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UvVOoD

., Clovéku je zapotiebi vychovy jiZ proto, Ze prichdzi na svét jako malomocny, slaby
a nesamostatny tvor, jenz bidné by se vyvinul, kdyby ziistal jenom ndhodé ostaven.
Clovék jest vSak také zpisobily kvychové: zpiisobilost ta se zaklddd na jeho
vzdelavatelnosti. Vzdélavatelnost jest poddajnost viici vnéjsim viiviim ku zvyseni viastni
hodnoty vzdelavatelného. “ (G. A. Lindner, 1888)"

Smyslem této prace je analyza socidln¢ pedagogickych aspektl, které sledujeme
v obdobi zakladni Skolni dochéazky, tedy takovych skutecnosti, které maji vliv na proces
utvafeni jedince. Prestoze nckteré lidské hodnoty pretrvavaji staleti, jiné se stéle
utvareji, vyvijeji se, formuji, méni nebo zanikaji. Pro tento vyvoj uzivame termin
socialni zmény. Reakci na tuto dynamiku vyvoje jsou i tendence spole¢nosti pfipravit
budouci generace na plnohodnotny, ale také na uspéSny Zivot ve spole¢nosti. S pocitem,
7ze soucasny resp. minuly stav vychovy neni zcela uspokojivy a v dusledku
spolecenského z4jmu o tuto problematiku prochazime obdobim snah o pfevratné zmény
ve vzdélavani. Tyto snahy se projevuji v politice vzdélavani, snaze o provedeni
Skolskych reforem, zavedeni novych trendti do vychovy, vzdélani, socializace a socialni
mobility. Divodem je poznéni, Ze soucasny stav nelze uspokojit pouze na zakladé
poznatkll pedagogiky, ale je tifeba pii vychoveé a vzdélani vyuzit poznatk dalSich
védnich obort, jakymi jsou napi. socidlni pedagogika, sociologie, socialni psychologie,
pedagogicka psychologie, vyvojova psychologie. Nebot' navod jak fesit problémy, se
kterymi se dnes pifi vzdélavani a vychoveé lze setkat, je tfeba hledat jak v oborech
zabyvajicich se pedagogikou, tak v oborech sociologickych.

Snahou této prace je na zéklad¢ rozhovorid s pedagogickymi pracovniky analyzovat
nékteré faktory vstupujici do vychovné vzdélavaciho procesu na ZS a ovliviiujici
socializaci ditéte, ale také zamySleni se nad edukacnimi prvky praktikovanymi na
soucasnych zdkladnich Skolach, nad pocity jednotlivych pedagogi, ktefi museji
realizovat soucasné trendy ve vzdélani a nad jejich ztotoZznénim se s témito zménami

a snahou o zmapovani ¢innosti na konkrétni zékladni skole.

! Srov. vydavatelstvi.vscht.cz/knihy/uid_isbn-80-7080-573.../040.pdf
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1. SOCIALNE PEDAGOGICKE ASPEKTY

SOUCASNOSTI

Presto ze socidlni pedagogika vznikd jiz na pocatku 20. stoleti, u nas resp.
v tehdejsi CSR a zejména pozd&ji v CSSR jeji vyvoj dlouho stagnoval. V této dobé se
socialni pedagogika orientuje na mimoskolni volno€asové aktivity, popi. organizovani
vychovného prostiedi. J. Pipekova ve své knize Socidlné pedagogické aspekty ve
specialni pedagogice piSe, ze ,,Socidlni pedagogika byla v letech totalitni moci
podminéna ideologii doby.**

K jejimu opravdovému zrodu dochazi vCR az po roce 1998. Socidlni
pedagogika se zac¢ind dostavat do poptedi diky z4jmu fady pedagogl a odborniki z fad
akademické obce. Je pochopitelné, ze je jeji vyvoj vyrazné ovlivnén pisobenim
okolnich zemi. Zejména Némeckem kde Socidlni pedagogika vznikla, ale také Polskem
ve kterém ma Socialni pedagogika také skutecné velkou tradici. Patrné proto, ze jde
o pomérné mladou védu, kterd je navic hrani¢ni v&dni disciplinou, neni do soucasné
doby jeji vymezeni jednotné. Napr. K. Mollenhauer uvadi, Ze socidlni pedagogika je
pojem pro skupinu novych pedagogickych opatieni a instituci, vznikla jako odpovéd na
typické problémy moderni spolecnosti. Ukolem socidlni pedagogiky je vytvoreni
rovnovahy mezi pozadavky a motivy jedince a strukturou naroku danych spolecnosti
(K.Mollenhauer,1993).

Jeste Sirsi vymezeni prinasi H. Marburgerova, kdyz socialni pedagogiku chdpe
jako pedagogiku zabyvajici se tim, jak pomoci vesit problémy ve vychove v moderni
spolecnosti (Marburger, 1981).

V' Polsku prezentuje Socialni pedagogiku S. Kawula jako soucasné vychovné
puisobeni teorie i praxe v prostiedi, zasahujici vSechny formalné i neformalné vychovné
prlisobici instituce’

Socialni pedagogika prochazi stejné tak jako mnoho dal§ich humanitnich obori
pomérné bouilivym vyvojem. Dle mého nézoru jde o snahu reagovat na zrychlujici se

tempo vyvoje spole¢nosti projevujici se v technizaci, globalizaci, terorismu, medializaci

2 Srov. PIPEKOVA, J ., Socidlné pedagogické aspekty ve specialni pedagogice, Brno: Paido, 1996, str.17
3 Srov. KRAUS, B., SYKORA, P., Socidlni pedagogika I, Brno: IMS, 2009, str. 10
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atd. Nasledkem toho jsou takové jevy, jako je pustoSeni pfirodniho prostiedi, rozchod
s tradicemi, honba c¢lovéka za nahrazkami skute¢nych hodnot, omezeni schopnosti
jedince prozivani silnych citli jakymi jsou bolest ¢i piirozena radost. Bohuzel pak
dochazi k rozbiti vztahti mezi cili a prostiedky, kterymi je chceme dosdhnout. Zivot
vétSiny piislusnikii soudobé spolecnosti tak dostava podobu dostihového koné, ktery se
bez ohledu na osobni §tésti Zene pres stale nové a vétsi prekazky, aby tim dokazal sobé,
ale i svému okoli jak je usp&$ny a $tastny. Casto az piili§ pozdg si uvédomi, Ze chtél ve
svém zivoté prozit vlastné néco upln¢€ jiného. Vychodisko z tohoto trendu spatiuje
Socidlni pedagogika zajisténim vsestranného rastu kvality Zivota, kterého lze docilit
vychovou a vzdélanim, to vSak musi probihat v jednoté bez toho aniz by dochézelo
k nadfazenosti ¢i podiazenosti jednoho ¢i druhého. Pouze takto lze zajistit odstranéni
disproporci mezi socidlnimi skupinami nebo jednotlivymi oblastmi Zivota. Snahou
Socialni pedagogiky je tedy docilit schopnosti pohledu jedince na zdravy zpusob Zivota,
ale umét si ho také utvoftit. Jednim z nejvyznamnéjSich atributt socidlni pedagogiky je
socializace jedince probihajici vzdy v n¢jakém prostiedi. Pravé jeho tloha a vyznam
v zivoté Cloveka je cilem analyz, které maji za kol nalézt vliv riznych typt prostiedi
na utvareni osobnosti. Pouze pochopenim vsech jeho funkei Ize rozlisit, zda se jedna
o prostiedi piirozené, ¢i prostfedi vychovné, kterého chceme dosahnout. Prostiedi je
nejvice ovliviiovano kulturou a ta byvd vymezovana rizné, nejjednoduseji jako
komplex hmotnych a nehmotnych hodnot. Uvniti kazdé kultury byvaji rGzné
subkultury. Tyto jsou tvofeny drobnymi odchylkami a lze je pozorovat tfeba u nafeci
nebo rizném prib&hu nekterych zvykl. Velmi Casto je moZno je nalézt u rliznych
regiond nebo u veékovych kategorii. Je tfeba si uvédomit, ze kulturu, kterd je v dané
spole¢nosti aktualni vice ¢i méné ovlivituje kulturni dédictvi. To je tvofeno historickym
vyvojem kazdé spolecnosti a vice ¢i méné se odliSuje od kultur ostatnich spole¢nosti.
Jeji zcela béZné projevy pak mizZou byt pro pfislusniky jinych kultur naprosto
nepiijatelné a naopak. V piipadech, kdy na sebe narazi dvé rGzné kultury nebo se
zatnou vzajemn¢ prolinat, vznika pomérné slozitd situace, kterd je nefeSitelna bez
tolerance a snasenlivosti. Vychova ktémto dvéma vlastnostem je zakladem
multikulturni vychovy, kterd je taktéz soucasti socidlni pedagogiky. Potifeba
multikulturni vychovy neustdle vzrista, nebot’ konflikty ke kterym dochazi mezi
kulturnimi a etnickymi skupinami jsou stale Castéj$i a krvavéjsi. Ty pak casto svymi

nasledky zasahuji zcela nevinné lidi. To Ze jde o problém stile aktudlni a ne zcela



vyieSeny lze vypozorovat zrozdilného pfistupu pfi jeho feSeni. V soucasné dobé
rozliSujeme tfi rizné druhy interetnickych vztaht.:

1. Asimilace

2. Model taviciho kotle

3. Kulturni pluralismu

V praxi vSak dochazi k vzédjemnému prolinani jednotlivych pfistupti. Domnivam
se, Ze tyto ,,Strety civilizaci® jsou disledkem ,,st¢hovani narodi“ na jehoz pocatku se
pravé ocitdme a které velmi vystizné popisuje ve stejnojmenné knize harvardsky
profesor Samuel P. Huntington. Kromé¢ takovychto globalnich problémt se vSak
Socialni pedagogika zaobira 1 zdanlivé jednodussi problematikou, nebot vliv na
optimalni vyvoj ¢lovéka ma i uspotfadani rodinnych vztahli. Mezi nové negativni trendy,
zasahujici soucasnou rodinu formuji dezintegrace, atomizace, izolovanost, technizace,
konzumni Zivotni styl. Pozitivni piinos pak lze spatfovat v demokratizaci rodinnych
vztahi, ale také ve skute¢nosti, ze v soucasnych rodinach dochazi k preferovani télesné
kultury a sportu. Sport se tak stdva prostiedkem, jehoz pomoci dochazi k posilovani
vile. Uleh¢uje tak odmitnuti Skodlivych pozitkii, utuzuje pratelské vztahy, uci jedince
piijimat netispéch ale také poznani, Ze tvrda prace piinasi zaslouZeny efekt. Sport se tak
stava vyznamnym prvkem socializace ve volném case.

Socialni pedagogika muze pusobit ve vSech prostiedich tak, aby pfedchazela
potenciondlnim nebezpecim ohroZujicim optimalni vyvoj €loveéka. Prostiedim ve kterém
je nejjednodussi a nejucinngjsi praktikovat socidlné pedagogické aspekty je vSak
Skolstvi. Je to dano tim, ze zde pisobi mnozstvi kvalifikovanych pedagogt, kteti mohou
u zaka aplikovat socialné pedagogické aspekty vychovy. Diky povinné skolni dochédzce
miize byt jejich pusobeni soustavné, planovité, ucelené. Zaci vnimaji ucitele jako
autoritu, a proto velmi ¢asto lehce pfijmou jeho nazory na probiranou problematiku. Je
proto snadné, a to zejména u jevu, se kterymi se Zaci setkdvaji nové, ovlivnéni jejich
postoji pedagogem. Vhodnym pisobenim tak lze zdky nasmérovat ke spravnému
chapani demokracie, tolerance, humannosti, solidarity, naucit je empatii, sebereflexi
a pripravit na naro¢né Zivotni situace. Zaci se tak seznami s faktory ohroZujicimi nejen

je, ale 1 soucasny svét.



2. SOCIALIZACE

Aristoteles oznacil ¢loveéka za ,,zoon politikon* za spolecenskou bytost, tedy
bytost, kterd je zavisla na skupindach, a to existen¢né, hospodarsky, emociondlné a jejich
prostiednictvim se integruje do spolecnosti.

Pojem socializace v dneSnim smyslu pouzil E. Durkheim. Oznacil tim postup,
jehoz prostfednictvim pfipravuji dospéli dospivajici generaci na Zivot ve spolecnosti
a délaji ze socialné nevyspélych lidi bytosti schopné spolecenského jednani. Tento
pojem pouzil jako alternativu k pojmu vychova. Pod pojmem socializace chapeme
postup zacleniovani se do spolecnosti a aktivni ucast na spoleCenském Zzivoté. Tento
termin v sobé zahrnuje jak intencionalni, tak funkcionalni piisobeni. Jedna se predevSim
o normy, hodnoty, postoje, které si ¢loveék osvojuje v procesu nazvaném socialni uceni.
Socializace v dne$nim chépani znamend skutecnost, Ze lidsky subjekt vznika
v zavislosti na spolecnosti a jejich historickych, materidlnich, kulturnich
a institucionalnich podminkach. Jedn4 se o proces, ktery je zalozen na celoZivotnim
socialnim uceni. Lze tedy tvrdit, Ze socializaci se rozumi interaktivni proces zacinajici
narozenim a trvajici cely Zivot. Jeho podstatou je schopnost pochopit svou vlastni
existenci a pfimérene se v ni orientovat, ale také pochopit a orientovat se ve svém okoli,
byt schopen ucelné komunikace a kooperace. Na zaklad¢ uspéSného zvladnuti téchto
schopnosti je pak jedinec schopen fesit rlizné Zivotni situace bez ohledu na to, zda se
jedna o situace bézné, socidlni, naro¢né. Zvysuje se také vnitini odolnost vii¢i situacim
kritickym, piipadn& se zkracuje jeji kritickd faze.* Prostfedi, ve kterém dochazi
k socializaci jedince, nazyvame prostiedim socidlnim. Jeho vliv na utvéieni osobnosti je
neoddiskutovatelny. Cisté formalng rozlisujeme tii druhy prostiedi:

a) mikroprostfedi — odvozeno od feckého mikros (maly). Jednd se o nejblizsi
okoli, které zahrnuje zejména rodinu, $kolni tfidu, sportovni nebo zajmovy
oddil, spontanné¢ vzniklou skupinu déti pii ur¢ité ¢innosti;

b) mezoprostiedi - odvozeno od feckého mezos (stiedni), tvoii jej zejména
okoli rodiny, ulice, ¢tvrt, obec, region s jeho ekonomickymi, kulturnimi,

spolecenskymi, pfirodnimi ¢initeli,

* Srov. KRAUS, B., Socidlni pedagogika II, Brno: IMS, 2007, str. 57
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¢) makroprostiedi - odvozeno od feckého makros (velky) zahrnuje ekonomické,
politické a kulturni poméry ur€ité zemé a doby. Pfirodni a spolecensko-

historické podminky.

Jedinec k socializaci nutn¢ potiebuje socidlni prostfedi, potazmo socialni
skupiny. Pokud se jedinci socidlniho prostfedi nedostava, k jeho socializaci nedojde.
Pozd¢jsi socializace je velmi obtizna, v nékterych piipadech dokonce nemozna. Taci
jedinci jiz nejsou schopni se plnohodnotné zaclenit do spolecnosti. V jaké mife a zda je
socializace vliibec moznd, zavisi na genetické vybavenosti a také na dobé¢ trvani, po
kterou byl jedinec mimo socialni prostfedi. Jedincim vyrGstajicim v takovémto
prostiedi extrémni izolace od okolniho svéta se tika VIC¢i déti podle fimské baje
o Romulovi a Removi. K socializaci jedince dochazi ve skupinach®. V nich spolu
komunikuji, sdileji spole¢né hodnoty, stejné vnimaji jednotlivé socidlni role. Protoze
maji tak mnoho spole¢ného, je pro pfislusniky takovéto socialni skupiny jednoduché
porozumét druhym, predpokladat jejich mozné chovani, spravné reagovat na jednotlivé
rizné situace. Piislusnici jiného spolecenstvi mohou naopak pocitovat vzajemnou
odli$nost, nedivéru i eventuelné¢ nepratelstvi. Funkci socializace je tedy zaclenéni
¢loveéka do spole¢nosti tak, aby byl spolecnosti pfijat a sdm se sni identifikoval.
Spolec¢nost tak vytvari urcity typ primérné modalni osobnosti. Nedilnou soucasti
socializace je uceni®. Zpo&atku lze hovofit o primérni socializaci, ke které dochazi
v primarni skupiné — rodin¢. Primarni socializace se stava jakymsi zakladem pro vse, co
nasleduje béhem dalsiho Zivota. Zde jedinec ziskava zédkladni emocionalni vybavu. Poté
nasleduje sekundarni socializace, kterou zprostiedkovava okoli, s nimz se jedinec
setkava pfi stale CastéjSim vystupovani z primarni skupiny - rodiny. Jedna se zejména
o skolku, pozdé¢ji Skolu, zaméstnani, a dal§i skupiny, s nimiz se jedinec setkava
v pribéhu svého zivota. Pti kontaktu s t€émito skupinami zkousi jedinec i jiné normy,
hodnoty, postoje, nazory a provadi jejich konfrontaci s normami, hodnotami, postoji

a nazory, které ziskal béhem primarni socializace. Pfestoze primarni socializace vytvari

> Socialni skupina je kli¢ovy sociologicky a socialné psychologicky pojem. Nejéast&ji byva definovana
jako skupina tfi nebo vice jedinci, mezi nimiz existuje uréity spolecensky vztah. G. C. Homans uvadi
Ctyti vzajemné souvisejici faktory, které jsou pro skupinu podstatné: spole¢na aktivita, interakce, norma a
pocit

® Utenim se v tomto piipadé rozumi: , Kazda relativng trvala zména potencialu chovani, ke které dojde
prostiednictvim cviéeni nebo pozorovani. V zadném piipadé to nesmi byt zména zpisobend vrozenymi
tendencemi k reakci, dospivanim, nebo piechodnymi stavy. BREDENKAMP, K.., BREDENKAMP, J.,
Funkkolleg, Padagogische Psychologie, Studienbegleitbrief, DIFF., Tubingen: 1973, BELZ, H.,
MUTHMANN, CH., Trainingskurse mit Randgruppen, Freiburg: 1985, str. 12
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ptedpoklady pro vSe nasledujici, je pravé to, co je pii ni ze svéta internalizovéno,
mnohem pevnéji ve védomi zafixovano. PrestoZe proces socializace je nejintenzivnéjsi
v détstvi, pokracuje v prubéhu celého zivota jak v dospélosti, tak 1 ve stafi. Pro
socializaci jedince je velmi vyznamné socidlni mikroprostiedi, malé neformalni skupiny
formuji nejvice osobnost lidského jedince, jeho nazory, postoje, chovani, hodnotovou
osobnosti. Vyznam spole¢nosti ale nespo¢ivd pouze v socializaci jedince. Spolecnost
umoziuje jedinci uspokojovat vétSinu jeho potieb, také ale na stran¢ druhé na n¢j klade
urcité pozadavky. Spravna orientace v tomto prostfedi by nebyla mozna bez G¢inné
komunikace a bez spravného zptsobu jejiho vedeni. Komunikace je tedy produktem
socializace, ale je také jejim prostiedkem. VSe ndm tak tvoii jakysi hermeneuticky kruh.

Na vyvoj soucasné mladeze ptsobi celd fada faktord, z nichz mnohé lze oznadit
za rizikové. Proto je dllezitd snaha o predchdzeni moznych problémii, poptipad¢ jejich
feSeni hned v zarodku. Vzhledem k tomu, Ze nefeSené problémy pretrvavaji, neni-li jim
vénovana nalezitd pozornost. Je pravdépodobné, ze dalsi vyvoj spolecnosti bude t€mito
problémy ovlivnén. Protoze zejména socidlni faktory ovliviiuji socialni, asocidlni ¢i
antisocialni chovani mladych lidi. Pfi¢iny uvedeného chovani déti resp. mladeze lze

hledat pfedevsim v jejich rodinach, Skolach, pratelich.

2.1 Role rodiny v socializaci

Odjakziva je ve vSech lidskych spole¢nostech nejmensi jednotkou spolecenské
organizace rodina. Stejné jako vSe kolem nas prochézi i ona svou ontogenezi. Ta zacala
zhruba okolo roku 8000 pf. n. 1. tzv. neolitickou revoluci a postupné se vyvijela
a organizovala. Jejimi vyznamnymi milniky jsou: Doba homérska (8. stol. pf. n. 1.), kdy
byla spole¢nost organizovana podle Sirokych rodd tvofenych rodinami odvozujicich
sviij ptivod od spoleéného predka. Pozdgji ve starovékém Rimé byla dokonce rodina ve
svém prvnim pravnim kodexu prohldsena za zékladni jednotku spolecnosti. Rodina ve
sttedovéku zaznamenala asi nejvétsi diferencovanost a promény. V pocatku této doby

bylo obvyklé mnohozenstvi, souziti vice muzi s jednou Zenou, ale i tzv. snachocestvo.



Pozd¢ji s rozmachem kiestanstvi dochazelo kjejich postupnému nahrazovani
uspofadanim tak, jak jej zndme dnes. Kfest'anstvi, nejvlivnéjsi ideologie svéta, ovlivnila
nejen podobu rodiny, ale také vyznamnym zptisobem kodifikovala rodinné role. Epistol
S. Pavla k Kolossenskym: ,, Zeny podddny budte muzim svym tak, jakz slusi, v Pdanu.
Muzi milujte Zeny své a neméjte se prisné k nim. Ditky poslouchejte rodicii ve vsem;
nebo to jest dobre libé Panu. Otcové nepopouzejte k hnévivosti ditek svych, aby v sobé
nezoufaly.“” V Novovéku se postupné zaala statni moc o rodinu zajimat. Zejména po
revolucich bojujicich za ob¢anskou rovnost dochéazelo k zrovnopraviiovani muzi a Zen.
Dnes jiz jsou pozice muzi a Zen ve vyspélych spole¢nostech takika vyrovnané.
K snatkiim dochézi pouze na zdkladé svobodné projevené vile Zit spole¢né. Piestoze je
soucasna rodina monogamni, Ize o ni pro ¢etnost rozvodu fici, Ze se jedna o serialni
monogamii. A v podstaté cela spolecnost je méné hierarchicka. V zajeti této nové doby
neustdle posiluje vyznam rodiny, ktera dava piilezitost k uplatnéni trvalych hodnot
a vytvari tak protipol k vetejnému prostoru. Nicméné mezi vyvojové trendy soucasné
rodiny lze také zatadit:

- tendence odkladat snatky, popiipadé¢ zakladat rodinu neformélné bez

legélniho snatku,

- tendence odkladat narozeni prvniho ditéte na pozdéjsi dobu,

- tendence snizovat pocty déti v roding,

- zvySovani rozvodovosti,

- neochota zakladat druhé a dalsi svazky,

- prodluZovani doby, nez se déti zcela osamostatni,

- tendence pfenechavat statu stale vice funkci, které plivodné mivala

tradi¢ni rodina.

Rodina je prvni socialni skupinou, se kterou se jedinec setkavé a setrvava v ni
podstatnou ¢ast svého Zivota. Jedna se o tu €ast Zivota, kterd je z hlediska socialniho
uceni nejvyznamnéj$i. Vychova v ni je jednim z nejdilezitéjSich aspektli pro spravné
formovani osobnosti mladého ¢loveka, jeho mravniho vyvoje, spravného pochopeni
spolecenskych hodnot a v podstaté pro pochopeni smyslu a pravidel fungovani celé
spolecnosti. Je to proto, Ze v détstvi dochdzi k maximdalnimu rozvoji zakladnich

osobnostnich vlastnosti, postojii a vzorcii chovani, které jsou jedincem pouzivané po

7 Novy zakon, Epist. S. Pavla k Kolossenskym 3. 4. vers$ 18, 19, 20, 21
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zbyvajici ¢ast zivota. Pod jejich vlivem pak dochéazi k jeho prvnim zkuSenostem se
socialnim pasobenim svéta. Ty pak tvoii zdklad, ze kterého vychazi pii interpretaci
novych zazitki. Tyto zéklady byvaji oznadovany jako bazalni zkuSenosti.®

Kazda rodina je soucasti né¢jaké socialni sité rodin, jsou to koalice rodin, které
jsou na sobé n¢jakym zptsobem zavislé. Patii sem 1 jednotlivi ptibuzni, pratelé, znami,
ale 1 profesionalové pracujici v institucich, které s rodinou ptichazeji do styku. Tyto
socialni sit€ vétSinou zastavaji stejné hodnoty. Tyto hodnoty nazyva D. Reiss rodinnymi
kodexy’. Pomoci nich rodige instruuji d&ti. I kdyz jsou vsak n&které z hodnot rodinami
hlasané, nemusi byt vzdy hodnotami skute¢né platnymi. Jestlize tedy rodice poucuji své
déti o Skodlivosti konzumace alkoholu a sami jej pozivaji, de facto jim fikaji, ze je
vlastn¢ piti alkoholickych napoji piipustné. Pouze se takto snazi potladit vycitky
svédomi protialkoholickou propagandou. Bohuzel takovéto poucovani je naprosto
bezvyznamné, nebot’ déti pii prejimani vzord chovani vyuzivaji spiSe zrak nez sluch.
Dokonce je 1 kontraproduktivni, nebot’ si timto zptisobem déti zvyknou na skutecnost,
ze poruSovani jakychsi danych pravidel je normalnim jevem. Takto opakujici se
zkuSenost se mize postupné zmenit v navyk, ktery bude jedinec praktikovat do dalSich
oblasti Zivota.

PtestoZe si to ne vSichni uvédomuyji, tak tim nejcennéjs$im, co dnes miiZze rodina
svym potomklm piedat, neni majetek, ale vzdélani. Krome vlastniho plisobeni jej mize

také predat tieba prostiednictvim spravné volby skoly.

2.2 Role Skoly v socializaci

Zakladni vzdélani je realizovano v prubéhu povinné Skolni dochazky, ktera je
devitiletd a zpravidla za¢ina pocatkem Skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dité
doséhne Sestého roku véku. Obvykle tedy povinna Skolni dochézka trva od 6 do 15 let
véku ditéte. Je mozné ji absolvovat na riznych typech $kol vyuzivajicich riznych typt

vzdélavacich programt, jejiz pribéh je upraven Skolskym zidkonem. ¢. 49/2009 Sb.

¥ Srov. VAGNEI%OVA, M., Zdklady psychologie, Praha: Karolinium, 2005, str. 276
? Srov. MATOUSEK, O., Rodina jako instituce a vztahova sit, Praha: Sociologické nakladatelstvi, 1993,
str. 37
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a dal$imi zakony, natizenimi vlady, vyhlaskami, véstniky MSMT, smérnicemi MSMT

apravnimi vyklady MSMT. Svou koncepci navazuje na vychovu vroding a na

piedskolni vzdélavani. Jeho smysl spocivd v zajisténi gramotnosti, osvojeni si

potiebnych strategii uceni a poskytnuti spolehlivého zakladu vSeobecného vzdélani celé

populace.

Z:akladni vzdélani muZe byt realizovano na:

Zakladni Skole: Zde je zakladni vzdélani nejcCastéji realizovano. Déti zde
absolvuji celou povinnou devitiletou Skolni dochazku, rozdélenou do dvou
organiza¢né a didakticky na sebe navazujicich stupnich vzdélani. Primarni

v .

vzdélani a niz8i sekundarni vzdé€lani. Primarni, tedy prvni stupenn j
koncipovan tak, aby zakiim umoznil postupné zapojeni z rodinné péce ¢i
predskolniho vzdélavani do edukacénich procest, které jsou jiz povinné,
pravidelné realizované a systematicky uspofadané. Niz8i sekundarni vzdélani
je realizovano ve stupni druhém. Zde jsou jiz Zaci vedeni k tomu, aby byli
schopni nejen samostatného uceni, ale aby si osvojili hodnoty vedouci
k vyspélému socidlnimu chovani.

Gymnaziu: U viceletych gymnazii rozliSujeme, zda se jedna o osmileté, ¢i
Sestileté. Do téchto gymnazii mohou Zaci piestoupit po 5. ro¢niku resp. po 7.
ro¢niku v piipadé, Ze GspéSné zvladnou piijimaci fizeni. Zde pak pokracuji
v plnéni povinné skolni dochazky.

Konzervato¥i: Lze pokradovat v povinné kolni dochazce po 5. roéniku ZS,
a to v pripad¢, ze zak tispésné zvladne piijimaci fizeni.

Specialni §kole: Specidlni Skoly jsou ur¢eny pro déti a mladeZ se zdravotnim
(telesnym, smyslovym, mentdlnim) nebo socidlnim postizenim, pokud je
nelze zafadit do béznych Skol. Mohou byt paralelni k b&znym Skolam
soustavy (specialni zakladni Skoly, gymnazia, stfedni odborné skoly, stfedni
odborna u¢iliste); zde Zaci ziskavaji vzdélani rovnocenné.'”

Domaci vzdélavani: Zejména v poslednich letech je moZzné se setkat

s experimenty v této podobé.

10
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Nastupem do Skoly se dit¢ dostava do nového prostiedi, které na néj klade nové
pozadavky. Normy, ale i hodnoty platné ve §kole mohou byt zcela odlisné od pravidel,
se kterymi se dit¢ stfetavalo v rodin€. Pokud je dit¢ schopné piizptsobit se témto
pozadavkiim, pak bude zcela jist¢ schopné zvladnout dalsi role, s nimiz se bude
v pribéhu Zivota setkavat.

Dité se po nastupu do skoly také poprvé stietne s konkurenci v podobé ostatnich
déti, se kterymi miize porovnavat své vykony. Ve Skole bude hodnoceno na zakladé¢
chovani a vykond, které podava. Tedy na skute¢nostech, jichz lze dosdhnout vlastnim
usilim. Tato ziskana zkuSenost je pro dal$i zivot nesmirné dulezita.

Role Skoldka je zpocatku pro détskou duSicku znacné stresujici. Ve Skole je
podiizen uciteli, kterého musi poslouchat bez ohledu na své aktudlni potieby ¢i zdjmy,
jez je nucen odlozit na pozdé€j$i dobu. V rodiné prichdzi o postaveni vyluéného ¢lena
a stava se Clenem stejnym jako ostatni, tedy takovym ¢lenem, ktery musi plnit ukoly na
néj kladené. Ty musi byt nastaveny tak, aby odpovidaly jeho mentadlnimu véku
a schopnostem. Na zaklad¢ jejich plnéni je poté zdk hodnocen. Skolak si tak osvojuje
pocit zodpovédnosti. V jeho hodnoceni se poté odrazi jeho tispéSnost ¢i neuspesnost
v plnéni socidlniho ocekavani, ktera jsou na néj kladend. Vedle socializace
institucionalni dochéazi ve Skole také k socializaci ve vrstevnické skupiné. Na skupiné
jej obklopujici si tak muze Skoldk vyzkouset, jak se ve skupiné prosadit, jak
spolupracovat s ostatnimi vrstevniky, ¢i zvladnuti roli s riznym statutem apod.

Ve sttednim a pozdnim Skolnim véku jiz maji déti vybudované urcité postaveni.
Toto vybudované postaveni ma vliv na sebehodnoceni, ale také na ocekavanou socidlni
pozici v dal§im prabéhu jeho Zivota, kdy bude ¢lenem jinych socidlnich skupin. Proto
jiz v této dob¢ Ize velmi Casto pozorovat, jak a jestli se budou jednotlivé déti schopny
prosadit. Muzeme se tak setkat s ptipady, kdy déti Sikanované v urcité skupiné jsou
Sikanovany 1 ve skupindch jinych. V tomto obdobi by mélo u ditéte dochazet
k postupnému pfijeti rlznych roli, schopnosti piizpiisobeni se normam a hodnotdm
platicich v riiznych socidlnich skupinach. Vliv tiidy predstavujici socialni skupinu je
dilezity také pro rozvoj empatie, sebekontroly, spolehlivosti v mezilidskych vztazich.

V pribéhu Skolni dochazky by se také méla u zakl postupné rozvijet
zodpovédnost. Jako jeden z aspektli emocionalni zralosti, tedy dospé&losti. Pouze jedinec
dostate¢n¢ vyzraly dokdze socidlné vyznamné hodnoty nadfadit svym osobnim
potfebam, coz je piredpokladem k tomu, aby byl schopen uspésné zvladnout tak slozité

zivotni role, jakou je napf. role rodice.

12



Jde o to, Ze snaha skoly by se méla projevit v oblastech:

1)
2)
3)

4)
5)
6)

7)
8)
9)

ucelné a vSestranné komunikace,

schopnosti spoluprace a respektu k praci jinych,

odvahy k prosazeni svych prav, ale také ochoty kplnéni svych
povinnosti,

ohleduplnosti a bezkonfliktnimu souziti se svym okolim,

ochrany zdravi svého i ostatnich zivych tvort,

spravného odhadu svych schopnosti a moZznosti a jejich vyuziti
v praktickém Zivotg,

samostatného feSeni problémt a tvorby vlastniho ndzoru,

zvoleni vhodné strategie ucent,

empatie, potfeby projevit vlastni city.

Z vyse uvedeného je ziejmé, ze smyslem socializace je pfevdzné¢ v tomto obdobi

integrace jedince do spolecnosti.
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3. KLICOVE KOMPETENCE

Kli¢ové kompetence jsou popisovany v Ramcovych vzdélavacich programech,
jsou o nich ¢lanky na internetovych portalech a Skoly musi ve svych vzdélavacich
programech jejich rozvoj pldnovat a zabezpecit. Zdanlivé jsou tedy véci natolik
znamou, ze k nim neni tfeba podéavat zadné informace. Skutec¢nost je vSak ponékud jina
a zriznych diskusi mezi pedagogickymi pracovniky lze vypozorovat, ze jejich
informace tykajici se klicovych kompetenci nejsou vzdy dostatecné a Ze jsou casto
vnimany jako nutné zlo, které je treba ,,vytrpét™“ v souvislosti s pokusem o reformu
Skolstvi. Né&co, co je natizeno shora, néco, cehoz rozvoj se musi vykazovat a co je Casto
chapéno laiky nalezité¢ poucenymi médii jako vSelék na zkostnatélé Skolstvi zaloZeném
na drilu a memorovani.

Budeme-li patrat trochu v minulosti, zjistime, ze prvni, kdo pouzil pojem klicové
kompetence a upozornil na jejich duilezitost, byl podle H. Belze a M. Siegrista Ditrich
Mertens, ktery tento termin pouzil v oblasti zamétené na pracovni proces a vzdélavani
dospélych. Podle Mertense tak o kvalit¢ pracovnika nevypovidaji pouze jeho odborné
dovednosti, ale 1 schopnosti a dovednosti obecné¢js$i. Nicméné vyznam klicovych
kompetenci nesouvisi pouze s pracovnim procesem, ale jeho vliv zacind postupné
vzristat, a to jak ve Skolnim, tak v mimopodnikovém vzdé&lavani.

V ramcovém vzdéldvacim programu pro zakladni vzdélani jsou klicové
kompetence vymezeny nasledujicim zptisobem: ,,klicové kompetence predstavuji souhrn
vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dileZitych pro osobni rozvoj
a uplatneni kazdého clena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné
prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence
jedince prispivaji k jeho vzdelavani, spokojenému a uspésnému Zivotu a k posilovani

;o , el
funkci obcanské spolecnosti*.

" Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze, Klicové kompetence v zdkladnim vzdélavani, Plzeii: Bily slon,
2007
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3.1 Vyznam kli¢ovych kompetenci

Soucasny svét se velmi rychle méni a soucasné Skolstvi témto civilizaénim
zméndm jiz nestaci a v podstaté ani nemuze, nebot’ kazdy den jsou objevovany nové
poznatky, vznikaji nové obory, produkty, pietvari se kultura a naopak néco jiného, na co
jsme byli po léta zvykli, zanika. Tento trend se neustale zrychluje. Smyslem soucasné¢ho
Skolstvi by méla byt ptiprava zaka takova, aby témto zménam rozuméli, orientovali se
vnich, byli na né pfipraveni, popfipadé¢ se na nich aktivné podileli. Pravé zde
objevujeme smysl kliCovych kompetenci, které se na rozdil od uciva spocivajiciho
v riznych pouckach, udajich, zakonitosti ménicich se stale Casté€ji a zasadné&ji tolik
neméni, nebot’ jsou obecnéjsi nez latka vyucovacich predméti.

Klicové kompetence jsou tedy urCitym souborem univerzdlnich schopnosti,
védomosti, postojii a navyk, které jsou vzajemné tak propojeny, Ze umoznuji clovéku
uspésné zvladnuti vSech situaci, se kterymi ptijde do styku v priitbéhu svého zivota.

., Mit kompetenci znamenad, Ze clovek (Zak) je vybaven celym sloZitym souborem
veédomosti, dovednosti a postojii, ve kterém je vse propojeno tak vyhodné, zZe diky tomu
clovek miize uspésne zvldadnout ukoly a situace, do nichz se dostava ve studiu, v prdci,
osobnim zivote. Mit urcitou kompetenci znamenad, Ze se dokdazeme v urcité situaci
primérené orientovat, provadet vhodné cinnosti, zaujmout prinosny postoj. «l2

I my dfive narozeni bezpochyby disponujeme urcitymi kompetencemi, které
jsme si v pribéhu zivota byli nuceni osvojit, aniz by nas k tomu védom¢ a systematicky
vedli pedagogicti pracovnici podilejici se na nasi vychové. OvSem tyto kompetence
ziskané bez toho, aby na sebe navazovaly, ptekryvaly se, vzdjemné se dopliovaly,
mohou byt neuplné, zkreslené, ovlivnéné nevhodnym prostfedim podilejicim se na nasi
vychové, zavadéjici nebo ziskané opozdéné. Smyslem Rémcového vzdélavaciho
programu potazmo reformy Skolstvi je dliraz na utvafeni a rozvijeni klicovych
kompetenci jiz v prubéhu zakladniho vzdélavani, nebot na zakladé nejnovéjsich
poznatki Psychologie uceni je =ziskavani védomosti nejefektivnéjsi pii ucelené
smysluplné aktivité. Pouhé nacviCovéani, popt. memorovani latky neumi Zaci pouzit
k ptemysleni nebo ziskanych vlastnosti vyuzit pfiposuzovani rdznych situaci,

rozhodovani se, pii jednani s ostatnimi, pfi praci ¢i ve volnich aktivitach. Tyto poznatky

12 Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze, Klicové kompetence v zdkladnim vzdéldvani, Plzeti: Bily slon,
2007
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jsou také Casto zapomenuty, nebo nahrazeny novymi ucelenéj$imi. Takovymi, na které
se je mozné navazat dalSimi poznatky, popiipad¢ dalSim tteba i slozit€jSim ucivem,
k jehoz osvojeni je nezbytné mit jisté zakladni pfedstavy.

Skute¢ny vyznam maji kliCové kompetence pouze za predpokladu, Ze budou
vzajemné provazany a vytvoii jediny multifunkéni celek.

Kli¢ové kompetence také dotvaieji profesni osobnost ucitele, nebot’ ti co je maji,
dokazou snadno a piijemn¢ jednat, nebo komunikovat a v ptipad¢, Ze je dokazou také
predat svym zakim, jsou spokojen¢jsi sami se sebou, jsou sebejistéjsi pii dalsi vyuce
a tudiZ jsou lepSimi profesiondly. S tim souvisi i jejich schopnost vzdjemné komunikace
s ostatnimi uciteli a ochota spole¢né prace s ostatnimi pedagogy, coz zvysSuje jejich
koordinaci pti zacleniovani klicovych kompetenci do vyuky nebo hledani moznych rizik

spojenych s t€émito novymi prvky ve vzdélani.

Pro zarazeni klicovych kompetenci do vyuky je dilezité, aby ucitelé:
1) zvazili nejdulezitejsi cile vyuky,
2) organizovali vyuku zakl tak, aby vedle znalosti ziskali i1 sloZit&jsi
dovednosti umoznujici jim uplatnéni se v Zivote,
3) spravné odhadli nacasovani riznych urovni klicovych kompetenci tak,
aby dosahli vystupni rovné na konci 9. ro¢niku popsané v RVP ZV,
4) sjednotili své pfedstavy o tom, co vSechno povazuji za soucast urcité

kompetence pro vyuku, nebot’ vychovavaji tytéz zaky.

3.2 Hodnoceni klicovych kompetenci

Ucitelé, kteti pracuji s klicovymi kompetencemi, ¢asto vidi hodnoceni zaki jako
problematické, nebot’ dovednostni a postojové slozky vzdélani se obtiznéji hodnoti nez
slozky pamétové. Daleko jednodussi je znadmkovat za predvedeni zapamatovanych

informaci. Pro ucitele je té¢zké jednoduSe hodnotit v podstaté slozité ¢innosti zaku a také
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dat jasné najevo zakiim, jaké na né¢ kladou pozadavky. Maji divodné obavy, ze by zaky
mohlo odradit od uéeni, pokud by m¢li dojem, Ze jsou nespravné ohodnoceni. Proto je
dalezité, aby byly cile vyuky s zadky prodiskutovany tak, aby je pochopili a uméli si
predstavit, co po nich ugitelé pozaduji. Zaci tak budou mit jasny piehled o tom, o kolik
pokrocili ke zndmému cili a budou schopni i vlastniho sebehodnoceni. TakZe nejen
ucitel, ale i zaci musi védét, co je jak hodnoceno a o co je tieba usilovat. Snahou je
docilit takového stavu, kdy zak svoje vysledky neposuzuje podle ostatnich, ale snazi se
postupovat podle pozadavkid kantora, ktery mu hodnocenim sdéluje, kde se nachazi na
$kéle jeho pozadavkil. Zak si tak hlida svou vlastni drahu postupu. Smyslem hodnoceni

je spravedlivé ocenéni zdka bez ohledu na to, zda se u¢i pomalu nebo lehce.

3.3 Druhy kli¢ovych kompetenci

1. Kompetence k uceni — smyslem je, aby zdk poznal smysl uceni, mé¢l
k nému pozitivni vztah, byl schopen vybrat a vyuZzivat pro uceni efektivni zplsoby,
metody a strategie, planovat a organizovat a fidit vlastni u€eni, posoudit vlastni pokrok
a urcit prekazky ¢i problémy branici uéeni, planovat, jak by mohl vlastni uceni
zdokonalit, kriticky zhodnotit vysledky svého uceni. Dale by mél byt schopen operovat
s obecné uzivanymi terminy, uvadét véci do souvislosti, jednotlivé poznatky propojovat
do SirSich souvislosti, vyhled4dvat a tfidit informace a vyuzivat je v procesu uceni,

tvlréich ¢innostech a praktickém zivote.

2. Kompetence k feSeni problémt — kazdy zak by mél byt na konci
zékladniho vzdélani schopen vnimat nejriznéj$i problémové situace, rozpoznat
a pochopit jednotlivé problémy, premyslet o nich a jejich pfi¢indch. Byt schopen
promyslet, naplanovat ¢i vyhledat informace vhodné k jejich feSeni, ale také tyto
informace pfi feSeni uspesné aplikovat, na jejich zaklad¢ tvofit rtizné varianty feseni,
nenechat se odradit piipadnym nezdarem, hledat odvahu kjejich feSeni, ale

1 k vyhleddni kone¢ného feseni problému. U vyteSenych problémil pak spravnost feSeni
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prakticky ovéfit a osvédcené postupy aplikovat na dalsi obdobné ptipady. V neposledni
fad¢ by kompetence k feSeni problémt méla Zédka naucit kriticky myslet, ¢init uvazliva

rozhodnuti a jejich obhajobu a hlavné uvédomeéni si zodpoveédnosti za svéa rozhodnuti.

3. Kompetence komunikativni — Zdk by se mél v pribéhu Skolni dochazky
naucit vyjadfovat se vystizné¢ a kultivované a v logickém sledu. Bez ohledu na to, zda
jde o ustni nebo pisemny projev. Rozumét riznym typim zaznam, textd, materiald,
zvukl, gest a vyuzivat nejriiznéj$i komunikacni a informacni prostiedky a technologie.
S komunikaci v§ak souvisi 1 schopnost naslouchani druhym, porozuméni tomu, co chtéji
sdélit, spravna a priméfend reakce na sdélované, schopnost vhodné argumentace,

obhajoby svych nazori a schopnost diskuse.

4. Kompetence socidlni a personalni — na zakladé této kompetence by se
zak mél naucit, jak se stat platnym c¢lenem tymu a spolupodilet se na jeho utvafeni,
pozitivn¢ ovliviiovat jeho kvalitu. Ve skupiné¢ uéinné spolupracovat, v riznych
skupinach pak zaujimat razné role, byt schopen v piipadé potieby pomoci ostatnim
nebo o pomoc pozadat, pokud ji bude sam potfebovat. Smyslem této kompetence je ale
také tvorba sebedlvéry, sebeucty, schopnosti samostatného rozvoje, sebeuspokojeni

a pozitivni predstavy o sob¢é samém.

5. Kompetence obcanskd — tato kompetence zahrnuje ty nejzdkladnéjsi
socialni principy. Kazdy by mél chdpat zdklady, na kterych spocivaji zakony
a spolecenské normy, byt si védom svych prav a povinnosti, ale také prav a povinnosti
ostatnich lidi, respektovat jejich presvédCeni, byt schopen empatie, jednoznaéné
odmitnout utlak, kruté ¢i nelidské zachazeni, psychické tyrani a nalézt odvahu se tomuto
tyrani postavit. Déale by si mél cenit svych kulturnich tradic, historického dédictvi, mit

pozitivni vztah k uméni, kultufe, sportu, ekologii, vnimat environmentalni problémy.

6. Kompetence pracovni — smyslem této kompetence je zaky naudit
takového pfiistupu k vysledkim pracovni ¢innosti, aby spolu s funk¢nosti a kvalitou
sledovali 1 ochranu zivotniho prostiedi, ochranu svého zdravi i1 zdravi druhych, aby byli
schopni v souladu s normami bezpec¢nosti prace pouzivat rtizné materialy, ndastroje,
vybaveni nebo aby méli urCitou povédomost o takovych materidlech, nastrojich,

vybavenich, se kterymi sice bézné¢ do styku nepfijdou, ale které maji zdsadni vyznam
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pro spolecnost nebo lidstvo jako takové. Kompetence pracovni by také méla zaky
naucit, jak vyuzit znalosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich oblastech v bézném
zivote, pii dalSim studiu ¢i ve své budouci profesi a pochopit podstatu cile a rizika

podnikani.

Lze fici, ze klicové kompetence predstavuji soubor predpokladanych védomosti,
dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj, dalsi uplatnéni
Jjedince a jeho maximdlne mozné zapojeni do spolecnosti. Ziskané klicové kompetence
umoznuji upeviiovani, vyuzivani a rozvijeni ziskanych znalosti a dovednosti ve znamém
prostiedi a orientaci v novych i nepredvidatelnych situacich. Osvojovani klicovych
kompetenci je dlouhodoby a slozity proces pokracujici v pritbéhu celého Zivota. Urover
klicovych kompetenci, které zaci dosahnou na konci zdkladniho vzdélavani, nelze proto
povazovat za konecnou. Ziskané klicové kompetence tvori dileZity zdklad pro dalsi
etapy Zivota. Pri jejich utvareni je diilezita vhodnd volba metod a organizacnich forem
vyuky, ktera musi disledné respektovat individualni zvlastnosti, moznosti i osobnostni
viastnosti Zdkii."> Snahou zékladniho vzd&lavani by tedy mélo byt vybaveni zakd
souborem klicovych kompetenci pro né dosazitelnych, které jim umozni Uspé$né

zvladnuti navazujicich Zivotnich etap.

3.4 Kili¢ové kompetence vs. Vzdélavaci oblasti RVP

Klicové kompetence jsou dle Ramcového vzdélavaci programu (2008)
propojeny se vzdélavacimi oblastmi. S trochou nadsazky muzeme fici, ze vzdélavaci
oblasti jsou jednotlivé domy jednoho mésta nazvaného klicové kompetence. Téchto
vzdélavacich oblasti je v zakladnim vzdélavani devét a jsou tvofeny jednim
vzdélavacim oborem nebo vice obsahové blizkymi vzdélavacimi obory. Jsou to:

- jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk, Cizi jazyk, Literatura),

- matematika a jeji aplikace,

B Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze, Rdamcovy vzdéldvaci program pro odbor vzdélani zdkladni
Skola specialni, Praha: Tauris, 2008
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- informacni a komunikaéni technologie,

- Clovek a jeho svét,

- cClovek a spolecnost (Dé&jepis, Vychova k obcanstvi),

- Clovek a ptiroda (Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis),
- uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova),
- Clovek a zdravi (T¢lesnd vychova, Vychova ke zdravi),

- Clovek a svét prace.

Kazda z uvedenych vzdé¢lavacich oblasti se skldda ze ti1 ¢asti:

1. Charakteristika vzdélavaci oblasti

V ni je uvedena jeji dilezitost ve vzd€lavacim procesu, jednotlivé oblasti, které
zahrnuje, pfedméty, ve kterych je obsazena a odivodnéni, pro¢ byla mezi vzdélavaci
oblasti zahrnuta. Ddle je v ni uvedeno v nékterych ptipadech vyslovné, zda se jedna
o vzdé&lavaci oblast uréenou pouze pro 1. stupeti (Clovek a jeho svét) nebo zda se jedna

o navazujici vzdélavaci oblast, jak je tomu u vzdélavaci oblasti Clovek a ptiroda.

2. Cilové zaméieni vzdélavaci oblasti
V této Casti je uvedeno, ¢im dana vzdélavaci oblast sméfuje k rozvijeni kliovych
kompetenci zakd. Jedna se v podstat¢ o struény piehled Cinnosti, které by mél zak

vedeny prostiednictvim vzdélavaciho obsahu byt schopen zvladnout.

3. Vzd¢lavaci obsah vzdélavaciho oboru

Zde jsou podrobné uvedeny ocekavané vystupy zakd v 1. stupni a ve 2. stupni.
V obou ptipadech jsou zpravidla jesté rozdéleny na dvé obdobi. Doporuéené prostiedky,
kterymi lze ocekdvanych vystupi docilit, jsou uvedeny vzdy v zavéru, kde jsou

uspofadany do jednotlivych tematickych okruhii pod ndzvem ucivo.

Kazda skola dle svych potieb ¢i zaméteni zakt rozéleni do svych vyucovacich
pfedméti vzdélavaci obsahy jednotlivych vzdélavacich oblasti tak, aby zajistila co
nejlep$i rozvoj klicovych kompetenci. Sama se pak rozhodne, zda zjednoho
vzdélavaciho oboru vytvofi jeden vyucovaci predmét, ptipadné zda do néj integruje vice
vzdélavacich oblasti. Je ale i mozné, aby vice vzdélavacich oblasti integrovala do

jednoho vyucovaciho ptedmétu. Je vSak nezbytné, aby toto slouceni bylo provedeno dle
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zasad logiky vystavby jednotlivych vzdé€lavacich obord. Podminkou je dostate¢na
kvalifikace a vzajemnd spoluprace pedagogickych pracovniki, ktefi takova slucovani
realizuji. Musi vSak byt postavend na redlné uvaze o podminkdch a vlastnich
schopnostech. Smyslem této ¢innosti je docilit nadpfedmétového piistupu ke vzdélani.
Skola si voli konetnou podobu 3kolského uéebniho planu ve $kolnim vzdélavacim
programu sama a miZze si tak relativné svobodné rozhodovat o poctu vyucovacich
predmétd, jejich nazvu a obsahové skladbé formy, jakou jsou vedeny a o ¢asové dotaci,
kterou jim vycleni. MozZnosti Skoly pii tvorbé vlastniho Skolského ucebniho planu dale
umociiuje navySend disponibilni ¢asova dotace, kterou mohou skoly vyuzit dle svych
vzdélavacich pfedstav, ¢i potfeb zaki a vytvafet zaméfeni Skoly v souladu s jejimi
vychovnymi a vzdélavacimi strategiemi. Napf. na druhém stupni je 15% vSech hodin
disponibilnich (tedy kazda 8 hod). Jediné, co Skole pii tvorbé Skolniho u¢ebniho planu
tvoii jisté ,bariéry”, je Ramcovy ucebni plan, ktery z hlediska organizace zékladniho
vzdélani stanovuje nezbytné parametry, které jsou pro Skoly zadvazné. Jedna se o:
o zaclenéni vzdé€lavacich oblasti a vzdélavacich obort do zékladniho vzdélani na
I. stupni (v 1. — 5. ro¢niku) a na 2. stupni (v 6. — 9. ro¢niku, resp.
v odpovidajicich ro¢nicich viceletych stiednich skol),
e minimalni ¢asovou dotaci pro jednotlivé vzdélavaci oblasti na daném stupni
zakladniho vzdé¢lani,
e povinnost zafadit a realizovat se vSemi zaky na daném stupni priifezova témata
e vazanou disponibilni ¢asovou dotaci,
o celkovou povinnou ¢asovou dotaci pro 1. a 2. stupen zakladniho vzdélani (118,
resp. 122 hod.),
e poznamky ke vzdélavacim oblastem v Ramcovém ucebnim planu,
e nutnost stanoveni minimalni a maximalni tydenni hodinové dotace stanovené
pro jednotlivé ro¢niky Skolskym zdkonem.
Dale informuje o dulezitych legislativnich, ale také organizacnich opatienich, bez
kterych by byla tvorba Skolského ucebniho planu velmi problematicka.
Rozdil mezi Skolskym ucebnim pldnem a ramcovym ucebnim planem spociva
v rozdilném zpracovani poznamek, nebot’ ve SUP jsou jiz konkrétni vysvétleni
k ¢asovym a obsahovym charakteristikdm vzniku a realizace vyucovacich predméti.
Je mnoho metod, jak vytvaiet SUP. Nejéastdji je vyuzivan systém, vyuZivajici
disponibilni ¢asové dotace na urovni ,klasického™ ucebniho planu. U né jsou

z disponibilni ¢asové dotace soubézné s volitelnymi pfedméty posilovany také povinné
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vyucovaci piedméty. Ve Skolach zaméfenych napft. na sport, jazyky nebo ptirodovédnou
oblast je disponibilni ¢asova dotace vyuZivana k posileni konkrétniho pfedmétu nebo
zvolené vzdélavaci oblasti. Dal$i z moznosti je vyuziti disponibilni Casové dotace
k maximalnimu vyuziti volitelnych predméta, kterda by zajistila pokryti co mozna
nejsirdi $kaly zajmového zaméfeni Zaki. Je mozna i integrace obsahu Skolského
ucebniho planu takovym zptsobem, kdy je sice mén¢ vyucovacich predméti, ale vice
celogkolskych projektil. Je tedy ziejmé, Ze moznosti zpracovani Skolského ugebniho
pléanu jsou skute¢né rozmanité. Pi jeho tvorbé je vSak nutné vychézet z individualnich
podminek jednotlivych S$kol, sloZeni Zz&kd v jednotlivych tiidach, jakoz i na
schopnostech pedagogickych pracovniki, vzdélavacich zamérech Skoly, popf. na
realizovatelnych ptfanich rodici a za dodrzeni pozadavkl uvedenych v Rdmcovém

ucebnim planu.

Uroveti RVP Urovent SVP

Kli¢ové kompetence

Cile zakladniho vzdélani Vzdélavaci strategie Skoly
Cilové zaméreni Vzdélavaci strategie
vzdé¢lavacich oblasti vyucovacich pfedméta

Vzdélavaci obsah Ucebni osnovy

Ocekavané vystupy Rozpracované vystupy

Ucivo Ucivo

vy o rn o1 re ’ rv ’ s vr1 014
Graf 1 - Smétovani k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci zaka

1 Vyzkumny Gstav pedagogicky v Praze Rdamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdéldani, Havlickiv
Brod: INFARA, 2009, ISBN 80-86666-24-7, str. 11
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4. PRUREZOVA TEMATA

Prifezova témata se stdvaji vyznamnou a nedilnou soucdsti zakladniho
vzdélavani, protoze jsou dilezitym formativnim prvkem vzd&lavani. Zaci si jejich
prostiednictvim osvoji formy spoluprace a naleznou moznosti individualniho uplatnéni.
Prifezova témata reprezentuji okruhy aktudlnich problémil soucasného svéta, jsou
i dilezitym formativnim prvkem, nebot’ ptispivaji k rozvoji hodnotové orientace zdka
a vyhranénosti jeho postoju. Je tedy piirozené, ze jsou priifezova témata soucasti RVP
nejodpovédngjsich kol pi tvorbé SVP a lze ho fesit nékolika odlignymi zpasoby.

Cilem prifezovych témat je utvaret a rozvijet kliCové kompetence zakl. To je
mozné, nebot” prochazeji napti¢ jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi, jejichZ obsahy
nenasilné propojuji. Prifezova témata mohou byt realizovana tfemi zakladnimi
formami:

a) integraci obsahu tematickych okruhl prifezového tématu do vzdélavaciho

obsahu vyucovaciho pfedmétu, tedy samostatnym predmétem,

b) projektem, popt. seminaiem,

¢) jejich kombinacemi napi.: P/PRO (samostatny predmét je doplnén

projektem), INT/PRO (integrace je doplnéna projektem).

4.1 Nalezitosti prufezovych témat

Réamcovy vzdélavaci program pro ZV uvadi Ze ,,priirezova témata reprezentuji
Vv RVP ZV okruhy aktudlnich problémii soucasného svéta a stavaji se vyznamnou
a nedilnou soucasti zakladniho vzdeélavani. Jsou dilezitym formativnim prvkem

zdkladniho vzdélavani, vytvareji prileZitosti pro individudlni uplatnéni Zakii i pro jejich
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vzajemnou spoluprdci a pomahaji rozvijet osobnost Zdaka predevsim v oblasti postojii
((15

a hodnot.

charakteristika prafezového tématu — jejim obsahem je vyznam a postaveni

konkrétniho prifezového tématu v systému zakladniho vzdelavani

1. pfinos prifezového tématu k rozvoji osobnosti zdka — jednd se o vztah
k vzdélavacim oblastem (védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty,
schopnosti,

2. tematicky okruh, do kterého prirezové téma spada — v textu uveden tucné.

Tematické okruhy prifezovych témat v etapé zakladniho vzdélavani:

1. Osobnostni a socialni vychova

2. Vychova demokratického obc¢ana

3. Vychova k mysleni v evropskych globalnich souvislostech
4. Multikulturni vychova

5. Environmetalni vychova

6. Medialni vychova

Je velmi obtizné z hlediska socialn¢ pedagogického piisobeni jakékoli z téchto
témat povysit nad ostatni. Dle mého nazoru jde o totiz o tak dilezité okruhy, které jsou
spolu tak Uzce propojeny, ze v ptipad¢ absence jednoho samostatného tématu by toto

muselo byt zapracovano do tématu jiného.

1. Osobnostni a socialni vychova

Jejim cilem je formovat osobnost Zdka tak, aby naSel vlastni cestu k Zivotni
spokojenosti zalozené na dobrych vztazich k sobé samotnému, k okoli ve kterém Zije,
ale 1 ke svétu, ktery nas obklopuje. Osobnostni a socialni vychova utvari praktické
zivotni dovednosti vyuzitelné v kazdodennim bézném Zivoté. Tedy schopnost poznani,

sebepozndni, sebepojeti, seberegulace, sebeorganizace, psychohygieny, schopnost

B Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdeélani, Havlickav
Brod: INFARA, 2009, ISBN 80-86666-24-7, str. 90
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komunikace, spoluprace, spravné tvorby mezilidskych vztahd, feSeni problémd,

rozhodovéni, ale také vznik a formovani hodnot, postoja, etiky.

2. Vychova demokratického ob¢ana

Toto prufezové téma ma silny mezioborovy charakter, jehoz smyslem je vstipit
zékovi zéklady obcanské gramotnosti, jejichz osvojenim dokdze ochranit svoji lidskou
diistojnost, dokaze respektovat lidskou diistojnost ostatnich, je si védom a dokaze
obhdjit nejen sva prava, ale také své povinnosti a pii jejich prosazovani nebo feSeni
jinych konfliktd uplatnit demokratické postupy a zasady slusného chovani
a komunikace. Vychova demokratického obCana by tedy méla ziky ucit sebeucté,
sebedlivéie, samostatnosti, ohleduplnosti, solidarité, odpovédnosti, respektu kulturnich,
etnickych a dalsich odliSnosti, ochoté pomahat, schopnosti pochopeni zdkont a pravidel

spolecnosti.

3. Vychova k mysleni v evropskych globalnich souvislostech

Vychova k mysleni v evropskych globalnich souvislostech prostupuje celym
zakladnim vzdélanim. Jejim cilem je vychova mobility a flexibility schopnych obcanti
s citem pro mezinarodni porozumeéni a obdafenych globalnim myslenim v oblastech
tykajicich se spolenosti sjejimi socidlnimi a kulturnimi odliSnostmi jak mezi
jednotlivci, tak mezi narody, globalnich vlivii na Zivotni prostfedi, celkové orientace

v evropském prostiedi a kultufe.

4. Multikulturni vychova

Toto téma umoziuje zakim poznéni jednak vlastnich kulturnich kotent, ale také
je seznamuje s rozmanitostmi odliSnych kultur i s jejich tradicemi a rozmanitostmi.
Multikulturni vychova musi byt zaméfena jak na majoritni vétSinu s cilem poukazat
a seznamit ji s kulturnimi specifiky ostatnich narodnosti Zijicich ve spole¢ném staté, tak

na minority, kterym pfiblizuje kulturu celé spolecnosti. Smyslem neni pfevychova ¢i
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vnuceni tradic jedné skupiny druhé, ale nalezeni spole¢nych prvki, na jejichz zaklade

lze vypéstovat vzajemny respekt a toleranci.

5. Environmentalni vychova

Cilem environmentalni vychovy je vysvétlit studentim, jak slozité a komplexni
jsou vztahy mezi lidskym jedincem a Zivotnim prostfedim, podminky nutné k zivotu
a moznosti jejich ohrozeni, specifikace Zadoucich a nezddoucich cinnosti, které maji
vliv na Zivotni prostiedi. Mé¢la by pozitivné ovlivnit jejich hodnotovou orientaci
a zivotni styl, pochopit disledky lidskych ¢innosti na prostiedi, vztah mezi lokalnimi
a globalnimi problémy, napoméhat rozvoji zajmu o spolupréaci o Zivotni prostiedi. Ve
svém disledku tedy vyznamné ovliviiuje zivotni styl studentd, ale také jejich

hodnotovou orientaci.

6. Medidlni vychova

Medialni vychova ma Z4ka vybavit zdkladni Grovni medialni gramotnosti, coz
znamena, ze medidln¢ vzdélany zak je schopen zvolit vhodné médium a ziskat pottebné
informace ke svému studiu, ale 1 k volnocasovym aktivitim. Bez schopnosti vyuzivat
média je dnes velmi problematické orientovat se, ¢i se prosadit ve spolecnosti. Dnes je
velmi vyrazn¢ patrnd snaha médii o ovliviiovani jedinci i vefejného minéni, jsou
spoluautorem zivotniho stylu i kvality zivota. Nepodlehnout vSem témto snahdm
a schopnost vybrat si pouze takové informace, které nejsou pfili§ manipulativni je také
smyslem medidlni vychovy. Dale je tifeba uvést, Ze média vyrazné prispivaji
k socializaci jedince, a to vzhledem k propojeni vzdélavacich oblasti jako je jazykova
komunikace a informacni a komunikaéni technologie.

Aby byla prifezova témata ucinnd, je nutno je propojit jak s konkrétnim
obsahem jednotlivych vyucovacich predméti, tak s ostatnimi aktivitami zaka, je jedno,
jestli se jednd o aktivity Skolni ¢i mimoskolni. Kazda Skola si prifezova témata vybirad
dle konkrétnich vzdélavacich potieb zakl, které jsou ovlivnény regionem, specifickymi

podminkami $koly, sou¢asnymi trendy v oblastech majici vliv na zivot mladych lidi.
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Prifezovéa témata mohou mit podobu samostatnych predmétii, kurzil, projekti,
seminaiti. Mohou také integrovat ve vyssi celek nékolik vyucovacich pfedméti. Neni

vSak podminkou, aby byla prifezova témata obsahem kazdého ro¢niku.
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5. ANALYZA SOCIALNE PEDAGOGICKYCH

ASPEKTU EDUKACNICH PROCESU

Edukacni procesy obsahuji celkové procesy vychovy cClovéka, rozvijeni jeho
osobnosti v ur¢itém edukacnim prostiedi, coz je jakékoliv prostiedi, v némz probiha
néjaky fizeny proces uceni. V obecnéj$im pojeti hovoiime o vychovné vzdélavacim
procesu, ktery probiha v ¢innosti zaki ve Skole — ve Skolni vyuce, a to poskytovanim
didaktickych informaci v systematickém obsahu vyuky.

Kazda Skola si vypracovava vlastni vzdélavaci program, coz je komplexni
a systematicky dokument, ktery obsahuje programové cinnosti a etapy edukacnich
procest. V analyze $kolniho vzdélavaciho programu jsem pouzil konkrétni SVP ZS
v BeneSové nad Ploucnici pro Skolni rok 2009 — 2010 a zjistil jsem, Ze obsah
vzdélavaciho programu je uveden v ucebnich osnovach v tzv. Skolnim kurikulum.

V soucasné dobé jsou edukacni procesy ovliviiovany nejen Skolou, ale také
dal$imi zdroji, hovoiime o neformalnim vzdé¢lavani, naptiklad masovymi vzdélavacimi
prostredky, kulturnimi institucemi v mimoSkolni dobé&, v rodinném prostiedi apod.

Cilem uvedenych edukacnich procest je pfizplsobeni a ztotoznéni vzdélavani
zakl socidlnim a moralnim norméam specifickym pro nasi evropskou kulturu. Je v nich
patrna snaha o multikulturni vychovu, kterd by méla probihat v rodinné vychové, a to
prostiednictvim postoji, zvykl, a tradic. Pochopitelné se také musi odrazet v obsahu
Skolniho kurikula, charakteru edukacniho prosttedi, chovani ucitel apod.

Na zakladé kurikularni politiky se rozliSuji tfi hlavni roviny rozhodovani
o kurikulu: stat, §kola a tfida. Skoly jsou tedy pi realizaci kurikula znaéné autonomni.
V soucasné dobé rozliSujeme tfi zakladni vyznamy pojmu kurikulum. Je to:

1) vzdé€lavaci program, jeho projekt a plan,
2) pribéh studia a jeho obsah,
3) obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole a v ¢innostech ke Skole

se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.
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Tento novy pojem patii v zahrani¢ni pedagogice mezi nejcastéji uzivany a u nas
se zavedl nedavno a to proto, Ze komplexnéji fesi cile, obsah, strategii a metody uzivané
v organizaci a hodnoceni §kolniho vzd€lavani.

Je dulezité, ze je kurikulum zamyslené, planovité, realizované ve Skolnim
prostiedi a osvojené Zaky. Proto vyjadiujeme, jak jsem jiZ naznacil, kurikulum formaln,
neformalni a skryté. Nepiimo probiha jiz od nejuzsiho véku ditéte, kdy vzniké socidlni
kontakt (néco mu prikazujeme, piejeme si cosi, varujeme ho), zmensuje se tim socialni
distance, zvySuje se sympatie nebo empatie ve vztahu k jedinci ¢i ke skupiné. To vSe se
déje pomoci nejrizngjSich komunikacnich prostiedki. Osobnost ditéte je potom
schopna si vytvaret mezilidské vztahy, spolupracovat s jinymi, pfizpisobovat se a ucit
se kompromisu.

V tomto dlouhodobém procesu, kdy se dité postupné zacleriuje do spolecnosti,
a to socidlnim ucenim, socidlni komunikaci a interakci, dochézi bohuzel také k chybam,
nebot’ lidské formy chovani a jedndni mohou byt nevhodné ¢i neptimérené, coz pfinasi
nékterym jedincim problémy a klade tudiz naroky na profesionalitu a lidské vlastnosti
rodicu a ucitela.

Nedostatky v procesu socializace, které mohou byt zpisobené jiZ uvedenymi
aspekty, ale 1 vrozenymi dispozicemi, se mohou odraZet v negativnim chovani jedinct,
nékdy 1 deviantnich postojich. Snahou spolecnosti je pomoci vychovy a vzdélavacich
programt, individualni péci takovéto nedostatky postupné odstraiiovat. Proto je nutné
zaky vybavit ur€itymi védomostmi, dovednostmi, navyky a postoji pro jejich Zivot ve
spoleénosti. Zaci se prakticky museji piizptisobovat podminkdm institucionalizované
vychové a vzdélavani tzv. naplanovanému kurikulu.

Pro sjednoceni specifickych pozadavkid edukacnich procest je dulezity
a nezbytny Skolni vzdélavaci program. Zvolil jsem Vzdélavaci program Zakladni Skola
schvaleny MS MT CR dne 30. 4. 1996 pod &. 16847/96 — véetné pozdgjsich uprav
a doplikd schvélenymi 25. 8. 1998, ve kterém je oproti star§Sim koncepcim zafazena
Vychova ke zdravi a Ekologicky ptirodopis. Tato zména je dle mych postichti mezi

pedagogickymi pracovniky hodnocena velmi pozitivng.

Tento program obsahuje:
a) charakteristiku vzdélavaciho programu, a to vychodiska VP, jeho cile,
uplatnéni pii vyucovani a hodnoceni zékd,
b) ucebni plan,
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C) ucebni osnovy pro prvni az devaty ro¢nik,
d) dodatek, zn¢hoz jsou podle zaméteni Skoly dilezité volitelné predméty

a ucebni plany predméta s rozsifenym vyucovanim.

Srovname-li staré osnovy zékladni Skoly a programy osmdesatych let s novymi
vzdéldvacimi programy zroku 1996, jsou tyto novatorské vtom, Ze odpovidaji na
otazku ,,co by méli Zaci poznat z hlavnich oblasti lidské kultury a jakymi dovednostmi
by méli byt vybaveni, aby mohli déale pokracovat ve svém vzdélavani a uplatnit se
Vv Zivot&®.

VP inovuje obsah vzdélavani zejména v oblasti mravni vychovy, vychovy ke
zdravému Zivotnimu stylu a ochran€ Zivotniho prostifedi. Inovujici je téZ rozvijeni
prafezovych kompetenci, které navzajem propojuji vice vzdélavacich oblasti a obord.
Zaci jsou nuceni vyhledavat informace v riiznych zdrojich, tyto tidi, rozli§uji podstatné
od nepodstatného, zdvodiuji, zobectiuji, vyvozuji zavéry a pfitom rozvijeji
kompetence socialni i komunikativni.

VP obsahuje jednotu poznavaci a hodnotovou a uvadi zdky do mravnich
a obCanskych Zivotnich hodnot duilezitych pro utvareni vztaht ke spole¢nosti, k lidem,
k sobé samym, sleduje tedy socidlné pedagogické aspekty edukacnich procest. V détech
by se mélo postupné utvaret védomi obcanské odpovédnosti a mély by ziskat
povazuje za dllezité naucit Zaky spravné se prosazovat a v situacich, snimiz se
setkavaji (kradeze, Sikana), odpovédné se rozhodovat a jednat v souladu s moralnimi
lidskymi a obcanskymi hodnotami a zasadami.

Za velmi dilezité povazuji ¢innostni pojeti vyucovani, v némz maji zaci dostatek
ptilezitosti aktivné se podilet na vlastnim vzdélavani, resit ukoly 1 pfirozené situace ze
zivota mimo Skolu. Déti mohou diskutovat, argumentovat, vyvozovat zavery a vyuzivat
vlastnich individualnich moZnosti. Neocenitelnym kladem je téz to, Ze VP svym pojetim
a zpusobem zpracovani pocita s tim, ze si $koly dotvaieji jeho podobu podle svych
vlastnich zdmérti a podminek, mohou vychazet i z ndzorti a ptani rodicu, zaki, potieb

mésta a okoli.
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5.1 Rozbor kurikula Skolniho vzdélavaciho programu

Vzdélavaci cile programu vyjadiuji, jak jsem jiz zduraznil, jeho hlavni zdméry
ve vyucovacich pfedmétech a rliznych vzdélavacich ¢innostech na prvnim a druhém
stupni zakladni Skoly.

Pro spolecnost a Skolu vyjadiuji idedlni stav, o ktery se v prtibéhu Skolni
dochazky kazda skola svym pojetim snazi. Vime, Ze se to nikdy zcela nepodafi, ale

snazime se k idedlnimu stavu piiblizovat.
Vzdélavaci cile programu jsou rozdéleny na cile:

a) poznavaci a s nimi spjaté dovednosti a kompetence zakd,

b) hodnotové, orientované k formovani osobnostnich a mravnich vlastnosti déti.

Poznavaci cile obsahuji:

- vytvofeni soustavy klicovych poznatki (poznavaci a praktické Ccinnosti,
orientace v hodnotach),

- chéapani ziskanych védomosti ve vzajemnych souvislostech,

- aplikace ziskaného pfi feSeni praktickych uloh,

- spravné vyjadiovaci schopnosti a schopnost reprodukce,

- vyuziti samostatné prace,

- dovednost pracovat s pomiickami (slovniky, indexy, databanky, audiovizualni
pomticky),

- feSeni pfiméfenych poznavacich problémi, otdzky, formulace, hypotézy
a zavery,

- schopnost diskuze, argumentace,

- uplatnéni myslenkovych operaci jako je analyza, syntéza, indukce, dedukce,
zobecnovani,

- rozbor a vyhodnocovani ptedchoziho pozorovéni, srovnavani a nasledné uziti
v novych souvislostech,

- spojit ziskané s estetickym vnimanim a estetikou prostredi,

- osvojeni zdkladnich pohybovych dovednosti,

- zékladni dovednosti a navyky k ovliviiovani aktivniho zdravi.
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Hodnotové cile obsahuji:

osvojovani kladnych mravnich postoji (ucta k zivotu, pravdé a spravedlnosti
anaopak odmitani negativnich jevii jako je nespravedlnost, brutalita, nasili
alez),

- ucta k pravim a zakontim, pochopit disledky protipravniho jednani,

- uvédomeéni si riznych forem diskriminace,

- vyznam a potieba mezinarodniho dorozumeéni,

- zdravy zivotni styl,

- ochrana Zivotniho prostiedi,

- pozitivni zpisob zivota, sebeucta apod.,

- ovladani citovych reakci, schopnost a uméni byt zdvotily,

- solidarita, spoluprace, ochota pomoci jinym.

Tyto vzdélavaci cile se promitaji do vSech predméti ucebniho planu zakladnich
Skol a vramcovych vzdélavacich programech zakladnich Skol nabyvaji konkrétnéjsi

podobu.

5.2 Rozhovory s pedagogickymi pracovniky

Ke svému badani jsem si vybral Zakladni §kolu v Bene§ové nad Plou¢nici'®, do
které dochézeji Zaci znékolika okolnich obci. Skola sama sebe prezentuje na
internetovych strankach'” jako Zakladni $kolu a Mateiskou kolu dislokovanou ve dvou
objektech, do které dochazeji Zaci z nékolika okolnich obci. Skolu tedy navitévuje ve
Skolnim roce 2009 — 2010 443 zakt v 19 tfidach a jedné pripravné. Na prvnim stupni je
240 zakia v 11 tfidach, na druhém stupni je 188 zaki v 8 tiidach. V piipravném ro¢niku
je 15 zakh. Soucasti Skoly je Skolni druZina, kam je k 1. zafi ptihlaSeno 85 Zaki ve tiech

oddélenich. Dale je 122 déti v matefské skole, ktera je jeji soucasti. Dale o sob¢ Skola

'® Benesov nad Plou¢nici lei jihovychodné od mésta Dé¢in. Mésto se rozklada v chranéné krajinné
oblasti Ceské Stiedohoii. Benesovem prochézi silnice spojujici D&&in a Ceskou Lipu. Benesov je
postaven u soutoku feky Ploucnice a Bystré. V soucasné dobé v ném zije cca 4.500 obyvatel

""" Srov. www.zsbnpl.cz/

32



uvadi, Ze je nositelem Cestného nazvu ,,Informacéni centrum SIPVZ* udéleného MSMT,
akreditovanym Skolicim stfediskem pro dals$i vzdélavani pedagogickych pracovnikili
v oblasti vytvarného uméni ve vzdélavacich programech: Ateliér vychov uménim — od
grafiky k malbé a Ateliér vychov uménim — keramické dilna. Akreditace MSM &islo:
2503/2008-25. Ve skole ptsobi 28 uciteli, 3 vychovatelky, z nichZ dvé plisobi také jako
vychovné poradkyné (prvni a druhy stupeil), metodik prevence socialn¢ patologickych
jevil, koordinator EVVO. Skola disponuje 40 tiidami, z nichZ je 20 specialnich. Tyto
tfidy jsou urCeny pro vyuku cizich jazyku, prace s PC, chemie, péstitelskych praci,
ptirodopisu, zemépisu, déjepisu, hudebni vychovy, vytvarné vychovy, té€lesné vychovy,
rodinné vychovy; dale je zde cvicnd kuchyn, dilna, knihovna, aula, galerie a tii
multimedialni uéebny.'®

Pii rozhovorech s pedagogickymi pracovniky na ZS v Bene$ové nad Plouénici
jsem zjistil, Ze je jejich SVP obohacen o rozsifené vyucovani estetické a vytvarné
vychovy. Skola mé pro prvni a druhy stupeti keramickou vypalovaci pec v hodnoté 60-ti
tisic korun cCeskych, kterou bohaté vyuzivaji ucitelé vytvarné vychovy zejména
v zajmové vytvarné ¢innosti v odpolednich vyucovacich hodinéch, ale 1 dalsi zajemci
o keramiku napiiklad pii pofadanych keramickych seminatich. Skola téZ disponuje
dvéma vytvarnymi dilnami. V krouZzku vytvarné vychovy pracuje 66 zakl. Vyuziva se
zde zejména mezipiedmétovych vztahti a to ve spolupraci s vyucujicimi ¢eského jazyka
a literatury, déjepisu, ob¢anské vychovy a zemépisu.

Napftiklad vyucujici ¢eského jazyka a déjepisu promitaji vychovu k vlastenectvi
a projevovani ucty k vysledkim lidské prace minulosti i pfitomnosti navratem ke
starym tradicim. Déti si pripravuji pasma ke starym tradicim a v keramickych dilnach
a uCebnach vytvarné vychovy vlastnoruéné piipravuji vanocni vyrobky, vanocni
jarmark, kde prezentuji lidové vanocni ozdoby (maluji a zhotovuji nejriiznéjsi kolaze
s vanoénimi motivy). Vyucujici téchto predmétl pfipravuji pro meésto tradicni
rozsviceni vano¢niho stromku s bohatym kulturnim programem, scénkami, zpévem
a hratkami. K ostatnim tradicim jako jsou napf. MikuldSska, VynaSeni morén,
Velikono¢ni svatky pristupuji vyucujici jiz uvedenych predmétl spolecné a vzajemné se
dopliiuji. Domnivam se, Ze vyuziti tradic ve Skolnim kurikulu svéd¢i o otevienosti
ucebnich osnov, individudlni volitelnosti pfedmétu a cinnosti, nebot” Zaci ziskavaji

zékladni pracovni dovednosti a navyky i zplsoby manipulace se zatizenim (terminy

' Srov. SVP pro rok 2009 - 2010
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dokonceni praci, pomoc pii shanéni materialu atd.). Diskutabilnim problémem na Skole
(bylo pfi rozhovoru s vyucujicimi) ,,VyndSeni morén“. Tradice byla sice obnovena,
ovSem jeji zakonceni, odhod do teky a nésledné znecisténi odporovalo ekologické
vychove, proto 1 dodnes se voli a snazi ve Skole o jiny zplsob zakonceni zavérecné
akce. Déti diskutuji a argumentuji pro i proti tomuto zavrSeni jinak oblibené lidové
tradice konané vzdy ke konci zimniho obdobi. Déti navic ziskdvaji schopnosti pracovat
ve skupiné, spolupracovat a naucit se respektovat ostatni. Pfi vytvafeni vyrobkd na
obnovu lidovych tradic se tvoii krouzky a podle Sikovnosti déti se provadi na této Skole
délba prace; pracuje se podle obratnosti, zajmu a prohlubuje se ¢innostni vyucovani.
Ucitelim jiz uvedenych predméti pomahaji specifické individudlni vytvarné kurzy,
které pravideln& porada Pedagogicka fakulta v Usti nad Labem pro okres D&&in na ZS
v Benesové nad Ploucnici. Pedagogicti pracovnici jsou proskolovani v modernich
vytvarnych technikach, které uplatiiuji v ¢innostnim vyucovani. Jednd se napf.
o projekty jako: ,,Zijeme v nafem mé&st&, , Lidové zvyky a tradice*, ,,Jarmark*.

Ucitelé — zejména cizich jazykl ocefuji vyznam a potfebu mezinarodniho
dorozuméni. Ve zminéné skole se vyucuje z volitelnych jazykd anglicky a némecky
jazyk. V soucasné dob¢ je ve svété vice nez némecky jazyk vyuzivan jazyk anglicky.
Tento trend viak neplati viude. Na ZS v BeneSové nad Ploucnici je upiednostiiovan
spiSe némecky jazyk, nebot’ okres Dé&Cin je pohranicni oblasti sousedici s Némeckem
a Skola tak vyhovuje pfani rodi¢d, moznostem blizkému cestovani, potfebam a zajmu
zakl. Proto se pravidelné dvakrat ro¢né organizuji vzdjemné studijni vymeénné pobyty
déti zpravidla tii aZ Sestidenni podle Skolnitho obdobi do oblasti Heidenau a blizkého
okoli. Ucitelé ptipravuji se skupinami déti nejriznéjsi akce a vylety, sportovni utkani
a diskusni potady. Zaci si zlep3uji komunikativni dovednosti v némeckém a anglickém
jazyce. Tyto vzajemné vymeény doporucuji i vyucujici anglického jazyka, nebot’ pokud
se déti nedorozumi v némeckém jazyce, vypomadhaji si znalostmi z anglictiny. Tato
v podstaté dvojjazycnd setkani piispivaji také k tomu, ze se déti uci vazit si domova,
uvédomuji si nehumdannost riznych narodnostnich a rasovych ptedsudkt i riznych
forem diskriminace a snazi se zapojit do téchto rozmanitych ¢innosti i déti romského
puvodu, ty vSak bohuzel kromé& sportovnich akci neprojevuji prozatim pro aktivity
podobného druhu zdjem.

Ucitelé kladné hodnoti i vychovné organiza¢ni podminky pro vyuku hudebni
vychovy a zajmové télesné vychovy a pohybovych ¢innosti. Pfi Skole pracuje tane¢ni

krouzek ,,Respekt”, ktery mohou navstévovat Zaci a zdkyné prvniho a druhého stupné
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78, je diferencovan podle véku do tif kategorii, a to 4 az 7 let, 8 az 12, 13 az 20 let.
Propaguje tane¢ni styl show dance, street dance. Také otevird v tomto Skolnim roce
tanecni aerobic a disco dance. Tanecni klub ziskal v minulém Skolnim roce v krajskych
soutézich v Oseku 1. misto nejmladsi kategorii, 2. misto v soutézi street dance, 3. misto
show shrek. Ve Dvoife Kralovém vybojovali 3. a 2. misto a 4. misto juniofi z 11
zh&astnénych skupin z Ceské republiky.

Ve skolnich pohybovych soutézich, a to zvlasté v kopané, se chlapci zucastiuji
turnaji o Smicrav pohar a celorepublikové soutéze Coca-Cola, kde dosahuji vybornych
umisténi. Udaje jsem ziskal zrozhovoru s télovychovnymi pracovniky, vychovnou
poradkyni pro prvni stupeil a koordinatorem ekologické vychovy (EVVO) a zejména

metodikem prevence socialné patologickych jevi.

Z provedenych rozhovorti jsem chtél také ziskat predstavu o stavu mravniho
profilu zaki. Proto jsem zvolil dle navodu SVP n&kolik otazek, ve kterych jsem se ptal:
1. Jak jsou na tom vasi zaci z hlediska jejich osobnostniho a socialniho rozvoje?
2. Jaka je uroven jejich vzajemného pusobeni a vzdjemného sdélovani (socialni
komunikace)?
3. Jsou nezavisli v mySleni, jednani, jak vysokd je mira jejich vlastni identity
a originality?
4. Projevuji snadno sviij usudek, dokazou kriticky myslet (fikat co nebo proc je to
¢1 ono Spatné a uvadet pro to argumenty)?
Dovedou pohotové reagovat, uméji vyjadfit svllj ndzor a postoj?
Jsou tolerantni a vstiicni, laskavi a kultivovani ve svém chovani?

Uméji taktné jednat s lidmi?

Sl

Dovedou efektivné spolupracovat, podporovat své kolegy, poméhat jim

v nesnazich a spole¢né sdilet uspéch ¢i piipadny neuspéch?

9. Dokazou soustfedéné pracovat, tesit problém, jsou schopni a ochotni k tomu
vyvijet Usili? Projevuji pfimétenou odpovédnost?

10. Projevuji sounalezitost s okolni komunitou?

11. Vjaké mife se vyskytuji pifipady nezddouciho chovéani (agrese, intolerance,

hulvatstvi)

12. Jsou vzajemné vztahy ucitel — zak — zak postaveny na divéie?
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Pti rozhovoru s nékterymi pedagogickymi pracovniky a ostatnimi uciteli mohu

na zakladé jejich odpovédi konstatovat, Ze v procesu vytvafeni mravnich hodnot,

postojli a jednani, je uroven na této Skole dle mého ndzoru primérné az dobra.

Zduvodnéni:

zaci 1 sbor se pomérné identifikuji se Skolou, jsou radi na Skole, neboji se
zastupovat Skolu i v mimoskolnich akcich,

je také ziejmé, Ze vSechny déti maji rovnou pftilezitost, jedna se tu partnersky
a se smyslem pro Cest nebo fair play,

ve Skole je celkové dobrd atmosféra a tato skuteCnost je ziejma v jednani se
zaky, uciteli, rodi¢i 1 navstévniky,

moralka zakd i ucitelli je celkové primérna, 10 pedagogickych pracovniki
konstatuje moralku dobrou, 12 primérnou, nazory ostatnich nejsou vyhranéné,
v ne¢kterych ptipadech se nechtéli vyjadiovat,

pedagogicky sbor nadale ocekava, Ze ve Skolnim roce 2009 — 2010 bude
dochazka déti, jejich chovani a disciplina na odpovidajici drovni podle
charakteru tfidy alesponi dobra,

v kontaktech mezi zdky navzdjem je mozno sledovat o piestavkach dobré
vztahy,

vyucujici spravné pochopili dilezitost pochvaly jako motivujiciho a pozitivniho
aspektu v zivoté Skoly a uziti pochvaly prostupuje vSemi aspekty prace skoly,
zaci vkladaji do sebe 1 jinych velkd ocekavani, nepodceniuji se, podporuji se
navzajem,

zaci maji prilezitost prokazovat zodpoveédnost v kritickém jedndni (napt. pfii
feSeni konfliktd déti a pedagogi na skolskych radach),

déti pracuji ptfi vyucovani vcelku svédomité, nékteré tfidy jen primérné
anékteré, zvlast¢ na prvnim stupni nadprimérné, (vZdy hodnoceno pfi
pedagogickych poradach v klasifika¢nim obdobi),

chovani zakl je mozno kvalifikovat vzhledem k véku jako dobré, je mozno
konstatovat, ze vétSinou ovladaji zakladni pravidla slusného chovéani,
pedagogicky sbor se vyporadava se vSemi problémy dochazky a kdzné citlivé

a s pochopenim, ale rozhodné, takze naruSovani vyucovani je minimalizovano.
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V &em jsou klady a nedostatky SVP a Ramcového vzdélavaciho programu?

Na zékladé rozhovort s pedagogickymi pracovniky spatiuji klady v téchto aspektech:

nézornost — SVP podporuji ndzorné informace, zdiraziiuji, ze se musi opirat
o kazdodenni zkuSenosti zaku;

vlastni ¢innost — Skola preferuje Cinnostni vyucovani, snazi se vést k tviirci
aktivité; déti jsou vedeny ke kladeni otdzek, maji umoZznény ptestdvky na
premysleni, zv1a§té na 1. stupni, jsou vyuzivany vhodné odpocinkové hry. SVP
podporuje ¢innostni vyucovani,

Zivost — souvisi s ¢innostni, informace jsou poskytovany pokazdé novym
zpiisobem. I zde SVP aktivné dotvaii vyuku;

otevienost — Zaci mohou pii osvojovani novych védomosti, dovednosti a navyka
spolurozhodovat, orientovat se podle problému, ptat se. Pravé takovy piistup
SVP doporucuje a v podstaté se i na ném aktivng podili;

smysluplnost — Zaci jsou motivovani tak, aby vidéli smysl v tom, co pfijimaji
jako informaci, uci se uvazovat v SirSich souvislostech. Pravé toto je snahou
SVP , viz — oéekavané vystupy v ramcovych vzdélavacich programech;
vyuzitelnost — krom¢ snadno pfijatelnych a pfiméfenych musi byt nové
védomosti, dovednosti a ndvyky pro mladez také snadno vyuzitelné, a to bud’

v praktickém Zivoté nebo dalsim studiu. Toto novy SVP také podporuje.

Dle mého nazoru ma SVP a Ramcovy vzdélavaci programu tyto nedostatky:

nesoulad — nesoulad nejnovéjSich védeckych poznatki s informacemi
v uCebnicich. Informace by mély mit obecnou platnost a obstat pred
nejnoveéjSimi poznatky z oblasti védy a vyzkumu. Pfipadné na né¢ adekvatné
reagovat. V soucasné dobé nejsou vydavany ani korektury textu pro vyucujici,
jak tomu bylo dfive. Ti jsou tak odkdzdni na samostudium a na individudlni
vyhledévani novych informaci;

jednoduchost — mélo by platit pravidlo, Ze ¢im obtizné&jsi je téma, tim jednodussi
by méla byt fe¢. Zak totiz musi rozumét tomu, co se uéi. SVP a ramcovy
vzdélavaci program v duchu ,,o¢ekavané vystupy* a ovéfeni vystupl se slozité
vyjadiuje o jednoduchych vécech. ZkuSeni ucitelé jak jsem jiz uvadél,
zestrucnuji, zohlednuji piimétenost jednotlivych vyvojovych etap ditéte. Ti
méné zkuSeni se Casto zamotavaji do formalnich frazi, vénuji velké usili tomu,

aby jejich Ramcovy vzdélavaci program byl vycerpéavajici a obsahly a splnili tak
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pozadavky metodiki a feditel Skol. V téchto ptipadech se Skolskd reforma
neuplatni tak, jak jeji tviirci zamysleli a dochazi k tomu, Ze se aplikuje viceméné
formalné;

- jasnost — z rozsahlych pozadavkt SVP je nutné vybrat podle charakteru tiidy
n¢kolik ustiednich pojmil, aby zaci vidéli, co je dilezité, podstatné, ziskali
ptehled, a aby se znovych informaci staly znalosti. Znalosti jsou totiz vzdy
zpracované informace. Pokud nejsou pro déti jasné, ztraceji hodnotu;

- soulad — SVP a RVP by se nemél stat pouze formalni tvorbou, mél by byt

struény, jednoduchy a rozsitujici podle toho, v jaké tiidé je uplatiiovan.

Skolské reformy, stejné jiz jako nékolikrat v minulosti, musely byt redukovany,
optimalizovédny, viz. 80-4 léta a vyuka mnozin v matematice. ZkuSeni ucitelé ucili
mnoziny, ale také tradicni metody spocivajici v rychlém pamétném scitani, od¢itani,
nasobeni a déleni, nebot’ prakticky Zivot dokazal, ze by déti pocitajici jen podle mnozin
nebyly schopny rychle a pohotové tyto matematické funkce uZivat v béZném Zzivoté.
Jana Strakova, vyzkumnice z oblasti vzdélavani pracujici na sociologickém tustavu
AVCR na zakladé sondy maturant po 11 letech'’ podporuje zjisténi mezinarodnich
vyzkumi, které ukazuji, Ze se vysledky ceskych zakl v poslednich deseti letech zasadné
nezménily. BohuZel vSak dochdzi k mirnému zhorSeni v matematice. Vztah k
matematice a technickym pfedmétim se stava diskutabilnim i v soucasné Skolni
reformé. Domnivam se nejen ja, ale 1 ucitelé, Ze tento krok byl negativné nastartovan
prave jiz u tzv. mnozinovych déti. Rozumni ucitelé se proto snazi ,,zlidstit* matematiku,
a doporucuji Skoldm projekt ,,Rozumime penézim®, ktery je aplikovan tak, Ze
seznamuje déti ve Skolnim v€ku s hospodafenim a jeho principy, zakladni nabidkou
finan¢nich produktd a sluzeb. Do tohoto projektu se zapojilo jiz vice jak 80 zakladnich
Skol, coz je diikazem kvality uvedeného projektu a nasledné kvalitniho zplsobu
finanéniho vzdélavani. Tento projekt musi byt aktivné zpracovan ucitelem, vzorné
pripraven tak, aby byl zajimavy, klade tedy vysoké naroky na ¢as vyucujicich. Ti proto
odsuzuji rozsdhlé SVP a jejich formalni a mechanickou tvorbu. Rad&ji preferuji
struénost, ale peclivou pfipravu ¢innostniho vyucovani, jak jsem jiz ve své praci uvedl.
Pedagogicti pracovnici se domnivaji a véfi, Ze ministerstvo zhodnoti na zdkladé

informaci ze ZS, ale i stfednich $kol, novou Skolskou reformu a potvrdi, ze tato

1% Srov. Ugitelské noviny &. 13/2009
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vyzaduje pravidelné, opakovatelné a trvalé naroky na piipravu vyucujicich. Ti musi

prozatim provadét formélni ¢innost v ramci SVP a VP.
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6. ANALYZA KONKRETN{HO SVP
7Z HLEDISKA SOCIALNE PEDAGOGICKYCH

ASPEKTU VZDELAVANI

Pii analyze konkrétniho SVP zhlediska socialng pedagogickych aspekti
vzdélavani jsem doSel k nazoru, Ze napiiklad program osobnostni a socidlni vychovy
v ramci predmétu Prvouka a Obcanské vychova je ptili§ obecny a obsahuje nekonkrétni
schémata ptislusnych dovednosti. Postupoval jsem podle osnovy diplomové prace, kdy
jsem sledoval osobnostni a socidlni vychovu, vychovu k ob¢anstvi, environmentélni
vychovu tak, jak je uvedeno v obsahu diplomové price. Minimalnim preventivnim
programenm, ktery je soucasti SVP, se budu zabyvat v bodé 7. piisluiné osnovy.

Pti rozhovoru s uciteli jsem doSel k ndzoru, Ze bod 4. minimalniho preventivniho
programu ,,Jak zvladat stres, depresi, hnév a negativni jiné emoce* je pro osmé ttidy
velkym problémem. Maji ve svém kolektivu Zdka, kterého si oznacime inicidly JH, ma
pramérny prospéch, je snazivy, ale nezvlada negativni emoce a nékteré déti se ho snazi
umyslné¢ provokovat a =zalibné pozoruji jeho vztek a reakce. Pro ucitele je
problematicky, nebot’ v afektu ubliZuje nejen slab$im spoluzakiim, ale i tém, ktefi jeho
Sok nezplisobili. Domnivam se, Ze tento bod osobnostni a socialni vychovy by m¢l byt
pro tuto tfidu a jeji charakter individudlni, nebot’ kazdé tfida ma cCasto jiny problém,
a tudiz by v tomto programu nemélo byt tolik obecného, ale pro tuto skupinu konkrétni
navod. Tiidni ucitel by mél ve spolupraci s vyucujicim obcanské vychovy fesit
individuelni problémy tiidy.

Skola ma téz problém s kybersikanou. Zaci v devatych tiidach provokuji,
nahravaji si vyucujiciho na mobilni telefon a pak se ho snazi zesmé$nit na webovych
strankach. Totéz se déje 1 s détmi, které jsou Sikanovany. Jsou to sice vyjimecné
piipady, ale vyucujici osmych a devatych tiid je musi feSit. V lednu 2009 byl
publikovan v UN c¢lanek ministra Skolstvi Ondieje LiSky na toto téma. Byl sice vydan
pokyn ministra k prevenci a feSeni Sikany na Skoldch, ale o kyberSikanég, ktera zacina
byt v soucasné dobé¢ Castym jevem je jen zminka a pfitom tento problém se tyka nejen
uciteld, ale 1 zaka.
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Dal$im z problémi, se kterymi se musi pedagogicti pracovnici zabyvat jsou
riazné projevy Sikany. Zvlasté komplikované je n€kdy jednani s nékterymi labilnimi
détmi, kterym byva ublizovano na Skolnich chodbach a zachodcich. Toto negativni
jednani tesi pedagogicky dozor o prestavkach spolecné s tiidnimi uciteli a svédky
a pfesto se promitne spor i mimo dobu pobytu ve Skole. Ttidni ucitel vi, ze problém
zacal ve Skole, ale jak mé v feSeni pokracovat, jestlize je Skole dovoleno dle pokynii
ministerstva Skolstvi zabyvat se jen témi negativnimi projevy, ke kterym dochazi
v ramci Skoly ¢i pfimo pfi vyucovani. Podle novych pokynd se doporucuje svolat tzv.
ptipadovou konferenci, kde se sejdou — kurator pro mlade, zastupce PCR, psycholog ¢
etoped a spolecn¢ se piipadem zabyvaji. Dle mého nazoru i1 nézoru vyucujicich, se
kterymi jsem o celé véci diskutoval, je toto nutné jen pii vyjimecné Sikané
v mimoskolni dobé&, ale pfi Sikan¢ bézné je toto feSeni zdlouhavé, nebot’ disciplinarni
systém by mél byt rychly a feSeni — ptirozenym ndsledkem cinu. Cela véc by pak
v nékterych ptipadech mohla byt vyfeSena ve Skolnim prostiedi pomoci vychovného
poradce, koordinatora pro Sikanu, tfidniho ucitele a podle miry provinéni 1 pomoci
ostatnich vyucujicich. Zvlastnosti je, ze Skola nemize feSit ani jinak zasahovat do
kazeniskych provinéni zakd, kterych se dopustili mimo dobu $kolniho vyucovani. A tak
zak, ktery se napt. dopousti kradeZi, nemuze byt potrestan snizenou zndmkou z chovani,
pokud se tohoto jednani nedopusti ve skole. Jediné, co v takovych piipadech miize §kola
udélat, je, ze bude plnit funkci jakéhosi poradniho organu a doporucit, na jakou instituci
se maji napt. rodice obratit.

Pii studiu konkrétniho SVP jsem si proto viimal i toho, jak se §kola teoreticky
a zvlasté prakticky rozchazi s tim, co sice spravné programuje ve svém vlastnim SVP,
ale prakticky uplné nedofesi. Jeji program je na tomto poli pfili§ obecny. Domnivam se,
ze kazda sSkola by méla mit urCitou individualni formu, nebot’ se Skoly lisi nejen
charakterem, ale 1 jinymi ukazateli (velikost Skoly, méstské Skoly, vesnické,
demografické slozeni rodicu atd.).

Pracovnici Skoly pusobici na Skole, ve které jsem provadél ma badani, maji
v tomto §kolnim roce hloubkovou inspekei a snazi se pfipominkami k lofiskému SVP
vytvofit novy vlastni program proti Sikanovani, ktery bude soucasti Minimdlniho
preventivniho programu, budou se na ném podilet vSichni ucitelé a jejich snahou bude
zachovat funkci Skolniho metodika prevence socidlné patologickych jevi. Ten na

zaklad¢ pripominek uciteld sestavi novy skolni min. preventivni program.

41



Skolni metodik ma stanoveny konzultaéni hodiny pro zaky a rodi¢e, mé ztizenou
schranku na dotazy, knihovnu, videotéku a stalou nasténku. Jednotlivé problémy jako je
Sikana, kriminalita, delikvence, drogova zavislost, alkoholismus, kouieni, patologické
hracstvi, xenofobie, rasismus, intolerance, antisemitismus a jiné, jsou zaroven soucasti
vychovy k ob&anstvi a ke zdravi a zdravému zpisobu Zivota v Sesté az devaté tiide™.

Jako konkrétni piiklad uvadim SVP v predmétu Vychova k obéanstvi a ke zdravi
pro Sestou az devatou tfidu. Program je rozdélen na ocCekavané vystupy — kdy je
stanoven cil, co ma zdk dokazat, obsah uliva, termin plnéni, ovéfeni vystupu
a prufezové téma ndlezici k urcitému projektu (viz. Sesty ro¢nik) uveden projekt
,Zijeme v naSem mést&“. Pokud jsem analyzoval tyto programy, bylo ziejmé, Ze jsou
opét po strance teoretické na vysoké trovni, obsahuji rozmanité ¢innosti a aktivity, jsou
dobte naplanované na jednotlivd obdobi Skolniho roku, ale neni na nich nikde vidét, co
je splnéno, co se podarilo, jaky negativni jev pietrvava a pro¢ je potieba se stim
zabyvat i v dal$im obdobi. Myslim, Ze neexistuje v zddné tiidé na této Skole idedlni
stav, opakujici se negativni jevy by mély byt proto zarazovany 1 do dalSich obdobi
a takto rozSifeny program by mél byt programem pracovnim pro vyucujiciho a postupné
dopliiovan dal$imi pozndmkami a konkrétnimi daji. Dale se domnivam, Ze néktera
prifezova témata jako napiiklad ,Zijeme v naSem mést&“, by se méla prolinat
s ob¢anskou vychovou od Sesté do devaté tiidy a podle zédvaznosti situace a chovani
mladdeze ve Skole a mésté¢ vice aktualizovat vychovné, nebot’ podle rozhovoru se
objevuji stiznosti obcanli na nepofddek a vandalismus Skolni mladeze. Vychova
k obcanstvi v Sestém ro¢niku by méla byt naprogramovana a obohacena piiméiené
k dospivajici mladezi a pfizpisobena mentalit¢ déti osmé a devaté tridy
a konkretizovana. Zak na piikladech popisuje kulturni Zivot svého regionu a uvadi
vlastni kulturni aktivity, ptiklady ¢innosti dilezitych kulturnich instituci v regionalnim
métitku a cilem se stdvd navrh svého zapojeni do ochrany pamétek, nazorova
zhodnoceni kulturnich hodnot, zvyklosti a rozmanitosti nasi zem¢.

Toto téma je kontroverzni ve vztahu k chovani déti v jejich mésté, nebot
napiiklad namésti v BeneSové nad Ploucnici je zatazeno do druhého typu paméatkové
zony a presto je malivkami a Skrdbanci ni¢eno Skolni mladezi v dobé cekani na

autobusové spoje.

20 Min. preventivni program ZS Benesov n/P1. 2009/2010
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Jiny piiklad ve vztahu k Zivotnimu prostiedi, ¢ast déti (zvlasté z nevyhovujiciho
socidlniho prosttedi) si krati po odchodu ze Skoly cestu koufenim, odhazovanim
nedopalkt a zbytkli oball po cesté. Cesta ke Skole byva na zdkladé¢ i mého vlastniho
pozorovani ,,dlazdéna‘ neporadkem.

Ucitelé souhlasi, ze i1 pres veSkerou snahu, programy, prifezova témata
vztahujici se kzivotu vobci a blizkému bydlisti, jsou viceméné teoreticka
a v praktickém zivoté malo vidét. Prestoze Skola vénuje této problematice obrovské
usili, v této CcCinnosti se ji pfiliS nedafi. Proto ma velké rezervy v oblasti
environmentalniho  vzdélavani a osvétd. Skola mi zpracovan  program
environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty a méa povéfeného pracovnika,
koordinatora®' Tento koordinator se zucastiiuje viech vzd&lavacich akei a dohliZi na
ekologizaci provozu $koly, jako je Setfeni energii, tfidéni odpadi, organizuje hromadné
uklizeci akce déti — ,,.Déti a zemé™ apod. Jak v hodindch pftirodopisu, zemeépisu,
obCanské a rodinné vychovy se vyucujici snazi pifiméfenou formou pieddvat zakim
soustavy znalosti a dovednosti, které se tykaji zakonitosti biosféry, vztahli ¢lovéka
a zivotniho prostiedi, problémt z globalniho 1 lokdlniho hlediska zivotniho prostiedi
tak, aby zaci mohli uvazovat ve vzdjemnych souvislostech, nebot’ i oni jsou soucasti
pfirody a je nutné v nich péstovat ekologické védomi. Pti rozhovorech s pedagogickymi
pracovniky jsem si uvédomil, o jak zdlouhavy proces se vlastn¢ jedna a jak sami kantofi
pfiznavaji, ze tyto snahy opravdu nepifindsi okamzity efekt. Proto program
environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty maji koncipovan na kazdy Skolni rok
jako soucdst dlouhodobého programu. Zaroven je tento program kazdorocné
vyhodnocovan, upravovan a byva soucéasti vyro¢ni zpravy skoly.

Jak jsem jiz uvedl, v obsahu a cilech vzdé€lavacich programi zakladnich skol, je
zédkladem SVP na této konkrétni $kole (ZS v Bene$ové nad Ploucnici) ¢innostni pojeti
vyucovani, stfidani myslenkovych a pracovnich c¢innosti s dirazem na podporu
aktivniho uc€eni. Co obsahuje toto aktivni uceni?

a) nutnost uzivat znalosti, pojmy, poucky a ostatni dovednosti v souvislostech,
umet je aplikovat v ¢innostech,

b) naucit déti spravng, jasné a srozumitelné se vyjadiovat,

2! SVP prezentace skoly str. 5
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c) vyhledéavat pii vyu€ovani informace z riznych zdrojl, umét je tfidit, rozliSovat
podstatné od nepodstatného, zdiivodiiovat, zobeciiovat, vyvozovat zavéry,
diskutovat aj.,

d) umét spolupracovat a vzajemné si pomahat, podporovat se navzajem, naslouchat
a respektovat ostatni,

e) umét se kontrolovat a hodnotit,

f) pfijimat hodnotova méfitka, a to mravni, obCanska a dalsi dilezité hodnoty.

Na zaklad€ pohovort s pedagogickymi pracovniky souhlasim s tim, Ze v bod¢ 3)
v obsahu tohoto oddilu je sice nutné umét vyhledavat informace z rliznych zdrojt, ale
ne pasivné opisovat, ale zpracovavat, uzivat i v mezipiedmétovych vztazich, nebot’ déti
sklouzavaji k snadnému opisovani, opsané skute¢nosti vydavaji za své vytvory, ziskané
informace pak obtizné tridi, ale zvlast€¢ hrubou chybou je skute¢nost, Ze jim
neporozuméji v plné §ifi. V disledku toho poznatky uzivaji v nevhodnych souvislostech
a dopoustéji se vécnych nedorozumeéni a chyb. Porozuméni encyklopedickym udajim
a jejich srovnavani se skute¢nymi, schopnost jejich logického zdivodnéni a nasledujici
aplikace pro n¢ byva obtizna.

Cilem tohoto aktivniho uceni je, aby bylo natolik praktické, ze by vyhovovalo
oCekavanym redlnym pozadavkiim z hlediska zivotnich, psychickych, spolecenskych
a pracovnich potieb ¢lovéka. Cilem je také zabezpecit trvaly celozivotni rozvoj ¢lovéka,
dosazeni jeho urcité urovn€ znalostni zpisobilosti, aby dokédzal akceptovat fad,
praktikovat kvalitni socidlni vztahy a stal se jedinecnou osobnosti. Ta je ovlivilovana

vychovou, ale pfedevsim podminéna genetickym vybavenim a ptedpoklady.
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7. ANALYZA KONKRETNIHO PROGRAMU
PRIMARNI PREVENCE NA ZAKLADNI SKOLE

vV BENESOVE NAD PLOUCNICI.

Minimalni preventivni program Zakladni Skoly v BeneSové n/PL obsahuje tvod,
kde se vysvétluje, proc¢ je zaveden tento druh agendy a prevence; zdlivodiiuje vSeobecné
cile programu a pokracuje dil¢imi cili a obsahem prace Skolniho metodika prevence.
Ten mi poskytl veskeré dostupné materialy k problémim primarni prevence socialné
patologickych jevi. Zaroven mi vysvétlil, jak se Skola vyrovnava s riziky zbyte¢nych
studijnich selhani, neprospéchem, trazy, trestnou ¢innosti a jakym zplsobem se snazi
pedagogicti pracovnici feSit formy negativniho chovani, ale i problémy zakd se
zdravotnim postizenim.

Jejich ptehled je uveden v nésledujicich tab.

druh postiZeni 6. tiidy 7. tiidy 8. tridy 9. tiidy
ADD 1 1

ADHD 2 2

Dysgrafie a digraf. ObtiZe 5 4 1
Dyslexie a disl. Obtize 3 4 1 1
Dysortografie a dysort. Obtize 4 4 1
Vada teci 1 1

Vrozena hluchota ucha 1

Oslabena motorické koordinace 1

Tab. €. 1.: Integrovani Zaci s individudlnimi studijnimi potfebami, Skolni rok 2009 —

2010
Témto zdkim vypracovava tfidni ucitel Individudlni vzdéladvaci plan, ktery

obsahuje doporuceni PPP, jaké postupy maji byt pii vzdélavacich procesech pouzity.

S timto planem jsou seznameni rodice, kteti vyjadii souhlas svym podpisem. Ti také
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dostanou vypracovany origindl. Totéz obdrzi vychovny poradce, ktery s nim sezndmi

ostatni pracovniky ucitelského sboru.

Vychovné, vzdélavaci potize 6. tfidy 7. ttidy 8. tridy 9. tridy
Vyukové problémy 1 4 6 3
Poruchy na bazi ADHD 2 2 7 1
Absence 2 1 1

Nepoiadnost 2

Kézeiiské problémy 3 1 2

Agresivita 1

SniZené sebevédomi |

Hyperaktivita 1

Oslabené socialni ucent 1

Tab. €. 2.: zaci s vychovnymi nebo vzdélavacimi obtizemi Skolni rok 2009 - 2010

I ptes veskeré aktivizujici programy se objevuji v nékterych tfidach asocialni
party, a to uz u déti na prvnim stupni ZS. D&je se tak hlavné tam, kde v predmétu
prevlada frontalni vyucovani a aktivni prace se ucastni jen mala ¢ast zakl. Zbytek tiidy
zv1asté v hodinach vlastivédy na prvnim stupni a déjepisu na druhém stupni podlehne
nudé, stresu, nezdjmu. O prestdvkach pak tes$i problémy, které vznikly v pribéhu
vyucovani, Sikanou zakl, ktefi se naruSovani vyucovani neucastnili, koufenim na
toaletach ¢i odlehlych castech Skoly atd. Zde samoziejmé hraje velkou roli také vék
ditéte, jeho ptredchozi zkusenost s podobnymi jevy, zivotni styl rodiny ve které vyrusta,
pusobeni jeho vrstevnikii apod. Pedagogové vsak velmi zasadnim zptisobem zduraziiuji
vyznam Zivotniho stylu rodiny. Viechny nudici se déti totiz nezlobi. Cést z nich vyuziva
Casu pii vyucovani k ptipravé na dalsi hodinu, psani jiz diive zadanych domadcich ukold,
dopisovani uciva a snazi se zvlasté ve vysSich ro¢nicich ucelné ,,zabit hodinu®“. Jsou
totiz zvyklé z rodinného prostiedi pracovat a nedaji se ke zlobeni tak snadno svést.

Domnivam se, Ze nudici se déti se objevuji 1 na jinych Skolach, nebot’ nejsou
vSude kvalifikovani ucitelé a nékteti 1 pii své kvalifikaci nemaji pedagogické nadani,
nedokdzou proto motivovat a aktivovat skolni kolektiv. Tim nechci fici, Ze ucitel, ktery
nemad patfi¢nou kvalifikaci, nemtize byt dobry pedagog. Ale pokud ma o uvedenou

profesi z4jem, je jeho snahou si pottebné vzdélani doplnit. Tato skutecnost miize byt
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ijakousi vyzvou pro vysoké Skoly. Tedy pozadavek, aby kromé teoretickych znalosti
sledovali také pedagogické nadani budoucich ucitelii. V této konkrétni Skole nemaji dva
ucitelé absolvovanou pedagogickou fakultu a dle nazoru ostatnich kolegii jsou vyborni
praktici, pedagogicky nadani a naopak, doslo k paradoxu v lofiském Skolnim roce, kdy
musela odejit ohledn¢ pedagogické nezpusobilosti absolventka pedagogické fakulty,
ktera feSila nekazen ve tiidé nevybiravymi slovy a nevhodnymi Utoky proti zakim. Je
proto vzajmu celé Skoly a spolecnosti, aby se nam do Skol hlasili odbornici
pedagogicky nadani, ktefi se nau¢i pouzivat efektivni postupy pii vyucovani a jsou

schopni pfedejit negativnim postojlim zakl k vyuce.

Minimalni preventivni program obsahuje oblasti prevence, a to:
- prevence drogové zavislosti, alkoholismu, koufeni,
- prevence kriminality a delikvence,
- prevence virtudlnich drog (pocitace, televize, video),
- prevence patologického hracstvi,
- prevence zaskolactvi,
- prevence Sikanovani, vandalismu a jiné formy nasilného chovani,
- prevence xenofobie, rasismu, intolerance, antisemitismu,

- prevence poruchy piijmu potravy (mentalni bulimie, anorexie).

Pti nahlédnuti do statistiky negativnich jevl a socialné patologickych projevi za
poslednich osm let se této Skoly tykd hlavné problematika koufeni, zaSkolactvi,
alkoholismu, vandalismu, ndasilného chovani, drobné delikvence. Nemaji zvlastni
problémy s virtudlnimi drogami, s xenofobii, antisemitismem a poruchami piijmu
potravy. Kladem je, ze $kola vyuziva preventivnich aktivit a zkuSenosti 1 jinych Skol,
ovéfenych piednaskovych besed v méstském kiné a ostatnich akci. Skolni metodik
zaroven zajistuje vzdélavani vSech pedagogickych pracovnikli a informuje pravidelné
na pedagogickych radach o aktudlnich problematikach. Také poskytuje odbornou
pomoc a kontaktuje pedagogické pracovniky s poradenskymi sluzbami, terapeutickymi
zafizenimi (décinsky ETOP), linkou davéry v nejbliz§i méstské oblasti. Poméaha
vytvaret podminky umoziiujici spole¢nou cinnost zakli v dobé mimo vyucovéni,
pohodové prostiedi Skoly tak, aby bylo funkéni, ucelné, podnétné a estetické. Dale
zpracovava koncepce volno cCasovych aktivit ve Skole i mimo Skolu a stara se

o medializaci vysledki v oblasti prevence na Urovni mésta a spadovych oblasti
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(Benesovské noviny, zpravodaj, méstsky rozhlas, aktivity méstského kina). Metodik
prevence ma také stanoveny pevné konzulta¢ni hodiny, zfizenou schranku na dotazy. (ta
neni vyuzivana v takové mire, jak se pfedpokladalo, a proto bude zruSena a nahrazena
prubézné podavanymi dotazniky). Zaroven byla zavedena knihovna a videotéka, stala
nasténka ve vstupnim vestibulu $koly, kterd podava vSeobecné informace i dil¢i prehled
vSech akei.

Jak jsem jiz uvedl, zékladni 8kola a mateiska $kola ve svém konkrétnim SVP je
zaméfena na rozvoj vytvarného umeéni. K tomu ma Skola k dispozici keramickou dilnu
na prvnim stupni ZS a dvé pracovny vytvarnych &innosti. Primarni prevenci je i §iroka
nabidka mimoskolnich aktivit pod vedenim odbornych pedagogl. Které to jsou? Jak
jsem jiz uvadél sport, tanec, vytvarné krouzky, Dim déti a mladeze a méstské akce.
Skolni aktivity jsou rozdéleny podle t¥id 1 — 9. Né&které prolinaji viemi t¥idami, nap.
ZUS Zandov, Den déti, ¢eské tradice, vyrazovy tanec. Od $estého roéniku piistupuje
vyuka druhého ciziho jazyka, konverzace v cizim jazyce a informatika.

Zamyslim-li se nad nabidkou, musim konstatovat, ze je vyhovujici a pfimérena
veéku, rozviji jak duSevni, tak i1 télesné schopnosti déti, pokryva Sirokou zajmovou
¢innost a je odrazem z4jmu vSech Skolnich vékovych kategorii.

Na co se zapomnélo?

Na zékladé pohovoru s détmi, uliteli OV (Obcanské vychovy) a nékterymi
dalsimi pedagogy se opomn¢élo na zalozeni klubu déti. VSechny déti, které maji fizenou
¢innost od rana do vecera, se potfebuji docela obycejné sejit s kamarady, popovidat si
s vrstevniky bez dozoru dospélych. To by vyftesil klub déti s nenapadnym dozorem,
fizenym 1 tfeba star§Simi spoluzaky, kde by si mohly déti podle nalady a unavy ci
zaméfeni zvlasté v zimnich mésicich a vsouladu se zdravym zivotnim rezimem,
pfipadné ovocnou ¢i zeleninovou svacinou pobyt, zahrat stolni hry, oddechnout si
arelaxovat. Ucitelé se domnivaji, Ze cast déti by jedenkrat ¢i dvakrat tydné takto
relaxovala. Povazuji tyto ndzory za velmi dobré a produktivni, vzdyt’ by tato klubovni
¢innost pomohla snizit aktivitu uli¢nich part, kde se schazeji déti, koufi a popijeji
1 v odpolednich hodinach krabicové vino a ¢asto pachaji drobnou ¢i zdvaznéjsi trestnou
¢innost (viz. Parta tzv. Cichacl pred osmi lety v BeneSové nad Ploucnici za kostelem
vdechovala toxické vypary z barev, pficemz doslo k usmrceni jednoho chlapce ve véku
13 let). Prozatim je toto nejtragictéjsi pripad na zdejsi skole.

Pti analyze minimalniho preventivniho programu postraddm zejména vétsi ucast

a angazovanost rodici. Jeden z dil¢ich cili sice obsahuje zajiSténi spoluprace
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pedagogickych pracovnikili se zdkonnymi zastupci zdka, ale v§e probiha spiSe formalné,
fe§i se az nasledky c¢ind, chybi soustavnd spoluprace srodi¢i. Jiz pifi prvnich
symptomech by mohli rodi¢e vice divérovat Skole, nahlasit negativni postoje svych
déti, zapojit 1 nadané déti do programu, nebot’ Skolni statistika ukézala, ze 40% déti,
které potiebuji odbornou pomoc v problematice socidln¢ patologickych jevil pochazi
z dobfe situovanych rodin s dobrym socidlnim zdzemim a pfesto se cosi ,,zvrtne*. Rodi¢
radéji utaji nevhodné chovani svého ditéte, dési se ,,ostudy* ve skole a nediivétuje tomu,
ze soukromé a choulostivé udaje o détech vychovny poradce Ci preventista nesdéluje
ostatnim pedagoglim a navodi situaci, kterda pomuze piekonat docasné problémy
(ptiklad: interrupce u divky sedmého ro¢niku a nasledné psychické problémy, utajeni
pted spoluzackami apod.).

Jak jsem jiz zdlraznil, je nejvétSim problémem zakl této Skoly koufeni
a alkohol. Uc¢itelé se domnivaji, Ze v této oblasti je polovina rodicl apatickd, nepiipada
jim chovani déti tak zavadné a argumentuji ,,kazdy to nékdy vyzkousi*“. Pfi anonymni
dotaznikové akci ptiznala jedna Zakyné, ze od 13-ti let si pravidelné s matkou zapali
cigaretu. Divka pravideln¢ koufila nejen doma, ale 1 potaji o prestavce v zachodové
kabince a doporucovala koutové opojeni 1 ostatnim spoluzackdm. Preventista po zjisténi
této skutecnosti m¢l zdvazné problémy s ostatnimi détmi s presvédcenim o negativnich
dopadech koufeni. Vypatral anonymni divku, vykonal pohovor s matkou a vysvétlil
rodin¢ uskali nevhodné vychovy. Matka vSe uznala, slibila napravu, ale svému slibu
nedostala. Sama silnd kuracka nezvladla diky vlastnimu ndzoru na nevhodny Zivotni
styl vychovu dcery. Tato divka po ukonceni Skolni dochazky studuje s velkymi
problémy stfedni Skolu, kromé koufeni jiz pravidelné poziva i alkoholické napoje. Tato
divka byla i n¢kolikrat tak opild, Zze musela byt odvezena méstskou policii do mista
trvalého bydlist¢ a poté predana rodicim. Na zaklad¢ téchto a dalSich zkuSenosti
pedagogtl je ziejmé, ze vychova k rodicovstvi, kterd je v soucasné dobé realizovana
v osmych a devatych ro¢nicich a je doposavad ponc¢kud podceniovdna, bude muset
systematicky provazet v§echny stupné¢ zakladniho skolstvi.

V navaznosti na toto jsem vykonal hospitacni cinnost v hodiné obcanské
vychovy v osmé tid¢, kde je aktivnich, dle ndzoru tfidni ucitelky a Skolni preventistky,
pet kurdkt z 32 zakd a dalSich deset mé jiz zkuSenosti s cigaretami a alkoholem.
Anonymné jen jediny pfiznal, ze nikdy nekoufil ani nepil. Popisi struéné strukturu

vyucovaci hodiny.
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V tvodu vyucujici motivovala zéky otadzkou: ,,Proc¢ lidé piji alkohol, kouii nebo
berou drogy?* Déti byly rozdéleny do Ctyt skupin a kazda skupina si ptipravila vlastni
odpovédi. Ty byly vzhledem k véku déti fundované a piekvapive oteviené, vychazely ze
zkuSenosti vlastnich rodin 1 sebe samych.

Ptiklady:
- nevhodna spolecnost (stryc je zednik a pravidelné po préci chodi do hospody,
hada se potom a Sikanuje rodinu do noci),
- matka nemd pfitele, je smutnd, nedokdze s nami celit socidlnimu tlaku, stale
nemame penize,
- otec ma problémy se $éfem, doma latefi, slibuje mu pomstu, potom se opije
a druhy den nejde do prace; jde k 1ékafi a 1ze,
- matka se stard o nemocnou babicku, nezvladd to bez velké davky cigaret,
vidime, Ze se nici, je stale ve stresu a kfi¢i na nds,
Tyto a dalsi odpovédi komentovaly déti mezi sebou, dohodly se, co vSechno vlastné
kouteni a alkohol piinasi.

Teprve pii otdzce vyucujici: ,,Vy ale prece tyto problémy dospélych nemate,
pro¢ tedy kouftite a pijete?* Uvadim ptiklady odpovédi:

- ,,asi nam chybi néco jiného a utéSujeme se tim*,

- ,,nhemame dobré kamarady a nejsme schopni odmitnout jejich nabidku®,

- ,.kdyz se koufi a pije, je to legrace, ale nesmi toho byt moc®,

- ,.kdyz se napiji a zakoufim si, je mi Iépe, neboli me tolik hlava a je mi vSechno
jedno*.

Po urcité dobé¢ vyucujici zastavila besedu a doporucila détem pokracovat
v namétu pfi hodiné rodinné vychovy. Ve tfeti fazi hodiny promitla na digitalni tabuli
pro¢ nekoutit z hlediska psychologickych potteb Clovéka (hezéi plet, méné vrasek,
sebekontrola, nezdvislost, osobni svoboda), pro¢ nekoufit z hlediska sebeaktualizace
(vyssi vykonnost, pfednost nekuiakli v nékterych oborech a povolanich, vybér partnera,
zdravy zptisob zivota atd.). Motivace ke stfizlivosti a vyhybani se drogdm (déti mély
uvést své vlastni nazory).

Hodnoceni: hodina byla velmi zivd, funkéni, ale nevim, nakolik snizi pocet
kurdkii a obCasnych uzivatelli alkoholu v této tiid€, ale mél jsem dobry pocit, Ze pro
zdravy zptsob zivota zaki, ktefi se hodiny ucastnili, udélala ucitelka velmi mnoho tim,

ze si déti uvédomovaly, co by mély dé€lat pro zdravy zivotni styl.
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Zajimalo m¢ také, jak metodik Skolni prevence radi vyucujicim 1 v piipadné
Sikang€. Ta se vyskytuje v mensi mife nez koufeni a alkohol. Dle vyjadieni $kolniho
preventisty je to vSak v priméru dvakrat do roka. Zjistil jsem, ze pii zjisténi Sikany
uplatiiuji ndsledny postup:

1) rozhovor s témi, ktefi na Sikanu upozornili,

2) hledani svédkl a zajisténi jim svobody projevu,

3) provedeni konfronta¢nich rozhovorua se svédky,

4) zajisténi ochrany postizenym,

5) rozhovory s agresory, a nebo jejich konfrontace s ostatnimi,

6) potrestani vinikii (po dohod¢ s vychovnym poradcem, tfidnim ucitelem

a Skolnim preventistou),

7) statni vychovna opatteni (Skolni psycholog, ETOP centrum).

Program proti Sikané€ je soucdsti minimalniho preventivniho programu a podili
se na ném vétsina uciteli. Skolni metodik prevence zde plisobi jako koordinator pfi
tvorb¢ a realizaci Skolniho programu. Je to spravné, nebot’ ptisobi-li vychovny poradce
1 jako metodik prevence a ma-li k tomu svou vyucovaci povinnost, nestihl by fadn¢ plnit
vSechny své ukoly, jak tomu bylo v poslednich deseti letech, nebot’ mél na starosti
vychovu k volbé povolani a vychovnou c¢innost ve Skole. Tato Skola dle néazoru
metodika Skolni prevence zvlada feseni Sikany vlastnimi silami a jen vyjimeéné
pozaduji pomoc zvenci. Ucitelé se ale podle ndzoru jinych Skol, zvlaste¢ décinskych skol
domnivaji, Ze ¢eské Skolstvi problematiku socialné patologickych jevl nesleduje cilené,
ma pry stale jen kontrolni a hodnotici roli. Zarovenn jsem metodikovi podal otdzku,
jakymi sankcemi postihuje Skola zavazné prestupky zakd, jako je Sikana a ublizeni na
zdravi. Uplatiiuji nadale napomenuti tfidniho ucitele, diitka tfidniho ucitele, snizena
znamka z chovani, pfevedeni vinika do jiné tfidy, vyjimecné ptestup do jiné Skoly.
Ptestupy do jiné skoly byly v poslednich deseti letech uvedeny jen dvakrat.

Minimalni preventivni program navazuje na organizacni fad skoly, zvlasté¢ na
Skolni tad, ktery obsahuje:

a) prava a povinnosti zaki,
b) provoz a vnitini rezim Skoly,

c) zajisténi bezpecnosti a ochrany zdravi déti.
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Prava zakd jsou shrnuta do sedmi bodia*’. Novinkou posledniho desetileti jsou
samospravné organy zaku, jsou to tzv. rady zaku, které se mohou obracet se svymi
problémy na feditele Skoly a ten se jimi musi zabyvat, tyto podnéty byvaji casto velmi
podnétné. Po mé konzultaci s preventistou a vychovnym poradcem jsem se dozveédél, ze
je tento organ funkéni, zastupuje kazdou tiidu od Sestého do devatého ro¢niku, jsou
v ném vzdy dva Zéci za kolektiv jedné tfidy. Rada Zak ma sviij vlastni fad. Déti si ho
samy odsouhlasily, i kdyZ navod jim podali tfidni ucitelé. Zpocatku se tyto rady zakt
orientovaly jen na stiznosti jednotlivell na vyucujici, zejména na zptisob hodnoceni, ale
pozd¢ji pochopily, Ze ¢innost skoly je tak riznorodd, Ze zlepsit stav vyuky Ize i jinak.
Chod a provoz krouzkil v ramci Skoly a volnocasové aktivity by se nemély orientovat
jen na to, co délaji ucitelé a vedouci Spatn¢, ale zamyslet se nad tim, pro€ ta ¢i ona tfida
ma dovoleno v dob¢ piestavkovych aktivit hrat stolni tenis a provozovat sttelbu na kos
a jina se stejnym poctem zaki ma totéZz zakdzano z divodi nekazné, ztrat mich apod.
Rady zakt toto pochopily a snazily se odhalit viniky a vénovaly se dozorim.

Zaci mohou v rAmci svych prav vyuzit i schranky davéry. V té se objevovaly
béhem Skolniho roku stiznosti na vyuku nékterych uciteltl, tyto vSak byly vétSinou
anonymni. Myslim, Ze sprdvnym trendem v této oblasti je skutec¢nost, Ze vyuziti
schranky davéry v téchto okolnostech ubyva a ptibyva navrhi, co by chtéli Zaci zlepsit,
kam by chtéli jet, v ¢em by chtéli soutézit a jiné.

Zékladni povinnosti zakt jsou vymezeny v deviti bodech. (viz. Skolni fad str. 1).
Nejvétsi problémy plisobi vyucujicim bod 5 uvedené piilohy, ktery uvadi, ze ,,z4k je
povinen mit v pofadku vSechny pomicky na vyucovani“. Ucitelé si stézuji na ztratu
Casu v zacatku vyucovaci hodiny, byt jde jen o pétiminutovou kontrolu, nariista tato
Casova ztrata béhem tydnl a mésicli na nékolik vyucovacich hodin. Ma-li tfikrat tydné
vyuku anglického jazyka, je to v priméru dvanact hodin v mésici a zpisobena ztrata
vyucovaciho ¢asu je 60 minut.

Vyucujici se snazi v odbornych pracovnéch snizit tuto ztratu kontrolou piipravy
na vyucovani jiz pred za¢atkem hodiny, ale tim okradaji déti o odpocinek a ti poradni se
brani, ze doplaceji na tzv. lajdaky. Poté se kumuluji i jiné stiznosti z fad rodi¢ovské
vetejnosti.

Skolni tad vychéazi z podminek $kolnich zafizeni, jeho snahou je skloubit vie

organizacn¢ tak, aby na sebe jednotliva ustanoveni navazovala a vyhnula se excesim

22 Srov. Skolni ¥ad ZS a MS Benesov nad Ploucnici str.1
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v podobé jejich vzdjemného protifeceni. Vyucujici se shoduji, ze Skolni fad v rdmci
vzdélavaciho programu ZS je pro né jakymsi idedlem, ke kterému se snaZi neustale
piiblizovat.

Nekteti vyucujici by si prali a navrhuji, aby Skolni ¥ad dostavali rodi¢e vzdy na
zacatku Skolniho roku pisemnou formou a to na prvnich zahajovacich tfidnich
schiizkach. Mohli by pak o ném Iépe diskutovat s rodici, kteti by se k nému mohli
vyjadfit, napsat n¢jaké navrhy na jeho doplnéni na www stranky Skoly. Bohuzel ne
vSichni se zcastiuji tfidnich schizek a socialni troven nékterych rodin je takova, ze
neodpovida spole¢enskym normam. Rodice se takto mohou alespori rdmcové drzet toho,
co Skola pisemné vyzaduje. To, ze o Skolnim fadu rodice nemusi pfemyslet, vétSina

z nich vidi spiSe jako pozitivni jev.

7.1 Pravidla hodnoceni vysledkii na ZS a dalsi dokumenty

Jednim z dilezitych prvkid ovliviiujicich to, jak lidsky jedinec pfijme plisobeni
svého okoli je skutecnost, zda se s témito nazory ztotoZni, zda mu pfijdou spravné
a spravedlivé. Proto je pristup ucitell k jejich zaktim tak velmi dulezity, zejména pak
skute¢nost, zda jsou ucitelé schopni bez predsudkl a skuteéné spravedlivé zhodnotit
projevy svych zaka. Pravidla hodnoceni Z4kl jsou stanovena podle zédkona ¢. 561/2004
Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, sttednim vzdélavani a podle § 51 Skolského zdkona.
Obsahuji pravidla o vydavani vysvédceni, kdy se vydava slovni hodnoceni:

- jak postupovat u zaka s vyvojovou poruchou ucent,

- kdy vydat vystupni hodnoceni.

Je dulezité, Ze nyni se pfistupuje k priibéznému hodnoceni vzdélavaci ¢innosti
zéka s védomim motivacni funkce hodnoceni. Soucasti je sebehodnoceni a vzajemné
hodnoceni. Zak nespokojeny shodnocenim méa moznost se dat piezkouset
komisionalng. Tohoto v8ak zatim nevyuzil ani jediny Zak na Skole a sv&dci to o tom, Ze
ucitelé pfristupuji veelku odpovédné ke vzdélavacim potrebam déti, k jejich

schopnostem, nadani a zajmtim a nedopoustéji se piehmati v hodnoceni.
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Po nahlédnuti do klasifikacnich archli a zdznamii jsem zjistil, ze jsou Zzéci
klasifikovani ze vSech aspekti vzdélavacich ¢innosti v daném predmétu. Podklady pro
hodnoceni ziskavaji témito zplsoby:

a) soustavnym diagnostickym pozorovanim zaki,

b) sledovanim jejich vykoni a pfipravenosti na vyucovani,

¢) ruznymi druhy zkouSek a didaktickymi testy,

d) kontrolnimi pisemnymi pracemi a praktickymi zkouSkami,
e) analyzou vysledkt ¢innosti zaka,

f) konzultacemi s vyuc€ujicimi i ostatnimi pracovniky,

g) rozhovory se Zadkem a rodici.

Utiteltim této $koly pIn& vyhovuje hodnotici klasifikaéni stupnice pro zéky ZS,
ktera hodnoti védomosti a vzdélavaci vysledky.

Jako nevyhovujici povazuje vétSina uditeld klasifikaci chovani®, Ze $kola
hodnoti a klasifikuje zaky za jejich chovani v dobé vyucovani. Porusi-li Zak mimo
vyucovani zasadnim zptsobem pravidla spolecenského a lidského chovani, zaujmou
ucitelé jen tichy postoj atd. Uvad¢ji dle mého nazoru spravné, ze zak je jak ve Skole, tak
mimo $kolu tatdZ osoba, nebereme ho tudiz komplexné a jeho zédvazné pochybeni, jako
je kradez ¢i ublizeni na zdravi, by mélo byt hodnoceno jako celkové selhani. Predchozi
klasifika¢ni f4d umoznioval hodnotit toto chovani stupném 3, mén¢ uspokojivé, nebot’
svym chovanim a jednanim negativné ovliviiuje souziti ve tfidé nebo Skole. Déti totiZ
neoddéluji jeho osobnost jako Skolni a mimoskolni. Budou ho vzdy brat jako osobnost,
ktera je Spatnym piikladem pro ostatni a jeho ¢in by méla odsoudit i Skola. Tento
problém jsem vsak jiz rozebiral v otdzce osobnostni a mravni vychovy.

Velmi vyhovujici je pro Skolu stanoveny standard kvalitntho vzdélavani, a to
proto, Ze obsahuje:

- jasné a vhodné cile vyutovani, které zapadaji do zaméri SVP,

- vyuka je navazujici, vyuziva se dosavadnich zkusenosti a znalosti zakd,

- Skola ma dostatek kvalitnich pomiticek, materiali, ucebnic i technickych
pomtcek, 5 interaktivnich tabuli, 5 odbornych uceben, 2 multimedialni uc¢ebny,

jeden mobilni a nékolik stabiln¢ umisténych dataprojektora.

2 Pravidla hodnoceni &kt ZS a MS Benesov n/Pl.
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Abych si mohl ovéfit praktické vyuziti moderné zatizené Skoly, vykonal jsem
hospitaci také na hodiné fyziky v odborné ucebné pro Zaky osmého rocniku. Cilem
hodiny fyziky bylo praktické pouziti méficiho pfistroje pro méfeni velikosti
elektrického proudu. Zaci byli v predchozi hoding seznameni s principem méficiho
piistroje — ampérmetru vcetné jeho zapojeni do elektrického obvodu. Déti pracovaly ve
skupinach po dvou az tfech zacich. Kazda skupina méla k dispozici soupravu pro praci
s elektiinou. Sestavily jednoduchy elektricky obvod s elektrickym zdrojem, vypina¢em
a zarovkou, coz znaly jiz z minulé hodiny. Vyucujici po kratkém vykladu s pouZzitim
interaktivni tabule jak se méti v obvodé elektrické napéti a elektricky proud predvedl
téz praktické zapojeni obou méficich pfistroji na demonstracni tabuli a vyzval zaky,
aby sami uréili, jaky rozsah méficiho piistroje nastavit. Zaci prakticky provedli zapojeni
pfistroje a po kontrole vyucujicim méfili velikost proudu v riznych mistech
elektrického obvodu. Do pracovniho seSitu, kde méli schéma zapojeni zapisovali
vysledky svych méfeni.

Vyuéujici dohliZel, aby se zaci pii méfeni vzajemné vystiidali. Zaci pracovali
samostatné a bylo evidentni, ze jsou na tento zpisob vyuky navykli. Kladn¢ nutno
hodnotit spolupraci ve skupiné véetné vzdjemné kontroly. Diskuze mezi nimi byla
vécna a veskrze pracovni. Byli zaroveinl vedeni k peclivé piipravé ndkrest elektrickych
schémat, kde jsou vyuzity jejich dovednosti a také navyky z geometrie (spravné
rysovaci pomticky). Pfesto méli nékteti zaci nedbalé ndkresy od ruky.

ProtoZe se tfida zabyvala méfenim elektrického napéti jiz v minulé hodinég, bylo
by vSak vhodné na zavér hodiny zopakovat toto méfeni a zméfit obé hodnoty soucasné,
aby si tak zaci utvrdili rozdilny zptisob méfeni obou fyzikalnich veli¢in. Protoze toto
ucivo predchazi kapitole o elektrickém zapojeni spotiebicii (sériové a paralelni), jsou
zaci jiz dostate¢n¢ a prakticky k tomuto tématu ptipraveni.

Zaroven je evidentni, Ze této latce vénuje vyucujici velkou pozornost, coz je pro
pochopeni zakonitosti elektrickych jevi podstatné. Myslim, Ze nékteti Zaci by mohli ve
skupinach, vzhledem ke své zruc¢nosti a znalosti vyuzit k méfeni i slozit€jsi meéfici
ptistroj (AVOMET), ktery jim vyucujici pouze ptedvedl pii demonstracni ukdzce. Po
hospitaci v této hoding jsem si uvédomil, Ze:

- ucitel vedl Zzaky k aktivni interakci stématem s vyuzitim didaktickych

nasténnych prostredk,
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- opakoval a procvicoval s aktivnimi zaky, byl jim dén prostor k samostatné
vlastni ¢innosti (viz. zapojovani a méfeni) a to diky tomu, Ze tato poloméstska
Skola ma dostatecné materialni a technické vybaveni,

- bylo vyuzito vstiicné motivace zaki a aktualizace uciva,

- ucitel zvladal technologii moderniho vyucovani, tzn. deduktivni a induktivni
vyucovaci postupy, techniky metod vykladu, fizeného rozhovoru, diskuze
1 kooperativni ucenti,

- zpusobem své prace, korekcemi udrzoval zajem déti o vyuku,

- jednotlivé Cinnosti ve struktufe vyuCovaci hodiné byly stiidany, takZe byla
postupné odstraiiovdna unava ze soustiedéni,

- ucivo prubézné hodnotil, a to i snahu a celkové vykony,

- vyuzival Siroké Skaly moZnosti hodnoceni — pochvaly, zapisu aktivity, ¢i
klasifikaci jedna az dv¢,

- respektoval nazor zakl, opravoval jejich vyjadfovani (zdpisy z méfent,
dilezitost zaznamu),

- podnécoval tfidu k usudku, viz. skupinovd prace a sebehodnoceni, kontrola
vysledkli méteni,

- kazen nebyla vynucovanad, byla diisledkem pozitivniho klimatu a stylu prace ve
tiide,

- v zavéru hodiny ucitel vhodné motivoval zaky k dal$i samostatné praci.

Tento stanoveny standard kvalitniho vzdé¢lavani, ktery jsem si ovétfoval na této
hodin¢ vychazel z obecnych evaluacnich standardii kvalitni Skoly. Jsou demokratické,
srozumitelné, komunikativni, ucitelé se mohou ucastnit formulace Skolnich pravidel,
jsou aktivnimi Ciniteli pti utvareni klimatu Skoly, adaptuji vyuku pro potieby zaku
a poskytuji sluzby rodi¢im i vefejnosti. Nesouhlasim jen s teoretickym uvedenim toho,
ze ucitelé vychazeji z predpokladu, Ze rozhodujici pro vysledky vzdélavani je kvalita
Skoly a vyuky, nikoli jejich domaci zdzemi. Vzdyt prvnim prostiedim, kde dité poznava
socialni vztahy a uci se psychomotorickym dovednostem, moralce a systému hodnot, je
rodinné prostedi a zdiraznuji domaci zdzemi. Dité dobie ptfipravené pro Skolni praci
a z podnétného rodinného prosttedi ma vcelku mnohem lepsi vysledky v hodnoceni
Skolniho vzdélavani, nez déti z nevhodného socidlniho zdzemi, kde musi vyrazné
poméhat i jiné slozky k usp&nému zvladnuti $kolni dochazky. Skola musi proto nutné

individualizovat, brat na zietel moznosti zaka.

56



Zakam se socidlnim znevyhodnénim zabezpeduje §kola tyto podminky:

a) piipravnou tfidu a s ni spojenou individualni péci,

b) mensi pocet zaka ve tiide,

¢) odpovidajici metody a formy prace (musi napi. ucit to, co zanedbalo rodinné
zazemi, napt. zékladni hygienické navyky a minimalni pracovni dovednosti),

d) poskytovani specifickych ucebnic a materiali (i pro rodice),

e) spolupraci s etopedem, socialnim pracovnikem aj.,

f) konzultace na pracovisti pedagogicko-psychologické poradny v budové Skoly
auzce spolupracuje s kuratorem pro déti a mladez odboru socidlni péce
a zdravotnictvi v D&Ciné€,

g) ve Skole pracuji 4 skupiny stfediska naprav vyvojovych poruch uceni, kam
dochazeji nejen ty déti, které jsou socidlné znevyhodnény, ale 1 ostatni

problémovi Zaci.

Jako ptiklad uvadim 2. a 3. ro¢nik prvniho stupné, ktery navstévuji dva zaci
z Ukrajiny, z celkové odlisSného prostfedi s neznalosti ¢eského jazyka. K piekondni
jazykové bariéry jsou détem vypracovany individudlni plany pro vyuku ¢eského jazyka.
V tomto ptipadé je nutna tzka spoluprace s rodinou. Skola tim plni funkci a potieby
zaka riznych kultur, etnik a zejména socidlniho prostfedi. Zddraziuji to proto, Ze
rodinné zazemi a prvotni vychova je rozhodujicim c¢initelem pro dal$i vzdélavani
mladeze. Proto by se méla vénovat velka péce vychové k rodi¢ovstvi a spolupraci Skoly
s rodinou. Dle nazoru jedné byvalé vychovné poradkyné by se mélo takto postupovat uz
od prvniho stupné ZS (hry na tatinka a maminku, péée o miminko). Dale systematicky
navazovat v rodinné vychové a v ob¢anské nauce. Podle nazoru vyucujicich je v této
oblasti velka rezerva, je ¢asto opomijena a zvlasté v prestiznich $kolach nahrazovéana
fakty, statistikou a malokdy besedou na téma ,vyznam a funkce rodiny“. Zéci
z rodinného prostfedi s nizkym socialné kulturnim a ekonomickym postavenim jsou
Castéji ohroZeni socialné patologickymi jevy. Skolni preventista nové registruje na skole
24 7aka s vyrazné socialné patologickymi jevy, kteti velmi Spatné prospivaji a nejsou
schopni zvladat zatézové situace. To klade velké naroky na ttidni ucitele, ktefi v téchto
ptipadech musi znat dobte rodinné prostiedi téchto zaki, aby tak mohli volit vhodné

piistupy a snazit se vytvaret pro tyto déti ve tiide i Skole ptiznivé spolecenské klima.
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Skola se téz ve svém vzd&lavacim programu zabyva vzdélavanim zakd
s vychovnymi ¢i vzdélavacimi obtizemi viz. tab. ¢. 3, ale také vzdélavanim zakl se
zdravotnim postizenim viz. tab. €. 2.

Skola podle zdravotniho postizeni posiluje ty predméty, které vyzaduji vyssi
Casovou dotaci. Na zaklad¢é toho vSak také musi ptizpisobovat ocekdvané vystupy
vzdélavacich obort, vybér uciva (dva Zaci v sedmém roc¢niku s vadou sluchu, jeden zak
ve druhém ro¢niku s tézkou formou ADHD — snizeny pocet zakt ve tfid¢).

Mezi vyznamné zakladni zptsobilosti zaka patfi to, aby akceptoval tad, byl
schopen praktikovat kvalitni socidlni vztahy, pfijimal hodnotovd méfitka mravni
i obcanskd, dokazal spolupracovat atd. Ale zéci, kteti maji vyssi pravdépodobnost
socialniho selhani a osvojeni si socialné negativniho chovani, mivaji €asto, jak jsem jiz
uvadél, nevyhovujici rodinné zazemi. Takovéto zaky je tieba v€as v kolektivu ostatnich
déti vyhledat a poté navazat kontakt s jeho rodinou. Poté vyzaduje-li to situace, zapojit
i ostatni slozky. Skola méd prokdzano, Ze vzajemna spoluprace srodidi piispiva
vyraznou meérou ke Skolni uspéSnosti déti a k prevenci socialn€¢ negativnich jevi.
Samoziejmé, ze Skola ma nastroje k vhodnému socidlnimu tvarovani zakd, vzdyt
jednotlivd prifezova témata zahrnujici napf. environmentdlni vychovu, medialni,
multikulturni, osobnostni a socidlni ¢i vychovu k mysleni v evropskych souvislostech,
plni nejen tkoly znalostniho vyucovani, ale ptisobi kladn¢ jako prevence problematiky
socialn¢ patologickych jevi.

Jako ptiklad uvedu postieh pedagogické pracovnice vyucujici zemépis, kterd
déti motivovala uvedenim rizného postoje spoleCnosti ve svété kuzivani drog
a alkoholu. Déti samy na zakladé informaci z médii uvadély piiklady boji z americko-
mexického pohranici, kdy gangy rdousi celé komunity a mexické vlada si jiz nevi rady,
jak potlacit moc a mafianské praktiky drogovych karteld, jak proriistd moc téchto
instituci do politiky a vlady tohoto statu. Dé¢ti diky modernim informa¢nim zdrojim,
pfednaskdm, beseddm védi mnoho o biologickém ucinku drog, alkoholu, koufeni, ale
nemaji vSichni autentické zkuSenosti s tim, jak navykové latky odmitat. Je ziejmé, Ze
funguji mezipfedmétové vztahy, nebot tato tématika byla uvedena na hodiné obcanské
vychovy.

Vyucujici ¢eského jazyka nabizi détem jednani v rolich s obménou dramatizace,
déti vymyslely v jedné hodiné slogany zaméiené na boj proti koufeni a navykovym

latkam. Napt. ,,kdo koufi, pije, fetuje, sviij zivot si huntuje aj.
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Tuto problematiku dobie vystihla i vyucujici vytvarné vychovy. Po cely mésic
byly na chodbach vtipné nasténné upoutavky vyrobené détmi a vzbuzovaly v mladezi
potiebu jejich spoluucasti na feSeni této problematiky.

Shrnu-li tuto tématiku, problematika socidln¢ negativnich jevl je vé¢lenéna do

veétSiny predmétii na této skole.

Kladné aspekty Skoly ve vyuZiti konkrétniho vzdélavaciho programu:

- pii studiu dokumentace $koly bylo ziejmé, ze Skola analyzovala svij vlastni
vzdélavaci program, rdmcové vzdélavaci programy, individudlni pro déti se
specidlnimi potfebami,

- vénovala pozornost vzajemné komunikaci, sebehodnoceni a kvalité¢ vychovy,

- zhodnoceni prace vychovného poradce a metodika prevence je vidét, ze je
vénovana velké pozornost détem s problémovym chovéanim,

- pedagogicky sbor pfistupuje k détem jako k rovnym partnerim a podili se na
jejich osobnostnim rozvoji,

- ve Skole se nadstandardné vyucuje etickd vychova a Skola rozviji v rdmci
vétSiny vzdélavacich predméti multikulturni vychovu,

- ocenuji piistup k détem se zdravotnimi problémy, a to jak po strance materialni,
ale 1 pedagogické,

- déti z odlisného socialniho prostiedi jsou ostatnimi pozitivné pfijimany, a to
1 déti z odlisnych kulturnich komunit,

- jednou z hlavnich priorit §koly je podpora Skoly pii mimoskolnich a Skolnich
aktivitach, kreativita pedagogi pfi vedeni vSech téchto akci,

- podporuje se vzdélavani déti se socidlnim znevyhodnénim a vytvareji se veskeré

rovné podminky pro vSechny zadkyné a zaky.

Pti analyze Skolniho vzdéldvaciho programu a pohovoru s pedagogy jsme
vystihli klady i nedostatky Skolniho vzdélavaciho programu. Ucitelé se domnivaji, Ze
nové $kolska reforma, SVP, ramcové vzd&lavaci programy by se mély svym obsahem
ptizplisobit osnovam, vhodné zvolenym ucebnicim, znalostni urovni tiidy a socialné
pedagogickym aspektiim edukacniho procesu. Dle pedagogt, se kterymi jsem provadél
rozhovory, je nutné se prizptisobit skute¢nému stavu ve Skolstvi, nebot’ jsou tiidy
nadprimérné, primérné i podprimérné, ale také liné, neukdznéné a jinak problémové,

kde je tfeba volit ocekavané vystupy a ovéfeni vystupii podle toho, co ktera ttida

59



v edukacnim procesu vyzaduje. Ucitelé dle svych slov v§ak musi vzdy o prazdninich
ab&hem zai piipravovat a upravovat kurikuldrni vzd&lavaci program, tedy SVP,
rdmcovy vzdélavaci program, zatimco by si mohli piipravovat kvalitni opakovani uciva
minulého Skolniho roku.

Vychodiskem by mohl byt jeden centralni Skolni vzdélavaci program, jeho
zestruénéni, vyuziti toho, co je potiebné pro tu konkrétni Skolu a region a podle néj
vytvofit ramcovy vzdélavaci program, ktery opét vyucujici ptizpisobi kvalité
a charakteru tfidy a obtiznosti uciva. Kurikuldrni revoluce v podobé kli¢ovych
kompetenci nas sice zbavila povinnych ministerskych osnov, dovolila nam ,,svobodné
ucit®, ale pfidélava nam, jak sdéluji pedagogové, spoustu formalni a nadirigované prace,
misto které bychom se mohli vénovat aktivni pfipravé na vyucovani.

Podobn¢ jako ucitelé zékladnich Skol zacdinaji vyjadfovat nespokojenost se
souasnym stavem, také pedagogicti pracovnici stiednich Skol, ktefi, jak jsem se
dozvédal, s trochou nadsazky nazyvaiji od zaii 2009 tento novy SVP ,,.Skoda vynaloZené
prace<**

Z ceho jsem Cerpal udaje?

a) zapujcil jsem si pedagogickou dokumentaci, kromé ucebnich planii, osnov
i dokumentaci zakt SVP a individualni vzdélavaci programy,

b) provedl jsem bezpocet rozhovorti s byvalym vychovnym poradcem této skoly,
ktery zde ptisobil v poslednim desetileti,

c) provadél jsem hospitaéni Cinnost a pozoroval chod Skoly a snazil jsem se
navstivit vyuCovani 1 neohldSen, abych mohl porovnat, jak se pracuje
v hodinach, které jsou primérné a neukazkové, ale funkcni a hlavné ¢innostni
s hodinami ukazkovymi,

d) zapujcil jsem si inspekéni zpravy, zdznamy z kontrol a porovnal je se zapisy
z rozhovort s uciteli a metodiky,

e) zjistil jsem si demografickd fakta a problematiku spadové oblasti BeneSov nad
Plou¢nici

f) porovnal jsem UspéSnost prechodu zakl na jiny stupen Skoly, napt. do gymnazia
v Ceské Kamenici a na dé¢inské stfedni $koly,

g) porovnal jsem podminky ke vzdélavani s jinymi Skolami v oblasti a musim

konstatovat, ze tato konkrétni $kola je kvalitou a vybavenim vyte¢na.

 Srov. Utitelské noviny &. 13/2009 str. 12.
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I ptes tyto veskeré a vétSinou kladné hodnotici prvky, ucitelé konstatuji, ze tyto
nové Skolni vzdélavaci programy jsou zbytecné obsahlé, piili§ teoretické a pedagogové
znich sami musi vydobyt to nejstru¢néj$i a fidit se svymi vlastnimi priméfenymi
programy. Cast z nich vzpomina na to, Ze staré osnovy pro zakladni $koly navazovaly
na sebe od prvniho az po devaty ro¢nik, obsahovaly ucivo zakladni a podle charakteru
ttidy se mohlo pouzit i u¢ivo rozsitujici. Platily pro vSechny zakladni Skoly, ale nyni ma
kazda Skola vlastni vzdélavaci program a piestéhuje-li se dité, mize u n¢j dojit ke
skute¢né zasadnimu skluzu v ucivu, nékterd témata se totiz zatazuji i do dalSich ro¢niki.
Podle hodnoceni pedagogi byva nestastné to, ze dit¢ primérné, ¢i podprimérné, musi
vynaloZit dvakrat vice usili ke zvladnuti uciva. Souhlasim stim, Ze 1 ta nejlepsi
myslenka, kterd se da fici jednou vétou, je ve Skolnim vzdéldvacim programu
rozpitvéna, teoretizovana, nebot SVP musi respektovat zavazné ramcové vzdélavaci
programy. Cast uéiteld, jak jsem si v§iml, pfi studiu pedagogickych dokumentii si
upravila ramcovy vzdélavaci program, piizpusobila ho zvolenym ucebnicim, vytycila
zékladni ucivo a ptidala zvlaste¢ v osmych a devatych tfidach piipravu z ¢eského jazyka
a matematiky pro stfedni Skoly a aktivné si tak upravila obsahlé ucivo.

Je sice mozné podle charakteru uciva spojit naptiklad ptfirodopis a zemépis,
které spolu s fyzikou a chemii tvoii vzdélavaci oblast clovék a piiroda, ale pro¢ musi
formalng a nasilng propojovat ve SVP tyto oblasti, kdyZ zkuSeni ugitelé plynule vie
vyfesi kvalitni strukturou vyu€ovaci hodiny 1 obsahem tématu.

Zjistil jsem, Ze 60% aktivné vyucujicich na této Skole povaZuje tuto
ministerskou a nadirigovanou kurikularni revoluci za scestnou. Neustdla tvorba SVP
a ramcovych vzdélavacich programt je zdrzuje od skute¢né pedagogické prace a tak
Skola nemiize ucit tak ,,svobodné* jak se ptivodné zdalo. Od 1. 9. 2009 se vsak takovéto
hlasy zac¢inaji ozyvat i ze stfedniho Skolstvi. Ani tam pry neradi uc¢i podle novych
reformnich Skolnich vzdélavacich programi. V odborné veiejnosti se zacinad diskutovat
o zbyte¢nosti téchto krokti. Pedagogové ze stfedniho i zakladniho $kolstvi upfednostiiuji
struéné pojeti uciva, osnovy, které by plnili tim, ze by mohli vénovat energii piipravé
kvalitni vyucovaci hodiny, zjednodusit obsah uciva, ¢i v zéavislosti na regionu ho
roz§ifit. Akceschopni ucitelé z této situace ,,vyklickuji®, ti ostatni mlé¢i a formalné
opisuji a vytvareji ocekavané vystupy a ovéfeni vystupl, vymysleji vazby, jaké
meziptedmétové vztahy uplatnit. Toto je Casové velmi naro¢né a ucitelskd praxe pry

,sedne®. Zvlasté¢ problematické to byvd ve vyuce tfid linych, sebevédomych
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a neukdznénych. Kvalitou ucitele je to, ze jako osobnost se prokéaze tim, ze vyprovokuje
k aktivité tfidu, nauci je pokofe a sluSnému chovani a snaze ziskat maximum védomosti
a dovednosti. Tvorbou rozsahlych skolnich vzdé€lavacich programi nezpusobi revoluci

ve Skolstvi.
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ZAVER

Pro kazdého z nés je skola mistem, kde se za pomoci vyucujicich a spoluzdki
seznamujeme s kulturou spole¢nosti ve které Zijeme. Zarovenn ve Skole ziskavame
orientaci ve svété a piipravujeme se na vstup do n&j. Skola disponuje mechanismy, které
podmiiiuji, aby se ¢lovék mohl stat pravoplatnym ¢lenem spolecnosti. Je to povinnost
Skolni dochéazky, rizné typy vysvédceni a osvédCeni. Je to napt. maturitni zkouska,
ktera zaktim otevira ¢i uzavira cestu k dal§im vzdélavacim, ale i pracovnim moznostem.
Vzhledem k mnozstvi Casu, ktery déti a mladez stravi ve Skole, je tato instituce, tedy
Skola, dulezitym faktorem pro osobni a socidlni vyvoj mladeze. Ucitelé taktéz byvaji
v pozici vyznamnych dospé€lych hned vedle rodict. Spoluzaci jsou pak pro déti hlavni
referen¢ni skupinou, ktera je zdrojem zkusenosti a prosttedim pro oveéfovani socialnich
norem. Déti ve Skole mohou pouzivat své smysly, piedstavivost, mysleni a rozum.
Pomoci pfiméfeného vzdélavani, informujiciho ale 1 kultivujiciho, které zahrnuje
gramotnost, matematicky, jazykovy a pfirodovédny vycvik, ale i ¢innosti predstavujici
sebevyjadreni (literarni, hudebni, naboZenské a jiné dle vlastni volby). Déti se ve Skole
uc¢i vyuzivat svych schopnosti, formulovat urcité pojeti dobra, navozovat vztahy
k vécem 1 lidem vedle sebe, byt pratelsky, vzit se do situace druhého, tedy schopnosti
empatie.

Téma mé price — socialné pedagogické aspekty edukaénich procesti na ZS
zahrnovalo oblast socidlni pedagogiky, tzn. socialni praci se skupinami, pomoc
jednotliveim, tematicky zamétfené interakce — jak jsou osobnostni rysy zakul
podporovany, jaké metody a jakd metodicko-didakticka cviGeni jsou vramci SVP
a Rdmcovych vzdélavacich programli pfipravovana, uzivdna a jejich vysledky
a hodnoceni pedagogickych pracovnikii k obsahu SVP a Ramcovych vzd&lavacich
programul.

Uvedl] jsem jejich klady, moznosti vypracovani vlastnich SVP, ale zaroveii
i formélni nedostatky, kterymi jsou zahlcovani ucitelé, ktefi musi hledat, jak je
optimalné€ vyuzit, pfizpiisobit Skole, regionu a potfebam déti pti studiu.

Je tieba optimalizovat SVP tak, aby prace podle nich pfinasela vyuéujicim
a zakim vice radosti z uceni, a aby v Uspé$nosti pievySovala tradi¢ni metody vyuky jak

pti konkrétnim vyuzivani naucené latky, tak v trvalosti jejiho uchovani v paméti.
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Je nutné se vénovat jak pocatecni pripravé uciteld, tak dalSimu vzdélavani
pedagogickych pracovnikli. Odborn¢ adaptovat a propagovat vysledky tuzemskych
1 zahrani¢nich projekt, poskytnout dostupné metodické zadzemi v oblasti vychovy
a vzdélani.

Véfim tomu, ze poctivy Cesky ucitel se nechce nechat nutit vytvafet formalni
SVP, RVP, ale aktivné se podilet na rozvijeni studijnich predpokladii svych Zaki, na
jejich celkovém fyzickém a psychickém vyvoji.

Ukolem pro ministerstvo $kolstvi ziistdva nutnost hodnoceni zmén na nasich
Skolach, ke kterym dochdzi na zdkladé realizace reforem Skolstvi, v souvislosti
s novymi reformami ve Skolstvi, s ndristem podilu populace by tak ministerstvo mélo
vykonavat urcité korekce, nebot’” dochazi napt. ke zméné zajmu o jednotlivé obory na
stiednich Skolach. Ubyva zajemct o studium na technické, ucebni i studijni obory, roste
pocet zdjemct o studium humanitnich obord, jazykt a prav. Cést pedagogické
vetejnosti se domniva, Ze pokles zajmu o ptirodovédné a délnické obory souvisi s horsi
pfipravenosti v matematice. Jak to ovéfit? Sondy, testy atd.

V na$i soustavé vychovy a vzdélavani je tedy probihajici Skolska reforma
respektovana, ale kritizovana, upravovana, zjednoduSovana a ptipominkovéana. Na jedné
stran¢ poukazuji skeptici na snizujici se urovenl vzdélavani, optimisté ale zdlraznuji, Ze
vede ke zlepSeni obecnych studijnich predpokladii zaki. Tito jsou sebevédoméjsi, umeji
Iépe pracovat s informacemi a jsou méné manipulovatelni. I to ma pravdépodobné¢ za
nasledek, Ze dochdzi k mirnému zlepSeni nazora na Groven Skolstvi.

J& 1 pedagogicka vefejnost se domnivam, Ze situace je strukturovangj$i, vysledky
je tieba mit k dispozici adekvatni tidaje, ale ty prozatim chybi ve spousté oblasti.

Pti analyzovani faktor, vstupujicich do vychovné vzdélavaciho procesu
a kterymi se ma prace zabyva jsem dospél k zavéru, Ze jsou natolik vyznamné, ze
povazuji za nezbytné se jimi zabyvat i naddle. Zejména proto, Ze tyto faktory se neustale
formuji, vyvijeji a méni a tim ovliviiuji samotny proces socializace jedince. Dulezité je
pojmenovat pak zejména ty faktory, které jsou a vbudoucnu budou socidlni

pedagogikou ovlivnitelné.
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RESUME

Snahou této diplomové prace je pojmenovat socidlné pedagogické aspekty
ovliviiujici edukaéni procesy na ZS. Nebot' se jedna o dilezité faktory ovliviiujici
zadouci formovani jedince takovym zplisobem, aby byl schopen nejen odolat faktoriim
ohrozujici optimalni rozvoj osobnosti, ale aby se byl schopen plnohodnotné zaclenit do
spolecnosti.

Prace ve své prvni ¢asti predstavuje socialni aspekty vychovy, nékteré z nich pak
rozebird, dale pojednavd o jednotlivych aktudlnich fragmentech, které jsou soucasti
kurikula soucasné edukacni politiky.

Ve své druhé ¢asti je v praci provadéna analyza aspektt vyskytujicich se pfi
edukacnich procesech, jsou provadény rozbory nékterych dulezitych dokumentl
ovlivitujicich realizaci edukace jedince obecng, ale také na konkrétni ZS v Benesové
nad Ploucnici V té byly provedeny i1 rozhovory s pedagogy s cilem zjistit pomoci jakych
nastroju jsou do jejich vyuky socializacni prvky v¢lenény. Smyslem téchto rozhovort
bylo tedy zjisténi, jak se pedagogicti pracovnici konkrétni Skoly vyrovnali s uvedenim
faktort ovliviiujicich socidlné vychovny proces do praxe. Je v ni v8ak také naznaceno
ve kterych oblastech socidlniho plsobeni ma Skola rezervy a né€kolik postiehii jak

soucasnou kurikuralni politiku vnimaji samotni pedagogove.
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ANOTACE

Diplomova prace je zaméfena na socialn¢ pedagogické aspekty ovliviiujici
ovliviiyjicich podobu vychovné vzdélavaciho procesu a proveden rozbor konkrétnich

dokumentti upravujicich edukaéni prostiedi ZS v BeneSoveé nad Plouénici.

KLICOVA SLOVA

Edukacni procesy, interakce, internalizace, klicové kompetence, komunikace,
kurikulum, prifezova témata, socidlné pedagogické aspekty, socialni skupina,

socializace,

ANNOTATION

The author of this graduation thesis focuses on socidly-pedagogical aspects
which influence education at Elementary Schools. Firstly, the author deals with the
most important programs which affect the approach to the process of education and the
means employed in education. Secondly, the author presents an analysis of concrete
documents governing the educational environment at the Elementary School in BeneSov

nad Ploucnici.

KEYWORDS

Educational processes, interaction, internalization, key competences,
communications, curriculum, cross-curriculum themes, socially pedagogical aspects,

social group, socialization
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VYKLAD POJMU

ADD - porucha pozornosti

ADHD - porucha pozornosti spojena s hyperaktivitou (z anglického Attention Deficit
Hyperactivity Disorder)

Cinnostni vyu€ovani — obecnd udeni, pfi némz jedinec neni pasivnim pifjemcem, nybrz
projevuje vlastni iniciativu, kond, jedna, je aktivni (J Dewey, S. L. Rubinstejn)

Disponibilni ¢asova dotace - jedna se o urCity objem relativné volného Casu, ktery je
uréen k realizaci takovych vzdélavacich obsaht, které podporuji specificka
nadani a zajmy 74kt a pozitivn€ je motivuji k uceni. Jeho celé vyuziti je zdvazné
a je pln¢ v kompetenci a odpovédnosti feditele Skoly.
Disponibilni ¢asova dotace se déli na:
a) volnou, kterd je urCena pro prvni i druhy stupent zdkladniho vzdéléani,
pficemz pro prvni stupeil je v rozsahu deviti hodin a pro druhy stupen je
v rozsahu osmi hodin,
b) vazanou, jenZ je urcena pouze pro druhy stupeni zékladniho vzdélani, a to
v rozsahu deseti hodin, pfednostné v§ak musi byt v rozsahu nejméné Sesti hodin
pouzita pro realizaci vzdélavaciho obsahu Dalsi cizi jazyk.

Dysgrafie — porucha motorické slozky psani

Dyslexie — Oznaceni vSech drobnych specifickych poruch uceni, porucha schopnosti
¢teni

Dysortografie — Vyvojova porucha spojena s neschopnosti naucit se spravné pravopis

Hermeneuticky kruh — Clovék dospiva k porozuméni tak, Ze si nejprve vytvoii
ptedbéZznou piedstavu Cili ptedsudek (Vorverstidndnis), ktery potom s textem
nebo véci konfrontuje a na zdklad¢ takového porovnani si vytvaii predstavu
lepsi. Nikdy se neobejde bez predbézného minéni C¢ili predporozuméni,
podstatné je pravé to, ze si toto minéni ovétuje a je ochoten je zménit. Protoze
tento postup se obvykle opakuje, 1ze mluvit o kruhovém procesu ¢i kruhu.

Etopedie — nauka o vychové a vzdélavani socialné naruSené mladeze

Environmentalni vychova — vede jedince k pochopeni komplexnosti a slozitosti vztahti

Clovéka a zivotniho prostiedi. Umoziuje sledovat vztahy mezi clovékem
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a prostfedim. Vede jedince k ucasti na ochrané a utvafeni prostiedi a ovliviiuje
zivotni styl a hodnotovou orientaci zakd.

Frontalni vyufovani — forma vyucovani, pii které spolecné naslouchaji vykladu,
spolecné si zapisuji poznamky, opakuji apod.

Funkcionalni udeni — uceni nepfimé, nezdmérné, neumyslné, zivelné, bezdécné,
neplanované

Intencionalni uceni — uceni zdmérné, planované. Ma stanoveny cil, vymezeny obsah,
probihda v organizovanych podminkach, jeho pribeh i vysledky se kontroluji
a hodnoti. Cil mtze byt Zakovi stanoven z vnéjsku (Skolou, rodici, trenéry) nebo
si jej zak vytkne sam.

Interakce - (lat. interactio od inter-agere, jednat mezi sebou) znamena vzajemné
pusobeni, jednani, ovliviiovani vSude tam, kde se klade diiraz na vzajemnost
a oboustrannou aktivitu na rozdil od jednostranného, napiiklad kauzalniho
pusobeni.

Internalizace — osvojeni, pfipojeni normy, myslenky apod.

Jazykova komunikace — sdélovéani, dorozumivani, vnimani mluveného ¢i psaného
projevu. Jehoz podstatou je konvenéni systém znakd.

Komunikace — proces vzajemného piedavani informaci v socidlnim kontaktu pomoci
ruznych prostiedkil, zahrnujici i sdileni, tj. prozivani a hodnoceni situace

Kurikulum — je prostfedkem realizace hlavniho vzdélavaciho ukolu moderni skoly. Je

povazovano za prostiedek celozivotniho vzdélavani Ccloveéka. Kurikulum

zahrnuje:

. vztahy uditeli a zak

. potfeby uciteli, zaki a dalSich subjektti participujicich na procesu
vzdélavani

. zpusoby organizace vzdélavani Kurikulum se dé€li na:

. doporucené (zdkladni koncepcni dokument)

. pfedepsané (zavazny oficidlni dokument)

. realizované (to, co ucitel skute¢n¢ uci ve tiid¢)

. podpirné (veskeré nalezitosti podporujici predepsané kurikulum, napf.

ucebnice, Casoveé dotace apod.)

. hodnocené (kurikulum ptevedené do hodnotici podoby, napt. formou
testl)
. osvojené (to, co si zaci skutecné osvojili)
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Mikroprostredi - z hlediska socidlni psychologie prostfedi malych socidlnich skupin
(napf. rodiny)

Modalni osobnost - typickd, nejcastéj$i osobnost dané spolec¢nosti, charakteristicky
prislusnik dané kultury

Ocekavané vystupy - sté¢zejni Cast vzdelavaciho obsahu jednotlivych vzdélavacich
oborti. Jsou ovéfitelné, prakticky zaméfené, maji ¢innostni povahu a jsou
vyuzitelné v bézném Zivoté. Vymezuji tUroven, které maji vSichni Zaci
prostiednictvim uciva dosdhnout. Jsou stanoveny orienta¢né na konci 3. ro¢niku
a zavazné na konci 5. ro¢niku a 9. ro¢niku.

Prifezova témata — reprezentuji v RVP aktudlni okruhy problémt soucasného
1 budouciho svéta a stdvaji se povinnou soucasti zakladniho vzdé¢lavani; jsou
dilezitym formativnim prvkem zakladniho vzdélani a pomahaji rozvijet
osobnost zdka pfedevS§im v oblasti postojit a hodnot; pfi jejich realizaci se Zaci
mohou uplatnit individudlné i ve vzajemné spolupraci. Ramcovy vzdélavaci
program — kurikuldrni dokumenty statni urovné, které normativné stanovuji
obecny ramec pro jednotlivé etapy vzdélavani a jsou zavazné pro tvorbu
$kolnich vzd&lavacich programi.*

Sebehodnoceni — (1) Obecné kazdé hodnoceni, pti némz ¢lovék hodnoti sdm sebe.
Muze byt pfimétené ¢i nepfimétené skutecnosti. (2) Ve skolnim kontextu jedna
z vychovnych metod, diky niz si zak konfrontuje sviij pohled sebe sama, své
vykony s pohledy vyucujicich, spoluzdki a dospiva (zpravidla) k redln&jsimu
sebepojeti.

Socializace — Celozivotni proces, v jehoz prub¢hu si jedinec osvojuje specificky lidské
formy chovani a jednani, jazyk, poznatky, hodnoty, kulturu a zacleniuje se tak do
spoleCnosti. Realizuje se hlavné socidlnim ucenim, socialni komunikaci
a interakci i natlakem?’

Socialni role — chovani, které socialni skupina o¢ekava od kazdého svého Clena. Zavisi
na normach a hodnotach dané skupiny a na socialni pozici jedince ve skuping.

v s s o v . . v v ’ . 2
Neplnéni socialni role miize pro jedince znamenat az vyloudeni ze skupiny™

2 Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze: RVP pro zakladni vzdélani, Havlicktv Brod-INFRA, ISBN 80-
86666-24-7

2% Pritcha j., Walterova E. Mares J.: Pedagogicky slovnik, Praha - Portal 1995
27 Priicha j., Walterova E. Mares J.: Pedagogicky slovnik, Praha - Portal 1995
% Priicha j., Walterova E. Mares J.: Pedagogicky slovnik, Praha - Portal 1995
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Socialni mobilita — Pohyb jedincli nebo skupin mezi riznymi socidlnimi pozicemi.
Vertikdlni mobilita je pohyb jedinci nebo skupin v hierarchii systému.
Horizontalni mobilita je fyzické stéhovani jedinch nebo skupin z jednoho
regionu do druhého®

Socidlni skupina - je klicovy sociologicky a socialné psychologicky pojem. Nejcastéji
byva definovéana jako skupina tii nebo vice jedincii, mezi nimiz existuje urcity
spolecensky vztah. G. C. Homans uvadi ¢tyfi vzdjemné souvisejici faktory, které
jsou pro skupinu podstatné: spolecna aktivita, interakce, norma a pocit

Spole¢na aktivita — spolecné byti osob, které si jako takové vzdy uz pfinaseji neurcita
ocekavani popovidani a druznosti. K aktivitdm tedy nemusi dochdzet nijak
védomé nebo planovite.

Vychova — proces zamérného pusobeni na osobnost clovéka s cilem dosahnout
pozitivnich zmén v jejim vyvoji. Jsou riznd pojeti vychovy ovlivnéna
sociokulturnimi podminkami, odliSnymi koncepcemi pojeti ¢lovéka, akcentaci
jednotlivych stranek vychovného procesu™

Vzdélani (vzdélavaci proces) — (1)Vzdélavaci proces ve smyslu vyuky probihajici ve
Skolni tfid€. Zahrnuje ueni na stran¢ zakli a vyucovani na strané ucitelt. (2)
V obecnéjSim pojeti jsou vzdélavaci procesy takové Cinnosti, které probihaji

v r v s v . 1s31
v n&jakém edukaénim prostredi®

* Pritcha j., Walterova E. Mares J.: Pedagogicky slovnik, Praha - Portal 1995
% Pritcha j., Walterova E. Mares J.: Pedagogicky slovnik, Praha - Portal 1995
3! Priicha j., Walterova E. Mares J.: Pedagogicky slovnik, Praha - Portal 1995
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha ¢. 1 — pravidla klasifikace a hodnoceni, aktualizace prosinec 2008
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Priloha ¢. 1

Zakladni Skola a Materska Skola BenesSov nad Ploucnici,
prispévkovd organizace

Pravidla hodnoceni zaku

Pravni vymezeni:
zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim...vzdélavani (Skolsky zakon)
vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani

Hodnoceni vysledkii vzdélavani zaka

§ 51 skolského zakona

(1) Kazdé pololeti se vydava zakovi vysvédceni; za prvni pololeti 1ze misto vysvédceni vydat
zékovi vypis z vysvédcent.

(2) Hodnoceni vysledkt vzdélavani zaka na vysvédceni je vyjadieno klasifikacnim stupném
(dale jen ,klasifikace™), slovné nebo kombinaci obou zpisobi. O zpisobu hodnoceni
rozhoduje teditel Skoly se souhlasem Skolské rady.

(3) Skola pievede slovni hodnoceni do klasifikace nebo klasifikaci do slovniho hodnoceni
v ptipadé prestupu zaka na Skolu, ktera hodnoti odliSnym zptsobem, a to na zadost této Skoly
nebo zakonného zastupce zaka. Skola, ktera hodnoti slovng, pfevede pro ucely piijimaciho
tizeni ke stfednimu vzdélavani slovni hodnoceni do klasifikace.

(4) U zéka s vyvojovou poruchou uceni rozhodne feditel Skoly o pouziti slovniho hodnoceni
na zéklad¢ Zadosti zakonného zastupce Zdka. Vysledky vzdélavani Zzdka v zdkladni Skole
specialni se hodnoti slovné.

(5) V poslednim roce plnéni povinné Skolni dochazky vyda skola zdkovi vystupni hodnoceni
o tom, jak zdk dosahl cili vzdélavani stanovenych v § 44. V patém a sedmém roc¢niku
zakladniho vzdélavani vyda skola vystupni hodnoceni zakovi, ktery se hlasi k pfijeti ke
vzdélavani ve stiedni Skole.

UVOD
Zakladni vzdélavani vede k tomu, aby si Zaci osvojili potiebné strategie uceni a na jejich
zaklad¢ byli motivovani k celozivotnimu uceni, aby se ucili tvofivé myslet a fesit pfimérené
problémy, u¢inné¢ komunikovat a spolupracovat, chranit své fyzické i dusevni zdravi,
vytvofené hodnoty a Zivotni prostiedi, byt ohleduplni a tolerantni k jinym lidem, k odliSnym
kulturnim a duchovnim hodnotam, poznavat své schopnosti a redlné moznosti a uplatiiovat je
spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii rozhodovani o své dalsi Zivotni draze a
svém profesnim uplatnéni (Skolsky zékon § 44)
Ucitelé Zakladni Skoly BeneSov nad Ploucnici pfistupuji  k pribéznému hodnoceni
vzdélavacich ¢innosti Zdka s védomim motivacni funkce hodnoceni a jeho formativni funkce.
Jako ptirozenou soucast hodnoceni rozvijeji sebehodnoceni a vzajemné hodnoceni.
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Priloha ¢. 1

V hodnoceni vysledki vzdélavani berou na zietel tiroven dosaZeni cilii zdkladniho vzdélavani,
jak jsou uvedeny ve Skolském zakon¢, ramcovém a skolnim vzdélavacim programu.

¢l 1

STUPNE KLASIFIKACE A HODNOCENI

(1) Prospéch zédka v jednotlivych vyucovacich predmétech je klasifikovan témito stupni:
1 - vyborny

2 - chvalitebny

3 - dobry

4 - dostatecny

5 - nedostate¢ny

Pti hodnoceni zdka se na prvnim stupni pouZzije pro zapis stupné hodnocenti ¢islice, na druhém
stupni se pouzije slovni oznaceni stupn¢ hodnoceni.

(2) Chovani zéka je klasifikovano témito stupni:
1 - velmi dobré

2 - uspokojivé

3 - neuspokojivé

(3) Celkové hodnoceni Zéka se na vysvédceni vyjadiuje stupni:
a) prospé€l(a) s vyznamenanim,

b) prospél(a),

¢) neprospél(a).

Zak je hodnocen stupném

a) prospél(a) s vyznamenanim, neni-li v Zadném z povinnych predmétii stanovenych §kolnim
vzdélavacim programem hodnocen na vysvédceni stupném prospéchu horSim nez
2 - chvalitebny, primér stupiitt prospéchu ze vsech povinnych ptredmétii stanovenych
Skolnim vzdé¢lavacim programem neni vyssi nez 1,5 a jeho chovani je hodnoceno stupném
velmi dobré,

b) prospél(a), neni-li v Zadném z povinnych pifedmétii stanovenych Skolnim vzdélavacim
programem hodnocen na vysvédéeni stupném prospéchu 5 - nedostateny nebo
odpovidajicim slovnim hodnocenim,

¢) neprospél(a), je-li v nékterém z povinnych piredméti stanovenych Skolnim vzd€lavacim
programem hodnocen na vysvédCeni stupném prospéchu 5 - nedostateny nebo
odpovidajicim slovnim hodnocenim.

(4) Vysledky prace v zajmovych utvarech organizovanych Skolou se v piipadé pouziti
klasifikace hodnoti na vysvédéeni stupni:

a) pracoval(a) uspésne,

b) pracoval(a).

(5) Hodnoceni v ptipravné tiidé

Ucitel pripravné tfidy vypracuje na konci druhého pololeti Skolniho roku zpravu o pribéhu
ptedskolni ptipravy ditéte v daném Skolnim roce. Zprava obsahuje vyjadieni o dosazené
urovni hlavnich cilti vzdélavani ve struktufe vymezené Ramcovym vzdélavacim programem
pro ptedskolni vzdélavani. Dale zprava obsahuje:

2
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a) vyjadfeni specidlnich vzdé€lavacich potieb, piedpokladanych schopnosti, nadani a zajmi
ditéte,

b) ptipadné doporuceni pro ptipravu individudlniho vzdélavaciho planu pro vzdélavani ditéte
v dal$im obdobi,

c¢) dalsi doporuceni pro vzdélavani ditéte.

Zpréavu podle odstavce (5) pteda Skola na konci druhého pololeti Skolniho roku zadkonnému
zastupci ditéte a Skole, ve které bude dité plnit povinnou Skolni dochazku, pokud se nejedna o
Skolu, ve které bylo dité zatfazeno do pfipravné tiidy. Zaroven se zprava stava soucasti
dokumentace Skoly.

4.2
ZISKAVANI PODKLADU PRO HODNOCENI A KLASIFIKACI

(1) Podklady pro hodnoceni a klasifikaci vychovné vzdé¢lavacich vysledkd a chovani zaka
ziskava ucitel zejména témito metodami, formami a prostredky:

a) soustavnym diagnostickym pozorovanim zéka,

b) soustavnym sledovanim vykonu zdka a jeho pfipravenosti na vyucovani,

¢) riznymi druhy zkousek (pisemné, ustni, grafické, praktické, pohybové), didaktickymi testy,
d) kontrolnimi pisemnymi pracemi a praktickymi zkouSkami,

e) analyzou vysledki ¢innosti Zaka,

f) konzultacemi s ostatnimi uciteli a podle potieby 1 s pracovniky pedagogicko-psychologické
poradny a zdravotnickych sluzeb, zejména u zakt se specifickymi vzdélavacimi potfebami

g) rozhovory se zakem a zakonnymi zastupci zéka.

(2) Ucitel si poc¢ina tak, aby klasifikoval zéka ze vSech aspektti vzdélavacich ¢innosti v daném
predmétu. Kvalita 1 kvantita klasifikace (hodnoceni) vytvari predpoklad objektivniho
posouzeni vzdélavani zéka.

(3) Ucitel oznamuje Zakovi vysledek kazdé klasifikace a poukazuje na klady a nedostatky
hodnocenych projevi, vykond, vytvort. Pfi tistnim vyzkouSeni ozndmi ucitel Zakovi vysledek
hodnoceni okamzité. Vysledky hodnoceni pisemnych zkousek a praci a praktickych ¢innosti
ozndmi zakovi nejpozdéji do 14 dni.

(4) Kontrolni pisemné prace a dalsi druhy zkousek rozvrhne ucitel rovhomérné na cely skolni
rok, aby se nadmérné nenahromadily v urcitych obdobich. Termin kontrolni prace
prokonzultuje ucitel s tfidnim ucitelem. Koordinaci zabezpecuje tfidni ucitel.

(5) V jednom dni mohou zaci konat jen jednu zkousku uvedeného charakteru.

(6) Ucitel je povinen vést soustavnou evidenci o kazdé klasifikaci zdka a bez prodleni ji
sdélovat prostfednictvim zdkovské knizky (denicku) zakonnym zastupciim zéka.

4.3
ZASADY KLASIFIKACE A HODNOCENI
z § 14 vyhlasky o zakladnim vzdelavani

Hodnoceni pribéhu a vysledkii vzdélavani a chovani zakd je:
jednoznacéné, srozumitelné, srovnatelné s pfedem stanovenymi kritérii, vécné, vSestranné.
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Hodnoceni vychdzi zposouzeni miry dosazeni ocekdvanych vystupti formulovanych
v ucebnich osnovach jednotlivych predméti Skolniho vzdélavaciho programu.

Hodnocenti je pedagogicky zdlvodnéné, odborné spravné a dolozitelné.

Prospéch

(1) Pti hodnoceni a pii prubézné i celkové klasifikaci pedagogicky pracovnik (déale jen
"ucitel") uplatiiuje pfiméfenou ndro¢nost, objektivitu a pedagogicky takt vici zakovi.
hodnoceni.

(2) P11 celkové klasifikaci ptihlizi ucitel k v€kovym zvlaStnostem Zdka 1 k tomu, ze zdk mohl
v pribéhu klasifikaéniho obdobi zakolisat v ucebnich vykonech pro urcitou indispozici.
Hodnoti se kvalita prace a ucebni vysledky, jichz zak doséhl za celé klasifikacni obdobi.
Stupeni prospéchu se neurcuje na zdkladé priméru z klasifikace za ptislusné obdobi.

(3) Ucitel bere pti klasifikaci zfetel na zaméfeni a cile skupin pifedméti s pievahou
teoretického zaméfeni, pfedmétli s pfevahou praktickych ¢innosti a pfedméti s pievahou
vychovného a uméleckého zaméteni.

(4) Zaci jsou klasifikovani ve viech vyu¢ovacich predmétech uvedenych v uéebnim planu
piisluSného ro¢niku.

(5) Hodnoceni urc¢i ucitel, ktery vyucuje piislusnému pifedmétu. V piedmétu, ve kterém
vyucuje vice ucitell, ur¢i vysledné hodnoceni za klasifikaéni obdobi piislusni ucitelé po
vzdjemné dohodé.

(6) Pripady problémi a skute¢nosti hodnych zvlastniho zietele ve vzdélavani zakd se
projednavaji v pedagogické radé, a to zejména v obdobich 1. a 3. Ctvrtleti.

(7) Na konci klasifikacniho obdobi, v terminu, ktery ur¢i feditel Skoly, nejpozdéji vSak 48
hodin pfed jednanim pedagogické rady o klasifikaci, pfedkladaji ucitelé vysledky celkové
klasifikace k provedeni analyzy vysledki vzdélavani a pfipravi navrhy na umoznéni
opravnych zkousek, na klasifikaci v ndhradnim terminu apod.

(8) Kritéria pro jednotlivé klasifikacni stupné jsou formulovana ptedevsim pro celkovou
klasifikaci. Ucitel vSak nepfeceniuje Zadné z uvedenych kritérii, posuzuje zakovy vykony
komplexné, v souladu se specifikou predmétu.

Chovani

(1) Klasifikaci chovani zakii navrhuje tfidni ucitel po projedndni s uciteli, kteti ve tfide
vyucuji, a s ostatnimi uciteli. Rozhoduje o ni feditel po projednani v pedagogické rad¢.

(2) Kritériem pro klasifikaci chovéani je dodrzovani pravidel chovani (Skolni fad) béhem
klasifika¢niho obdobi.

(3) Pii klasifikaci chovani se ptihlizi k vé€ku, moralni a rozumové vyspélosti zaka; k ti¢innosti
predeslych kazeniskych opatieni.

(4) Skola hodnoti a klasifikuje zaky za jejich chovani v dob& vyu¢ovani. Porusil-li zak mimo
vyucovani zasadnim zptisobem pravidla spolecenského a lidského chovani, zaujmou ucitelé
vuci takovému chovani eticky postoj a vyuziji zdkova pochybeni k pedagogickému piisobeni
na zaka, pfipadné¢ na dalsi zdky. Pedagogové se vtomto smyslu neziikaji povinnosti
podporovat rodinu ve vychové k vytvafeni navykll a postoji, které vedou ke spolecensky
hodnotnému chovani.



Priloha ¢. 1

Slovni hodnoceni

(1) O pouziti slovniho hodnoceni nebo kombinaci slovniho hodnoceni a klasifikace rozhoduje
reditel.

(2) Vysledky vzdélavani zaka v jednotlivych povinnych a nepovinnych predmétech
stanovenych Skolnim vzd¢lavacim programem a chovani Zdka ve Skole a na akcich
potadanych Skolou jsou v ptipad¢€ pouziti slovniho hodnoceni popsany tak, aby byla ziejma
urovenn vzdélani Zzaka, které dosdhl zejména ve vztahu k ocekdvanym vystupim
formulovanym v uc¢ebnich osnovach jednotlivych pfedméti skolniho vzdélavaciho programu,
k jeho vzdélavacim a osobnostnim pfedpokladiim a k véku zaka. Slovni hodnoceni zahrnuje
posouzeni vysledki vzdélavani zaka v jejich vyvoji, ohodnoceni pile zdka a jeho pfistupu ke
vzdélavani 1 v souvislostech, které ovliviluji jeho vykon, a naznaceni dalSiho rozvoje Zaka.
Obsahuje také zdtivodnéni hodnoceni a doporuceni, jak piedchéazet ptipadnym netspéchiim
zaka a jak je prekonavat.

(3) P11 slovnim hodnoceni se postupuje obdobné podle €l. 6 a zde uvedenych zéasad a pravidel
pro klasifikaci.

Zasady a pravidla pro sebehodnoceni zaku

(1) Sebehodnoceni je pfirozenou soucasti procesu hodnoceni.

(2) Zéci jsou navykéni na situace, kdy hodnoceni pedagogem, skupinou ¢&i jinym Zakem bude
piedchéazet sebehodnoceni, s nimZ bude vnéjsi hodnoceni konfrontovano.

(3) Sebehodnoceni zdka sargumentaci zpravidla piedchdzi hodnoceni pedagogem
s argumentaci.

(4) Pedagog vede Zdka v dovednosti sebe hodnotit ve smyslu jeho zdravého socidlniho a
psychického rozvoje.

4. 4
KRITERIA PRO JEDNOTLIVE STUPNE KLASIFIKACE CHOVANI:

Stupeni 1 (velmi dobr¢)

74k dodrzuje pravidla chovani a ustanoveni $kolniho ¥adu. V jeho chovéni je zfetelna
sluSnost, respektovani ostatnich, takt, zdvofilost, ohleduplnost. Ojedinéle se dopousti
drobnych ptestupki proti pravidlim skolniho fadu a pozadovaného chovani.

Stupeii 2 (uspokojive)

74k se opakované dopusti méné zavaznych piestupkd proti $kolnimu ¥adu nebo pravidlim
chovani. Pipadné se dopusti zavazngjsiho piestupku. Zak je vsak piistupny vychovnému
pusobeni ze strany Skoly a projevuje snahu své chyby napravit.

Stupeni 3 (méné uspokojivé)
Zak se dopusti zavazného prestupku proti Skolniho fadu nebo pravidlim chovéani. Svym
chovanim a jednanim negativné ovliviiuje souziti ve tfid€ nebo Skole.
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4.5
VYCHOVNA OPATRENI

§ 31 skolského zakona

Vychovnymi opattenimi jsou pochvaly nebo jind ocenéni a kadzeniska opatieni. Kazefiskym
opatfenim je podminéné vylouceni Zdka nebo studenta ze Skoly nebo Skolského zatizeni,
vylouceni Zéka nebo studenta ze Skoly nebo Skolského zafizeni, a dalsi kézenska opatieni,
ktera nemaji pravni disledky pro zédka nebo studenta. Pochvaly, jind ocenéni a dalsi kazenska
opatfeni miize udélit ¢i ulozit feditel Skoly nebo Skolského zafizeni nebo tfidni ucitel.
Ministerstvo stanovi provadécim pravnim predpisem druhy dalSich kéazeniskych opatieni a
podminky pro udélovani a ukladani téchto dalSich kazerniskych opatfeni a pochval nebo jinych
ocenéni.

z § 17 vyhlasky o zédkladnim vzdélavani
Pochvaly

(1) Reditel $koly muZe na zakladd vlastniho rozhodnuti nebo na zakladé podnétu jiné
pravnické ¢i fyzické osoby zékovi po projednéni v pedagogické radé udélit pochvalu nebo
jiné ocenéni za mimotadny projev lidskosti, obfanské nebo Skolni iniciativy, zasluzny nebo
statecny ¢in nebo za dlouhodobou tspéSnou praci.

Ttidni ucitel mize na zdklad¢ vlastniho rozhodnuti nebo na zdkladé¢ podnétu ostatnich
vyucujicich zédkovi po projedndni s feditelem Skoly udé€lit pochvalu nebo jiné ocenéni za
vyrazny projev $kolni iniciativy nebo za déletrvajici isp&Snou praci.

Napomenuti a ditky

(1) Pii poruseni povinnosti stanovenych Skolnim fadem lze podle zavaznosti tohoto porusSeni
zakovi ulozit:

napomenuti tfidniho ucitele,

dutku tfidniho ucitele,

duatku teditele skoly.

(2) Ttidni ucitel neprodlen¢ oznami fediteli Skoly ulozeni ditky tiidniho ucitele. Dutku
teditele skoly lze Zakovi ulozit pouze po projednani v pedagogické radé.

Dalsi informace k vychovnym opatienim

(1) Reditel $koly nebo tfidni u¢itel neprodlené ozndmi udéleni pochvaly a jiného ocenéni

nebo ulozeni napomenuti nebo dutky a jeho divody prokazatelnym zplisobem zakovi a jeho
zéakonnému zastupci.

(2) Udg¢leni pochvaly a jiného ocenéni a ulozeni napomenuti nebo ditky se zaznamena do
dokumentace Skoly ( Skolni matriky). Ud¢€leni pochvaly a jiného ocenéni z vySe uvedenych
divodu se zaznamena na vysvédceni za pololeti, v némz bylo udéleno.

(3) Za jeden ptestupek se ud€luje zdkovi pouze jedno opateni k posileni kazné.
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4. 6
KLASIFIKACE VE VYUCOVACICH PREDMETECH

Pt klasifikaci vysledki vzdélavani se hodnoti zejména:

1) kvalita vysledkli vzdélavani,

2) pile zaka a jeho ptistup ke vzdélavani 1 v souvislostech, které ovliviiuji jeho vykon,

3) ucelenost, presnost a trvalost osvojeni pozadovanych poznatkii, faktli, pojmi, definic,
zakonitosti a vztahd,

4) kvalita a rozsah ziskanych dovednosti vykonavat poZzadované intelektudlni a motorické
¢innosti,

5) uplatiiovat osvojené poznatky a dovednosti pii feSeni teoretickych a praktickych ukold,
pii vykladu a hodnoceni spolecenskych a ptirodnich jevii a zakonitosti a jinych ¢innostech

6) schopnost nalézat, tfidit a interpretovat informace, v¢etné¢ dovednosti vyuzivani ICT

7) kvalita mysleni, predevs§im jeho samostatnost, tvotivost, originalita

8) presnost, vystiznost a odborna i jazykova spravnost Ustniho a pisemného projevu,

9) osvojeni u¢innych metod samostatného studia,

10) osvojeni dovednosti uc¢inn¢ spolupracovat.

Hodnotici stupnice — orienta¢ni hodnoty:

+++++- 100-90 % prakticky bezchybny stav vynikajici, ptikladny, vyborny 1
+4+++-- 89-70 % prevladaji pozitivni zjisténi, diléi chyby velmi dobry, nadprimérny, chvalitebny 2
+4+4--- 69-40 % pozitivni a negativni v rovnovaze prumérny, dobry 3
++---- 39-15% pievaha negativnich zji§téni, vyrazné chyby [ podprimérny, citelné slaba mista, dostatecny 4
...... pod 15 % zasadni nedostatky nevyhovujici stav, nedostatecny 5

Stupeii 1 (vyborny)

Zak ovlada pozadované poznatky, fakta, pojmy, definice a zakonitosti uceleng, presné a tplnd
a chape vztahy mezi nimi. Samostatn¢ a tvotivé uplatituje osvojené poznatky a dovednosti pii
feSeni teoretickych a praktickych tkold, pti vykladu a hodnoceni jevii a zékonitosti. Pohotové
vykonava pozadované intelektudlni a motorické &innosti. Uelnd si organizuje vlastni préci.
Mysli logicky spravné, zieteln€ se u n€ho projevuje samostatnost, originalita a tvofivost. Jeho
ustni a pisemny projev je spravny, piesny a vystizny. Graficky projev je presny a esteticky.
Vysledky jeho Ccinnosti jsou kvalitni, pouze s mensimi nedostatky. Dokaze pracovat
s informacemi a spolupracovat s ostatnimi. Je schopen samostatné studovat vhodné texty —
dokaze se ucit.

Stuperi 2 (chvalitebny)

74k ovlada pozadované poznatky, fakta, pojmy, definice a zakonitosti v podstaté uceleng,
pfesné a uplné. Pohotové vykonavd pozadované intelektudlni a motorické cinnosti.
Samostatné a produktivné nebo podle mensich podnéti ucitele uplatiiuje osvojené poznatky a
dovednosti pii feSeni teoretickych a praktickych ukold, pfi vykladu a hodnoceni jevi a
zékonitosti. Mysli spravné, v jeho mysleni se projevuje logika a tvorivost, nékdy originalita.
Ustni a pisemny projev miva mensi nedostatky ve spravnosti, piesnosti a vystiznosti. Kvalita
vysledkd ¢innosti je zpravidla bez podstatnych nedostatkii. Graficky projev je esteticky, bez
vétSich nepfesnosti. Je schopen samostatné nebo s mensi pomoci studovat vhodné texty. Pii
praci s informacemi ma drobné problémy, zvlast¢ v jejich zpracovani a uplatnéni. Pii
spolupréci s ostatnimi vyzaduje pouze drobnou podporu nebo pomoc.
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Stupeii 3 (dobry)

74k ma v ucelenosti, piesnosti a uplnosti osvojeni pozadovanych poznatkd, faktd, pojmd,
definic a zdkonitosti nepodstatné mezery. Pfi vykonavani pozadovanych intelektudlnich a
motorickych ¢innosti projevuje nedostatky. Ma problémy s organizaci vlastni prace.
Podstatnéjsi neptesnosti a chyby dovede za pomoci ucitele korigovat. V uplatiiovani
osvojenych poznatkli a dovednosti pfi feSeni teoretickych a praktickych ukold se dopousti
chyb. Uplatituje poznatky a provadi hodnoceni jevil a zakonitosti podle podnétii ucitele. Jeho
mysleni je veelku spravné, ale malo tvotivé, neoriginalni, v jeho logice se vyskytuji chyby. V
ustnim a pisemném projevu ma nedostatky ve spravnosti, pfesnosti a vystiznosti. V kvalité
vysledku jeho ¢innosti se projevuji ¢astéjsi nedostatky, graficky projev je méné esteticky a ma
mensi nedostatky. Je schopen samostatné studovat podle ndvodu ucitele. Pfi praci
s informacemi ma CastéjSi problémy, jak pti jejich zisku a tfidéni, ale zvlasté v jejich
zpracovani a uplatnéni. Pfi spolupréci s ostatnimi vyzaduje podporu nebo pomoc.

Stupeii 4 (dostatecny)

Zak ma v ucelenosti, pfesnosti a iplnosti osvojeni pozadovanych poznatkii zavazné mezery.
P11 provadéni pozadovanych intelektudlnich a motorickych Cinnosti je mélo pohotovy a ma
vétsi nedostatky. V uplatiiovani osvojenych poznatkli a dovednosti pfi feSeni teoretickych a
praktickych ukolii se vyskytuji zavazné chyby. Nedokaze si samostatné zorganizovat vlastni
préci, vyzaduje vyraznou pomoc ucitele. Pfi vyuzivani poznatkil pro vyklad a hodnoceni jevii
je nesamostatny. V logice mysleni se vyskytuji zavazné chyby, mysleni neni tvofivé. Jeho
ustni a pisemny projev ma vazné nedostatky ve spravnosti, pfesnosti a vystiznosti.V kvalité
vysledku jeho ¢innosti a v grafickém projevu se projevuji nedostatky, graficky projev je malo
esteticky. Zavazné nedostatky a chyby dovede zak s pomoci ucitele opravit. Pfi samostatném
studiu ma velké tézkosti.. Pti praci s informacemi ma zasadni problémy, Casto je nedovede
zpracovat. Pfi spolupraci s ostatnimi vyZaduje vyraznou podporu nebo pomoc ostatnich.

Stupeii 5 (nedostatecny)

74k si pozadované poznatky neosvojil uceleng, piesné a uplng, mé v nich zavazné a znatné
mezery. Jeho dovednost vykonavat pozadované intelektudlni a motorické ¢innosti ma velmi
podstatné nedostatky. V uplatiiovani osvojenych védomosti a dovednosti pii feSeni
teoretickych a praktickych tkold se vyskytuji velmi zdvazné chyby. Pii vykladu a hodnoceni
jevi a zakonitosti nedovede své védomosti uplatnit ani s podnéty ucitele. Neprojevuje
samostatnost v mysleni, vyskytuji se u n¢ho casté logické nedostatky. V tstnim a pisemném
projevu ma zavazné nedostatky ve spravnosti, piesnosti i vystiznosti. Kvalita vysledka jeho
¢innosti a graficky projev maji vdzné nedostatky. Zavazné nedostatky a chyby nedovede
opravit ani s pomoci ucitele. Nedovede samostatné studovat. Nedovede pracovat
s informacemi, a to i pfi jejich vyhledavani. Nedokaze spolupracovat s ostatnimi i ptes jejich
pomoc a podporu.

¢lL7
HODNOCENi VZDELAVANi ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI
POTREBAMI
Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na vzdélavani, jehoz obsah, formy a
metody odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a moznostem, na vytvofeni nezbytnych
podminek, které toto vzdélavani umozni a na poradenskou pomoc skoly a Skolského
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poradenského zatizeni. Pro Zaky se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim se
pii pfijimani ke vzd€lavani a pii jeho ukoncovani stanovi vhodné podminky odpovidajici
jejich potfebam. Pfi hodnoceni Zzakl a studentli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se

r~r

piihlizi k povaze postiZzeni nebo znevyhodnéni.

4. 8
VYSTUPNI HODNOCENI

(1) Hlavnim obsahem vystupniho hodnoceni je vyjadieni o dosazené vystupni trovni vzdélani
ve struktufe vymezené Ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni vzdélavani.

ro~vr

Déle vystupni hodnoceni zéka obsahuje vyjadieni o:
moznostech zaka a jeho nadani,

ptedpokladech pro dalsi vzdélavani nebo pro uplatnéni zaka,
chovani zaka v prib¢hu povinné skolni dochazky,

dalSich vyznamnych skute¢nostech ve vzdélavani zaka.

(2) Vystupni hodnoceni se vydava Zzdkovi na konci prvniho pololeti §kolniho roku, v némz
splni povinnou Skolni dochazku. Vystupni hodnoceni se vydava Zzakovi na konci prvniho
pololeti také v patém a sedmém roc¢niku, jestlize se hlasi k pfijeti ke vzdélavani ve stfedni
Skole. V pifipadé¢ podani piihlasky k ptfijeti do oboru vzdélani, v némz je jako soucast
pfijimaciho fizeni stanovena rdmcovym vzdélavacim programem talentova zkouska, je Zdkovi
vydano vystupni hodnoceni do 30. fijna.

4.9
KOMISIONALNI A OPRAVNE ZKOUSKY

(1) Komisi pro komisionalni pfezkouseni a opravné zkousky (dale jen ,,pfezkouseni*)

jmenuje feditel Skoly; v ptipad¢, ze je vyucujicim daného pfedmétu feditel Skoly, jmenuje

komisi krajsky urad.

(2) Komise je tfi¢lenna a tvoii ji:

a) predseda, kterym je feditel Skoly, poptipad¢ jim povéfeny ucitel,

b) zkouSejici ucitel, jimz je vyucujici daného predmétu ve tiidé, v niz je zdk zafazen,
popiipade jiny vyucujici daného predmétu,

a) prisedici, kterym je jiny vyucujici daného pfedmétu nebo predmétu stejné vzdélavaci
oblasti stanovené Ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni vzdélavani.

(3) Vysledek prezkouSeni stanovi komise hlasovanim. Vysledek ptezkouSeni se vyjadii
slovnim hodnocenim nebo stupném prospéchu Vysledek ptezkouSeni jiz nelze napadnout
novou zadosti o pfezkouseni.

(4) Reditel skoly sdéli vysledek piezkouseni prokazatelnym zptsobem zakovi a zdkonnému
zastupci zdka. V ptipadé zmény hodnoceni na konci prvniho nebo druhého pololeti se zdkovi
vyda nové vysveédceni.

(5) O ptezkouseni se potizuje protokol, ktery se stdva soucasti dokumentace Skoly.

(6) Zak muze v jednom dni vykonat ptfezkouSeni pouze z jednoho predmétu. Neni-li mozné
zaka ze zavaznych dliivodil ve stanoveném terminu ptezkouset, stanovi organ jmenujici komisi
nahradni termin ptezkouseni.
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(7) Konkrétni obsah a rozsah piezkouseni stanovi feditel Skoly v souladu se Skolnim
vzdélavacim programem.

&L 10
INFQRMO\]AM ZAKONNYCH ZASTUPCU ZAKA O VYSLEDCICH
VZDELAVANI

1) ucitelé jednotlivych pfedméti informuji obvyklym zptisobem (prostfednictvim zékovské
knizky, resp. denic¢ki); tfidni ucitel tfid 2. stupné jedenkrat mésicné kontroluje zakovské
knizky; tfidni ucitelé 1. stupné pribeézné.

2) ucitelé jednotlivych pfedmétl informuji zakonné zastupce na tfidnich schizkach, ptipadné
v konzulta¢ni dny nebo jinych piileZitostech z rozhodnuti feditele Skoly

3) tridni ucitel, nebo ucitel tehdy, jestliZze o to zdkonni zastupci Zédka pozadaji,

4) tiidni ucitel v ptipadé mimotfadného zhorSeni prospéchu nebo chovani, bezprostredné a
prokazatelnym zplisobem s védomim feditele nebo jeho zéstupce.

4. 11
DALSI USTANOVENI

z § 15 vyhlasky o zédkladnim vzdélavani

Pii hodnoceni zaku, kteti nejsou statnimi ob&any Ceské republiky a plni v Ceské republice
povinnou $kolni dochdzku, se dosaZend urovei znalosti ¢eského jazyka povazuje za zdvaznou
souvislost podle odstavce 2 a 4, ktera ovliviiuje vykon zéka. Pfi hodnoceni téchto zakt
ze vzd&lavaciho obsahu vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura uréeného Ramcovym
vzdélavacim programem pro zékladni vzdélavani se na konci tii po sobé jdoucich pololeti po
zahajeni dochazky do $koly v Ceské republice vzdy povazuje dosazena uroveii znalosti
Ceského jazyka za zavaznou souvislost podle odstavce 2 a 4, kterd ovliviiuje vykon zéka.

Vydéno dne 25. ledna 2005 jako soucast Skolniho fadu.

Projednano s pedagogickou radou dne 24. ledna 2005.
Aktualizovano 9. 12. 2008

Projednano a ponechano beze zmény Skolskou radou dne 29. 9. 2009

Mgr. Dagmar Tesar¢ikova
teditelka Skoly
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