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’
Uvod
Alternativni Skoly mé zaujaly po absolvovani zdzitkového vikendu,
organizovaném a vedeném ucitelem z Brnénské waldorfské Skoly. Upoutal mé svou
osobnostni a zivotni filozofii, kterd, jak mi pozdé&ji vysvétlil, je waldorfskym Skolam

vlastni. Dychtivé jsem se tenkrat zacal informovat o alternativnich zplsobech vyuky

s myslenkou do takovéto Skoly ptihlésit svoje budouci déti.

Po vypsani témat bakalatskych praci, jsem se rozhodl rozsifit své obzory o dalsi
alternativni Skoly a spojit tak pfijemné s uZiteCnym. V mé bakalaiské praci jsem se
rozhodl vénovat vySe zminéné waldorfské, montessoriovské a daltonské pedagogice.
Pro ilustraci vyvoje riiznych alternativ ve svété jsem zatadil i Jesensky plén

a Freinetovu ,,moderni $kolu®, i kdyz bychom je v Ceské republice hledali marng.

Navzdory tomu, ze zaklady alternativnich Skoly byly ve svété poloZeny jiz
zacatkem 20. stoleni a na naSem Uzemi se zacCaly rozvijet od roku 1989, jsou Sirokou

vetejnosti stale vnimany jako néco nového a provokativniho.

S nastupem dalSich generaci a neustalou popularizaci flexibilniho a zdravého
zpiisobu Zivota jsou vSak pfijimany velmi pozitivné a byvaji také povaZovany za
moderni trend. Z toho, co jsem pii zpracovani mé bakalaiské prace zjistil, mi také
piipadaji v porovnani s tradi¢ni Skolou jako flexibilnéjsi systémy, které nejsou tolik
svazovany tradici a maji prostor pro neustaly vyvoj a progresi svych ptistupt k vyuce

a Skole obecné.

Ackoli toto nebylo cilem mé prace, nabyl jsem v pritbé¢hu zpracovani také
dojmu, ze ve mésté Brné jsou jiz alternativni Skoly velmi zndmé a do jisté miry hladce
zapadly do vzdélavaciho systému. Ostatné neni také divu, kdyz rizné prvky alternativni
vyuky lIze najit u velkého mnozstvi brnénskych skol, které se s hrdosti k témto
postupum hlési. Oproti tomu v okolnich mensich méstech, kde plisobeni alternativ jesté
neni tak zndmé, je povédomi o nich vice méné mizivé. Myslim si, Ze je to zplisobeno
predevsim absenci osobni zkuSenosti rodict, nebo jejich okoli, s moznosti volby jiného,

nez tradi¢niho zplisobu vyucovani.
V mé bakalatské praci se vénuji péti nejzndmej$im alternativnim Skolam, které

byvaji obecné oznacovany jako klasické reformni Skoly. Po obecném tivodu, v némz

nastifiuji pojem alternativni Skola, jsem se zaméfil na prezentaci reformnich snah, jez se



v Ceské republice objevily pied prvni svétovou valkou a ve vale¢ném mezidobi.
V dalsich kapitolach rozpracovavam jednotlivé svétové alternativni Skoly se zaméefenim

na hledani jejich spolecnych ryst.

Jako cile, kterych se budu v pribéhu zpracovani prace snazit dosdhnout, jsem si

stanovil:

e blizs$i seznameni s tématem klasickych reformnich $kol — definovani jednotlivych
Skol a shrnuti jejich typickych rysi studiem dostupné literatury,

e rozbor jednotlivych alternativnich pedagogickych sméri,

e navstévu n€kolika Skol s alternativni vyukou a posouzeni, zda se teoretické zasady

publikované v odborné literatute realizuji v praxi.



1. Vyvoj alternativniho Skolstvi

1.1 Pojem alternativni Skola

Pojem ,,alternativni Skola* nebo ,,alternativni vzdélavani* je mnohovyznamovy
auziva se Casto jako synonymum k pojmim netradi¢ni Skola, volna $kola, svobodna
Skola, nezévisla Skola aj. V této oblasti vladne nejen v Cesting, ale 1 v ostatnich jazycich,
terminologicky chaos komplikovany odliSnym chapanim pojmu ,,alternativni Skola*
v jednotlivych zemich i1 v jednotlivych pedagogickych teoriich. ,, Existuji samoziejmé
urcité obecné definice daného pojmu v pedagogickych slovnicich a pedagogickych

encyklopediich “.

., Napriklad britsky pedagogicky slovnik (D. Lawton, P. Gordon, 1993, s. 42)

definuje ,, alternativni vzdeélavani“ takto:

, Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici
takové skolni vzdelavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi
tradicnimi institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytne) spojeny
s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napr. odmitani formalniho kurikula ¢i

formdlnich metod vyuky. !

Pricha soucasné¢ zminuje terminologickou nejednotnost uvedenou v némecké
pedagogické encyklopedii, kde je poukazano na stirani vyznamovych rozdili mezi

v v 2
,,soukromou Skolou‘ a ,,svobodnou Skolou*.

., Nejnovéjsi nemecky Worterbuch Pddagogik (Schaub, Zenke, 2000, s. 28) uvadi
k pojmu alternativni Skoly (Alternativschulen) tento vyklad:

Alternativni Skoly jsou takové, které se odlisuji zcela nebo castecné svymi cili,
ucebnicovymi obsahy, formami uceni a vyucovani, organizaci Skolniho Zivota
a spolupraci s rodici od jednotnych charakteristik statni/verejné Skoly, a tim nabizeji
Jjinou moznost uceni a vyucovani. Alternativni Skoly vznikly z kritiky vznasené viici

verejné Skole a jsou povazovany z hlediska svych rozdilnych antropologickych,

"PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001, s. 17
2 PRUCHA, J. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Praha: Portal, 1996, s. 11



filozofickych nebo pedagogickych zakladu za reformni Skoly. Alternativni Skoly jsou

zpravidla Skoly s nevefejnym ziizovatelem, tj. svobodné Skoly.

Na podporu tvrzeni o nejednotném terminologickém rozliSeni Priicha dodéava, ze
se v USA terminem ,alternativni Skola“ (alternative school) oznacuji v podstaté
jakékoliv inovace, jak ve vefejné Skole (public school), tak v soukromé Skole (private
school). Tedy vyznam terminu ,alternativni Skola® se nekryje pouze s vyznamem

terminu ,,soukroma Skola®, jak to nékdy byva chapano u nas.*

Jak je zvySe uvedeného patrné, pravdépodobné v literatuie nenalezneme
jednoznacné vymezeni pojmu alternativni Skola. ,, To ale neni v pedagogice — a viibec ve
spolecenskych vedach — nic neobvyklého. Neékteré pojmy se nedaji snadno a jednoduse
definovat, bud’ v dusledku své slozZitosti, anebo proto, Ze jsou dosud nové a zatim malo

oS
prozkoumané *.

vvvvv

,, Odlisnost téchto Skol spociva v jinych zpusobech organizace vyuky nebo Zivota
deti ve skole, v jinych kurikuldrnich strukturdach (zmény v obsahu vzdeélavani), v jinych
pramenech edukacniho prostredi (napriklad jiné architektonické reseni uceben nebo
Skolnich budov), v jinych zpusobech hodnoceni vykonu Zaki, v jinych vztazich mezi

v ’ , . e v 6
Skolou, mistni komunitou a rodici atd. **

> PRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001, s. 17 - 18
* PRUCHA, J. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Praha: Portal, 1996, s. 12

> PRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzd&lavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001, s. 18

S PRUCHA, J. Alternativni 8koly. 2. upr. vyd. Praha: Portal, 1996, s. 13



1.2 Zakladni rysy alternativnich Skol

Dnesni alternativni  Skoly jsou béznou soucasti vzdélavacich systémi
v zahrani¢i. AvSak podle Prichy jsou v na$i zemi stale , povazovdany za néco nového,
neobvyklého, provokujiciho, protoze jejich existence nema dosud dlouhého trvani.
Jejich vznik byl umoznén — po dlouhé casové odmlice — az spolecenskymi zménami
v listopadu 1989. Navic se u nds pojem ,alternativni Skola“ spojuje vesmeés
s predstavou, Ze jde jen o soukromou, nestatni skolu — coz je predstava mylna,

7 .r s Voo, . Vo . o7
vyplyvajici z nedostatecné informovanosti verejnosti. “

,,Jako alternativni budeme chapat vsechny druhy skol, bez ohledu na zrizovatele,
tedy Skoly soukromé, cirkevni a verejné, které maji jeden podstatny rys — odlisuji se
necim od hlavniho proudu standardnich (béznych, prevazujicich) Skol daného

vzdelavaciho systéemu. Odlisnost alternativnich skol miize spocivat v jinych:
e zpusobech organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole;

o kurikularnich programech (zmény v obsahu nebo cilech vzdélavani ci

v obojim);

e parametrech edukacniho prostiedi (napr. nestandardni architektonické

reseni uceben nebo jinda komunikace mezi uciteli a zaky),

e zpusobech hodnoceni vykonii Zaku (napr. slovni hodnoceni),

, . v cve v ’ , . . o8
e vztazich mezi Skolou a rodici, Skolou a mistni komunitou aj.

Tento vycet odliSnosti alternativnich a standardnich Skol podepird Rydl svym

vyctem principil a zasad pedagogické prace v alternativnich Skolach:

e Hodnoceni znamkovanim je nahrazeno diferencovanymi zpravami, které
hodnoti zdka po strance vyucovani, vychovy a jeho socializace.

e Ustoupeni od rigidniho oddélovani vyucovaci latky do jednotlivych
pfedmétt a od tradi¢niho pracovniho rytmu 45 minutovych vyucovacich

hodin.

"PRUCHA, J. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Praha: Portal, 1996, s. 9
$ PRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzd&lavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001, s. 20



e Vyucovani se orientuje na ¢innost a praktické konani déti, coz se ukazuje
jako efektivngjsi.

e Rodi¢im jsou navrhovany pfilezitosti pro spoluplisobeni ve Skole
a moZznosti uplatiiovani jejich vlivu na organizaci vychovné vzdélavaciho

procesu ve §kole i mimo ni.”

1.3 Alternativni Skolstvi ve svete

I kdyz ,,je alternativnost permanentnim jevem v déjinach Skolstvi, o alternativni
Skole v uzsim slova smyslu obvykle hovorime od prelomu 19. a 20. stoleti. Jde
o rozsahly a mnohostranné orientovany pokus prekonat a zmenit tradicni skolu, jak se
konstituovala v prubéhu 18. a 19. stoleti v podminkach novodobych statit na evropském
a severoamerickém kontinente. Nariistajici rozpor mezi tradicni Skolou a potrebami
nové spolecnosti, i pravy jedince na mnohostranny rozvoj jeho osobnosti, uvedl do
Zivota hnuti, které jak svym rozsahem, tak bohatstvim svych aspekti nema v déjinach

vychovy obdoby “.

, U korenit novodobé alternativni skoly stoji nékolik zdroju. NejCastéji se
uvadéji jména jako Jean Jacques Rousseau nebo Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, s jejich ideou
svobodné vychovy a volné Skoly. Také nelze opomenout renesancni pedagogy Kanta,
Pestalozziho ¢i Frikela, stejné jako celou atmosféru tzv. reformni pedagogiky na prahu
20. stoleti. V pribéhu tohoto stoleti pak mély bezesporu sviij vliv i1 filozofické
a pedagogické proudy jako freudismus, existencialismus, hermeneutika, humanisticka

psychologie, postmodernismus a dalsi.

,,Neméné vyznamnym zdrojem alternativniho skolského hnuti byla osobni
zkuSenost tviircii téchto Skol, a to jak zkusenost pedagogicka, tak i mimopedagogicka,

zvilasteé zkusenost lékarska, socialni a mnohdy i politicka.

Mezi nejvyznamnéjsi alternativni Skoly, vznikajici na konci 19. a prvni poloviné
20. stoleti, patfi montessoriovska Skola, waldorfskd Skola, daltonska Skola, moderni

Freinetova Skola a jesenska Skola.

’ RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v sou¢asné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994,
s.24-25



Montessoriovska Skola vznika v roce 1907, kdy italska I¢katka a pedagozka
Marie Montessoriova (1870 — 1952) ziizuje v'° ,, Rimé détsky domov pro déti od 3 do 7
let, ktery se stava modelovym predskolnim zarizenim nejen pro Italii, ale postupné i pro

, , o ll
mnoho zemi po celém svete. "

., Vychova v pojeti Montessoriové mad zajistit svobodny
a spontanni rozvoj tvurcich schopnosti ditéte. Tomu slouzi jak uprava prostiedi (ucelné,
Jjednoducheé, estetické), tak vyber didaktického materidlu a vhodnych tvorivych cinnosti.
Détska cinnost je individualizovana, dite si své zaméstnani voli, pracuje svym tempem
podle svych predstav a zameru. Méni se i uloha ucitele, ktery ma predevsim pripravovat

“«

vhodné podminky, sledovat détskou c¢innost a stimulovat samostatny rozvoj deti.

Nedlouho po montessoriovské Skole byla némeckym filozofem a pedagogem
Rudolfem Steinerem (1861 — 1925) zalozena Waldorfska Skola u Stuttgartu.12 ,,Steiner
Jjako stoupenec Nitzschovy filozofie videl cil vyvoje v nadclovéku, dokonale rozvinutém
fyzicky i mordlné, tvir¢im a svobodném. " Jeho myslenky se zacaly ihned §ifit po
celém Némecku, ale i do zahrani¢i. ,,Obdobné jako predchozi alternativni Skoly usiluje
waldorfska skola o maximalni rozvoj aktivity Zakii. Klade diiraz na esteticko-vychovné
predmeéty, na pracovni vychovu i na vychovu jazykovou. Ve shodé s teozofickymy
vychodisky hraje vyznamnou ulohu nabozZenskda vychova v duchu krestanské moralky.
Rust se tradicni vyucovaci hodiny, vzdelavani se uskuteciiuje mj. v casovych blocich —
,epochach* Epochenunterricht). Osnovy neexistuji, o obsahu vyucovani svobodné
rozhoduje ucitel spolu se svymi Zaky. Znamkovani je nahrazeno ,, charakteristikami*
zdku s doporucenim pro dalsi rozvoj. Silnym vychovnym cinitelem je celkova pozitivni

atmosféra skoly a ucitelova osobnost. *

., Vtemze roce (1919) je v USA Helenou Parkhurstovou (1897 — 1957) uveden do
Zivota Daltonsky ucebni plan zalozeny na samostatném uceni Zdaku. Rusi rozdéleni do
trid podle veku, pro jednotlivé predmeéty se zrizuji odborné pracovny a laboratore
vybavené pomiickami a knihovnou, celorocni latka se rozdéluje na meésicni ukoly, které
Zaci plni podle vlastniho programu a viastnim tempem. Nedostatky tohoto systéemu —
zvlasté jednostranné knizni studium a prilisny individualismus — méla prekonat

winnetskd soustava, kterou zavedl Carleton Wolsey Washburne (1889 — 1968).

' SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 5 - 10
""JOVA, V., JUVA, V. (ML). Struéné d&jiny pedagogiky. 6. rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, s. 67
2 SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 5 - 10
BJOVA, V., JUVA, V. (ML). Struéné d&jiny pedagogiky. 6. rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, s. 68



Roku 1920 pocina rozvijet francouzsky pedagog Célestin Freinet (1896 — 1966)
svou ,,moderni Skolu*, jejiz nékteré principy ovlivnily nejen reformu francouzské
standardni Skoly, ale doznaly velké odezvy v mezindrodnim méritku.* Zakladnim
principem Freinetovy pedagogiky je pracovni aktivita. Prace ma Zzaklim nabizet
piirozenou moznost jak se nenasilné vyjadfit a rozvijet svoje schopnosti. ,, Md-li byt
vychova svobodnd, musi mit Zak moZnost prdaci si zvolit. Zvolenou cinnost pak
uskutecnuje podle vilastnich zdameru, vilastnim postupem a vlastnim tempem. Celd
vychova ma probihat v radostné a tviircéi atmosfére, Skola ma byt mistem uspokojeni
z prace a z jejich vysledkii. Cinnost viech déti je individualizovana a zaméfena na

kooperaci a budovani spolecenstvi.

Jako posledni ze jmenovanych skol jsou, roku 1927, vydanim programového
dila némeckého pedagoga Petera Petersena (1884 — 1952) — Jesensky plan svobodné
vieobecné narodni $koly — ,,poloZeny zaklady* Jesenské ¥koly.'* , Rozvoje osobnosti
Ize podle Petersena dosdhnout jediné tehdy, kdyz se dité uvolni z pout tradicni Skoly.
Takovym poutem je formalni rozdéleni trid, vyuka na bazi tradicnich predmeétu,
zkouSeni a klasifikace, ale i odtrieni $koly od rodiny a spolecnosti vitbec.”" |, To md
podle ,,Jesenskéeho planu* prekonat ,,5kolni pospolitost“.* Jadrem Skoly je pfirozena
skupina slozena zvice ro¢nikl. ,, Vyuka se uskutecniuje v povinnych a volitelnych
kurzech, hodnoceni je provadeno formou , charakteristiky. Prostiedi skoly ma
odpovidat jejimu pracovnimu charakteru, ma umoznovat volny pohyb zaki, riizné formy

. ’ . .. ’ ’ v sy v . . «16
skupinového a individualniho vyucovani i dalsi aktivity.

¥ SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni 8koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 5 - 10
BJOVA, V., JUVA, V. (ML). Struéné d&jiny pedagogiky. 6. rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, s. 69
' SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996,s.9 - 10



2. Alternativni pedagogika v Ceské
republice

,Dnes, po delsim casovém odstupu a po eliminaci zkreslujicich interpretaci
v obdobi socialismu, lze konstatovat, Ze Ceskoslovensko 20. a 30.1et minulého stoleti
bylo jednou z nejprogresivnéjsich zemi, pokud jde o rozvijeni alternativniho Skolstvi. To
vyplyvalo z vysoké urovné tehdejsi ceské reformni pedagogiky, ktera se ovsem bohaté
sytila ze zahranicnich pedagogickych teorii, stejné jako z domaciho vyzkumu

17
a praxe.

Jako nejrangjsi pokusy o alternativni vzdélavani klasického typu na uzemi Ceské

republiky, uvadi Svobodova a Java tyto:

., 1910 otevira v Brné Anna Siissovd (1858 — 1941) pokusnou materskou Skolu,
kde klade duraz na dostatecny télesny pohyb, na rozumovy rozvoj opirajici se

o0 bezprostiredni zkuSenosti z tvorivé cinnosti déti a na citlivy rodinny vztah mezi détmi
a pedagogy.

, 1902 — 13 uskuteciiuje FrantiSek Bakule (1877 — 1957) na obecné skole na
Malé skale u Trutnova v duchu volné skoly estetickou vychovu, ktera by prostrednictvim
estetickych podmeétii mohla umoznit zakiim poznavat prirodu a spolecnost nikoliv z knih,
ale bezprostrednim stykem a hlubokym emotivnim proZitkem. V roce 1913 pak odchazi
do Jedlickova ustavu pro zmrzacené déti v Praze, kde pokracuje ve své esteticko-

14 7w . (r]8
vychovné cinnosti.

Zde dokonce zaklada sbor hendikepovanych déti ,,Bakulovi zpévacci®, ktery si
rychle ziskava obdiv nejen na tizemi Ceské republiky, ale i v celé Evropé. Bakule timto
ukonem dava jasné najevo, Ze edukace hendikepovanych miize dosahovat $pickovych

o 19
vykond.

., Ekonomické problémy vedly vSak — tak, jako u mnoha podnikii tohoto typu —
k jeho zaniku v roce 1937.

7PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001, 144 s.
'8 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni §koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 12
P JOVA, V., JUVA, V. (ML). Struéné d&jiny pedagogiky. 6. rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, s. 75
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1924 — 34 Bohumil Zemanek (1882 — 1949) uvadi do zZivota svou pokusnou
tridu na chlapecké skole v Praze. Doporucuje slouceni skoly obecné a méstanské, vyuku
Jjednotlivych predmeétii odbornymi uciteli, neomezenou vyucovaci dobu podle zdajmu
Zakii, rozvijeni koutki zivé prirody, vychovné vyuZiti kulturnich besidek a dalsi

. . v r . v 14 v ((20
aktivizacni a kultivacni prostredky.

v

NejsilngjSim kritikem vnéjs$i 1 vnitini podoby prvorepublikového Skolstvi byl
docent pedagogiky na Karlové univerzité v Praze Vaclav Prihoda (1889 — 1979). Ten,
vyrazn€¢ ovlivnén pobyty na americkych univerzitich, rozpracovava plan Skolské

reformy.

Ve svych ,uvahdach dospiva Prihoda k planu jednotné, vnitiné diferenciované
Skoly “, kterou méla na prvnim 1 druhém stupni navstévovat celd populace. ,,Dostatecny
individuadlni rozvoj zdka meél byt zarucen na druhém stupni principy diferenciace do
vetvi (méstanska, realni a gymnazialni), volbou volitelnych predmeti a zdsadami
individualizovaného uceni. Zakiim mélo byt umoznéno vybirat si jednotlivé predméty
podle viastnich vioh zajmii a ,,Zivotnich cilu* a tvorit si tak, alespon z casti, rozvrh ity

na miru “.

Po dlouhych pftipravach povolilo Ministerstvo Skolstvi nékolik pokusnych
reformnich Skol. 1. zafi 1929. Tak byly otevieny Skoly v Praze Michly, Nuslich,
Hostivati a dale ve Zlin¢ a Humpolci. Pozdéji byly otevieny i dalsi reformni Skoly

v Brné, Benesove¢ a dalSich méstech.

Pokusné Skoly mély do roku 1933 , shromazdovat a analyzovat vysledky
reformni cinnosti, aby na jejich zdkladeé mohlo byt odborné rozhodnuto o Skolské
reformé a pristoupeno ke zmeénam Ceskoslovenského Skolstvi. Vice faktorii vsak

zapricinilo, Ze se tak nestalo.

V obdobi hospodatské krize byly pokusné Skoly konfrontovany s nedostatkem
financi a ,, po vyostieni politické krize “ nedoslo ke slibované Uprave skolstvi. ,, Po druhé
svetové valce mélo ceskoslovenské skolstvi snahu navazat na predvalecné zkuSenosti

a reformy, ale cas vymereny demokratické republice byl prilis kratky.

2 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni §koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 12 - 13
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Ceskoslovenské Skolstvi bylo radikdlné modifikovino zdkonem z roku 1948
o jednotné Skole. Ten vsak opomenul nutnost zasad vnitini diferenciace

a individualizace. Nejen proto predstavoval pro Skolni praxi vyrazny krok zpét. « !

Priicha soudi, Ze reformni hnuti u nas bylo ,,mnohostranné a na svetové urovni.
Nasilné preruseni vyvoje alternativniho Skolstvi a oficialni odmitani teorii reformni
pedagogiky u nas po roce 1948 zpiisobilo, Ze nyni musime nejen shromazdovat poznatky
o rozvoji alternativniho Skolstvi v zahranici, ale méli bychom také objevovat historické
tradice alternativnich Skol v nasi zemi a inspirovat se jimi. Prvni cil se dari plnit — po
roce 1989 vznikla u nas pocetné rozsahla publikacni a prednaskova aktivita tykajici se
alternativnich (reformnich) skol i jejich primy , ideovy import* prostrednictvim
zahranicnich odbornikii (viz. prehledné hodnoceni alternativniho hnuti v CR v 90.

letech u K. Rydla, 1998). “*

,»Nové podminky ekonomické, socialni i kulturni vedou samoziejmé k tomu, Ze
nelze mechanicky prejimat, ale je nutno hledat a zkouset nové koncepce cilii vychovy
a vzdelavani, skolniho kurikula i metodiky vyucovaci cinnosti. Do hry vstupuji i trzné

ekonomické vztahy, motivy vzniku novych skol zdaleka nejsou vidy jen pedagogické. “*

* KASPER, T., KASPEROVA, D. Dgjiny pedagogiky. 1. vyd. Praha: Grada, 2008, s. 203 - 205
22 PRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzd&lavani. 1. vyd. Praha: Portal, 2001, 144 s.
2 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni §koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, 112 s.
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3. Alternativni pedagogické sméry

3.1 Waldorfska pedagogika

., Duchovnim tviitrcem waldorfské Skoly a pedagogiky je Rudolf Steiner (1861 —
1925), nemecky filozof a pedagog. Nejdrive se zajimal o prirodni vedy a matematiku,

pozdéji si znalosti rozsiFil studiem déjin, literatury a filozofie. “**

,Po studiich od roku 1890 pracoval ve Vymaru v Goethové a Schillerove
archivu.“ Ve svém volném Case se zamétoval na literarni védy a filozofii. Vysledkem
prace na tomto poli byl spis Hlavni linie — ,, teorie poznani Goethova svétového ndazoru
se zvlastnim zretelem na Schillera a o pét let pozdeji doktorska prace Pravda a véda.
Vroce 1897 se prestehoval do Berlina, kde pracoval jako ucitel v Délnické vzdélavaci
Skole. Od roku 1902 prednasel jako clen Teozofické spolecnosti a schdzel se se
stoupenci vychodnich nauk, krestanstvi a mystiky. Zacal prednaset na berlinské
univerzite, konal prednadskova turné po Evropé (v roce 1907 prednasel také v Praze).
Pracoval na systému antroposofie a v roce 1913 zalozil Antroposofickou spolecnost.
Jejim hlavnim sidlem bylo Goetheanum, vzdélavaci centrum, které vybudoval podle
vlastniho architektonického projektu ve Svycarském Dornachu.“ Zde nejen ,,dotvarel
antroposofii z pedagogického hlediska“, ale pracoval také jako malif a sochat a ptfitom

stale prednasel.

,,Po zalozeni waldorfské skoly se pustil do organizace prednaskovych cyklii i pro
ucitele a zdokonaloval pedagogickou antroposoffi pro skolni praxi. V jeho odkazu po
nahlé smrti v roce 1925 ziistalo na 6000 prednadsek a 300 deél, zameérenych na prirodni
vedy, filozofii, pedagogiku, literaturu, duchovni a lékarské vedy.“ Mezi nejznaméjsi
pravdépodobné patii — Theosofie, Vychova ditéte z hlediska duchovédy a Filosofie

svobody. %

* SMAHELOVA, B. Nastin vyvoje pedagogického mygleni. 1. vyd. Brno: Pedagogicka fakulta MU
v Brné, 2008, s. 58
2 SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni §koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 19
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Hlavni mySlenky

Cely sviyy zivot zasvétil Steiner vytvareni pedagogickych, filozofickych
a literarnich hodnot. Jeho nejvétsim vytvorem se vSak stala antroposofie. Antroposofie
(z tectiny anthropos — ¢lovék a sofia — moudrost) je ,, vwbudovana soustava filozoficko-
pedagogickych nazorii, véda o podstaté ¢loveka, kterou™ Steiner ,,vyloZil spolu se svym

vztahem ke svétu ve spisech “ Filosofie svobody (1894) a Theosophie (1904).*°

, Antroposofie  spojuje teoretické pozorovani sveta s Zivotaschopnym
bezprostrednim poznavanim.“ Sdm Steiner vysvétloval antroposofii takto: ,,Kdo chce
pozorovat zivouci organismus, musi obratit svou pozornost na to, jak se jednotlivé stavi
k celku a naopak, jak se tento celek odrdzi v jednotlivém. Clovék nemiize rozumét
myslenkovym procesiim v mozku, kdyz nezkouma cinnost srdce. A tak je to také ve skole.
Vychovatel nemiize porozumét jevim deétského organismu, kdyz nevidi vilastnosti
dospélého cloveka. Lidsky Zivot je celek, je to organismus v case. Diteé se uci v ucté

vzhlizet k dospéelym lidem. Tato ucta se v priibéhu Zivota meni. Nebot Zivot je proména.

PrestoZe antroposofie stoji na velmi imaginarnich a nehmotnych zakladech,
samotni antroposofové kategoricky ,, odmitaji nazor, ze by antroposofie byla nejakou
formou nabozenstvi, nebo hotového myslenkového systému . Je spise cestou, ,, jak ziskat
poznatky o svété a o cloveku®. ,,Ma cloveka probouzet, vychazi z predpokladu, Ze se

v jedinci mohou objevit hlubsi schopnosti proniknout do svéta a jeho podstaty.

I kdyz ,, antroposofie tvori samotny zaklad waldorfské pedagogiky “, neni jako
takova ,,tématem vyuky a nikdy nebyla povazovana za svétovy nazor. Projevuje se
zejména v metoddach a zpiisobech vyucovani a vychovy.” Steiner tuto skutecnost
komentuje: ,, Ucitel nepotiebuje antroposofii pro to, aby ji pri vyucovani bezprostredné

. o , P i 2T
vykladal, nybrz pro své viastni vzdélavani.

** SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni 8koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 19
*” GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Waldorfska kola. 1. vyd. Olomouc: HANEX Olomouc,
1996,s. 6 - 8
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Cile waldorfské vyuky

Waldorfska vychova a vyuka méla, podle Steinera, piedev§im napomoci

B ., .. cv, . v 1z N 2
k pInému a harmonickému rozvoji vnitinich sil kazdého &lovéka.”®

Tento smér si udrzuje i nadale, jelikoZ si souc¢asné waldorfské pedagogické hnuti
klade za cil byt hnutim soucasnosti a vychovavat pro budoucnost. Jeho vychovné
a vzdélavaci ukoly vyplyvaji z pozadavki moderniho Zivota. Waldorfské hnuti v tomto
ohledu usiluje o vychovu ke svobodé¢, rovnosti, o vychovu ke zdravi, rozvoji osobnosti,
rozvijeni schopnosti a nadani v kazdém jednotlivci a vzdélavani jeho intelektudlnich,
emocionalnich a volnich sil, védomi socidlni odpovédnosti, zdjem o svét a otevienost

vuci svétu, maji dotvaret charakter waldorfske skoly.

S ohledem na ukoly se vyvozuji: ucebni plan, ktery je prizpusobeny fdazim
rozvoje mladého clovéeka, vseobecné vzdeélavaci cile, zvlastni ukoly jednotlivych

I3

vyucovacich predmetu a didaktické zasady pro vyucovani na waldorfské Skole.

Organizace Skoly

. Waldorfské skoly jsou skolami obecné vzdélavaciho typu.“*® Byvaji zakladany
.,z popudu zdjmové skupiny, sdruzeni rodicii nebo ucitelii a jinych ndasledovnikii
waldorfského hnuti“. Takovéto sdruzeni je pak , reprezentovano volenym vyborem

kompetentnim k reseni pedagogickych, ekonomickych a spravnich problémaui “.

Financovani téchto Skoly plyne ze statnich dotaci, ale ,, vétsinu prijmii skoly tvori
prispevky clenii do spolkovych fondu, vytézky z kulturnich a spolecensky prospésnych
akci a Skolného ve formé rodicovskych prispevku, umérnych ekonomické situaci

rodiny *“.

. Rizeni $koly obvykle zajistuje kolegium ucitelsi, které spolecné rozhoduje
o provoznich i odbornych otdazkach*. Svlj postup a pedagogické poznatky sjednocuje

na pravidelnych tydennich konferencich.

* POL, M. Waldorfské skoly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné skoly?. 1. vyd. Brno:
Masarykova univerzita, 1995, s. 22

* GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Waldorfska kola. 1. vyd. Olomouc: HANEX Olomouc,
1996,s.8 -9
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wJednim z typickych prvku waldorfské Skoly je podil rodicii na jejim Zivoté
a uzkeé, neformalni sepéti Skoly a rodiny . Samotni rodi¢e se podileji na provozu skoly,

stejnd jako na riznych kulturnich udalostech. *

Vybaveni skoly

Jelikoz waldorfska Skola inklinuje k ptirod¢ a zdravému duchovnimu Zzivotu, Ize
tyto tendence pozorovat i v prostorach skol. ,, Ma-li zakladaci skupina dost prostredkii
na vybudovani ucelové stavby, byva Skola postavena v prirodnim prostredi jako
soustava budov ve tvaru mnohouhelniku, dumysiné propojenych spojovacimi
chodbami.“ Neodmyslitelnou ¢asti jsou pak rozlehlé prostory urené pro Skolni
slavnosti, setkani s rodici 1 vetfejnosti, divadelni piedstaveni a veSkeré kulturni ¢innosti.
Prostorné chodby byvaji osazeny velkymi okny, ktera je dostatecné prosveétluji a tvori
jen minimalni bariéru mezi zdkem a pfirodou. Pocit symbidzy s pfirodou umociiuji
vnitini malby zasadn€ naturdlnich barev a mnoZzstvi Zivych kvétin. Pro vybaveni tiid se
pouziva maximalni mnozstvi pfirodnich materialfi. VSe je t€elné€ uspofadano s ohledem

na potieby déti, které se maji v prostorach Skoly citit voln¢ a piijemn¢.

,,.Je samoziejmé, Ze takové vybaveni neni standardni a ne kazda skola si je miize
dovolit. Mnoho Skol piisobi v budovach, postavenych pro jiné ucely, zdaleka ne tak
dobre vybavenych a prizpiisobuje je pozadavkum waldorfské pedagogiky za pomoci

.vo Ve o v V. o v 31
rodici, ucitelii a dalsich priznivcu skoly.

Organizace vyuky

. Waldorfska Skola veétsinou zahrnuje dvandct Skolnich rocniki, pricemz

kazdému rocniku odpovida jedna trida.

Ttidy 1. — 8. ro¢niku jsou oznaCovany jako niz8i stupen, tiidy 9. — 12. ro¢niku
jako vyssi stupen. Prislusnost ke tfidé vyplyva z véku zaka. Jakékoliv vyjimky se

ud¢luji se souhlasem kolegia ucitelt a rodici.

3 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 23 - 24
3 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 29
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Divky 1 chlapci se vyucuji spolecné, s vyjimkou cizich jazyki, hudby
a femesInych &innosti. ** Ve tfidach se déti rozd&luji do skupin tak, aby byla zajisténa

jejich pospolitost a spoluprace pi riznorodosti nadani a temperamentového typu. **

Jako nejefektivnéjsi zasedaci potadek se ukazalo ,,ostriivkové temperamentoveé
déleni. Jeho podstatou je oddéleni skupinky melancholikii a sangvinikli pomoci
skupinky flegmatikii. Takovéto rozdéleni tfidy umoznuje individualni pfistup ucitele

k jednotlivym skupinkam déti, jelikoz kazda vynika v jiném okruhu $kolni prace.**

,Aktualni pocet Zakii ve tridé je urcovan tiidnim ucitelem na zaklade jeho
pedagogické zodpovédnosti za vSechny Zaky ve tridé a za vlastni priitbeh vyucovani*.
Pocet zakl ve tfidé mlze byt stanoveny az na 35. Na pocet zaki ve tfidach neexistuje

z4dna norma (napi. v Némecku jsou tfidy, ve kterych je 1 40 déti, proti tomu ve Francii

vvvvvv

A vy ooar r s o ’ 7y o 35
lépe umoznuji navozovani riiznych socialnich vztahu “.

PoZadavky na uditele

Jako u kazdé pedagogické Cinnosti jsou ve vyucovani potfebné odborné kvality
ucitele. OvSem ve waldorfské Skole je kladen zvySeny daraz na lidské a osobnostni
kvality pedagoga. Jeho krédem by méla byt myslenka, Ze neni pouze ptredavatelem
védéni, ale i1 jeho zpracovatelem. U€ivo se pro n¢j musi stat uméleckym dilem tak, aby
pfispivalo k rozvoji lidskych schopnosti a dovednosti jeho zakii. Musi umét skloubit

télesné, dusSevni a duchovni vzdeélani.

Uspésnost ucitele spociva podle Steinera na stupni poznani déti, které vyucuje
a vychovava. Proto vypracoval fadu pozorovacich metod, kterymi se ucitel mize vice

priblizit k Zakovi, lépe jej poznat a tyto poznatky poté vyuZit k individudlnimu ptistupu.

> GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Waldorfska §kola. 1. vyd. Olomouc: HANEX Olomouc,
1996,s. 8 -9

* SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 23

** VALENTA, M. Waldorfsk4 pedagogika a jiné alternativy. 1. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity
Palackého, 1993, s. 43 )

3 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Waldorfské kola. 1. vyd. Olomouc: HANEX Olomouc,
1996, 5.9
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Na zakladé téchto pozorovani ma ucitel korigovat vzdjemnou interakci s zaky, ale 1 se

svymi kolegy z ugitelského sboru, ktery by mél na zaky piisobit jako socialni celek.*®

Jak historie ukdzala, klasické vzdelani ucitelt ,,je pro potreby waldorfské vyuky
nedostacujici, proto je nutné“ jejich dals§i vzdélavani ,,zamerené predevsim na rozvoj“
., kreativity a osobnosti. Zakladem dalsiho vzdélavani je studium antroposofické

‘

antropologie jako vychodiska pro didaktiku.

., Formy vzdélavani waldorfskych ucitelii jsou velmi variabilni — od interniho

37

vysokoskolského studia po semindre a doplijici kurzy.“>" |, Ti, kdo prosli statnim

vzdelavanim ucitelu, mohou absolvovat jednorocni kurz a poté ucit na nizsim stupni,

v r r . v . vvr v {K38
nebo az dvoulety kurz pro praci s détmi vyssiho stupné.

,Po absolvovani bezného pedagogického studia ve statnich institucich
a specializovanych kurzii, nemad uchazec o praci ve waldorfskych skolach automaticky

«

zajisténé misto. *

Kazdy zéjemce o post ucitele ,,je predstaven na konferenci ucitelii pracovnikiim
Skoly, jsou mu uloZeny ukoly a prubezne zjistovany kvalifikacni predpoklady
a schopnosti pro praci vdaném kolektivu®. Teprve po urCité dob& rozhoduje
shromézdéni ucitell o pfijeti nového kolegy na stalé misto. S kone¢nym rozhodnutim

musi souhlasit i rodi¢e a vedeni mistniho sdruzeni.*’

Hodnoceni Zaki

Klasické zkouseni, jako na $kolach standardniho typu zde nenajdeme. ,, Uroveri
Zdakovych vedomosti na waldorfské skole je zjistovana na zdkladé kolektivni prdace
s celou tridou, napriklad pomoci hromadnych odpovedi na ucitelovy dotazy. Sila
kolektivu ma posilovat socidlni vztahy mezi jeho cleny, umocinovat projevy jednotlivcii

a odstranovat jejich zabrany .

RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994,
s. 144

7 VALENTA, M. Waldorfsk4 pedagogika a jiné alternativy. 1. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity
Palackého, 1993, s. 49

* SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 31

¥ RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soudasné spolecnosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994,
s. 145 - 146
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Zakovské védomosti nejsou pribézné hodnoceny znamkami, uéitel praci zaka
hodnoti slovn&*” na pravidelnych tiidnich schiizkach s rodiéi. ,, Cilem a smyslem téchto
posudkii je, aby kazdy byl meren a hodnocen podle svych vlastnich moznosti
a schopnosti a podle odvedenych vykonii vzhledem ktémto schopnostem, coz je
spravedlivejsi nez zdanliveé objektivni klasifikace znamkova*“. Tato praxe je navic
v souladu s vysledky zkoumani pedagogické psychologie, které ukazuji, ze bézna
znamkova vysvédéeni vibec nic nevypovidaji o pozd&jsim vyvoji zaka. Casto maji vliv

v 7 , ’ vr 1v 41
na zakovo sebehodnoceni a celkovou atmosféru ve tridé.

Také zakovo vysvédceni na konci Skolniho roku mé formu pisemného vyjadient,
které popisuje dosazeny stav védomosti a odpovédnosti. Vynikajici vykony vyzveda,
poukazuje na slaba mista a vysvétluje jejich pficiny, udili rady pro dalsi praci. ,, Snazi se
spravedlivé ukazat, ceho zZak dosahl ve srovnani s minulym obdobim a jaky udélal
pokrok®. Posudky zjednotlivych pfedmétd se prodiskutuji skazdym zdkem

jednotlive.*?

., Zdci waldorfské Skoly nepropadaji, ucitelé se snazi slabého jedince udrzet co
nejdéle v kmenové tride“, pricemz cely kolektiv spolupracuje na zakove zlepSeni. Mé-li
dité takové nedostatky, které by vyraznéji brzdily vyukové tempo ostatnich, ,, prerazuje
se do pomocné tridy“, kde je vyuCovadno pomalejSim tempem s doplnénim urcité

rehabilitace.®

“GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Waldorfska $kola. 1. vyd. Olomouc: HANEX Olomouc,
1996, s. 23

' RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994,
s. 141

* SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni §koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 30

® VALENTA, M. Waldorfska pedagogika a jiné alternativy. 1. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity
Palackého, 1993, s. 48
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3.2 Montessori pedagogika

., Dilo Marie Montessoriové, lékarky, pedagozky a bojovnice za prava zZen, je

3

vyznamnou soucadsti mezindrodniho reformné pedagogického hnuti.* , Jeji system
senzomotorické predskolni vychovy a na néj navazujici reformni snahy, které nasly
uplatneni také v zdkladni Skole, dosahly takového rozsireni, Ze dnes existujici
Mezinarodni asociace Montessori se sidlem v Amsterodamu sdruZuje kolem triceti
organizaci ruznych zemi . Diky jejimu tizeni ,, vznikaji nejen materske skoly, ale i Skoly
prvnitho a druhého stupné a dokonce i gymndzia montessoriovského typu a lécebné

’ ’ T ’ v . ’ v, re 44
ustavy pro vychovu a vzdeélavani mentalné postizenych deti“.

Maria Montessori

Maria ,, Montessori se narodila roku 1870 v italskem mésté Chiaravalle, odkud
se pozdé&ji, i s rodici, odstéhovala do Rima. Zde své sklony k technice vyuzila pfi studiu
matematiky a inzenyrstvi. Za nedlouho poté ziskala jako prvni Zena v Italii diplom
mediciny na 1ékaiské univerzitd.* ,, Ve své odborné prdci se zpocatku specializovala na
détskd nervovd onemocnéni. Ridila katedru hygieny na Zenské unmiverzité v Rimé,
zaroven pracovala na pedagogické fakulte a ve svych triceti ctyrech letech byla
profesorkou a vedouci katedry antropologie rimské univerzity. Po dvouleté praci na
psychiatrické klinice, ktera pro ni byla zdrojem zkusenosti s mentdlné postizenymi
detmi, po studiu pedagogiky a filozofie“, a ziskani pedagogické praxe, ,, oteviela v roce
1907 sviij prvni, dnes jiz prosluly, Diim détstvi - Casa dei Bambini v Rimé. Byla to
skvéla prilezitost pro praktické vyuziti, rozvinuti a overeni v§ech dosavadnich zkusenosti

a odbornych znalosti, ziskanych v praci s postizenymi détmi “.

Postupné svij zdjem sousttedila na ,, vychovu predskolnich déti a svych dalsich
vice nez ctyricet let Zivota vénovala organizaci kurzii pro vychovatelky, prednaskové
¢innosti, tviirci spisovatelské prdaci a poradani zdjezdu s cilem rozvinout a zdokonalit
system predskolni vychovy v Evropé i vzamori“. Tyto snahy byly brzo odménény

uspéSnym zavedenim jejich metod do ptedSkolnich zatizeni v ,, Holandsku, Nemecku,

* SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni §koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 37
# RYDL, K. Metoda Montessori pro nase dité. 1. vyd. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006, s. 10
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Belgii, Spanélsku, Skandinavii, USA, Anglii a Indii. Od roku 1915 pracovalo détské

centrum v Barceloné, v roce 1926 byl zalozen Institut Montessori ve Vidni“.

Jeji houZevnatou praci prerusila faSistickd diktatura, kterd zpocatku jevila o novy
vychovné-vzdélavaci systém zédjem, ale ve stale se zostiujici situaci nakonec zakazala

¢innost montessoriovskych zatizeni.

Montessori, spolu se svym synem, navdzala pii své internaci v Indii ,, mnohé
pratelské vztahy, napr. s Ghandim a R. Thakurem a seznamila se s jeho Skolou Domov
miru*. Po navratu do Holandska v roce 1946 se znovu podilela na ,,zakldadani
a otevirani predskolnich zarizeni a zakladnich skol*. 1 ptes svlij vysoky vek fidila, ze
svého holandského sidla, sit’ Skolskych zatfizeni. Roku 1952 umird. Svoje Zivotni
a védecké poznatky ,,uloZila do nékolika dél, z nichz jmenujme: Prirucka védecké

pedagogiky, Sebevychova v raném détstvi, Absorbujici duch a Tajemstvi détstvi*.*®

Hlavni mySlenky

Marie Montessori objevila pii své praci s détmi jejich tzasnou schopnost

mimofadné silného a dlouhého soustfedéni na uréitou ¢innost, jehoz je schopné i malé
ow , . . 4 ..,

dit&. Tuto schopnost nazvala tzv. fenoménem polarizace osobnosti.*’ Podle jejich slov

se deli do nasledujicich tii fazi:

Piipravny stupen — charakteristickym rysem toho stupné byva ,, neklid, hledani
a ocekavani. Dité je pripraveno véci poznavat a navazovat s nimi kontakt*, hleda
podnéty, které ho oslovi. Podle Montessoriové dit€¢ rozeznava dvé urovné podnéti.
Prvni Groven je tvofena vnéjSimi znaky podnétu, které piimo pisobi na smysly ditcte
napf. vaha, barva, tvar. Podnéty na druhé trovni vychazeji z osobnich zkuSenosti ditéte,
jeho vlastnich pocitii a zkuSenosti. Napt. kdyz dité¢ nehledd knihu podle obrazku, ale
zaméiuje se na jména autord nebo jednotlivé zanry. V této fazi muize vychovatel
poskytovat pouze nepfimou pomoc, upozornit na piedméty a uréitym zpisobem
doporucovat. Kone¢né rozhodnuti v§ak musi ziistat na ditéti, ono si nese zodpoveédnost

za svij vybeér, nikdo jej nesmi v jeho pohybu nebo volbé omezovat.

“SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 37
7 http://www.montessori-olomouc.cz/montessori-metoda.html (16. 2. 2012)
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Stupent velké prace — dit¢ vénuje veSkerou svou pozornost nové Cinnosti. Je
naprosto pohlceno spontdnnim opakovanim ¢€innosti a s tim spojenym feSenim riznych
nahodilych problémi a komplikaci. Hlavnim rysem je naprosté soustiedéni, ze které¢ho
se dité¢ nenechd okolim vyrusit. Zaméfuje veskerou svou energii na ,,sebeoviddnuti

a odpoutani se od vnéjsich viivii “.

., V prithéhu soustiredené prace si dité osvojuje poznatky, které jsou tim trvalejsi,
¢im hlubsi byla koncentrace pozornosti. Samostatné ziskané poznatky poskytuji ditéti

“«

Jistotu ve védeni a jsou i trvaleji ulozeny v pameéti.

., Kazdodennim soustavnym opakovanim se utvareji a posiluji psychické kvality

I3

ditéte, které prispivaji k formovani osobnosti.

Faze klidu — ,,zdverem cyklu je zklidneni, zpracovani vjemiu a poznatkii“.
Potfeba nasyceni je uspokojena, ,, dité je klidné, proziva radost a uspokojeni“. Tato faze

71 vt v v . ’ o r ’ 4
musi byt samoziejmé ukonéena uklizenim pomiicek na své misto.*

Jako ptiklad polarizace pozornosti uvadi Svobodova, Java ptiklad tfiletého
ditéte, které¢ si hralo s panelem s deseti rizné velkymi otvory a jim odpovidajicimi

valeCky. Dité panel naplnilo celkem 44 krat, aniz by se dalo vyrusit.

Cile montessoriovské vyuky

NejztetelnéjSim rysem motessoriovské pedagogiky se jevi pojeti vychovy déti
jako zvySené pedagogické podpory v jejich pronikani do spolecnosti vlastni cestou,
s vyuzitim vnitfnich sil a maximalizaci usili, neZ jen striktni vedeni mezi ,,mantinely*.
Hlavnim cilem, v souladu s timto rysem, tak vyvstavd vychova inteligentniho ¢lovéka
s dostate¢nym sebevédomim, ktery je schopen reagovat na socialni situace, kdykoliv

piipraveny pomoci, ktery se nezdraha prevzit zodpovédnost a spolupracovat.*

Vybaveni skoly

Prostiedi montessorivskych skol a hlavné tiid je upraveno ptesné pro potieby

vyuky. Ttidy nejsou vybaveny dvojlavicemi v fadéch, ale spiSe vyuzivaji jednomistnych

* ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokézal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.
1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 28 - 29
49 RYDL, K. Metoda Montessori pro nase dité. 1. vyd. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006, s. 13 -14
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az Sestimistnych stoleckl a sedacich polstara. Dité ma tedy moznost fesit sviij tkol ve

spolecnosti, nebo se mu muze oddat docela samo.

Ttida by méla zaky povzbuzovat k ¢innosti, takZe v ni nechybi pracovni tabule
na sténach, ukladaci boxy pro rizné pomtcky, stejné¢ jako spousty polic a vystavnich
ploch. VSe je samoziejmé rozmérove piizpiisobeno moznostem déti tak, aby si pomiicky
mohly samy brat a zase je uklizet. Nizké piistupné police maji jesté dalsi vychovny cil —
déti si ve tfidach samy uklizeji prach, staraji se o kvétiny a provadéji nacviky rliznych

domacich praci.”

Organizace vyuky

Pedagogika Marie Montessori zasadné podnécuje oboustranny tok informaci od
ucitele k ditéti. Jiz od matetské Skoly se snaZi podporovat zejména skupinovou praci
mezi détmi riizného véku. °' Montessoriova se svou vychovnou metodou snaZila ugit
déti samostatnymi. Vychova by podle jejiho nazoru méla podporovat normalni vyvoj

ditéte.>? Aby vsech t&chto cilt doséhla, vyuZivala nasledujici metody:
y vyu j y

Poskytnuti volnosti a vychovu k zodpovédnosti — , déti v montessoriovskych
Skolach maji volnost”. Maji ,,volnost pohybovat se a spolupracovat”. To ovSem
neznamend, ze mohou matfit ¢as poSkozovanim véci a ruSenim ostatnich déti. Volnost
déti maji, jen pokud jsou tvoiivé a zodpovédné.

,Pomoci motivaci a wupoutanim pozornosti cinnostmi ucitel podnécuje
prirozenou deétskou zvédavost a ziskava, tak co nejvice z jejich zvysené vnimavosti.
,, Ucitel minimalizuje vnikdani do pracovnich cyklu deéti a postupné je vystavuje vetsi
zodpovédnosti, vidy s ohledem na jejich pripravenost, aby jim dal prileZitost ke cviceni

iniciativy a rustu k nezavislosti a sebevedomi.

Déle détem umozni samostatné objevovat, ukaze jim, jak pouzivat pomicky
a zachazet s dostupnymi materialy. “To zdokonaluje jejich soustredénost a vuli k plnéni
ukolit samostatne. Zazitek mistrovstvi prinasi pocit uspéchu a vykonani, které je jejich

‘

vilastni, a ony si tak vytvareji prirozenou lasku ke zkoumani a ucent. *

* SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 43
' RYDL, K. Metoda Montessori pro nase dit&. 1. vyd. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006, s. 35
2 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 40
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Povzbuzovani pozitivnosti — déti jsou velmi citlivé k nasim slovim a ¢inlim.
Napodobuji, co nas vidi a slysi délat Ci fikat a berou vazné€ nas nazor na jejich vykon. Je
nutno brat na védomi, ze jakékoliv forma negativy z nasi strany se odrdzi na détech.
Z tohoto diivodu poskytuji stoupenci Montessori détem konstruktivni odezvu pfi jejich
pokusech ucit se a predvadénim spravného chovani. Toto péstovani pozitivnosti pronika
za hranice socialniho prostiedi, zahrnuje vztah clovéka s pfirodou a nezivymi predméty.
Déti jsou povzbuzovany v tom, aby se na svét divaly pozitivné. Pokud pochopi, Ze
negativni chovani je zranujici a destruktivni, nauci se spolupracovat a poslouchat z tcty

jak k sobg, tak k druhym.

Podporovani nezavislosti — ,,my nemiizeme dat svym détem nezavislost, musi ji
dosahnout samy. To, co jim miuzZeme nabidnout, jsou Zivouci priklady a povzbudiva
slova. Tim, ze budeme dobrymi a dislednymi vzory toho, co znamena byt nezavisly
a tim, Ze poskytneme trpélivé vedeni, nakonec vypéstujeme ve svych détech viili

¢

a schopnost délat véci samy a pro sebe.

Hlavni zasada spociva ve stanoveni takovych ukold, které odpovidaji
schopnostem daného ditéte. Toto je jedina cesta vychovatele, jak se vyhnout
postupnému otupovani piirozené détské nezavislosti. To, Ze ddme détem materidly

a ¢innosti, které jsou nad jejich schopnosti, je jen demoralizuje a odradi.

Péstovani sebekazné — sebekazenn byva oznacovana jako , energie k oviadnuti
a trénovani sebe sama, vymazava potrebu pro vynucenou kdzen z vnéjsku ve formé
prikazu a instrukci od stanovenych autorit”. Vychovatel pomdha détem naucit se fadny
potadek véci a procvicuje umeéni koncentrace tak, Ze je vystavi zodpoveédnosti
a vyzvam. Tim, jak zakouSeji uZitek organizovaného prostfedi a posilené Cinnosti, si
déti postupné vytvaii systém vnitini kontroly. Napt. ,, pii kazdodennim zalévani rostlin
na zahrade se deti uci rozpoznat a ocenit systém zivotniho prostredi. Ziskaji lasku pro
jeho prirozenou krdasu, ktera jim rikd, aby se o Zivotni prostiedi staraly a neskodily mu

nedbalosti nebo lenosti.

Priprava prostredi zaloZeného na realité Montessori véfila, Ze déti pod 5 let
potfebuji vedeni pii rozliSovani reality od fantazie. Pozorovanim toho, Ze déti
upiednostiiuji zabyvat se vécmi a predméty z kazdodenniho Zivota vycitila, Ze vElenéni
fantazie v raném v&ku pomoci pohddky a komiksi miize zmast déti jeSteé se ucici

pfirozeny tad svéta.
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Montessori piistup rozhodné nechrani déti pred fantazii, ale ,,uprednostiuje
poskytovani silného pocitu reality spise, neZz zahrnovani deti fikcemi. Predskolni
zarizeni Montessori proto obklopuji déti prirodou a realnymi podméty a cinnostmi .
Toto vyrazné¢ napoméha vybudovani hranice, kterd v myslich déti odd€luje fantazii

z masmédii od reality, kterou sami proZivaji.”

PoZadavky na ucitele

Ucitel na montessoriovské Skole vystupuje spiSe v roli vedouciho, ktery jak jiz
bylo zminéno vyse, koriguje pozornost a aktivity déti. Rydl jej ptirovnava spise k uciteli
télocviku, nez vychovateli. Jeho ukolem je totiz piedvést Zdkim jednotlivé cviky
a naradi, ptipadné jak postupovat pii posilovani.

Montessori pedagog proto musi déti pii praci pozorovat. Vnimat, které dité je
soustiedit. Také by mél tento pedagog monitorovat, zda se nckteré dit¢ nezamétuje

pouze jednostranné. V takovém piipad¢ musi doty¢ného motivovat k jiné praci, kterou

si ovSem dité¢ opét samo zvoli.

Montessori pedagogové jsou také tviircimi osobnostmi. Mimo standardnich
pomilcek a materidld si navrhuji svoje vlastni, které byvaji zamétfeny na néjakou

specifickou &innost, na niz je naptiklad zaméfena dana skola.>*
Hodnoceni Zakn

Pti hodnoceni vykoni je tieba mit na paméti, ze zaci provadéji praci, kterd je
bavi, a kterou si sami vybrali, proto ztraci klasifikace motiva¢ni charakter.

Kwvtli nutnosti klasifikace jsou zZaci vétSinou prvni dva roky hodnoceni pouze
slovné, od tfetitho ro¢niku jsou klasifikovani. Klasifikace je poddvéana tak, aby dité

nepracovalo jen kviili dobré znamce.™

> RYDL, K. Metoda Montessori pro nase dité. 1. vyd. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006, s. 35 - 37

> RYDL, K. Metoda Montessori pro nase dité. 1. vyd. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006, s. 73 - 76

> ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokézal: pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes.
1. vyd. Praha: Portal, 1997, s. 83 - 84
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3.3 Daltonska pedagogika

Daltonsky plan vzniknul na konci 19. stoleti v USA jako reakce na nedostatek
Skolnich tfid a s timto spojenou potfebu vyucovat vice ro¢nikil najednou. Zavrhnuto
bylo velké mnozstvi navrhii jako napf. pfijeti pomocnych uciteli nebo vyuka
v odd¢lenich. Smyslem hledani totiz bylo nalézt efektivni feSeni hromadné vyuky s co
mozna nejmensim mnozstvim pedagogi. Ve vSech navrzich se opakoval jeden problém:
neschopnost ,, udrzet v ucelné cinnosti vsechna oddeleni a pritom vyhovét poZadavkiim

7 oy o re o vry o 56
rozdilného nadani, sklonii a zajmu Zaku “.

Za vznikem Daltonského planu najdeme americkou ucitelku Helen
Parkhurstovou (1887 — 1959). Kterd svoji ucitelskou kariéru zahgjila v jednotiidni
Skole, kde uz vroce 1905 zacala prvni pokusy o individudlni praci zaka. Vzniklé
poznatky naplno vyuzila, kdyZ roku 1911 zacala pomoci svého laboratorniho planu
organizovat vyucovani zakli od 8 do 12 let. Tento pokusny laboratorni plan se osveédcil
a s jeho pomoci se dafilo fesit pal¢ivé individualni problémy Zakl a soucasné détem

umozioval postup vlastnim stylem a tempem.

Po téchto prvnich pokusech pobyvala Parkhustova v Evropé, kde
,Spolupracovala s Marii Montessoriovou a prohlubovala si svoje pedagogické
vzdelani.“ Po navratu zpét do USA, dala Parkhustova konecnou podobu svému
Daltonskému planu. ,, Zdahy se vyucovani podle néj rozsirilo také v Anglii “, zde autorka,

roku 1923, vydava svoji knihu Vychova podle Daltonského planu.’

Hlavni mySlenky

Wenke a Roher definuji Daltonsky plan nésledujicim zptisobem: ,, Daltonsky
plan je forma organizace tridy nebo skoly, ktera na principu volnosti a samostatné
prace zZakii sleduje cile uvédomeélé a aktivni vychovy k zodpovédnosti a samostatnosti.
Volnost a samostatnd prdace ve vyucovani a vychové se stimuluje a vymezuje pomoci
instrukci nebo zadani. Individualni zpracovani urcené ucebni latky at' uz predchazi

a/nebo ndasleduje po skupinovém vyucovdani nebo praci v klasickych vyucovacich

 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 49
’SINGULE, F., RYDL, K. Pedagogické proudy 1. poloviny 20. stoleti. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1988, s. 24
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hodindach, podporuje vzdajemnou pomoc a spoluprdaci stejné jako tyto spolecné

. v «58
instruktazni lekce.

Stejn¢ jako pojem alternativnich Skol, je 1 pojeti Daltonského planu velmi
neuchopitelné. Je rtizné roztfiSt€én a vétven. VSechny proudy daltonské vyuky vSak

svorn¢ dodrzuji principy predstavené Bakkerem: svoboda, samostatnost, spoluprace.

Tyto principy mluvi samy za sebe. Kdo by nakonec odporoval tomu, Ze je jeho
dit¢ vychovano pro svobodu nebo samostatnost. OvSem samy o sob& se mohou tyto

principy zdat trochu zavadéjici a zejména svoboda je pro mnohé synonymem chaosu.

Svoboda je v daltonském vyucovani realizovana formou piedani odpoveédnosti
za prubéh, zptisob a také vysledek udeni zakovi. Zak tudiZ garantuje nejen vysledek, ale
i cely proces. Tento princip délad nejvice problémy ucitelim. V klasické Skole ucitel
vysvétli ¢ast uciva, a poté, na zakladé jeho piikazu, probihd ze strany zaka zpétna
reprodukce. V daltonské Skole se vSak musi ucitel jakoby ,,vzdat viastni dileZitosti

a svou nadvladu predava zakiim “.

Se samostatnosti jsou spojena hned dvé pozitiva. Prvnim je zdkovo ovlivnéni
vlastni motivaci, protoze co si saim vybere, ho zajima mnohem vice. Druhé pozitivum je

spatfovano ve sniZeni narokl na ucitele. Pokud si fesSi Zaci tkoly sami, miZe se ucitel

vénovat slabsim zdkaim a 1épe dohliZet nad celou t¥idou. **

Poslednim principem Daltonského planu je spoluprace. Singule a Rydl uvadéii,
ze v bézné Skole sice déti pracuji na spolecnych problémech, ale ve skutecnosti je klima
tiidy od sebe spiSe izoluje. Daltonsky plan, podle jejich slov, vytvaii podminky, ze
kterych mize zak t&zit, uzivat si, a mad moznost fungovat bezdécné jako ¢len socialniho

spolecenstvi.*

Winnetska soustava

Prestoze Daltonsky plan bezesporu obohatil pedagogickou teorii, ma i sva
negativa. Svobodova a Jiva uvadéji potize, jez pfindsSelo nedostatecné opakovani uciva

a jeho malé prodiskutovani s Zzdkem, které jsou pro trvalej§i zapamatovani latky

*» WENKE, H. ROHER, R. At Zije §kola Daltonska vyuka v praxi. Brno: Paido, 2000, s. 16

* WENKE, H. ROHER, R. At Zije §kola Daltonska vyuka v praxi. Brno: Paido, 2000, s. 20 - 21

% SINGULE, F., RYDL, K. Pedagogické proudy 1. poloviny 20. stoleti. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1988, s. 25
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nezbytné. Kritizuji 1 mélo Casty kontakt zdka s ptimym vychovnym plisobenim ucitele,
stejné¢ jako malo piilezitosti ke spolecné praci zakl, ktefi jsou ochuzeni o nutnost

naslouchani a vzajemné komunikace.®'

Tyto a dals$i nedostatky se pokousela odstranit tzv. Winnetskéa soustava. Ve své
podstaté se jednalo o systémovou modifikaci Daltonského planu, kterou navrhnul
Carleton Wolsey Washburne (1889 — 1968). V této koncepci definuje sestavovani
zakovskych studijnich programi na dva roky. Samostudium koncipuje tak, aby zabiralo
pouze polovinu ¢asu, druhou polovinu travi zaci spolecnymi ¢innostmi. Zavadi také tzv.
volné hodiny, coz je Cas vyhrazeny 74kim pro dohnani uciva nebo dobrovolné

procvicovani podle vlastnich potieb.®*

Organizace vyuky

Organizace vyuky a vlastné celd koncepce daltonského vzdélavani nékterymi
rysy pfipomina vysokoSkolské studium. Na zacatku roku je podle vysledkl studenti
z minulého roku sestaven ucebni plan. VSichni Z4ci jsou ramcoveé seznameni s ucivem,
které si budou muset v pribéhu roku osvojit. Napln kazdého predmétu a zpiisob jeho
absolvovani si ovSem vyjednadvaji Zaci sami s odbornymi uciteli jednotlivych
vyu€ovacich predméta. Vysledkem je poté podrobny mési¢ni plan pro kazdého studenta

individualné, ktery je nasledné plnén dle vlastniho uvéazeni.

V pribéhu skolniho roku Z4ci navstévuji odborné ucebny, kde mohou vyhledat
pomoc skupiny nebo ucitele. Maji k dispozici strukturované ndvody, bibliografické
udaje, a pokyny pro splnéni tstnich 1 pisemnych praci. Takto se mize kazdy vénovat
svym vlastnim tempem predmétim podle nalady. ,, Na konci kazdého mésicniho planu
predklada zak odbornému uciteli vypracované ukoly a své pisemné zdaznamy*. Poté

obvykle nasleduje zkouSeni v podobé¢ testu, ktery oveii Zakovi nové védomosti.

Uvedena organizace studia se tykd pouze predmétii, které lze formou planu
vyucovat. Hudebni, vytvarné a té€lesné vychovy, ale i ru¢ni prace se obvykle vyucuji

hromadn€ v odborné ucebné.

° SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 50 - 51
2 SMAHELOVA, B. Nastin vyvoje pedagogického mysleni. 1. vyd. Brno: Pedagogicka fakulta MU
v Brng, 2008, s. 61
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Daltonsky plan je ,, otevifenym Skolskym systémem s velkou mirou viastnich
tvorivych moznosti“ a samoziejm¢ fadou chyb, proto se v piivodni nezménéné forme
prakticky nevyuziva.”> Skoly spise vyuzivaji kombinace b&znych hodin a daltonskych
blokli nebo daltonsky vyucuji jen né€které predméty. DéEti jsou tak vytrzeni z bézné

r S . r . Y . v v s s 64
monotoénnosti vyuky a jakékoliv zpestieni viednosti nadend vitaji.°

PoZadavky na ucitele

,, Uloha ucitele a metody jeho prace jsou dalsim faktorem, ktery se v Daltonském
planu lisi od bezné skoly. Ucitel se venuje pouze jednomu predmétu, v ném je
odbornikem a mize mu veénovat i své dalsi vzdelavani. V prislusné odborné pracovné

plni ucitel vilohu radce, laboranta i hodnotitele, ktery praci Zdkii usmériugje. “%

V souvislosti se zménou ucitelské role uvadi Wenke a Roéhner urcity rozpor,
ktery spatfuji v rozdilu obecného pedagogického vzdélavani uciteld a realité
daltonského vyucovani: ,, daltonsky ucitel se musi vzdat svého dominantniho postaveni.
Pravé to je pro néj nejtézsi, nebot také v ramci svého ucitelského vzdeélavani se uci

dominovat. Navic je sam z dob svého studia na tento zpiisob zvykly. “*°

Dalsi ptekdzka, kterou musi daltonsky ucitel prekonat je skuteCnost, Ze
v nékterych daltonskych Skolach mohou déti v pribéhu vyu€ovacich hodin stfidat
studované¢ predméty piejitim do jiné odborné ucebny, kde probihd vyuka jiného
pfedmétu. To znamena, Ze se uciteli v pribéhu jedné vyucovaci hodiny mtize nékolikrat
obménit osazenstvo tfidy. To samoziejmé s sebou pro ucitele nese povinnost byt
neustale ve stiehu a kontrolovat tfidu, protoZe je nutné spravné pedagogické vedeni

a dohled, nad aktivitami jednotlivych zaku.
Dalsim z tukolt daltonského ucitele je zaddvani mési¢nich plant. Pfi nich
pedagog ,, seznami Zaka s ukolem a upozorni, na dilci problémy. “ Ucitel také ,, sestavuje

ukoly pro zaky a v prubéhu jejich plneni odpovida na dotazy, radi, reviduje pisemné

% SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni §koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 49 — 50, 52

% RYDL, K. Jak dosahnout spoluzodpovédnosti zika: daltonsky plan jako vyzva - metody a formy prace
na 2. stupni Z$ a na stfednich kolach. 1. vyd. Praha: Agentura Strom, 1998, s. 14

% SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 50

66 WENKE, H. ROHER, R. At Zije §kola Daltonské vyuka v praxi. Brno: Paido, 2000, s. 88
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ukoly, zkousi a snazi se usmérnovat praci zaku tak, aby rozptyl mezi nimi nebyl prilis
. w67
velky.

O

Hodnoceni Zaku

Daltonsky plan pfistupuje k hodnoceni vykont zakd velmi podobné& jako ostatni
alternativni Skoly. Zptsob a forma hodnoceni nejsou nikde definovany, a proto se jeho
implementace 1i$i podle vnitinich smérnic Skoly. Obecné lze fict, Ze Daltonsky plan

piimo neodmitd hodnoceni pomoci znamek, avSak piipojuje k nému i hodnoceni slovni.

Specialni misto pak zabira kone¢né hodnoceni zéka, které je produktem dohody
a vzajemného dialogu mezi ucitelem a zZakem. Kazda pochvala ma stejnou véahu, jako
kritika. Toto stanovisko Daltonského planu je nesmirné dulezit¢é a byva neustile

. , v cw . . . r wr v v 68
vyzdvihovano, protoze zveliCovat negativa je v lidské povaze ptimo zakotenéno.

7 SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 50
% CHLEBNIKOVA, P. Daltonsky plan, jeho realizace a aplikace jako vyudovaciho systému, DP
Jihoceska univerzita v Ceskych Budé&jovicich, 2007, s. 56
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3.4 Freinetova moderni pedagogika

Freinetova moderni pedagogika vznikla ve Francii na pocatku 20. stoleti diky
zna¢nému Usili Celestina Freineta. Do zna¢né miry navazovala na Sirokou Skalu
predeslych pedagogickych reformatorii. Ztéch nejznaméjSich jmenujme Jeana

113

Jacquese Rousseaua (1712 — 1778), ktery ,, hldsal navrat k prirode a lasku k ditéti “,
Alfreda Bineta (1857 — 1911), ktery chtél ,, postavit vychovu na exaktnim studiu ditéte
a v posledniho zreformatori Rogera Cousineta (1881 — 1973) jez se pomoci

skupinové prace déti snazil posilit jejich aktivitu a kreativitu.®’

Celestine Freinet se narodil 15. fijna 1986 na jihu Francie do chudé rolnické
rodiny. Jeho charakterové vlastnosti a osobnostni rysy ,,byly formoviny chudym
venkovskym  Zivotem, tvrdou praci v hospodarstvi, ale i veselymi slavnostmi
a otevienym, primym zpusobem Zivota malé obce. “ Freinetova pozd¢jsi kritika tradi¢ni
Skoly jisté souvisela s jeho postojem k ni, béhem Zivota ji totiz oznaclil za ,, kasdarna

s temnymi fadnimi prostory, prisnou autoritou ucitele a nesmysinymi skolnimi

pracemi .

,,Po absolvovani vyssi pocatecni Skoly vstoupil roku 1912 do ucitelského
semindie*’”", z néhoz viak musel po dvou letech odejit do valky. Odtud se predasné
vraci jako valeény invalida a roku 1920 zacina pusobit jako ucitel na dvouttidni
venkovské Skole v Provance. Pocatkem 20. stoleti se ve Freinetovi probudila jeho
ucitelskd vaSen a zacind rozvijet fadu vlastnich modernich forem vyuky, které
., poskytovaly Zakiim prostor pro samostatnost projevu a uplatnéni vlastnich zdajmaii“.
Jednim z jeho inovativnich krokl bylo, 1 pfes nevoli rodi¢li, pfesunuti odpoledniho
vyucovani v letnich mésicich do volné ptfirody. Dal§im velmi pozoruhodnym krokem,
ktery Freinet aplikoval, bylo zavedeni Zakovskych denikid. Kazdy Zak si vedl denik, do
kterého si zapisoval svoje vnitini pocity a postoje napt. k pratelim nebo rodicim, ale
inapady, problémy a starosti. Pfi studiu téchto denikl ziskaval Freinet pfedstavu

o détské psychice a prozivani, stejné jako zp€tnou vazbu na svoje inovace ve vyuce.

% SVOBODOVA, I., JUVA, V. Alternativni koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 55
" SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soudasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 161
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V tomto Zivotnim obdobi Freinet studuje spisy slavnych pedagogt, jako byla

M. Montessoriova nebo H. Parkhustova, dokonce s nimi vede i zivou korespondenci.

Vroce 1925 navstévuje Sovétsky svaz, kde se na vlastni oci piesvédcil
o pravdivosti své ideje, ,,Ze vychovou a vzdélanim lze zlepsit Zivot pracujicich“. Takto
ovlivnén, jesté vice napind své sily a snazi se o zménu. Postupné zacind kontaktovat
dalsi venkovské ucitele a organizuje rizna setkani s cilem vymény zkuSenosti, do
kterych zapojuje 1 zahrani¢ni ucitele. Takto vznika velké hnuti, které Freinet nazyva

,Moderni skolou*.”!

,Roku 1928 se na mezinarodnim pedagogickém kongresu v Lipsku deli
s ostatnimi ucastniky o své pozitivni zkuSenosti s uplatnénim skolni tiskarny, jako

prostredku vzdélavani.

V dalSich letech zivota musi Freinet nékolikrat zmeénit svoje plsobisté, vinu na
tom nesou predevsim jeho politické ndzory, a také druhd svétova valka. To mu vSak
nebrani v publikacni ¢innosti, a tak v roce 1946 vychazi jeho kniha s ndzvem ,, Moderni

francouzska Skola “.

, V roce 1965 se Freinet stihne naposledy zucastnit pedagogického kongresu

. L . , , . 72
v Brestu. 8. Fijna 1966 umirad a je pohiben ve své rodné vesnici Gars.

Hlavni myslenky

Freinetova pedagogika vychazi, podobné jako u jinych reformnich pedagogik,
z kritiky tradiéni Skoly. ,, Vytyka ji, Ze je pasivni, Ze jednostranné rozviji intelekt
a zanedbava citovou a volni stranku jednice, a Ze je pro dit¢é malo pritazliva,
nezajimava a mnohdy nudnd.* 7&Kk je Gasto stresovan moznym neuspéchem a natlakem

*vo w7 v . . vr ’ o 73
rodict, kteti se snazi dopomoci mu k co nejlepsim vysledkiim.

Aby Freinet neopakoval tyto ,,chyby* tradicni vyuky, koncipuje svoji Skolu
podobn¢ jako napt. Montessoriova. Védéni, podle néj, ,,nema prichazet jen od ucitele,
Zaci maji byt vedeni, aby si vedeni dokdzali opatrit sami. Proto zaméfuje vyucovaci

metody na povzbuzeni pfirozené zvédavosti a tvofivosti zakli. Dava jim moznost

""RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v sou¢asné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994, s. 35

2 SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soucasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 162

P SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni $koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 58
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experimentovat, zkoumat a objevovat. Sam tika: ,, Skutecné diilezité nejsou védomosti,
nejsou to ani objevy: diilezité je zkoumani“. Timto se tedy stdvaji hlavnimi stavebnimi

kameny Freinetova vyucovani predevsim vlastni zkugenosti zaki.™

Jako hlavni ulohu Skoly nevidi Freinet pouze v orientaci na vlast, rodinu
a tradice naSich predki, nybrz v produkci tvofivych déti, které se orientuji v zivotni
realit€ a neboji se jit za svymi cily. SnaZil se edukovat generace, které se nespokoji se

. . ... oy v v ’ v . 10 75
stejnou trochou jako jejich rodice, ale budou se snazit o dosazeni vyssich ideald.

Vybaveni skoly

Podobn¢ jako u montessoriovské Skoly se dbalo ve tfidach na prostor. Freinet
minimalizoval mnozstvi lavic a pfesunul ucitelsky stil do nitra tfidy. Uvolnénou
vyvysenou ucitelskou katedru doporucoval vyuZzivat k riznym vystoupenim. Ve tfid¢ se
snazil vytvofit rizné tematicky zaméfené sektory. Kazdy obsahoval jiné pomucky
a vybaveni podle ¢innosti, jaka se méla v prostoru vykondvat. Nékde se napt. sedélo na

koberci, jinde byly stolecky pro skupinovou spolupréci.

Velmi se snazil o prosazeni moderni techniky. Proto do vyuky zakomponoval

gramofony, magnetofonové prehravace, 1 zpétné projektory.

VétSina stén tfidy byla vybavena uloznymi prostory pro pomitcky, policemi

a ndsténkami na vystavovani détskych vytvort.

VSse se snazil koncipovat tak, aby si déti ve tfidé mohly, sami, vybrat ¢innost,
ktera je zajima a vyucovaci hodina se tak pro né¢ stala zajimavou. K tomu tématu sam
prohlésil: ,, Nezakladejte své vyucovani na nuceni, protoze to vede k nutnosti trestat, coz

v Vo r v . Ve {(76
zpetne 1 vam ztrpcuje zivot.

Organizace vyuky

Ve Freinetovském stylu vyuky neexistuji klasické vyucovaci hodiny. Vyuka je
fizena tydennim vyucfovacim plinem, ktery je tvofen na zakladé¢ kompromisu mezi

navrhy ucitele a jednotlivych zdkd. Na konci tydne je zhodnoceno, jak byl plan

" SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soucasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 164

7 SVOBODOVA, J., JUVA, V. Alternativni koly. 2. upr. vyd. Brno: Paido, 1996, s. 60

" RYDL, K. Reformni praxe v soutasnych skolskych systémech. 1. vyd. Praha: SPN, 1990, s. 44 - 48
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dodrzovan, jsou shrnuty vysledky a uspéchy, kterych se podafilo dosahnout. Pfi tomto

zhodnoceni si jisté¢ kazdy Zak vnitiné vyhodnoti, zda se vyzdvihované Uspéchy tykaji

i jeho, coz ho zajisté vniting burcuje k lepsim vysledkam.”’

Pro motivaci a nenucenou vyuku pouzival Freinet pfedevSim techniku psani
volného textu. Jedna se o vymezeny Casovy usek v rdmci dne, ve kterém maji zaci za
ukol napsat libovolné pisemné dilo. Téma, rozsah i druh slohového utvaru si voli kazdy
zak podle sebe. Praxe ukazala, ze lze timto zplisobem ziskat texty, které ,,vyveraji ze
skutecného Zivota deti . Jedna se o dila, ,,jejichz obsah déti nejvice zajima a o kterém

nejvice premysleji .

Po dokonceni vSech textl jsou dobrovolnici vyzvani k jejich prednesu. Nejlepsi
dila byvaji také vyvéSena na tfidnich nasténkach, piipadn€ vydany ve Skolnich

novinach.

Analyza téchto texti miize uciteli ledacos prozradit. ZkuSeny pedagog je
schopen urcit vnitini rozpolozeni autora, stejn¢ jako vyvoj jeho hodnot a nalad v Case.
Touto formou lze, také ziskavat zpétnou vazbu od zaki na rtizné inovace ve vyuce

a naméty na jeji zlepSeni.

Diky této technice si zaci neustale zlepSuji pravopis, stejné¢ jako vyjadfovaci
schopnosti, coz dozajisté souvisi i se zdokonalovanim verbalnim. Vzhledem k neustalé
potiebé téchto forem projevl, tak déti dostdvaji velmi praktickou pripravu pro

dospélost.

Se zdokonalovanim slovniho vyjadfovani tUzce souvisi i dal$i s Freinetovych

vyucovacich postupti — §kolni tiskarna.”

AC¢ se to zda neuvéftitelné, Freinet vyuzil kompletni zafizeni malé tiskarny ve své
vyuce. OvSem nutno podotknout, Zze tento népad nebyl uplné jeho. O prvni vyuziti
tiskarny, jako vyucovaciho prostfedku, se ve Francii pokusil Decroly. Tento se vSak
neujal. Celou generaci po ném se vraci Skolni tiskarna v podani Freineta, ovS§em nova

a pfepracovana.

""RYDL, K. Reformni praxe v soudasnych skolskych systémech. 1. vyd. Praha: SPN, 1990, s. 42, 43
® RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994, s. 52
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Freinet nechaval zdky zasahovat do celého procesu tvorby vytisku. Jejich
ukolem tedy bylo vytvofit text, ktery se bude tisknout. Poté tento text patiicné upravit
aby byl slohové i gramaticky spravny, nasledné jej cely vysazet z jednotlivych pismen
a nakonec na tiskafském lisu vytisknout. Podle Freineta, si déti béhem jednotlivych
ukonli procviovali jak vyjadfovaci, tak komunikac¢ni schopnosti, ale 1 skupinovou
spolupraci, trpélivost a zru¢nost. Navic mélo dat samotné vytisknuti textu mnohem vétsi

vahu a oficialitu, coZ zajisté posilovalo autorovo sebehodnoceni.”

Vytisténé texty se vyveéSovaly na nasténky, ptipadné vkladaly do Skolnich novin

nebo poslouZily v posledni vyucovaci technice — meziSkolni korespondenci.

Freinetovi se podatilo postupné vybudovat sit’ Skol po celé Francii, pozdéji
1 v zahranici, jejichz Zaci, dokonce 1 ucitelé si vzdjemné dopisovali. Zatimco Z4ci si
vyménovali vlastni vytvory volného textu, kresby a rizné vyrobky, pedagogové pomoci

. r I3 . I3 v v . w ror 80
dopisovani sdileli své postiehy a zkuSenosti z vyu¢ovani.

PoZadavky na uditele

Podobné jako v ostatnich alternativnich Skolach, jsou i1 v té¢ Freintové kladeny na
pedagoga zvySené naroky. Freinet povazuje jakékoliv vysvétlovani, byt podloZené
ukazkou, za nepiipustné. Osud védomosti, které Zak nabude pouhym vysvétlenim,
. prirovnava Freinet k odnozZim predcasné vyhnanym na kmeni praveé zasazeného
stromu, které na chvili poskytuji iluzi Zivota. Neuchycené koreny stromu vsak
neposkytuji témto vyhonkum dost mizy a Zivin vyhonky usychaji.“ Podobné takto
osvojeny poznatek je zakofenén pouze povrchné a nelze od néj ocekéavat n¢jaky dalsi

rozvoj nebo samostatnou Zivotaschopnost.

Neznamena to ovSem, ze by se mél ucitel vzdat své role ,,vyucujiciho
a organizatora procesi uceni ve tridé“. Nemusi, a ani nesmi vySkrtnout vyklad ze
svého piisobeni. Dilezité je, kdy s nim pfijde, a jaky postoj k Zdkiim zaujme. Podle
Freineta by napfed méli Zaci badat, tim vyvstanou rizné problémy, prekazky a otazky

na jejich feSeni. A aZ na tyto otazky by mél pedagog reagovat vykladem."'

7 RYDL, K. Reformni praxe v sou¢asnych $kolskych systémech. 1. vyd. Praha: SPN, 1990, s. 18, 23

% SINGULE, F., RYDL, K. Pedagogické proudy 1. poloviny 20. stoleti. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1988, s. 47, 48

8l STECH, S. Skola stale nové Freinetova ,,moderni $kola*. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova, s. 66, 67
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3.5 Jesenska pedagogika

Jesenska pedagogika vznikd pocCatkem 20. stoleti v priseciku experimentalni
a reformni kritiky némeckého 8kolstvi.** Veskera jeji pravidla jsou reprezentovéana tzv.

Jesenskym planem, o jehoZ vznik se zaslouzil Peter Petersen.

Peter Petersen se narodil 26. ¢ervence 1884 pobliz mésta Flensburg v severnim
Némecku do rolnické rodiny. Jako nejstar$i syn byl vychovavan pro pfevzeti rodinného
statku, coz v ném probudilo vztah k ptirodé, ktery se pozdé€ji ,, projevil i pri promysileni
koncepce viastni pokusné Skoly . Po absolvovani mistni jednottidni zdkladni Skoly, byl
pfijat na gymnazium. V tomto obdobi Petersenova Zivota se udajné¢ zformovaly jeho
nazory, ze Skola ma byt dostupnd vSem nadanym détem. Divodem k tomu byly jeho
velmi nuzné pomeéry, musel si totiz na své studium vydélavat t€Zzkou praci. 1 ptes
finan¢ni potize dokazal roku 1904 uspé€sné dokoncit gymnazium a nastoupil studium
feologie, anglistiky, historie, psychologie a narodni ekonomie na univerzité¢ v Lipsku.
Zde se setkdvd s Wilhelmem Wundtem (1832 — 1920), ktery ho uchvatil
experimentalni psychologii, a také zasvétil ,,do praxe empirickych vyzkumii“. Takto
ovlivnény Petersen roku 1909 tuspésné ukoncuje svoje vysokoskolské vzdelani

disertaéni praci na téma vénované Wundtové filozofii.*

Timto zacind Petersenova pedagogicka a reformatorska kariéra, coz doklada;ji
jeho uspésné zacatky v podobé vyuky na gymnaziu a vstupu do ,,Spolku pro reformu
Skoly . Postupem cCasu ziskava dalsi tspéchy v podobé¢ feditelského postu v Hamburské
Skole a o tfi roky pozdéji i vedeni pedagogické katedry na univerzité v Jené. Soucasné
piebird 1 univerzitni cvi¢nou Skolu, kde ma 1 pravo vykonavat ,,viastni pedagogické

« 84

experimenty ““.”" Petersen zde ihned zahajuje radikalni pfestavbu ucebnich plant, které

nov¢ zaklada na ,, integraci predmétii a formach vnitini diferenciace “.

V roce 1927 se Petersen ucastni Mezinarodniho kongresu pro novou vychovu,
kde také vystupuje s vlastni, jiz ucelenou, ,,koncepci nového typu reformni Skoly*.

Navrhované zmény byly velmi bouflivé pfijaty pod nazvem Jesensky plan. Od této

%2 SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soucasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 182

% RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001,
s.21-24

¥ RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolegnosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994, s.
224
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chvile se stava Petersen velmi zndmym po celém svété. Je napiiklad pozvan do

Nashville v USA, kde 1928 zaklada pokusnou jesenskou skolu.

Pti vSech aktivitdch i1 nadale ,,rozsifuje praktické poznatky z ¢innosti jesenské
Skoly“ a ve spolupréci s dalSimi ustavy zpifesiiuje organizacni, socidlni a predevsSim

pedagogicko-metodickou stranku Jesenského planu. *

Avsak roku 1933 byla ,,cinnost Spolku na skolskou reformu nacistickym
rezimem zastavena‘ a nasledujici roky je Petersen nucen vynalozit veSkeré usili na

ochranu Jesenského planu od nacistickych ideologii.

Kratce po skonCeni druhé svétové valky je v Jené oteviena prvni pedagogicka
fakulta, jejimz dékanem se stava pravé Petersen (9. fijna 1946). Toto je, ale jeho
posledni uspéch. V politice pomalu nastupuje sovétsky rezim, ktery zapficini
Petersenovo postupné odvolani ze viech funkci.®® Sam se jesté snaZi Jesensky plan
udrzet, a proto podnika okruzni cestu po Svycarsku a nové vzniklé NSR aviak stale

misto jiZ neziska.

., Rezignujici a psychicky zcela zlomen Zil pak Petersen v ustrani vJené a za
nezdjmu prevazné cdsti verejnosti dne 21. brezna 1952 zemrel po krdtké nemoci ve véku

68 let.

Jesensky plan si opét ziskava své pfiznivce na pocatku 60. let, kdy , /ze
v zapadonémecké pedagogice pozorovat snahu po novém zhodnoceni® jeho praktik
a o novou interpretaci s cilem vyuzit ,, progresivni prvky, tykajici se zejména organizace

vyuky .

Hlavni mySlenky

Jesensky plan Ize chéapat jako model Skoly zalozeny na ,, rodinném principu, tedy
na skutecnosti, ze skola vyuziva prvku domova*“. ,, Tradicni zdkladni ucastnik rodinné

vychovy, rodic, je v Jesenském planu nahrazen tzv. obci, ktera vychovava své cleny

% RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001,
s.25-29

% RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994,
s. 225 -227

¥ RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001,
s.30-31
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k vzajemné pospolitosti.“ Vychovné plisobeni obce poté zplsobuje urcité suplovani

rodiny biologické v podobé rozvijeni duvéry, lasky, kamaradstvi nebo pomoci.

Za zadkladni kdmen Jesenského vzdélavani je Svobodovou povazovana tzv.
pedagogicka situace. ,, Pod timto pojmem si lze predstavit situaci, v niz se tvori
problémy a otazky “ urcené jak uciteli, tak zékovi. ,, Tyto otazky je tieba resit, reagovat
na née, zodpovedet je.” Tzn., Zze problémy a otdzky vedou zdky k aktivnimu konani
anepiimo 1 krozvoji , pozitivnich vztahu Zakiu ve skupiné ksobé navzdjem, ale
i k uciteli, ktery v této situaci piisobi jako organizator. Jelikoz se ma v Jesenském
planu vyucovat pomoci tvofivé a naucné prace, nesmi v zddném piipadé predpokladat

vysledek takovéto situace.™

Vybaveni skoly

Petersen ve svych pokusnych zafizenich zjistil, Ze nejvhodnéjSiho plisobeni
Skoly na Zaka docili pomoci modifikace Skolniho prostfedi na domaci prostfedi. Rydl
tuto Cinnost pomérné vystihuje: ,,Na misto chladné zarizenych trid, které nijak
nevyzyvaji k cinnosti, navrhuje ,,Skolni obytné mistnosti*, mistnosti prace a Zivota, kde
se bude clovek dobre citit.“ Jelikoz se snazil o odstranéni ,,uniformity a strnulosti*
tradicnich skol, usiluje Petersen o vybaveni vyufovacich prostor roztodivnym
nabytkem. Proto naptiklad kombinoval mezi sebou vybaveni nékolika ttid, aby nebyly
vSechny stoly a Zidle stejné. Mnohdy narazil na nedostateCnou pestrost dostupného
vybaveni, a tak dokonce nevahal oslovit architektonické centrum a povéfit ho vyrobou
nabytku podle vlastnich navrhii. Vybaveni tfid tvofily malé stolky pro samostatnou
praci, velké stoly pro skupiny, mnozstvi polic a skiini pro pomiicky. Ve tfidé¢ nesm¢l
dokonce chybét ani koutek zivé ptirody, coz byl prostor ureny péstovani rostlin a chov

malych zviratek.

Ttida, pojata jako obytnd mistnost, ale 1 péCe o rostliny a zvifata, poméhala
v zé4cich nastartovat odpovédnost: ,, Ucebna jako obytna mistnost musi piisobit tak, aby

byla vnimana jako vlastni pokoj, za nejz se budou deéti a ucitel citit spolecné

¥ SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soudasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 184 - 185
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zodpovédni. Uklid, pak jiz nemusi byt sluzbou vykondvanou zaméstnanci skoly, ale stane

. e .89
se organickou soucdsti prace.

Organizace vyuky

Zakladem Skoly se podle Jesenského planu musi stat tzv. ,,Skolni pospolitost®.
,Skolni pospolitost je pro nds prvoradou véci. Vni a z ni se clovék probouzi k Zivotu
ajen jejim prostrednictvim se stava osobnosti.” Této Skolni pospolitosti se snazil

Petersen dosahnout diky nové koncepci Skolni tfidy.

Skolni t¥ida byla podle Jesenského planu tvofena tzv. kmenovou skupinou. Ve

své podstaté se jednalo o nové rozdéleni déti do skupin viz. tabulka 1.

Tabulka 1: Déleni kmenovych skupin v Jesenském planu

NiZzsi skupina

1. — 3. roénik

¢teni, psani pocitani; prace ve skupinach; didaktické hry;

6—8let kresleni, naboZenstvi, hudebné gymnasticka vychova
Sti‘edni skupina | 4. — 6. ro¢nik | skupinova prace vnauce o kultufe, zemépise; kurzy
911 let v jazyce a poctech; odborné kurzy — cizi jazyk; hudebn¢

gymnasticka vychova; nabozenstvi

Vyssi skupina

7. — 8. roénik

12 - 13 let

skupinové prace; feSeni spolecenskych otazek; odborné

kurzy; ptipadn€ druhy cizi jazyk

Skupina

mladeze

9. —10. roénik
14 — 15 let

vzdélani  piipravujici  pro  povolani;  skupinové

vyucovani; odborné kurzy

Zdroj: SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i sou¢asnych edukaénich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 187

V praxi to tedy znamenalo slouceni dvou az tfi ro¢nika tradi¢ni Skoly do jedné

ttidy a jejich spole¢na vyuka.

Petersen svoji teorii 0 kmenovych skupinach vystavél nejen na zdkladé vlastnich

pozorovani v pokusnych §kolach, ale i na nazorech dobovych vyvojovych psychologi.”

% RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001, s. 106
“ RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soudasné spolecnosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994,
s. 234 - 235
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Jako hlavni pozitiva toho ¢lenéni uvadél: ,, Protoze v kmenovych skupinach spolu Ziji
deti starsi i mladsi, existuje mnohem vice prileZitosti k socialnimu Zivotu. Mladsi déti se
automaticky uci od deti starsich, které se zase uci prebirat za mladsi deti
zodpovédnost. “ Navic se role starSich a mladSich déti stfidaji, jelikoz zhruba po tfech

letech ptechazi nejstarsi dit€¢ do nové skupiny, kde se stava ditétem nejmladsim.

Jako dalsi klad zminuje Petersen i systém piirozené konkurence, kterd v takto
Clenéné tfid¢ vznikd diky soutézivosti déti. Zatimco v klasické tiidé si déti svilj vykon
vétSinou nesou celou Skolni dochazku. To znamena, Ze pokud je dité ve vyuce slabsi, jiz
se této pozice nezbavi. Kdezto v kmenovych skupinach se jeho pozice méni. Navic se

v v V1.7 v vt v vr o e v e ’ v - 9]
pfirozené snazi byt vzdy chytiejs$i nez mladsi Zaci, coz jeho vykonnost zlepSuje.

Jednu z nejvétSich odliSnosti Jesenského planu a napt. Montessoriovské Skoly
spatfuji v planovani vyucovani, jelikoz Petersen vyZzadoval planovani a organizaci
prace. Do svého vzdé€lavaciho programu proto zanesl systém tzv. tydenniho
pracovniho plianu. Ten byl vypracovan vzdy tfidnim ucitelem, ktery musel své

sveéfence dostatecné znat, aby jej mohl ptizplsobit jejich individualitam.

Tydenni pracovni plan byl tvofen nejen rozpisem veskerych Skolnich ¢innosti.
Podle zésady ,,skola musi plynule navazovat na mimoskolni Zivot ditéte a musi se jej

I3

snazit vyuzit a zuZitkovat ke své cinnosti“ se do pracovniho planu zanésely 1 aktivity,

které ma dité plnit o vikendech.

Pracovni plan jako celek, musel respektovat 1 pracovni vykonnostni kfivky dne
a tydne, stejn¢ jako denni pribéh koncentrace a pozornosti zéka. Z tohoto diivodu byly
od utery do patku zafazeny kurzy pro matematiku a jazykovou vyuku. , V zdveru
dopoledniho vyucovani“, pak ,,uvodni nebo procvicovaci kurzy pro jednotlivé kmenové

skupiny. “*

Jako dalsi ze specifik Jesenského planu se zdaji byt detailné rozpracované
zakladni formy vyucdovani. Petersenova pedagogika navazovala na rodinny Zivot
a pravdépodobné proto se rodinné vychovné situace dostaly i do jeho §koly. Vyucovani

se mélo skladat z rozhovoru, prace, hry a slavnosti.

' RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001,
s.75-76

2 SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soudasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 189 - 190
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mezi lidmi. Dité se rodi do hovoriciho svéta. Rec jinych lidi podnécuje dité k aktivité.
Velmi brzy zacina dite odhalovat vyznam reci. “ Komunikace poté pokracuje v roding,
Skole a mezi vrstevniky. Tradi¢ni Skola dle minéni Petersena vSak komunikaci
nepodporuje, nékdy ji dokonce povazuje za kontraproduktivni. Jesensky plan mél toto
napravovat, v jeho formach vyucovani lze proto nalézt rtizné debatni skupiny a diskusni

kruhy, uré&itd forma rozhovoru méla dokonce suplovat klasicky vyklad u¢iva.”

Pfed kazdou praci byla do vyucovani, zejména v niz§i skupiné, zatazena
didaktickd hra. Petersen definoval volnou hru, jejimz tkolem bylo aktivizovat déti
k ¢innosti. Dale pak vyucovaci hru, kterd navazovala na probiranou latku a tcelovou
hru a byla doptedu piipravena, aby doplnovala télesnou vychovu nebo vypliovala Cas
prestavek. Jako posledni hru vyuzival Petersen hru vizualni v podobé¢ dramatickych
scének. Hlavnim tkolem téchto ¢innosti bylo rozvijeni kulturniho citéni zakd, jejich

. ) o o (o 94
osobniho rozvoje a exprese jejich pociti a ndzort.

Po hie tradi¢né nasledovala prace. Petersen do Jesenského planu nezaclenil
praci fyzickou, nybrz praci nauénou a badavou. , Zdkovi znalosti, schopnosti
a dovednosti mely by byt vysledkem aktivniho Feseni ukolii a problémii.* ,, Pracovni
ukoly a aktivity nastavené jako situace ci problémy vybizely k samostatnému nebo

«

spolecnému plnéni. *

Béhem jednotlivych vyucovacich blokt fesili Zaci ukoly, které vychéazely z cili
stanovenych v tydennim pracovnim pléanu. Plnili tak ukoly z matematiky, rodného

jazyka, ptirodovédy a vlastivédy.
Ucitel mél nasledné za tikol disledné toto plnéni kontrolovat a hodnotit.

Posledni z forem vyu€ovani posiluje diky emocionalnim prozitkim ,, vzdjemné
vztahy v kolektivu a rozviji citovy Zivot déti.”* Jedna se oslavnost velmi podobnou té,

ktera je pouzivana ve waldorfské pedagogice. Slavnost se v Jesenské Skole poji

% RYDL, K. Peter Petersen a pedagogika jenského planu. 1. vyd. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001,
s. 81-82
% KASPER, T., KASPEROVA, D. Dg&jiny pedagogiky. 1. vyd. Praha: Grada, 2008, s. 195
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s kazdym patecnim zakoncCenim tydne nebo Skolniho roku, stejné jako s narozeninami

n&kterého z 74k nebo dosazeny uspéch celé tiidy.

PoZadavky na ucitele

Na rozdil od velkého mnozstvi jinych alternativnich smért vyuky, se Jesensky
plan nespoléha na ptirozenou zvédavost zaki, ktera je samovolné Zene za pozndnim.
Naopak Petersen zduraziiuje dulezitost planovani a pfipravenosti ucitele na hodinu:
., Vyucovani musi byt stale pripravovano a planovano. Vyucovani neni ani vyloZené
intuitivnim procesem, vyuzivajici nahodné se nabizejicich ,, prileZitosti“ z priubéhu dne,

3

ani vysledek nového ,,zasahu* pedagogického génia.

Dalsi z mnozstvi zasad, které Petersen stanovil, byla zasada vyuZivani

pfirozeného napéti, které vznika z nevyteSenych problémil a nezodpovézenych otazek.

Z téchto dvou zakladnich poucek plyne jasny zavér. Ucitel musi citlivé vyvazit
vyu€ovani tim, ze ucivo, které¢ lze pochopit zkuSenosti necha na zacich. Zatimco to,

které je komplikovan&jsi a zada si vyklad, je zakim prikladné predvedeno.’®

Samotny piednes uciva, pak Petersen jasn¢ rozdé€lil do dvou fazi z pohledu

ucitele:
e Prvni fazi nazval ,,vedeni vyuéovani®, do které zatadil pfipravu ucitele,
,,jeho planovani hodiny, utvoreni a vyber konkrétnich podnétii “.
e Zatimco druhou fazi nazval ,vedeni ve vyucovani®, jeZ obsahovala
., konkrétni proces zprostiedkovani podnétu, jejich aplikaci v praktické
situaci vyucovani, “’
Hodnoceni Zakn

Svoboda v systému hodnoceni vykonu zdka panuje v Jesenském planu obdobné,

jako v jinych alternativnich Skoléch. ,, Petersen sice kritizuje tradicni hodnoceni Zaka

” KASPER, T., KASPEROVA, D. D¢jiny pedagogiky. 1. vyd. Praha: Grada, 2008, s. 194 - 196

“RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spole¢nosti. 1. vyd. Brno: M. Zeman, 1994,
s. 237

7 SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soudasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 185
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formou kvantifikace jeho znalosti, na druhou stranu si ale uvédomuje nutnost Zakiv
vwkon hodnotit* a zjistovat. ,, K tomu slouzi i neoblibeny znamkovaci systém, ktery vsak
miize byt nahrazen pripadné alesponn doplnén slovnim, pisemnym nebo ustnim
hodnocenim. Znamkovani miize byt navic zcela zruseno, napr. v prvnich letech Skolni
dochazky nebo v urcitych predmétech ¢i kursech. Ve Skole vyucujici podle Jenského

14 r v . v v r [ 14 v {K98
planu se navic neuplatiuje vysvédceni v tradicni podobe.

% SVOBODOVA, J. Vybér z reformnich i soudasnych eduka¢nich koncepci: (zdroje inspirace pro
ucitele). 1. vyd. Brno: MSD, 2007, s. 189
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4. Prakticka cast

Ve mésté Brné je k dneSnimu dni 87 zakladnich $kol, z toho 9 se oznacuje za
alternativni, jelikoz jsou drziteli certifikatu od asociaci, zastitujicich jejich zpisob
vyuky. Mezi téchto devét alternativnich Skol jsou nerovnomeérn€ rozprostieny
waldorfské (1 Skola), montessori (3 Skoly) a daltonské (5 Skol) zpiisoby vyuky. AvSak
tato Cisla pfimo nedefinuji Cetnost vyskytu alternativnich prvkii ve vzdélavani. Ve
skute€nosti mnoho tradi¢nich Skol nebo jednotlivych uditeli aplikuji ve svych hodinach
alternativni zpiisoby. Divodem je skute¢nost, Zze postupem casu dochézi k prolindni

a kombinaci tradi¢ni a alternativni vyuky.

Pro sviij vyzkum jsem kontaktoval vétSinu téchto alternativnich Skol. AvSak
spolupraci se mi podafilo navazat pouze se dvéma. Ostatni m¢ odmitaly s vysvétlenim,
7ze jsou zahlceni podobnymi pozadavky a museji davat prednost studentim
pedagogickych fakult. U nékolika Skol jsem se dokonce setkal sneodivodnénym

odmitnutim.

V disledku téchto nezdari jsem byl nucen sviij vyzkum rozsifit o obsahovou

analyzu pfistupl jednotlivych klasickych alternativnich pedagogickych smért.

4.1 Metody a cile vyzkumu

Vzhledem k stanovenym ciliim prace jsem zvolil kvalitativni metody. Mym
zdméerem neni oveétovani hypotéz, ale hledani odpovédi na otdzky pomoci kterych chci

ov¢tit a doplnit informace, ziskané nastudovanim literatury.

Na zaklad¢ této vyzkumné strategie uzivam metodu strukturovaného rozhovoru
s otevienymi otdzkami. Ta je pro tento vyzkum vhodnd hlavné kvili malému mnozstvi
potencidlnich respondentli a moZnosti zkoumat pifimo v pfirozeném prostiedi — Skole.
Dalsi vyhodou této metody se jevi zachyceni vétsiho mnozstvi doplitkovych informaci.
Rozhovor také poskytuje moznost pozadat respondenta o vysvétleni nejasnosti,

pfipadné on sdm miiZze Zadat bliZsi specifikaci otazky.
Znéni otazek, které jsem pii rozhovoru kladl respondenttim.
1. Jaky je Vas vék a jak dlouho ucite na této Skole?
2. Vyzkousel jste i tradi¢ni zplisob vyuky?
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3. Vas nazor na ostatni alternativni sméry vyuky?

4. Které predméty vyucujete?

5. Kdo je zfizovatelem skoly?

6. Odkud plynou finance na provoz skoly?

7. Kolik je ve Skole tiid?

8. Kolik tfid rocné otevirate?

9. Ktery alternativni smér vyuzivate?

10. Je tato Skola c¢lenem nékteré z organizaci zasStitujicich alternativni
vyucovani?

11. V kolika t¥idach je realizovana alternativni vyuka?

12. Sleduje Skola tispésnost svych absolventl u pfijimacich zkouSek?

13. Vyzaduje skola spolupraci rodict?

14. Vyzaduje Skola od ucitele specialni vzdélani pro alternativni vyuku?

15. V jaké formé realizujete alternativni vyuku?

Z diivodit zminénych vySe se mi nepodafilo realizovat uspokojivé mnozstvi

rozhovort, a proto jsem se piiklonil k doplnéni praktické ¢asti o analyzu a komparaci

ptistuptl jednotlivych alternativnich Skol.

Metoda komparace slouzi ke ,,zkoumani a vykladu jevu, jimz se na zaklade

stanoveni shody mezi témito jevy usuzuje na jejich vlastnosti nebo piivod. “

Tato metoda vychazi z ptedpokladu, Ze ,, kvantitativni a kvalitativni urceni véci
ajevit je dano pouze jejich formou a vnéjsimi viastnostmi. To umoZiuje jejim
prostrednictvim urcovat a klasifikovat véci a jevy na zdkladé porovnavani a vyuzivani

L o - 99
elementarnich vztahit podobnosti.

% REHOR, A. Medologie I. Brno: BonnyPress, 2009, s. 72
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Dalsi pouzitou metodou je analyza, ktera je urena k pozndvani danych
zkuSenosti. ,,Jeji podstatou je cleneni zkoumanych celkii na dilci casti a jejich postupny

vyzkum. *“ Cilem je pak ,, vSestranné poznani skutecnosti nebo nékterych jejich stranek. *

Pro kvalitativni srovnani jednotlivych klasickych alternativnich Skol vyuzivdm
konkrétné prosttedky obsahové analyzy, ktera je ptimo uréena ke zkoumani ,, rozborem

. ’ . o . v o, . v . J v« 100
Jakychkoliv textu”, ,,v nichz jsou informace obsazeny ve verbalizované podobe.

Stanoveni vyzkumnych otazek

Obsahové analyze jsem podrobil materidly, ze kterych jsem Cerpal informace
v teoretické ¢asti. V nutnych pfipadech jsem se obracel na internetové stranky
zabyvajici se teorii alternativnich Skol. Analyzoval jsem pfistupy jednotlivych

alternativnich Skol k nasledujicim bodim:

1. postaveni ucitele ve vyuce,
zpisob hodnoceni zakd,
¢lenéni vyucovaciho dne,

prostiedky, které dana pedagogika vyuziva k predavani uciva,

ok W

aplikovatelnost alternativnich postupti na celou ZS.

4.2 Analyza vyzkumu

Pro vyzkum pomoci strukturovanych rozhovorti jsem kontaktoval pouze
alternativni Skoly ve mésté¢ Brn¢ predevsim kviili jejich velkému mnoZstvi, a také kvili
dobrému dopravnimu spojeni. Tento vzorek se jeSté zuzil diky jejich zaneprazdnéni

nebo neochoté podilet se na vyzkumu.

Nakonec jsem navézal spolupraci se $kolou ZS Plovdivska a ZS Pfemyslovo
namésti, kde mi vysli vstiic. V rdmci spoluprace jsem dostal k dispozici vzdy jednoho
ucitele, ktery mi Skolu ukdzal a ndsledné se podrobil strukturovanému rozhovoru.
Témito rozhovory se mi tedy podatilo nahlédnout do vyuzivani daltonské a waldorfské

pedagogiky v praxi.

' RADVAN, E., VAVRIK, M. Metodika psani odborného textu a vyzkum v socialnich védach. Brno:
BonnyPress, 2009, s. 50
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Strukturovany rozhovor 1

Respondent: Mgr. Antonin Tomek

Skola: ZS Plovdivska
1. Jaky je Vas vék a jak dlouho ucite na této Skole?

Je mi 36 let a na této Skole vyucuji jiz sedmym rokem.
2. Vyzkousel jste i tradi¢ni zpisob vyuky?

Ano, v zacatcich mé profesni kariéry, ovSem nezaujala mé. Zdala se mi velmi

svazujici.
3. Vas nazor na ostatni alternativni sméry vyuky?

Me¢I jsem moznost dva roky vyucovat na Skole s Cist¢ daltonskou vyukou, ale
tento smér mé moc nezaujal. Nevidél jsem zadny piinos oproti tradicni vyuce.
S ostatnimi alternativnimi zplisoby vyuky nemam osobni zkuSenost, proto je nechci

nijak komentovat.
4. Které predméty vyucujete?

Jsem tfidnim ucitelem, to znamend, Ze vyucuji ve své tfidé vSechny hlavni
pfedméty. Pokud si na néjaké ucivo netroufnu, mdm moznost si do tfidy pfizvat

povolangjsiho kolegu.
5. Kdo je zFizovatelem Skoly?

Ztizovatelem ZS Plovdivska je mésto Brno.
6. Odkud plynou finance na provoz Skoly?

Na tuto otdzku nejsem asi ten spravny Cloveék, ale myslim si, ze jelikoZ jsme
statni Skola, tak pravdépodobné ze statniho rozpoctu. Také se ucastnime velkého

mnozstvi grantl, prevazné z EU.
7. Kolik je ve Skole trid?
Ve skole je celkem devét tiid.
8. Kolik tfid ro¢né otevirate?
Vzhledem k tomu, Ze mame vzdy jen jeden roc¢nik, tak jednu.
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9. Ktery alternativni smér vyuzivate?
Na nasi Skole se realizuje waldorfska pedagogika v plném rozsahu.

10. Je tato Skola ¢lenem nékteré z organizaci zastit'ujicich alternativni vyucovani?
Ano, nase §kola je ¢lenem Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky.

11. V kolika tfidach je realizovana alternativni vyuka?
Ve vsech tidach prvniho 1 druhého stupné.

12. Sleduje Skola uspéSnost svych absolventii u prijimacich zkousek?

Ano, pfesna Cisla nezndm, ale naSi absolventi byvaji u pfijimacich zkousek

vvvvvv

uchazeci.
13. VyZaduje $kola spolupraci rodi¢ia?

Ano, nase Skola s rodi¢i velmi tizce spolupracuje. Pii zapisech prviiackil jsou
rodi¢e dokonce podrobeni dotazniku a pohovoru, abychom si byly jisti, Ze vzajemna
spoluprace bude mozna. Rodi¢e u nas maji nezastupitelné¢ misto. Mé&sicné poradame
,tfidni schiizky®, na kterych je informujeme o uspéesich jejich déti a spolecné planujeme
akce. Rodic¢e u nés napt. pied zacatkem Skolniho roku vymaluji a vyzdobi tfidy, také

spolecné sepisuji pro druhacky jejich prvni knihu misto klasického slabikare.
14. VyzZaduje $kola od uditele specidlni vzdélani pro alternativni vyuku?

Ano, kazdy wucitel musi absolvovat piipravné semindie pro vyuku na

waldorfskych Skolach.
15. V jaké formé realizujete alternativni vyuku?

Clenstvi v Asociaci ¢eskych Waldorfskych $kol nis zavazuje k plnému nasazeni

vSech principt waldorfské pedagogiky na hlavni vyucovaci pfedméty.
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Strukturovany rozhovor 2
Respondent: Mgr. Petr Koupil
Skola: ZS Pemyslovo namésti
1. Jaky je Vas vék a jak dlouho ucite na této Skole?

Na ZS Piemyslovo namésti ué¢im sedmym rokem. Je mi 32 let a nastoupil jsem

na tuto Skolu ihned po dokonceni studia pedagogické fakulty.
2. VyzkouSel jste i tradi¢ni zpiisob vyuky?

S tradi¢nim zpisobem vyuky jsem se setkal pouze v rdmci praxe béhem studia.
Jiz tehdy jsem byl proti Cisté alternativnim zpiisobim vyuky. Po vystudovani jsem

zjistil, e ZS Pfemyslovo nam. zavadi kombinovany zptisob vyuky a neodolal jsem.
3. Vas nazor na ostatni alternativni sméry vyuky?

Jak jsem jiz uvedl, Cist¢ alternativni zplisob vyuky mé neldké a nevidim ho jako

pfinosny.
4. Které predméty vyucujete?

Jako jediny ucitel ve Skole vyucuji d€jepis, z ¢ehoz vyplyva, Ze na jiny predmét

mi jiZ nezbyva prostor.
5. Kdo je zrizovatelem Skoly?
Jsme plné statni Skola, zfizovatelem je mésto Brno.
6. Odkud plynou finance na provoz Skoly?
Ze statniho rozpoctu a riznych dota¢nich programt EU.
7. Kolik je ve Skole trid?
Ve skole mame celkem 18 tiid pro 9 ro¢niki.
8. Kolik tiid ro¢né otevirate?
Kazdy rok otevirame dvé tfidy.

9. Ktery alternativni smér vyuzivate?
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Na nasi Skole vyuzivdme kombinaci tradi¢niho zpisobu vyuky s nékterymi
daltonskymi prvky. Jedna se pfedevs§im o daltonské pracovni listy ur¢ené k zopakovani
nebo doplnéni uciva, které volné zatazujeme do tradi¢niho vykladu.

10. Je tato Skola ¢lenem nékteré z organizaci zastit'ujicich alternativni vyucovani?

Ano, nase skola je ¢lenem Asociace Ceskych daltonskych skol.

11. V kolika tridach je realizovana alternativni vyuka?

Daltonské pracovni listy vyuZzivdme ve vSech tfidach. Jednotlivi vyucujici je

maji piipraveny k dispozici a je na jejich individudlnim zvaZeni, zda je zatadi do vyuky.

12. Sleduje Skola uspéSnost svych absolventii u prijimacich zkousek?

cwwvr

13. VyZaduje $kola spolupraci rodica?

Nase skola je predevSim tradicni, takze srodi¢i spolupracujeme stejné jako

zakladni Skoly s klasickym zpiisobem vyuky.
14. Vyzaduje Skola od ucitele specialni vzdélani pro alternativni vyuku?

Studium daltonské vyuky je na nasi Skole dobrovolné. Kazdy ucitel ma moznost
cerpat informace z velkého mnozstvi knih, pfedndSek a konferenci, které organizuje

Asociace ¢eskych daltonskych skol.
15. V jaké formé realizujete alternativni vyuku?

Alternativni zptsob vyuky je u nas realizovany daltonskymi pracovnimi listy,
které zatazujeme do tradi¢ni vyuky. V praxi to znamend, Ze vSichni ucitelé konkrétniho
predmétu spole¢né vytvareji vSechny pracovni ukoly. Tyto pracovni listy zafazuje
kazdy vyucujici do své vyuky dle vlastniho uvéazeni, pokud citi potiebu vyklad doplnit
nebo chce jinym zplisobem zopakovat probranou latku pied pisemnym zkousenim. Tato
daltonska cviceni jsou hodnocena znamkami A — E, které zapisujeme do hodnoticiho
listu na nasténku. K témto hodnocenim daltonskych tkold ucitel ptihlizi pii konecné

klasifikaci na vysvédceni.
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Analyza pFistupu alternativnich pedagogik

1. Postaveni ucitele ve vyuce

Waldorfska pedagogika — je typické tim, ze ma ucitel postaveni autority, ktera

osobn¢ pfedava zakiim informace ze vSech hlavnich predméta.

Montessoriovska pedagogika — ucitel je zde radcem a urcitym koordindtorem,
ktery usmérnuje aktivity zaki tak, aby nerusili ostatni a nezaméfovali se pouze na jednu

¢innost.

Daltonska pedagogika — postaveni ucitele je podobné jako v tradi¢ni Skole. Pro
zaky je autoritou, ktera predava védeéni v urcitych oborech, a kterd vyzaduje védomosti
pro ovéteni, co se zaci naucili.

Freinetova pedagogika — ucitel je jedinym organizdtorem hodiny, pracuje

s celou tfidou. Jeho ukolem je nastavovani pedagogickych situaci, které nuti Zaky badat.

Jesenska pedagogika — povinnosti ucitele je hodiny peclivé ptfipravovat, jeho

ukolem je i vytvareni ptirozenych problém, které déti museji aktivné fesit.

2. Zpusob hodnoceni Zakii

Waldorfska pedagogika — klasické zkousSeni se zde nepraktikuje, ucitel hodnoti
podil a aktivitu jednotlivych 74kt na spolecnych c¢innostech pomoci slovnich

charakteristik po celou dobu Skolni dochéazky.

Montessoriovska pedagogika — déti zde vykonavaji pouze to, co si sami
vyberou, proto je hodnoceni téchto Cinnosti ponékud zavadéjici. Prvni roky jsou déti

hodnoceny slovné, od tietiho rocniku nastupuje klasifikace.

Daltonska pedagogika — daltonsky plan pfistupuje k hodnoceni vykont
pomérne benevolentné a nechava volbu na konkrétni Skole. Osobni zkuSenost mam se
znamkovanim A — E, ale moZzné je i Ciselné hodnoceni kombinované se slovni

charakteristikou.

Freinetova pedagogika — k hodnoceni Zakii jsem nenaSel Z4dné informace,

domnivam se vsak, Ze je mozné klasické hodnoceni.
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Jesenska pedagogika — zde opét nejsou pravidla jasné dana. V prvnich letech
Skolni dochazky muze byt hodnoceni pouze slovni, dalsi roky se praktikuje hodnoceni

znamkami doplnéné slovnim komentarem.

3. Clenéni vyucovaciho dne

Waldorfska pedagogika — vyucovaci den je specificky tim, ze se probira pouze
jeden pfedmét v ramci epochy, po ném mohou nasledovat vychovné predméty

(vytvarnd, hudebni, télesna, pracovni vychova, aj. predméty) s béznou dotaci 45 minut.

Montessoriovska pedagogika — klasickd montessori pedagogika rozdéluje den
na pracovni bloky, které trvaji 90 minut a jsou mezi sebou oddéleny prestadvkami.
Naplni prace se od sebe nijak nelisi, jelikoz si déti svoji Cinnost vybiraji sami. Pfi
prochdzeni internetovych stranek ceskych montessoriovskych Skol jsem vSak

nescetnékrat narazil na bézné rozvrhy s predmeéty, které trvaji 45 minut.

Daltonska pedagogika — podobné jako v ptfipadé montessori pedagogiky by si
kazdy zédk mél mit moznost zvolit, kterému pfedmétu se chce veénovat. Ovsem po
zhlédnuti nékolika internetovych stranek ceskych Skol jsem dospél k zavéru, ze
v Ceskych Skolach se vyuziva bézna 45ti minutova dotace zaméfend na konkrétni

pfedmét.

Freinetovska pedagogika — tradicni freinetovska pedagogika necelni striktné
den na razné predmeéty. Ucitel spiSe postupné provadi zédky cinnostmi, které se

vzajemné prolinaji.

Jesenska pedagogika — tradiCni jesensky plan vyuziva organizaci dne velmi

podobnou freinetovské pedagogice — neohranicené ¢innosti, které se vzajemné prolinaji.

4. Prostiredky, které dand pedagogika vyuZiva k predavani uciva

Waldorfska pedagogika — ucivo je zde prednasSeno uclitelem, Zaci si pisi

vétSinou ke konci hodiny spolecné zapisy, ze kterych si nasledné u¢ivo opakuji.

Montessoriovska pedagogika — védomosti jsou predavany pomoci zkusSenosti,
které dit¢ ziskava na zaklad¢ cviceni podle vlastniho vybéru. Ucitel poskytuje pouze
navod, jak cviceni spravné provadét. Opakovani uciva pravdépodobné probiha

opakovanim cviceni.
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Daltonska pedagogika — tradi¢ni daltonska vyuka se zamétfuje na studium

primarnich zdroji. Zak si sim vyhledava informace, které potiebuje ke splnéni tukolu.

Freinetovska pedagogika — z teorie je patrné, Ze klasicky vyklad zde ma své
misto jako v tradi¢ni Skole a waldorfské Skole, zdali se vSak vyuzivaji 1 u¢ebnice se mi
zjistit nepodafilo. Dle mého nazoru jsou nahrazeny zkuSenosti podobné jako
v montessoriovské pedagogice, jelikoz byla Freinetova moderni Skola zaméfena na

chudy venkov.

cvwr

z dostupnych materidlii usuzuji, ze Jesensky plan vyuziva klasickou vyuku s oporou

v ucebnicich.

5. Aplikovatelnost alternativnich postupii na celou ZS

Waldorfska pedagogika — v ¢eské republice jsou Skoly s waldorfskou vyukou

ve vSech deviti tfidach naprosto bézné.

Montessoriovska pedagogoika — koncepce této pedagogiky se, dle mého
nazoru, spiSe hodi pro piedSkolni vzdélavani. To ovSem nic neméni na faktu, ze Ize
v Ceské republice nalézt i §koly, které praktikuji montessori piistupy na celém prvnim

stupeni, nasledné déti pokracuji pfestupem na gymnazia

Daltonska pedagogika — tradicni daltonskd vyuka se na druhych stupnich
prakticky nevyskytuje, v CR se vyuziva spise jednotlivych daltonskych blokii nebo se

daltonskym zptisobem vyucuji jen nékteré predméty.

Cvwr

Jesenska pedagogika — podobné jako u freinetovské pedagogiky jsem nenalezl
podrobnosti k této problematice, ale vzhledem k tomu, Ze se Jesensky plan zase tolik
neli§i od tradi¢ni vyuky si myslim, Ze lze aplikovat na vSech devét ro¢nikli zékladni

Skoly.
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4.3 Prezentace vysledkii

Vyhodnoceni strukturovanych rozhovorii

Vzhledem k ziskani velmi malého mnozstvi respondenti jsem vysledky
rozhovoril nepodroboval dikladné blizsi analyze. To ovS§em neznamena, ze realizované
vyzkumné Setfeni méa pro moji praci maly, nebo snad nulovy piinos. Pfi jeho realizaci
jsem zjistil, jak ptisté postupovat pii jednani se Skolami a podafilo se mi do zna¢né miry

nahlédnout do zakulisi alternativniho Skolstvi.

Také jsem se poucil, Ze navzdory vSudypiitomnému proklamovani alternativnich
Skol o jejich dokonalém fungovdni a naprosté otevienosti vefejnosti miize byt
skutecnost dosti odlisna. Tyto Skoly si jsou svého realné¢ho stavu védomi, a jakmile se
znaly ¢lovek zacne o jejich fungovani zajimat, s cilem vytvoreni jakéhokoliv vefejného
dila nebo prezentace svych poznatkil, stahuji se do svych pomyslnych ,ulit“. Tuto
¢innost realizuji odmitdnim navstév, kvili udajné casové zaneprazdnénosti nebo
ignorovanim jakéhokoliv kontaktu. O reakcich na nahlédnuti do vyuky nebo rozdani

dotazniki se radéji ani nebudu zmiilovat.

Navzdory tomu, Ze jsem realizoval pouze dva rozhovory, podafilo se mi pfi
jejich vedeni ziskat bliz8i nahled jak na daltonskou, tak na waldorfskou pedagogiku.
Nastudovana literatura mi umoznila utvofit si ur€ity obecny nahled. Ten jsem si pfi
rozhovorech doplnil o zajimavé detaily, které by nebylo mozno ziskat z knih. Tyto
poznatky jsem do samotnych rozhovori nezandSel, protoze jsem to povazoval za
nadbytecné. Vyuzil jsem je v teoretické Casti pii preformulovani a dopliovani teorii

jednotlivych alternativnich pedagogik.

Vyhodnoceni analyzy

Jak analyza ukazala, je svét klasickych alternativnich Skol velice ¢lenity. Spise
nez spole¢né prvky vystupuji na prvni pohled z piehledu extrémy v podobé waldorfské
a montessori Skoly. Waldorfska Skola zde reprezentuje mezni bod v pfistupu ttidniho
ucitele, ktery osobné predadva zadkim ucivo ze vSech hlavnich pfedméti. Podobny
extrém spatfuji u montessori Skoly v pfistupu k vyuce, kterd méa byt maximalné

spontanni a dobrovolna a naprosto neplanovana.
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Pfi blizSim nahledu na celou analyzu lze spatiit spole¢né prvky naptiklad
u freinetovské a jesenské Skoly v piistupu ucitele, ktery mad vyucovat pomoci situaci
a zazitkli. Podobnou shodu téchto Skol spatfuji 1 v organizaci vyucovaciho dne, ktera se
v Ceské republice znaéné podoba i montessori pedagogice — rozvrh dne je naplanovan
pouze orientacné a dodrzuje se pomoci pozvolného piechazeni od jedné Cinnosti ke

druhé.

Dalsi spole¢né prvky freinetovské a montessoriovské Skoly se objevuji
v samotném principu predavani védomosti zakliim. Ob¢ Skoly totiz zastavaji formu
zkuSenostniho vzdélavani, pii které se zak k vyucovaci latce dostdva pomoci vlastnich
zkuSenosti. Tato forma je urcité¢ zdbavna a patrné jsou takto ziskané védomosti stalejsi

oproti prostému vykladu ucitele, avSak timto zplisobem nelze vyucovat veskerou latku.

V kritériu vhodnosti alternativnich smértt pro dlouhodobé vzdélavani lze
objektivné hodnotit pouze waldorfskou, montessori a daltonskou pedagogiku. Jen
k témto smérim lze nalézt uspokojivé mnoZstvi materidlli, protoZze se na rozdil od
jesenské a freinetovské pedagogiky, vyskytuji na tizemi Ceské republiky. Na ¢eskych
Skolach se waldorfské, montessoriovské a daltonské zplsoby vzdélavani vyuzivaji jak
pro predskolni vzdélavani, tak pro vyuku na prvnich stupnich zakladnich Skol. Na
druhych stupnich se v plném rozsahu vyuzivd pouze waldorfské pedagogiky.

Montessori a daltonské praktiky nejsou pravdépodobné vhodné.

Posledni podobnost Ize spattit ve zplsobu vyuziti ucebnich textli u daltonské
a waldorfské pedagogiky. Ob¢ se spiSe nez na shrnujici ucebnice zaméiuji na primarni
zdroje v podobé encyklopedii. Waldorfska pedagogika k tomuto studiu jesté piidava
pfedavani zkuSenosti prostiednictvim tfidniho ucitele, kdeZto daltonska pedagogika se

zamé&fuje na aktivni vyhledavani material na internetu.
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Z.avér

Pojem alternativnich Skol se za¢ind ¢im dal vice dostivat do povédomi
obycCejnych lidi. Aby ne, kdyz ma dnes kazdy rodi¢ moznost si pro své dit¢ vybrat tu
Skolu, ktera bude spliovat jeho predstavy. Musim vSak fici, ze jsou tématem velmi
kontroverznim a nejsou ani zdaleka Sirokou vetejnosti ptfijimany pozitivne. V kazdém
pfipadé¢ se snazi pisobit dojmem modernich vzdé¢lavacich instituci, které déti pfipravuji

pfirozenym zpisobem na dospélost.

Tézko soudit, zda nejsou uspéchy téchto Skol, dokladané vykony svych
prevazné détmi z intelektualné zalozenych rodin. To znamena, Ze se jedna o déti, které

jsou ve studiu zvyhodnény, jak po strance duSevni, tak svou genetickou vybavou.

V kazdém ptipadé€ zacinaji alternativni pedagogické sméry, ziejmée kviili dojmu
modernosti, ktery vzbuzuji, pozvolna ovlivilovat 1 tradicni Skolstvi. Tento trend nenti,
dle mého ndzoru, rozhodné¢ na Skodu, jelikoz diky nému ziskdva tradicni zpisob

vyucovani ,,privetivejsi tvar.

Bakalarskou praci jsem zaméfil na pravdépodobné nejstarSi alternativni
pedagogické sméry — waldorfsky, montessoriovsky, daltonsky, jesensky a freinetovsky

— které pedagogicka teorie oznacuje za klasické reformni Skoly.

V teoretické Casti jsem splnil prvni cil prace, tj. ,,bliz8i seznadmeni s tématem
klasickych reformnich $kol“, coz doklddam rozsahlymi kapitolami zabyvajicimi se
historickym vyvojem alternativniho 8kolstvi, jak ve svété, tak na tizemi Ceské

republiky.

Nasledujicimi kapitolami vénovanymi popisu jednotlivych smérti alternativni
pedagogiky a soucasné i provedenou analyzou v praktické ¢asti plnim i druhy cil, tj.

,rozbor jednotlivych alternativnich pedagogickych sméra.

Poslednim stanovenym cilem bylo absolvovat navstévy nékolika Skol
s alternativni vyukou a posoudit, zda se teoretické zasady publikované v odborné
literatute realizuji v praxi. Tento cil oznacuji spiSe jako Castecné splnény. Hlavnim
davodem pro toto tvrzeni je fakt, ze se mi podafilo navstivit pouze jednu Skolu
s alternativnim zptsobem vyuky a to waldorfskym. Druha navstivena Skola praktikovala

pouze kombinaci tradi¢niho a daltonského vyucovani. V kazdém piipadé ob¢ tyto Skoly
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témér uplné respektovaly teoretické pokyny pedagogickych smérti, které aplikovaly. U

obou §kol jsem navic zaznamenal 1 zajimavé inovace, které jejich vyuku modernizovaly.

Ptiprava a samotné vypracovani mé bakalafské se mi stalo zabavou. Téma
alternativnich pedagogickych smérti me zaujalo a rozhodné€ se o né&j budu jesté hloubéji
zajimat. Diky zna¢né velkému mnozstvi materiald, jsem ziskal nadhled na celou jejich
problematiku. Osobné¢ doufam, Ze vzhledem k zapracovani 1 obtizné¢ dostupného
materidlu bude tato prace piinosna i pro Ctendfe jiz zasvécené do problematiky

alternativniho vzdélavani.
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Resumé

V mé bakalarské praci se zabyvam tématem alternativnich pedagogickych sméri
— alternativnich Skol. Praci délim na teoretickou a praktickou ¢ast. V Casti teoretické se
vénuji samotné definici alternativni Skoly a alternativni pedagogiky. Déle shrnuji
veskeré odliSnosti alternativnich Skol od Skoly tradi¢ni. Tuto kapitolu zakoncuji
ukdzkami alternativnich Skol rozsifenych ve svété. Nasleduje hlavni kapitola vénovana
d&jinam alternativni pedagogiky v Ceské republice. Zde popisuji nékolik piikladi
pokusnych Skol, které byly aktivni v obdobi mezi svétovymi valkami. Teoretickou Cast
uzavirdm nejrozsahlej$i kapitolou zabyvajici se péti pravdépodobné nejznaméj$im
alternativnim pedagogikam — waldorfské, montessoriovské, daltonské, freinetovskeé
a jesenské pedagogice. Kazdé vénuji zaslouzeny rozsah a zabyvam se okolnostmi jejich

vzniku a jejich autory, hlavnimi mySlenkami 1 ptiklady z vyuky.

Anotace

Bakalarska prace s nazvem ,,Alternativni pedagogické sméry — alternativni
Skoly*“ se zabyva teoretickym popisem alternativnich Skol. V teoretické cCasti je
zaméfena na definici pojmu alternativni $kola, historicky vyvoj alternativnich $kol ve
svété a zvlastni kapitola je vénovana historii alternativniho vzdélavani na tizemi Ceské
republiky. Nasledujici kapitola je vénovana klasickym alternativnim Skolam, jejich
vyvoji a postupim. Praktickd Cast se zaméfuje na analyzu piistupli jednotlivych

alternativnich Skol a jejich vzdjemnému srovnani.

Annotation

The Bachelor thesis titled ,,Alternative educational trends - alternative school*
deals with the theoretical description of alternative schools. The theoretical part focuses
on the definition of term alternative school, the historical development of alternative
schools in the world and a special chapter is devoted to history of alternative education
in the Czech Republic. Following chapter devoted to classic alternative schools, their
development and processes. The practical part focuses on the analysis of alternative

approaches in the schools and their mutual comparison.
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