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ABSTRAKT

Bakaldskd prace je zafhena na problematiku maskych Skol. Seznamuje s podobou
vychovného psobeni od prvobythpospolné spotmosti az po satasnou podobu. Soasti

je téZ seznameni s alternativnimi vychévadélavacimi programy.

Cilem prace je zjistit pohled matek na &asnou situaci v problematice volnych mist
v matéskych 3kolach. # moZnosti volby MS, které jsou vice preferovanéstitj zda
pieviada volba MS s klasickym nebo s alternativninchowré vzdlavacim programem.

Poslednim zkoumanym zjidvanym jevem je spokojenost rédlis jiz danym vybrem MS.

Kli ¢ova slova
Rodice, ckti, matgska Skola, vychova, alternativni programy, vyvoj@&ychologie, historie

vychovy, s¥tovi filosofové.

ABSTRACT

Final thesis is focused on nursery school issuesntioduces the whole development
of educational process from primitive communal stcto the modern times. The alternative
educational processes are also included in thig.wor

The aim of thesis is to discover the mother’s a@pinabout current situation, especially
the problem with lack of possibilities to place tbeldren into the nursery school. It also
discusses the possible chance of preference thweaoydattitude to alternative and vice versa.
The last part of the work deals with the pareraitssgaction with the choice they have already

done.

Key words
Parents, children, nursery school, educationalge®calternative programmes, developmental

psychology, history of educational psychology, wkndwn philosophers.
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Uvod

Materskd Skola - prostor, kde by seslm dit¢ setkat poprvé s institucionalizovanou
edukaci. Prostor, kde sed#a’ina Wit vytvaret SirSi socialni vazby, kde se seznamuje

ve WtSi mie se socialnimi pozicemi a s nimi spjatymi rolemi.

Jde o poatek vychovy a socializace, ktera kKomsolEstainou, plnohodnotnou osobou,
ktera se dokaze ve spolmsti nejen prosadit, ale ¥ipadt nutnosti i pomoci druhému
clovéku, a adekvath se izpasobovat zminam, kterym je vystavena zwbdu

pokrokovych vin ve spotmosti.

Ale je to zejména prostor, ktery dokaze odhalit mpatologické jevy ve vycheév
ditéte. Zajisté je vyhod¥Si, pokud se predispozice k sociopatologickémuvéhg
piipadré vychova v nevhodném prdstli, zajisti u déte v mladSim sku. Pozdiji,
napgiklad @i nastupu na zakladni Skolu, by od#taani patologickych jev bylo

Vi s

Zadouci pro spotmost, nez se resocializaci snazit o napravu.

Eventual®d miZzeme zjistit nezadouci chovani rédivaci viastnimu digti a adekvats
vyuzit dostupnych moznosti tak, aby nezadouci jeiwete ditéte zanikl a jeho dopady
na jeho &lesnou i psychickou stranku byly minimalni. A takptiovat mezinarodni

umluvy o pravech dite.

Je to také prostor, od kterého raiditte aiekavaji, Zze d& bude v bezpg a nebude
vystaveno nezadoucim viimn, které by nily dopad na jeho vSestranny vyvoj. Reai
swiuji ditt do p&e vychovatal ve Skolce s nagi, Zze o jejich di¢ bude kvalitg
postarano a bude takfipraveno, v co nejtSi mie, na dalSi krok ve svém Zi¥pt
kterym je nastup na zé&kladni Skolu.

Nekteri rodice olktas také pedpokladaji, Ze maitgka Skola nahradi jejich nedostatek
volnéhocasu a pla jejich digti nahradi lasku a gé které se mu od nich nedostava.
Materské Skola jako instituce vznikla s cilem doplnitkgvné fisobeni rodiny, jakozZto

prvnich «itela, a to o specifické podty. Jde vlastéh o ,odborné vedeni dfi
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a cileedomé vytveni vhodnych podminek pro jejich rozvoj adadni’ (RVPPPV,
2004, s. 4) Tedy, mateskd Skola neiize a ani nesmi nahradit rodinnou vychovu jako
zakladni a neodmyslitelnou iniciatorku socializalitte a zejména nesmi nahrazovat

lasku rodén.

Je v sodasné dob dostaténé mnozstvi matekych Skol k tomu, aby poskytly své
sluzby vSem &em, které maji narok nargmSkolni institucionalizovanou vychovu?
Nebo je nedostatek masikych Skol a rodie musitesit dilema, jakym zjsobem jakym
zpisobem vyesit nutnost vy&ecné ¢innosti a zaji&tni p&e o své dit. Jaké matiské
Skoly rodte preferuji - klasick&i spiSe s vychovou v alternativnim duchu?

Cilem praktickécasti je na uvedené otazky odgdst. Fri vyuziti vyzkumné metody
strukturovaného rozhovoru jsem se Z&hmna to, zda jsou rode (matky) spokojeni
s nabidkou matskych Skol v Br. Zda ngli obtiZze své di (deéti) umistit v matéskych
Skolach a jaky maji pocit ze spoluprace s ifskigu Skolou, kam dochazi jejich dit
Uvedené by se dalo shrnout dékalika bodi: zda mateska Skola adekvagn,dopliuje
rodinnou vychovu*, jak je to deklarovano v dokumeMinisterstva Skolstvi, mladeze
a Blovychovy Ceské republiky — Ramcovém wdévacim programu pro pdskolni
vzklani z roku 2004 a zda, dle stejného dokumentu,ojdesnadni k dalSi cest
ditete v Zivo# i vzblavant (RVPPPV, 2004, s. 5),ffpadre, zda, z pohledu rodii,
dochéazi k odpovidajici podfv rozvoji a vyvoji celé osobnosti jejich &, Uvedené
se nachazi v praktick&sti, jiz redchazi teoretick&ast.

V prvni ¢asti bakaléské prace se seznamime s histofédgkolni vychovy od podoby
vychovy a edukace v prvatnpospolité spoknosti az po podobu, jiz zname
v souwtasnosti. Z pohledu historickych podob socializait&e ve ¥ku od ti do Sesti let

si uvedeme myslenky ¢hterych s¥tovych pedagoyy zabyvajicich se mimo jiné

i problematikou ,pedSkolni* vychovy.

V néasledujicicasti se zagtime na zminy probihajici ve vyvoji jedince ve¢ku od 3
do 6 let z hlediska psychologického. Po psycholafic aspektu osobnosti &

se sousedime na aspekty vyvoje z hlediskkesného, socialniho a moralniho.
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Poté, co rozebereme osobnostétdit nav&tvujiciho matéskou Skolu, obratime
pozornost na instituci matké Skoly jako takovou, na jeji podoby a rozdilnost
v jednotlivych alternativach ve vychovnérfigiupu k dikti. Zkusime se zamyslet
nad pozitivy a negativy jednotlivych tigpmatéskych Skol, i kdyZz vSechny maiské
Skoly maji jednotny cil — vychovat takovéqikteré by bylo schopné obstét pastupu

do Skoly a poté i v fibéhu povinné Skolni dochazky. Cesty k tomuto cilrisni. Jinou
cestu voli ,klasickd" maiska Skola, #izena obci, a jinou cestou jde soukroma iséte
Skola, s pipadnou alternativou ,volné vychovy*. V této kapase budeme téz zabyvat
novym fenoménem vipdSkolnim vzdlavani, ktery pinasSi Ramcovy za#n vzalavani

a rozvoje vzdlavaci soustavg'R (2011 — 2015), tzv. firemni $kolkou.
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|. TEORETICKA CAST
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1. Historie piedskolni vychovy

Institucionalizovana i@dSkolni vychova ve ¢ neexistuje od nepait, velkého
rozmachu se dd&ala az po pmyslové revoluci na ielomu 18. a 19. stoleti.
V obdobich ped timto meznikem se spiSe jednalo o rodinnou wichktera se liSila

pouze v pohledu spaleosti na dit v obdobi od narozeni do Sesti let.

V pravku a starovku spolé€nost pojimala malé ditjako budouciho Zivitele rodiny
(rodu). Pokud se ditnarodilo s gjakou psychickoui fyzickou vadou, bylo usmrceno.
O tom, zda bude néwarozené dtzabito, rozhodoval v prvoénpospolné spotmosti
otec.

Ve staro¥ku rozhodovala o ieziti novorozeéte rada starSich. Typickymrigladem
je staro¥ka Sparta. V druhém nejznd&®im mestském sté@t Athénach stale toto

rozhodnuti naleZelo otci (Smelova, 2008).

Ve Spar¢, pokud bylo radou starSich rozhodnuto o dalSinotZiditéte, bylo toto dit
navraceno rodif) aby se o dé postarala do jeho sedmi let. V sedmi letectakayt
chlapec cuien takovym zpisobem, aby se v dodpsti mohl stat vojakem. Vychova
ve Spar byla pedem jasé dana, oproti tomu v Athénach se jednalo
o individualistickou formu vychovy kazdé rodiny magpené muzem. Sahristoteles

ve svém spisé@olitika nabada k individualni fortnvychovy, ze které vzejde jedinec

piinosny pro spokmost (Smelova, 2008).

V dali vyznamné staréké metropoli -Rime, maZeme nalézt prvni zminky o podob
vychovy ditte od jeho narozeni do Sesti IBimsky filosof M. Fabius Quintilianus
ve svém dilelnstitutio Oratoria nabadaiimské rodie ktomu, aby svym dem
doprdvali chivy nezkazené a ctnostné, nébwetomto wku je dit nejnachylgjsi

piejimat Spatné vzorce chovani (Smelova, 2008).

Ve stedovku se pohled na ditvyznamr@ meéni. Tato znéna je zmisobena velkym
rozmachem keg’anského &eni. Na zaklagl u¢eni JezZiSe Krista je pohlizeno nagdit
jako na vytvor BoZzi, ktery je dan do rukou réidiaby z ®&j vychovali dobrého teg’ana
uctivajiciho Boha a cirkev. Tato idea jiz tedy ob@umo#uje rozhodovat o tom,
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zda své dit usmrti. Takové jednani bylo trestné. Trestem kdbrabani do zen
zaziva,c¢i nabodnuti na . Stale je vSak na ditpohlizeno jako na budouci pracovni
silu, ktera nakrmi rodinu. O spravnosti vychovysttedowku rozhodovala pouze
cirkev zastoupena knimi, ktei podobu spravné vychovy negramotnému obyvatelstvu

predavali progednictvim kazani (Smelové, 2008).

Stredowk byl stale, i pes Keganskou vychovu, necitlivy k pigbam digte. Cirkev
ziizuje pro bezprizorni @i a &t s postizenim nalezince, v nichZzuteme vigt

piedlohu pro dnesnigtské domovy a Ustavy (Dostal, 1985).

Po ukorteni husitskych valek se vychovdtidve wku od ti do Sesti let stava poprve
verejnou. Chlapci i divky chodi do tzv. ,mas&ych doni”, kteréftidi jezuité.

Po etap silné rekatolizace nastava doba renésarkterd se odklani od Boha a spiSe
se snazi vratit k hodnotdm stagku. Rozviji se urni, obchod a takéedy. Uvedené
klade velké naroky na tehdejSi spwlest a znminu jejiho usptadani. Tyto zriny maji

nastat za pomoci vychovy (Dostél, 1985).

Vtéto dolkk se hoji vyskytuji filosoficka pojednani o pod®&bvychovy dti,
v nichz je di¢ pojimano jako svébytna svobodna osobnost, ktegévspu vychovou méa

byti prosgsnou pro spokgost (Smelova, 2008).

Velky zlom v potel® institucionalizované igdskolni vychovy znamena tPnyslova
revoluce na felomu 18. a 19. stoleti, na zakdadiz dochazi krozpadu tr&di
spole&nosti a vzniku moderni spdaleosti. ProtoZze dochazi k velkému rozmachu
pramyslové vyroby, je feba zapojit do vyroby i Zeny a zde vyvstava problém
co s @tmi takovychto Zen, které je@Shejsou dostate¢ silné, aby mohly vedle svych
matek pomahat v tovarnach. Na zakladto znény je teba vytvdet takova mista,

kde by bylo o maléai postarano v dak) kdy matky pracuji (Smelova, 2008).

Vznikaji instituce, které se nazyvaji opatrovnyllky, asyly. Véeskych zemich byly
tyto instituce nazyvany opatrovnyétdké zahradky a matké Skoly. Opatrovny

AT

vychovny charakter az do té miry, Zze&aly piipravovat @ti na vstup na zakladni sSkoly
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a dophovaly vychovu rodinnou. Dozor nadtchi zaji¥oval kvalifikovany personal,
ktery byl Skolen zejména v oblasti pedagogickéarké (Smelova, 2008).

Na Uuzemi Rakouska — Uherska byla prvni vyckowzdélavaci instituce prodi od i
do Sesti let vystatha roku 1829 v Banské Bystrici zaigpeéni hrakEnky Terezy
Brunswick-Korompové. Oxitroky pozdji tuto opatrovnu doplnila opatrovna vystaéa
v Praze na Hradku.

Opatrovny ngly funkci dohlizeci nad &mi zcela chudymi, &mi pracujicich matek,

ale také bylo jejich Ukolemgit takové dti trivium (Smelova, 2008).

Po rozpadu Rakouska — Uherska v roce 1918 dochégskych zemich k velkému
rozmachu reformniho pedagogického hnuti, které \zdb celou Evropu. Mezi
nejvyznamgjsi predstavitelky pedagogické obce flgt Anna Sissova a lda Janikova.
Obké se snazily o odtrhnuti maskych Skol od zakladnich Skol. Z métleych Skol
chily ucinit oazy her azejména volnostétg tedy gimy protipdl obecnych Skol,
kde jsou dti nuceny seé v lavicich a poslouchat vyklad pedagodda Janikova dale
rozpracovava koncept materialniho vybaveni isageh Skol a optimélni get dsti

v jednotlivych skupinach, aby dochézelo k plnohddemu rozvoji vSecltlena této
skupiny (Horkéa, 2011).

Tyto snahy jsou nasithukonieny rokem 1938 a nastupem faSistické filosofierékte
je vroce 1945, potazmo v roce 1948, ¥yna za filosofii komunistickou. Gbtato
pojeti nesou s sebougsre naizeny raz vychovy, ze kterého se nikterak neda &tbo
a je teba pesre plnit jasré stanovené kroky vedouci k vychovani takovéhoaah,
jenz bude ideologicky hodnotny pro spolest. Jednalo se o kolektivni vychovu
(Hork4, 2011).

Po roce 1989 se striktrpostavena vychova rozpada a vyivee uvolgnéjSi systém
vychovy, ktery ma zaklad stale ve vyckostanovené zakonem, tedy statem, ale jiz
je zde prostor pro jiné cesty, které vedou k naglreili, jez gedklada statni aparat.
Vznikaji tedy cirkevni matské Skoly, Skoly s alternativnim programem, kteaxeazuji

na obdobi roku 1918 — 1938 (Smelovéa, 2008).
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1.10sobnosti predSkolni pedagogiky

Rozvoj ungni, wdy i spol€nosti vedl také k zamysleni se nad formou edukate d
V osvicenstvi (18. stoleti) se objevuji prvni satat& pojednani o spravné vyckov
déti, jejichz autory jsou renomovani filosofové &dei té doby. Na niZze uvedenych

fadcich rozebiramétici takovych filosofi a zejména jejich vychovnych nasor

John Locke (1632 — 1704)anglicky filosof, ktery se zaobira korektni vycloov
zejména ve spis® vycho¥, ktery byl poprvé publikovan v roce 1693. Dle Lack
je dit jakoteka. Kazd&eka ma pramen, 2hoz vytéka maly pdtek, ktery postuph
sili, az se z¢ stane siln&eka. Dit je také pi narozeni malé a slabé, ale spravnou
vychovou z &) maze vyist silna osobnost, kterd bude présp spolénosti. Spravné
vychovné [isobeni by o byt, dle Locka, doménou, ba povinnosti, tédineba na
zaklad vychovy stoji cela podoba budouci sgolesti (Locke, 1984).

Vedle rozumové vychovy jerdba rozvijet u déte i jeho Elesnost Tedy jde

o komplexni vychovu, kdy ani jedna ze sloZzek osgtincozumova, dlesna) nema byt
opomijena. Locke nabada rodj aby otuzovali sveétl a jakmile nadejd€as, nadili

je plavat. \&tSina vychovy by réla probihat venku néerstvém vzduchu, tim se nejlépe

prosgje lidskému &lu (Locke, 1984).

Dité by nmelo chodit brzy spat a brzy vstavat, aby mohlo viyadi nej¢tSi ¢asti dne
k poznavani ssta kolem sebe. Locke také vede k vych&e stidmosti a nesobeckému
jednani. Coz shrnuje:Kdo si nenavykne péidovat vili rozumu druhych, dokud
je mlad, sotva poslechneigvozum, az dosfe.” (Locke, 1984, s. 44).

Locke, stej@ jako ostatni osvicensti filosofove, zatracujedné tresty. Pokud dochazi
ve vycho¥ k télesnym trestm, vychovava se z jedince otrok, ktery spini vedker
piikazy bez toho, aby se nad svym konanim zamystelkg, 1984).

Malé dit do wku 6 let by se lo vychovavat napodobovanim. Veskereé dtspsoby,
s nimiz gijde do styku vtomto obdobi, by seén chovat spravé v ramci

spolg&enskych norem, aby ditmohlo gebirat pouze spravné vzorce chovani. Takové



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovyd studii Brno 17

chovani by nilo byt nengnné, nebt pouze opakovanim se takto maléédialti

néjakému pravidlu (Locke, 1984).

Na Johna Locka navazuje francouzsky filo§e&in Jacques Rousseau (1712 — 1778)
ve své knize&Emil, ¢ili o vychow, ktera byla poprvé vydana v roce 1762. Roussdau z
vytvati fiktivni postavu chovance, jehoZz pojmenuje Emihakterém ukazuje spravné

vychovné fisobeni.

Rousseau ifpodohiuje malé di¢ ke stromu. Strom na &atku je mala sazetka,
kdy je teba trglivé a spravné p& od zahradk@, ¢i sadovnika, aby z takové rostlinky
vyrostl silny strom, ktery bude rodit pouze zdrglédy. Vychovatel by il ptistupovat
také k ditti s laskou a spravnou §ie aby z digte vyrostl oldan, ktery bude inosem

pro celou spoknost.

Dle Rousseaua jeutkzité, aby dit vychovaval po celé obdobi jehaitstvi jeden
vychovatel, aby na ditbylo pisobeno pouze jedndtra snaze dochazelo kgvzeti
spravnych vzornt chovani. Francouzsky filosof kritizuje zejména lgdinou péi

o dit, kdy dit by melo byt ponechano osudu, aby se takovymtaisppem
seznamovalo s okolnim &em. To znamena nechat dliitsamostatnost a svobodu,
aby samo vSe prozilo. Rousseau, ale krom svobadyrestatnosti nabada vychovatele
k vytvoreni prostoru, ohraténého mantinely, kde by sed&itmohlo svobod&

a samostath pohybovat. Uitel by mel vést di¢ takovym zgisobem, aby se dit
domnivalo, Ze je ve svém konani svobodné, ale utsstosti by zde o byt nepatrné
vlakno, které bude ditv jeho chovani &inech usmirnovat. Toto viakno by ®lo byt
témei neviditelné, kotici v rukou uéitele. K tomuto stavu je nutné daspryhradré
az v té chvili, kdy vychovatel v chovanci vzbudvéru v sebe sama, a to v takov&eni
Ze se chovaneagd Witelem cely oteie (Rousseau, 1956).

Dulezité je také spravné otuzovani, abyc¢iesna schranka silila a byla odolna.
Do vychovy je nutno zdenit pohyb, na zaklad néhoZz rostou svaly a zpauje
se fyzEnost ditte. Krom rozumové &lesné vychovy jeieba vychovavat ditv jazyce.
Nikoli vjazyce cizim, alevjazyce madském, aby d#& spraveé vyslovovalo

a pouzivalo spravné formy mé&&e mluvy.
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Vychovatel by ndl dosahnout toho, aby z di¢ jednou vyrosttloveék, ktery se nebude
hrbit pred gikazy a nebude jevit znamky patolizalstvi, jakgmti rekdy vidét u sluha,
ale téZ se nebude povySovat nad zadndbwecéka. Bude mit vrozenouuséru v lid

a bude se umt prosadit v kazdé situaci (Rousseau, 1956).

Kromé uvedenych osvicenskych filosiose myslenkou vychovy zaobiral Svycarsky
pedagog a reforméator na poli vychovneélan Jindfich Pestalozzi (1746 — 1827)
V jeho pedagogickém nazoru spgeéme silny rdz pro Zenskou vychovu, nélpouze
hrdinka jeho spis Gertruda je schopna 2mit swt k lepSimu. Uvedené je ovligno
tim, Ze samotny Pestalozzi je vychovavan od raréteivi pouze matkou a @hou,

neba’ jeho otec, Iékia umira zahy po jeho narozeni.

Pedagogické néazory Svycarského reformator&Zzeme nalézt ve dvou svazcich,
a toLinhard a Gertruda(1781)a Gertruda u*i déti. Dle Pestalloziho je nutné, abydit
poznavalo s&t smysly a to fi zachovani jeho vlastni svobody. Vychovatel bytesty
mél snaZzit o nenasilné vedeni k poznani novéha@eldz lze usuzovat i pohled
Pestalloziho na vychovu, ktera byl byt pojiméana jako motivovani dyeéhi malého
ditéte po poznavani&eho nového. # vychow je nutna nazornost, nejlépe za pomoci
obrazkovych knih. DalSitdezitou oblasti je snaha vychovatele o rozvoj simasoby
ditéte. Celé vychovnéigsobeni by rlo byt postaveno na realném a prozitkové&fani.
Nemér dulezitym pravidlem, s nimz se setkdvame také u Janase Komenského,

je postupovat od nejjednodussich ke stjiin wWcem (Pestalozii, 1956).

Pestaloziiho pedagogika ihik matésky laskyplnému rozvijeni fpozenych vloh
kazdého dite, vedoucich k pravému lidstvi a schopnosti vnimabbodu jako
nezbytnou nutnost (Cipro, 1996).

Predposlednim pedagogem Asmton Semjonovi Makarenko (1888 — 1939) Rusky
pedagog a spisovatel, ktery ¥idaklad vychovy v kolektivu. Proto také nabadai¢ed
aby ntli vice dti. Klade diraz na spravnou vychovu jiz od narozeniétdit

neba’ je €28 Spatné vychovné zachazeni stdih napravovat reedukaci,

ktera je vyrazth namahawjsi, nezli prvotni spravna vychova (Makarenko, 1948
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Ve vycho¥ je dilezité, aby dit mélo svij VZOR, ktery se za Zadnych okolnosti
nemize petvdet a gedklada diti pouze spravné vzorce chovani. Dale by vychova
nentla byt postavena na utlaku &#, pletich&eni, neboli takovémigstupu, pi némz

rodicovy prikazy jsou brany jako zakon a jejich péeai se tresta.

Vychova by néla probihat napodobou, pohyb &é@& by nendl byt svévolny, ale
by byt usndrmovany rodéem. Dilezité je také p vychow vyuziti ctske hry,
ktera by n¢la dopomoci ditti vStepit schopnost pracovat (Makarenko, 1948).

Nedilnou sotiasti vychovy by rfla byt vychova kulturni, a to za pomoci adekvatnich
pohadek bd ve c¢tené forng, nebo v hrané za pomoci divadelnich her. Vychdvate
by meél dbat toho, aby bylaipnéiena ¥ku ditte (Makarenko, 1948).

Poslednim z pedagbg reformétak vychovy jeJan Amos Komensky (1592-1670)
ktery svymi pedagogickymi nazory a poznatky ovlivimejednu evropskou
pedagogickou praxi.

Komensky seznamuje s podobou svého navrhu Skolsls§stému v knizeVelka
didaktika. Jde spiS o teoretickou a obecnou podobu instiatizovaného
celozivotniho vzdlavani. K uvedené knize athtnapsat dalSi knihy, které by jednotlivé
stupré Skolského systému rozvijely. Dok#ih vSak pouze Informatorium Skoly
mate‘ské a rozepsallnformatorium Skoly obecné Timto svym péinem se stava
prvnim historicky doloZzenym autorem, kterfegklada pravidla vychovy die ve ¥ku
od #i do Sesti let vuceleném dile, které se zabyvaz@otouto problematikou
(Komensky, 1925).

V knize Velka didaktika v kapitole XXVII. n&rtava a rozebird §y Skolsky systém
na sebe navazujicich Skol. Kazdd méa vzdy Sest detton aby se dit nauilo,
co jednotlivé Skoly natiti maji. Ve Skole matiské se &ti nawi vyuZzivat vigjSi smysly.
Ucivo neni rozdleno do jednotlivych studijnich hodin, ani neriegré stanovena jeho
posloupnost, jak je tomu ve Skole obecné, ale fe ttnsahovano nahodile. Zalezi
zejména na rodich, kdy budou mit na své&itil ¢as, aby jim pomahali poznavatésv
a také zalezi na dit, jak rychle se dokazecit. Nekteré dit ve dvou letech jiz hovd

plynng, jiné di¢ teprve zaina mluvit (Komensky, 1930).
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Stejre jako Pestallozi i Komensky vyZzaduje vychovu pfeghictvim smyslového
vnimani di¢te. V obdobi od narozeni do Sesti let bylanbyt dig vzc&lavano v gti
oblastech: rozumu, praci a gm, feci, mravnosti a ctnosti, poboznosti. Pro nazornou
ukazku okolniho stta by n€la prispét také obrazkova kniha a kazdoden#édiys nimiz

se di¢ mize setkat, by #y byt uzpisobeny jeho rukam. Naiglad pokud di uvidi,

Ze otec ®co zatlouka kladivem, 8o by mit mozZnost také zmenSeninou kladivam
zatloukat a tim se seznamovat s okolnirteaw. Ri vychow tedy hraje velkou roli

i napodobovani (Komensky, 1925).
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2. Vyvoj ditéte

PredsSkolni obdobi je &kdy pojimano $g&ji, a to od narozeni az do nastupu do Skoly.
Uvedené obdobi je velice rozsahlé a zahrnuje vye®jovych etap, které neni mozné
srovhavat z psychologického hlediska, nebe jina intenzita vyvoje v obdobi

novorozesgte a jina v obdobi oditdo Sesti let.

Problematika ,pedskolniho wku“, jak ji pojimam v celé své bakaétké praci,
je vymezena &kem ¥ az Sesti let (kdy i pozdji). Jsem si ¥dom, Ze v minulé
kapitole jsem sednoval i gedchazejicim vyvojovym etapam, ale konal jsem takzp
proto, abych mohl vysilit celé vychovné zagieni jednotlivych myslitél, jez jsou
uvedeni v prvni kapitole. Z pohledu psychologickéhwoje se ale za#im pouze

na obdobi odif do Sesti let, kdy &tSina dti travi¢as v mateske Skole.

Dité ve tech letech jiz samo chodi, dok&zghat a bez drzeni vyjde schody nahoru
i doli. Zmeény v motorickém vyvoji se jiz &i spiSe kosmetické — vyviji se a datva

v pohybu jista elegance a jistota (Langmeier, 2006)

Dle Eriksona (in Vagnerova) jergrdSkolni obdobi ozgavano jako obdobi iniciativy,
neba’ jeho zakladem je aktivita a sebeprosazeni. Daléujezité, dle Vagnerove,
aby zmigna aktivita di¢te vedla k rozvijeni ¢elnych zalezitosti a tudiz aktivita sama

o sok& musi byt regulovana (Vagnerova, 1996).

Rican ve svém pojednani (2006) spojujeéedskolni obdobi dite s nejastji

pokladanou otazkou ,PEg kterou zjif'uje a tidi sviij svétonazor.
2.1 Télesny vyvoj

Télesna stavba dite se v tomto obdobi zbavuje tukovych zasolfilaypa na svalech.
Hrudnik se odduje od oblasti Kicha a prodluzuji se kéetiny Ri¢an 2006).

Ve wveéku odctyr let je dit po pohybové strance jiz natolik vyzralé, Zze uzakaketSinu

pohyhi stejré jako dosply jedinec. Pouze ip oblékani patebuje pomoci a z#@na
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piichdzet na slozitost zavazovani tkaaki od bot. Zranost rukou si zejménagsgtuje
v kreslg, s jejimZ vyvojem je spojen i rozumovy vyvoj. Bite tech letech kresli vse,
co ho napadne, ale neumi zatim svou kresbu pojna¢énd\patém rocedku jiz dokaze

pojmenovat kresbu i sy zaner, ktery si vybral, Ze nakresili.

Dokonalost dosaZzena ve verbalnim projevu jefedgkolnim obdobi markantni.
Na paatku tohoto obdobi dit zatim mluvi s obtizemi, skdy plete hlasky nebo
je prehazuje. V obdobifpchodu meziietim actvrtym rokem trpi di¢ samomluvou,
neba’ jej pouzivanireci tési. V piibéhu ¢tvrtého a patého roku dfe seie¢ vytiibi
natolik, Ze dochazi k pouze zanedbatelnym poructgstovnosti, které Ize drobnou
logopedickou p& natrvalo odstranit. Na zakladzdokonalovanitetového projevu
dochézi téz k hlubSimu poznani okolictiti zakonitosti sita. Retileté dit jiz dokaze
napditat do deseti, i kdyZ s menSimi problémy.&hif v tomto obdobi vyuZivded
k regulaci svého chovani. Néjde reguluje verbatha pozdji dochazi ke zvninéni,

které se vyskytuje me#tvrtym a patym rokem (Langmeier, 2006).

Dit¢ by melo, pokud dochazi ke spravnému vyvoji, znat na kpiedSkolniho obdobi
2 500 slov. Jak toho dosahnout, tedy jak spfawést vyvoj dikte? Jednoduse ist
ditéti, rozmlouvat s nim a zejména odpovidat na otazkgyz nas jiz unavujiRican
2006).

V predSkolnim obdobi dochazi clst&nému odlodeni se od rodinného kruhu
a socialnich vazeb a tkeni socialnich vazeb ¥rrodiny. DalSim specifickym znakem
je to, ze dit ve wku c¢tyr let rado pomaha s pracemi v domacnosti, to znamendgi

se u di¢te poteba zapojovat se do spéhe€ho konani — pracovat (Langmeier, 2006).

Dit& by mslo mit adekvatni hiky, aby se pli a spravi mohlo rozvijetRi¢an (2006)

poukazuje na Skodlivost sledovani televize, ktgréopditéte ubiji.

2.2 Kognitivni vyvoj

V mySleni ditte nastava obdobi nazorného (intuitivniho) mysidite jiz v tomto

obdobi jakymsi, zatim dosti nedokonalymagpbem, vyvozuje nazory naegulmnsty.
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Mysleni je sili spjato s pojetim sebe samého, neboli je&tano na dit. Dit¢ nezivé
véci polid¥'uje, neboli dochazi u @die k antropomorfickému pojeti &a a vSe sedje
dle pani ditte a vSechny &ci se konaji na jeho popud. Na zaKladvedeného, lze
odvodit mylny nazor, Ze tedy dinerozliSuje mezi realitou a fantazii, avSak opak |
pravda. Di¢ od i let je schopno rozpoznat, co je skut& a co si dévymyslelo ve
své fantazii (Langmeier, 2006).

Dité se hodnoti dle toho, jak jej vidi okoli, zejméndite. Rodte jsou pro d&ti bohy,
jejichz Urovrg by di€ rado dosahlo (Vagnerova, 1996).

Predskolni di, i kdyZ dlouze a velmi usilownpiremysli, nebere smri&koho z blizkych

tragicky, neb6 se domniva, Ze se doty probudi.

Vtomto obdobi u déte oltas dochazi kvytieni imaginarniho spataika,

s nimz vede rozhovor a&tla planyRican 2006).

2.3 Socialni vyvoj

Rodina stale zastava vysadni postaveni v socialiite. Langmajer (2006) chape pod
pojmem socializacgitaspekty, a tsocialni reaktivity kterd se projevuje tim, ze #it
rozpoznava lidi kolem sebe &jakym zpisobem (Usrv, pl&) na r& reaguje;vyvoj
socialnich kontrolneboli dit za&ina chapat, Ze jsou nastaveny mantinely, mezi nimiz
se miZze pohybovat a fZe se svobodnchovat. Nejen émito hranicemi je dé&
ovliviiovano, ale také jistym vychovnymigobenim; poslednim aspektemogvojeni
socialnich roli kdy se nejedna pouze o g@bvani kjakého vzorce chovani, ale¢hn

by byt také schopné tyto ng&né vzorce chovani pouzivat Eiiych situacich.

V kazdé spolénosti je obdobi v éstvi, kdy rodte (dospli) se pestavaji k dtem
chovat shoviva¥, neboli dokaZou jim jejich neadekvatni jednani ustpy, a zainaji
po ditech pozadovat dakym zpisobem poslusné chovani, neboli pozaduji po nich
vzorce chovani, které jsou pro danou spobst typické. Toto obdobi je deské

spole&nosti spojovano pravs obdobim fedSkolnim ¥ku. V tomto obdobi je iezité
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také, skym se dit setkavd, nehb vychovny vliv maji na d& nejen rodie,
ale téz vrstevnici, s nimiz diprijde do styku.

Nejdrive je dit usneérnovano zvijSku, od jiné osoby, nasledinse dit verbalré
usmeEriuje samo a postuprdochazi k zvninéni norem chovani. Ditse nasledhchova
dle vlastniho uvéazeni, je siédomo, co smi a co nesmi konat. Toto zZvwiti

je nejmarkant&Si zmena v edskolnim obdobi (Langmeier, 2006).

Vyvoj swedomi, sebekontroly, je zavisly na vztahu tdda diti a také na form jejich
tresti ¢i odmén. Pro di¢ je také dlezita postupna socializace etného prozivani,
neboli di¢ jiz adekvatgji dokdze vyjadit své rozpolozeni, nez jak tomu bylo

v piedchozim (batolecim) obdobi.

Dité dokaze pozdrzet svou ukvapenou reakcidakou situaci a fehodnotit ji. S timto
souvisi rozvoj ovladani podit coZz souvisi i s rozvojem sebehodnoceni¢ Q&ina
presré rozuntt subjektivni povaze emoci. Dokaze jiz odvoditnZgky vzorec jednani,
Ci pocity souvisi s &akou danou skut@osti. Zarove jiz vi, Ze rjaka situace rive
na hizné lidi pisobit odliS®.

K lepSimu rozvoji pochopeni emoci, jakozto odfmbvna situaci, dochazi v rodin
kde je vice i, neba’ ditt si miZe porovnavat své pocity s pocity sourozence a vidi
kazdoden#a jeho reakce. Na zakladuvedeného jedezité, aby di prichazelo nejen
do styku se sourozencem (sourozenci), ale takéSgnv p@tem dti, aby vyvoj emoci

probihal v co nejpestjSim prostedi (Langmeier, 2006).

Dle Langmajera (2006) jeitkbzity aspekt v emmim vyvoji pro di¢ humor.

Moralni vyvoj ditte v obdobi odif do Sesti let je spjat ve velké imis odmdnami

a tresty, které ditdostava od rodii. Dit¢ se chova tak, aby doséahlo co r&iho

mnoZstvi odmin a co nejmensiho mnozstvi tilesNa konci tohoto obdobi by seé¢m
u ditte objevovat pocit viny — coZ je vlastrv podstat zvnittnéni, neboli jedna
se vysledek tohoto procesu a dokazuje spravB8&peni spoléenskych norem
(Vagnerova, 1996).
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Dit¢ vaze s¥domi na aktualni, konkrétni situaci. ®thodnoti své chovani nikoli dle

priciny uvedeného chovani, ale dle jeho zamyslenéhledims (Langmeier, 2006).

Dite, které se identifikuje s&fakou osobnosti, ktera je pr@jrdulezita, se na zaklad
zétné vazby této osobnosti samo ub&xype o spravnosti svého chovéni, ale také
dochazi k posileni sebepojetictt Ve vysledku tedy ditpiné a nekriticky gejima
postoje a nazory svého ,idolu” (autority). V ransabepojeti si ditvymezuje i vlastni
prostor, své &ci. DalSi dilezity aspekt rozvoje seb&lomi a sebepojeti, pro dobro
ditéte, je vtom, Ze na zakladuvedeného dokaze se odpoutat od vlivu matky
a osvobodit se. Osobni identita &t je tvdena interakci lidi, progdim a ¥cmi,

které jej obklopuji. (Vagnerova, 1996)

V rdmci zvladani socialnich roli, je toto obdoby pole&enské — asociativni, neboli
vice d¢ti se podili na jednom Ukolu, postdpie tento typ hry nahrazovan hrou
kooperativni, kdy uz ma kazdé divlastni roli a ve snaze dok&nh zapaaty ukol
se dophuji. V uvedeném je také dift poskytnout kolektiv, v&mz si dit upewviuje
néjaké postaveni a pak 2zjnvyrazuje bd’ vadei typ ¢i podiizeny. RedSkolni obdobi
se vykazuje zejména soup®sti mezi détmi (Langmeier, 2006).

Dulezitou skuteénosti, jiz se vifedSkolnim obdobi musiétl nawit, je zvladat
a pochopit role spojené s vlastnim pohlavim. Kdykaaci tohoto obdobi by jiz &a
divka chapat, co se od néakava — jaké vzorce chovani, na zaklamho, Ze je Zena,
a Ze tyto vzorce chovani jsou jiné, nez vzorce ahg\wkteré jsou &ekavany od chlapce.
V obdobi kolemétvrtého roku ¥ku jsou @ti jizZ srozungény se svym pohlavim a také
védi, Ze se jej nedokazi zbavit. Wagnerova (1996)kapuje na problematiku
rozvedenych rodin a zejméngjeti sexualnich roli chlapce wipad, Ze je vychovavan
matkou samozivitelkou, nebBahlapec nema gy vzor chovani a rive dojit k ijeti
role op&ného pohlavi (Vagnerova, 1996). A tedy dochazi, Eileuda (inRican),

ke vzniku neuroéz.

Hra v predSkolnim obdobi zastava néligizitéjSi funkci, nebd dit se za pomoci hry
seznamuje se spdleosti a zejména budujeco nového. Langmajer rozliSuje hry

funkeni ¢i ¢innostni, konstrudni, iluzivni a ukolovy typ hry.
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Vyznam hry pro dit popisuje mnoho teorii. Néjilad, dle jedné z teorii, napomaha
rozumovému a delnému Zivotu. Rozviji schopnosti &#, ale také jeho sily

a prekonava socialni naroky (Langmeier, 2006).

Z hlediska jiné teorie je hra pojimana jako ,hra smysl sama o seély kdy je hra
brana jako podstata celého lidského Zivota, figlmuze na zakladhry stvdil ¢lovek

kulturu.

Hra se pouziva i v psychoterapii, nébbadny jiny l€éebny prostdek nedosahuje
takovych vysledk jako praw hra. Dilezity aspekt hry je spontdnnost.

Dité prostednictvim hry také rozviji svou e stranku, neltbve e se stavadgkym

jinym a tim také pebir4d jeho prozivani. Hra jeul@zitym, v daném obdobi,

Mriviw s

V tomto obdobi je také tdezite, aby se dit nawilo prosocialniho chovéani, neboli

pochopeni ostatnich a jejich respektovani.

Prosocialni chovani je zavislé naspbeni vice vlii, a to zejména na schopnosti
empatie difte, ale také toho, Ze prosocialni chovani¢ diidi ve svém okoli

a napodobuije jej.

V piredskolnim obdobi sef@devSim rozviji peéeba ditte navazovat vztahy, a to nejen
uvnité rodiny, ale zvlastjde o navazovani vztéhmezi vrstevniky, kdy si naléza takové
dit¢ kamarada dle vlastniho vzoru. V tomto obdobi detclké& kamaradskému vztahu
mezi stejnym pohlavim, chlapci kamaradi pouze aptila divky s divkami. &Sinou
se jedna o dualni vztah.

Ve

stupinek v Kkolektivnim Zéktku, ndjakou, okolim mu fidruzenou roli (h¥zda,
bavi...) (Vagnerova, 1996).
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2.4 Moralni vyvoj

Obdobi od i do Sesti let je spojeno jiz gdomim ditte. Di€ si udomuje sv&iny,
zda jsou spravné Spatné. Toto se néilp jiz v piedchazejicich obdobich svého Zivota.
Déle vi, pré@ se ma chovat tak a tak. Objevuje se jiziwriihybna sila. Sddomi di¢
kontroluje, i kdyZ je samo a jelkny nejsou sledovany nikym dalSim.

Zpocatku jde o negativni gdomi, které je tvileno jednotlivymi pikazy a zakazy, které
se mu v Zivat dostaly. Sedomi neni je&t zcela uspiadané a jeho obsah je nesourody.
DalSi klasifikaci sesdomi edSkolaka je heteronomie, tedy to, Zékazy a zakazy
obsazené ve gdomi do obsahu vnasi osoby zverVétSinou jde o nejblizsi rodinné

prislusniky — rodie.

U menSiho procentaéti se niize v tomto obdobi jiZz objevit nadima citlivost dikte.
Dité vyZaduje vySSi trest za&eo co ma mensi siluginu. Ve &tSing piipadi ale stale
jde o nizké stédomi, které je stale ovilivovano pouze ifslibem odndny, ¢i hrozbou

trestu.

Swdomi je realistické. Najklad di€ rozlije polévku a pozaduje trest,
neba’ je si wdomo g@ecinu, ale jiz nerozliSuje u stanoveni trestu, zdéloypolévku
uamyslre ¢i nedopatenim. Pro di je dilezité, Ze tu polévku rozlilo a tudiz ma

nasledovat tresR{¢an 2006).

Dle Ri¢ana (2006) sidomi, a tedy moralnost chovani &, je posilovano zejména
odmenami za Zadouci chovani a nezadouci chovani gwotta NejvyhodwjSim
modelem v&tpovani spravnych vzoiicchovani pro Skolaka je, kdyziete tyto vzorce
piijmout od jiné osoby pomoci napodobovani. Tudizidedy se nili stati pro di¢

vzorem spravnych vzoiicchovani.
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3. Alternativni Skolstvi

Alternativni Skoly se na pedagogickédp (ve spolénosti) z&aly objevovat naiglomu
19. a 20. stoleti. Alternativni Skolstvi se vyvdjimnoha filosofickych serd, ale jde
spiSe o souhrn a vyuziti mezioborovych pozaagki vychow ditéte, kde vedle
vychovnych postup se vyuZiva poznatk z lekdstvi, sociologie a dalSich
spole&enskych ¥d. Je to vlasth kritika pedagogiky, nebo aspojeji podoby,
jak se vyvijela do pgtku 20. stoleti. U alternativniho Skolstvi Ize li&avat dva
zakladni proudy. Prvni se snazi o individualni vigpzedince v aktivni bytost. Druhy

se zaobira spravnym&anénim jedince do spotmosti.

Stejre jako celou Evropu tato vina zasahl@eéské zem, kdy ve 20. letech 20. stoleti
dochazi k zakladani jednotlivych Skol s alterndtivnvychovié — vzcdlavacim
programem, ale stale se jedna o separovandévigtiv ceské pedagogice. Koncem
20. let se zé&néa ceskd odborna pedagogickd populaceégle s profesorem Karlovy
univerzity Vaclavem Rhodou, snazit celé alternativni ¥ldat réjaky fad. Tato snaha
je zakorkena v roce 1929, kdy vychazi ,Organimaa webni plan reformnich skol“,
kterym se dostava do tohoto typu Skolstvi jednDia. uvedeného se dly vytvorit tii
stuprg Skol, které zahrnovaly 3kolu obecnou, Klemeniumthenum. Zaci nili byt
roz¢lereéni do #id dle intelektualnich dispozic a nikoliv dl&ku, a to pod pismeny
arabské abecedy (A, B, C, D).

V prabéhu druhé sttové valky a zejména v obdobi od roku 1948 do rb889 dochazi
k Upadkuceské alternativh pedagogické scény, a to dvabda politickych a ideovych,
kdy Skolstvi, stejg jako vSechna ostatni ogvi lidského Zivota, bylo spravovano

statem a tedy v duchu statni ideje.

Po roce 1989 dochazi krenesanci alternativniholsko na Uzemi nejive
Ceskoslovenska, a pogjdi Ceské republiky. Jsou zakladany Skolyisnymi snéry
a dochazi k celkovému uvaimi pedagogického systému, kdy se tento otevirdndals

moZznostem svého vyvoje (Svobodova, 1996).
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3.1 Waldorfska pedagogika

Zakladatelem waldorfské pedagogiky je Rudolf Stein@d861-1925), filosof,
piirodowdec, pedagog, znalec |ékké v¥dy. Nazev samotny se odviji odémecké
vesnice, kde poprvé Steiner se pokusil své pedek@giazory uplatnit v praxi a v roce
1914 zaklada skolu. Tato Skola nehledic fraopl svych Zak, nezajima se, jakeé je kdo
rasy ¢i socialni vrstvy, ani nezkouma vyznani svych aknazi se o vychovu
svobodného jedince, ktery se nebude nad nikohoJoway, a k tomu vyuziva rozvoje

vSech ti slozekeloveka: fyzicna, emocionality a mravnosti.

Dle Gruneliusove (1992) jeutkzité si u¢domit, Ze nelze vytit jeden typ Skolek
s waldorfskym vychovnym planem, ale vzdy je Skatklmazem dti, které ji nav&ivuiji,
a mista, kde bylaizena, a vychovatelek, které zde vychovavaji (Aiuseva, 1992).

Do sedmi let se u dite dle této pedagogiky rozviji zejména tym, ale také se rozviji
mravni stranka osobnosti, a to tak, Ze ze stradagega by @l vzejit spravny vzorec
chovani. Do desatého rokwhku by nel byt poslusen a svého vychovatele cti,
neba’ prebira od & mravni zakonitosti a zvritiuje je. A v poslednim obdobi od 10
do 14 let dochazi k dozravani jedince, kdy vychelvaema pravo vnucovat takovému

jedinci své nazory, ale ¢hby k nim jedinec dosft samostaté

Ucebni plan jako takovy neexistuje. Nech&@igt¢ na iteli, jakym zpisobem povede
sve zaky ke zkuSenosti, védomosti. Je kladen jedinyichz a to ten, Zeditel by nengl
vést latku oddere od ostatnich souvisejicickqunett. Tedy nél by ukazovat Zakm

néjakou \&c v celé jeji struktte.

Pri tvorb¢ vychovného programu je nutné skloub#ts, kdy si dti hraji, acas, kdy

kolektivre konaji (Gruneliusova, 1992).

Kazdy den by ma byt pouze jedna spdlea cinnost (malovani, modelovani,...)
avolna hra. Tato volna hra byéla byt pouze o samotném &itbez zasahu ditele

do pravidel a chodu hry (Gruneliusova, 1992).
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Dle Valenty (1993) je dlezité, aby hr&ky nently hotovy charakter, to znameng,
aby z gedkladanych fedmeta mohlo dit jeS€ néco dotvdit (Valenta, 1993).

Dulezité je poznamenat, Ze u této pedagogiky se dhowy a celkového ramce
instituce zapojuji i rode zaki. Po ¢emz v sotiasnosti volaji dneSni pedagogové,
aby vice byli do vychovy @i zapojovani i rodie, aby doSlo k partnerskému vztahu
mezi rodEi a Skolou. Ve spravniinnosti je Skola slozena z kolegia pedagdgplegia

rodict, ale také kolegia Zzaka kazdé kolegium fiZe navrhovat zgny.

PredsSkolni stupe (do 7 let) se zadiuje zejména na napodobovani. Déle jdedité,
aby di¢ bylo vedeno k chuti do prace a ¥&hi, ale nesmi byt do uvedeného nasilim
nuceno. Na zakladnim rysu chovagtidio 7 let stavi Steiner iffgny zakaz pouzivani
télesnych trest, neb@ pokud di¢ je vystaveno v takto Utlémeku tlesnym trestm,
imituje takové chovani v dogfosti. Ditt by se mdlo vyhybat sledovani televize,
neba’ televize u ® zabrawuje rozvoji fantazie a jejiho rozvoje. il2zité je také

vytvoieni a zachovani jistéifadu. Nahlé zriny vedou di k rozhadanosti a nestalosti.

Nevytv&ime tidy na zaklad véku, ale povedemeét v jedné skupis. Pouze pokud
je tato tida dostatéen¢ velka, mizeme odebrat kolem patého, Sestého rokttedfito
déti a vytvait zvlastni skupinu, kde je budeméigravovat na Skolu (Gruneliusova,
1992).

Steiner samaejm¢ rozpracoval pedagogicky fiptup vysSich stui  Skolstvi,
ale domnivam se, Ze pro mou baksltédu praci by dalSi informace bylyilis objemné
a spiSe by ji uskodily, nez pomohly. Z tohivddu popisuji pouze fpdskolni stupie
Waldorfské Skoly (Svobodova, 1996).

3.2 Montessoriovska pedagogika

Zakladatelkou a propagatorkou tohoto pedagogickébo¥ru byla Marie
Monttessoriova, Iéketa, kterd ziskala doktorat v Italii. Potéaka pracovat s mentan

postizenymi dtmi, v ¢emZz miZzeme nalézti kieny jejich pedagogickych nazor
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Své pedagogické nazorycada vyuzivat v Doré Déti (Casa dei bambini), ktery zalozila
v roce 1907 Rimé (Svobodova, 1996).

Zde za&ala rozvijet své vychovné nazory a také si jeclejprosgsnost, o¥rovala
v praxi. Ri své pedagogicko-vychovné praci vychazela z pdadngtsychologie,

biologie a antropologie.

Pokud chce mateka Skola pouzivat vychowsvzdélavaci program dle M. Montessori,
je nejdive ftreba, aby obdrzela opré&mi od Spolénosti Montessori 0. s.,
jez spolupracuje s Mezinarodnim Montessori sdruierdby toto opravéni Skola
obdrzela, jefeba dle reguli této pedagogiky nachystatélenhci program, zhotovit
odpovidajici, podktné prostedi a zejména dokazat, Ze pedagogicky dozor,
jenz ma pracovat ve vznikajici Skolce, jerpak vySkolen v metodl Montessori. Jedna
se o0 matiskou Skolu, kde se vedl@iného pe&zitého poplatku plati jeSttzv. Skolné

(Kot'atkova, 2008).

Pedagogické {sobeni ovliviuje celou osobnost dfe, nikoliv pouze jehocast
(nap. emani, spoléenskou, estetickou) a tak by s€londbéat na to, aby se vSechny
slozky rozvijely pospolu a ne odldr¢. Také je dlezite, aby vychovatel pochopil,
Zeged sebou ma dit svlastnim vnimanim &ta a ne malého do&gho,

a tedy i vychovny proces bydhvychazet z toho, Ze dife svébytna osobnost.

Montessori se snazila o rozvoj &é@ ve svobodnou osobnost, a to na zaklditské
vlastni samostatnéinnosti. Vychovatel by rl byt dobrym pozorovatelem a &n
by dokazat rozpoznat senzitivni faze osobnostitalitale také jeho svobodnouiliv

pro konani danéinnosti a vlastni tempo die (Ka'atkova, 2008).

Vychovatelka ve Skole ma povzbuzovatédk cinnosti a ktomu ji ma pomoci
tzv. ,didakticky material, coZz jsou paicky, WtSinou zhotovené zigodnich
materiati, na z&klad nichz dit rozvine své dovednosti a intelekt. To vSe vedenku,
aby di€ samo pijalo vlastni zkuSenostiégmkou zakonitost a nikoliv, aby ji dostalo
od dosplého jedince zprostdkovaw. Dulezitym aspektem ip praci s dtmi je také
vhodné prosedi (Svobodova, 1996).
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Pedagogické praostdi je rozdleno na jednotlivg&asti, které se zabyvaji pouze jednou
oblasti vychova vzdklavaciho procesu (motoriky, pochopeni apod.), gle bblasti
by nently byt, z hlediska vychovného, oéldny, ale nély by se doptovat a prolinat
(Kot'atkova, 2008).

Dit¢ se musi pohybovat mezi nabytkem propiizpasobenym, tzn., aby s nim mohlo
hybat, dale jen natolik vysokym, aby&fiez namahy na¢pdosahlo a fipadré mohlo
utéit prach. VSe je ffizpusobeno tak, aby se #itokazalo obslouzit samo sebe anebo

pomoci jinych dti, tedy bez pomociditele (Svobodova, 1996).

Aby doslo ke v&ipeni réjaké zkuSenosti v nejtSi mozné nie a co nejefektiwi,

je treba tuto zkuSenost ¥§iovat v tzv. ,senzitivni fazi“, kdy je mysl die stoprocenth
pripravena pojmout novou zkuSenost. Pokud dochazekiumimo uvedenou fazi, neni
tak kvalitni (Svobodova, 1996).

Celé toto pojeti, tedy spojeni ,didaktického materi, vhodného progedi a ,senzitivni
faze" vede dit k samostatnosti. Wezita je také individualita, neBaa zvladnuté té,
je mozné nasle@n pracovat v kolektivu. Vychovatel zdeugobi pouze jako
zprostedkovatel materialu pro ¢eni, ale B samotném fjimani zkuSenosti
(védomosti) ma stat opodal a nikterak nezasahovat @dayeho chovani dit
Pro spravny vyvoj je takéutkZzita tzv. polarizace pozornosti, neb&kdy se jitika
fenomén Montessori, kdy dife plné zaujato¢innosti a nevnima okoli, tedy v této fazi

je pIre zaujato ¥ci, o niZ zjiguje nové poznatky a \&iuje si je (Svobodova, 1996).

Montessori vedle svobody dig, jeho senzitivnich fazi a vhodného piedt také kladla
diraz na kosmickou vychovu, jiz pojimala stejmko J. A. Komensky - souvislost
vSech ¥ci jak zivé i nezivé firody, nebd jedna ¥c bez druhé nefize existovat.
V obdobi od i do Sesti let je kosmicka vychova z&ena na celek, to znamena, ze dit
jiz vi, Zze s¥t kolem rg tvoti jednotlivé ¥ci a osoby. Toto poznalo v obdobi
od narozeni dofiit let a v sotdasném obdobi zkoum& vztahy mezmito veécmi.
Vychovatel by tedy @ dbat toho, aby ditv matéské Skole o pristup k celkovému
pojeti wci a nikoliv aby ji zkoumalo odden¢. Na zaklad zjistovani vztahu si dit
vytvéti celkovy pohled na st (Zelinkova, 1997).
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Déle by kosmicka vychova #fa vést k vzajemné harmonii mezi lidmi a k celkovém
pratelstvi. \Vybudovat s&t pratelstvi je vlastni kosmické poslatdveka.” (Zelinkova,
1997, s. 37).

Jako jeden z mala pedagogickychésimse vyhrads zangtuje na dti v predSkolnim
véku, potazmo v nizSim Skolniméku, a z toho dvodu je také velmi oblibenou

alternativou v prosedi dneSnich maitgkych Skolek (Svobodova, 1996).

3.3 Daltonska Skola

PrestoZe autorka daltonskéhdebniho planu, americka pedagozka Helen Parkhustova,
puvodre vyuZila své vychové - vzalavaci poznatky pro vytweni studijniho planu

na stedni experimentalni Skole, je v podstpbstaven na vyuZziti poznditlo vychow
praw Marie Montessoriové a z tohoivbdu je mozné, Ze i tento plan je vyuZzivan

v matdskych Skolach.

Oproti waldorfskému planu ten daltonsky povolujedideni &ti dle wku. Kazda
takova skupina ma vlastnih@itele (vychovatele), takZze toto pojeti se blizid®eni
v klasickych Skolach. Daltonsky plan ale neni ueghe, striktré danym postupem
jak vychovéavat d#, ale také zapojuje do vychovnéhispbeni poznatky z jinych ohior
jako je pedagogicka psychologiepsychologie deni (Wenke, 2000).

Podstatou je na Skole vytttoucebni prostory, kde se nachazegnety spojené vzdy
pouze s jednou osvojovanou zkusSenastpredmetem. Red vyukou se &itel s dittem
dohodnou a svymi podpisy stvrdiésitni ucebni plan, ktery détmusi za mssic splnit,
ale je pouze jen na dit, jakym zpisobem tohoto dosahne.éitel, stejré jako
v piedchazejicich ifpadech, je zde pouze jako dozor a maxitgwomize ditti,
na zaklad jeho zadosti, tedy nikoliv, Ze by sam do jeho fé&zeni réjakym zpisobem,
byt vhodnym, zasahoval. Nej@zit¢jSi je zachovani svobody, kdy siditréuje tempo
i zdroje, na zakladl nichz si bude v8povat réjakou wdomost, ¢i dovednost
(Svobodova, 1996).
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U predSkolak je dilezité rozliSit ¢as, vtomto fipadt rozumime pojmentas dny,
které rozliSujeme pomoci jednotlivych barev, kdydna barva je vzdy stejna
pro konkrétni den. Timto #Zgobem se &i orientuji ve dnech, aniz by je @y cist

v kalenddi. Déti se pomoci daltonského planu setkavaji poprv@ajstim povinnost,
neboli v daltonskéitd¢ je tzv. ,tabule Ukal“, na niz ma kazdy Zakipazenu jednu
¢innost na dany den, kterou musi spinit. Jedna pekiad o zalévani kitin, utirani
stoli apod. Také je nutné seznamit kazdy den rartosditanem dne, tedyégnostmi,
které jej v dany derekaji. K tomuto Gelu slouzi kartiky, které vychovatel ifpne,
¢i jinak pridéld na dobe viditelné misto do takoveé vySe, abyédiia karttky mohlo
dosahnout a také aby kdykoliv vipghu dne mohlo pohlédnout, aby zjistilo, jaka
cinnost jej jeXt ceka. Stejné pravidlo — pravidlo snadné dostupneste tyka take
materialu, na zakladjehoz di¢ vychovavamei s nimz si hraje. Tento material
je nutno polozit do takové Urownaby di¢ kdokoliv na & dosahlo,¢i se k mu
dostalo. To znamena vyuzitikek bez dviek ¢i regali (Wenke, 2000).

Jednim z hlavnich nedostéatidaltonského planu je, Ze chybasty kontakt mezi
ucitelem a Zédkem a tudiz nedochézi k moznosti, at¥yrdipodobovalo chovani svého

Mrivriw s

(Svobodova, 1996).

Na poli alternativnich pedagogik je jeStmnoho plah a ideji, jak sprauh
a nejefektivijSim zpisobem formovat osobnost &#, ale ostatni idedly jsou jiz spiSe
vyuzivany pro zakladni a vysSi st@pskolstvi, tudiz pro mou bakatkou préaci

bezgedmeétné.
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4. Typy mateiskych Skol

At jiz se rodée rozhodnou pro jakykoliv druh z neberného mnoZstvi maskych
Skol, nEla by tato jejich volba spbvat zakladni podminky pro spravné pedagogicko-
vychovné pisobeni na jejich dit Sowasny Skolsky zakon zavadi miateou Skolu
do celoZivotniho vz&lani, tudiz matiska Skola se stava pedagogickodladaci
instituci a tedy ma nejen vychovnou, ale jiz i 8adaci funkci. JakoZto na takovou
instituci je na ni kladena spdaleosti velika tiha odp@dnosti za spravny vyvoj die.

V souwasné dob previada v odborné spdaieosti humanisticky raz Skolstvi, a proto
je velky tlak kladen na to, aby bylo &iedeno svobodt aby na bylo nahlizeno jako
na svébytnou osobnost, bylo vedeno k respektu, @beozungni a toleranci. Vychova
se odklani od pedocentrismu a zastava individuaksnmkdy vychovatel nahlizi
na individualni moznosti dite a na zaklat nich dochazi k plnohodnotnému vyvoiji
ditéte. Dle humanismu je Skola pojimana jako sluzb&idkteré se mu ma dostat, aby
z rgj vyrostla plnohodnotna osobnost pré&&pa pro spolaost (Horska, 2011).

Dle Horké (2011) je pro s@asné kvalitni matskée Skoly charakteristickychekolik
spol&nych bodi: spole&éné stanoveni a sdileni ilSkoly, participidlni styltizeni,
podpora spolupraceciteli, prijeti odpowdnosti za vysledky vzidavani, otevenost
Skoly wi¢i rodicim a dalSim partném, formulace cil vzclavani s drazem
na vyvazeny rozvoj osobnosti &, pozitivni nedirektivni fistup k diéti, ucitel

negredava hotové poznatky, davée@nost kooperativnim formanteni (Horka, 2011).

S #mito body naprosto souhlasim. Dle mého nazoru powvedenych charakteristik
nejdilezit¢jSi ti z nich. Je to otaenost Skoly i rodicim a dalSim partném,

pozitivni nedirektivni pistup k diéti, piijeti odpovdnosti za vysledky vzdavani.

Otewenost Skoly uc¢i rodictim je zasadni v tom, Ze¢téina pedagag vola po tom,
aby se ¥tSi merou do vychovy svych di zapojovali rodie, na druhé str&nrodice
kritizuji mateské Skoly, Ze snimi nespolupracuji a oni protocasb ne¥di,
co se ve Skolcegk. Aby mohla byt vychova adekvatni a plnohodnoméla by byt
celodenni, a dit by tedy mtlo pocitovat spravné vychovné postupy nejen

v institucionalni vycho¥, ale i vrodinném prostdi. Melo by jit tedy o vychovu
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spol&nou a takovou vychovu nelziit bez spoluprace mezi ratlia Skolou, pipadre
pedagogickym dozorem.

Pozitivni nedirektivni fistup k ditti. Je dilezitou sodasti, neb® pokud se d& nebude
v matdgské Skole citit dale, jeho otekenost vychovnému {gobeni bude mala
a vychova tudiz nebude probihat plynule a v takovi@, jak by mohla. Pokud bude
dit¢ vychovavano direktivy maze dojit k tomu, Ze bude vychovavano poéné
apotom bude pogba «init takové kroky vedouci kresocializaci &#é,

aby z &) vyrostla plnohodnotn& osobnost.

Prijeti odpowdnosti za néasledky vzthni. Tato podminka pétz hlediska statniho
aparatu mezi nefdezit¢jSi, nebd pokud Skola fevezme odpasdnost za vzéani
swienych dti, jiz tim dokazuje, Ze jeji vychow¥rvzdélavaci program je fib&zne
uzpisobovan pdebam spolkénosti a tato matska Skola tedy ifipravi di€ na budouci
vzklavaci drahu adekvaijp nezli Skola, jez pdeby spolénosti nereflektuje

(Kot'atkova, 2008).

Doufejme, Ze se do budoucnosti nadale budou rdzst@vajici a vznikat nové, zcela
v duchu vySe uvedenych charakteristik, kvalitni eisdé Skoly a Ze bude dostatek
kvalifikovanych pracovnik, aby kazdé déti rodice meli rovné gistupy k moznosti

umiseni do mateské Skoly &i ke vzaslavani), jak to deklaruje nase Ustavni pravo.

Materska Skola je vlasth sluzba item subjekim, které maji s edukaci die

co docineni. Je to samo ditu rthoz by nélo dochazet vhodnou formou k adekvatnimu
rozvoji a neélo by byt pati¢né pripraveno na fechod do vysSiho vzthvaciho stup&
Druhym subjektem je rodina, kdy zejména nishé@ Skola pomaha navratu matky
(¢i jiné o dit petujici osoby) do zagstnani, ale také ji ke nabidnout a poskytovat
pomoc @i vzdelavani ditte vrodinném prosedi. Tretim subjektem je stat
¢i spole&nost, kdy matiska Skola formuje dittakovym zgisobem, aby bylo schopno

z&lenit se do spolmosti a konfigurovat v ni (Kiatkova, 2008).

Je také dlezité uvdomit si, Ze kazda matka Skola by rla nabidnout vhodné

prostedi, fistupy kditti a zejména by MS nefta z rjakého divodu (nap.
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nabozenského, rasového) pohlizet na ddiSnym zgisobem nezZ na ostatnétd Méla
by nabidnout prostor pro spontannost a seberentitate (Koratkova, 2008).

V sowasné dob existuje mnoho matskych Skol siznymi vzdlavacimi programy.
NejrozStensjSi  skupinou jsou &¥né matéské Skoly provozované obci,
ale i ty se mohou liSit ve vzthvacim programu, ktery si vytiity dle Ramcového

vzklavaciho programu praredskolni vzdlani.

Mriviw s

stanovené vladou, dale jakymigobem je vedeno dik cili a jaky cil si vlasté dana

matdska sSkola vytyila ve vychovi-vzdlavacim misobeni.

Materské Skoly cirkevni jsouztizovany jednotlivymi cirkvemi, ale i proénplati,
Zemusi byt vsouladu sifizenimi, jez jsou obsaZzeny ve Skolském zékon
(zak.¢. 561/2004 Sb.) a vyhlasSce tedskolni vychow ¢. 14/2005 Sb.

Mateiské Skoly s alternativnim vychovnym programense vCeské republice 2aly
znovu vyskytovat po roce 1990. DleiPhy (2003) jde o Skoly, které se od nejvice
zastoupeného druhu magkych Skol odliSuji svym vychoénvzdilavacim procesem,

pii kterém vyuzivaji jiné postupy neZtéina mateskych skol (Pikcha, 2003).

Dle Kotatkové (2008) se jednad o staré alternativni prograkam paii program
Montessori, waldorfska Skola a Skola s daltonskytangm a nové alternativni
programy, které nemaji takovou historii jako vy3eedené. Jimi jsou mateka Skola
S programem Zdt spolu a s programem podpory zdravi. Vedle tatdmliSenych
alternativnich matskych Skol je&t prikladame dalSi dvmatéské Skoly, které se svym
piistupem k vycho¥ déti odliSuji od klasickych matskych Skol admi to Skolami jsou:
Ekoskolka a Lesni matgka Skolka (Kéatkova, 2008).

Na dalSich strankdch si rozebereme jednotlivé tgpsdSich alternativnich metod
vychovre vz&lavaci prace vigdskolnim ¥ku.
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4.1 Zdrava materska Skola

Tento istup ¢i program zap&al v 80. letech minulého stoleti na popud WHO,
kterd se snaZzi o zkvalini Zivotniho stylu mladeze &til (Kot'atkov4, 2008).

Predskolni obdobi je doba, kdy see&dii navykim, a to nejeném spojenym s jeho
socialnimi rolemi, ale tak&i mozna zejména, s hygienou. Tento typ rfské Skoly

se zanmiiuje zejména na zdravi di¢ a s tim spojené spokojené prozZivani Zivota. iSnaz
se uspokojovat primarni geby kazdého dite v nej¥tsSi mie, kéemuz ji dopomaha
spravre vytvoreny prostor pro adekvatni a v co ng$i mie se projevujici rozvoj
ditéte, a to vSe postavene na zakladu, které je prdékdif prinosné a fitom spontanni

— na zaklad hry. Dodrzuje takova pravidla, aby &hylo zdravé, tudiz poskytuje #it
pouze plg vyvaZzenou a vSechny slozky potravy obsahujicveteavytvdi prosocialni
klima a to na zaklagkladnych schopnosti (Havlinova, 1995).

Cil vychovy je témsi stejny jako u ostatnich masiych Skol, je zde ale kladen v&tsi
mite diraz na sebeobsluhu a samostatnost v hygigaké by mdlo dit¢ pochopit
a zazit, jakym zjisobem se ma zachovat «itych situacich, které by &y neblahy
vliv na jeho vyvoj,¢i zdravi. NejdilezitéjSim cilem je, aby ditdale ve svém Zziveét
propagovalo zdravy zZivotni styl a dle toho i Zilm&sledujicich dekaddach svého Zivota

(Havlinova, 1995).

Kurikulum takové Skoly je postaveno &yiech piltich, které jast deklaruji kladny
postoj k soB samému, jakozZto fyzické schrance, kladny postgol, jakoZzto
osobnosti, d& by se mdlo orientovat a chapat problematiku socialnich roli
a také by mlo byt kurikulum postaveno na problematice poznakblniho séta
(Havlinova, 1995).

Spoluprace s rodli se zandfuje na vytvdeni Uzké spoluprace rodiny a MS, nabidnuti
moznosti a informaci rodin aby se dosahlo étsi informovanosti 0 moznostech
zdravého Zivotniho stylu. & v jednotlivych tidach jsouitzného ¥ku, tedy nevytvé

se striktrg vrstevnické vychovné skupiny (KKéatkova, 2008).
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4.2 MS s programem Z&it spolu

Vychazi z amerického programu Head Start z USA.tdetyp matéskych Skol

se doCR dostal na zakladspoluprace evropskych siatstsinou byvalého vychodniho
bloku a americkych odbornik ze Sorosovy nadace. & program Z&it spolu
preorganizovat takovym #gobem, aby se hlavni mySlenka tohoto pedagogického
pristupu neztratila, ale aby odpovidalaipbtim pdicné kultury toho daného stéatu,
kde se zrovna tento program rozvijel. Sorosova ecedéatera sidli v New Yorku,
ma ve svém cili poskytovat pomoc govzniklym demokratickym stétn v 90. letech

20. stoleti. Tato nadace také financovaténge uvedeného programu do pedagogické
strukturyCR (Krejéova, 2003).

Program Zait spolu (v orig. Step by Step) jeGR od roku 1994. #&0dné bylo na tento
program nahlizeno jako na vychovu v americkém styin. vychovu k anarchii
a uvolreni moralky, ale program Z#& spolu vede stefn jako ostatni alternativni
programy k vycho¥ ke svobod. Obdobr jako v sodasnosti ¥tSina vychove-
vzklavacich prograrinv ramci gredskolniho vz&avani je postaveno na svobodnidi v
ditéte poznavat s, a to pomoci hry, kdy vychovatefigtupuje k dikti nedirektivni
cestou. Vychovatel spolu se zakem vyiv@artnersky vztah, ve kterém je vychovatel
za autoritu, ale nikoliv vynucenou, nybrz vychaziejiz jeho znalosti o $t&.
Tento program vychazi z poznatkdeana Piageta, Erika Eriksona, L. S. Vygotského.
Je postaven na konzervatismu, ktery se sklad& na sebe navazujicich kiiok u¢eni
ditéte. Prvnim krokem je seznameni se¢siva sdleni vSech informaci o dan&ar
(evokace), nasleduje prohloubeni a pochopeni 2zgskaninformaci (ukotveni)
a posledni fazi je vyuziti ziskanych informaci kSétau poznani (reflexe). Je vystaven
na tech piltich. Konstruktivnim @eni, tedy svobodném badani a objevovaritasv
dit¢tem, a to za pomoci dalSich vrstevinikProzitkovém teni, kdy se dé se i
na zaklad toho, co zazilo. Integrovanémteni hrou acinnostmi, tedy vlasth dité
na zaklad hry ziskavé pracovni ndvyky. Tento program zagojupdice. Jedna se o to,
aby rodte spolén¢ se svymi dtmi néco prozili, porady siteld a rodtd, navsévy
doma... (Krefova, 2003).
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4.3 Ekoskolka

V souwtasné dob se ekoskolkou KiZe stat jakdkoliv stavajici institucegedskolniho
vzklavani. Oilezité je, aby se do chodu Skoly i jejiho prograpafi¢cné dostaly
ekologické postupy a aby do jiddlkil vzdy patily biopotraviny. EkoSkolka umaitije
kazdému ditti ve své péi, aby se kazdodegndostalo ven dofjrody ¢i do zahrady,

ktera je petvaena v pirodnim stylu. Krond jiného také dba o zdravEtd otuzovanim

venku za kazdého pasi, zamituje se na zaklady environmentélnich priméarnich

navyki, zvyklosti u dti. Zejména se snazi jakymkolivigmbem sniZzovat ekologicky
dopad Skolky na firodu, & jiz tfidénim odpaduci vyuzZivanim recyklovatelného
materialu apod. Heky jsou idealni zfirodnich materidl a jsou tzv. nehotové,

aby u di&te rozvijely schopnosti (VoSahlikova, 2010).

4.4 Lesni mata‘ska Skola

Mohlo by seftici ,Vitejte v lané prirody!”, neba@ po WtSinu ¢asu se dé& v této

alternativni Skole ocita venku, a to za kazdéhoapb Z toho dvodu takova Skola

neklade pemrstné, ¢i dalo by sefici, Ze neklade tédi Zadné naroky na zdzemi Skoly

(jurta, srub), a tudiz je velmi levnou alternativadlade ovSem vysoké naroky na to,

aby di¢ bylo rodti ptipraveno na celodenni pobyt venku. Jedna se o roetkalou
komunitu, neb6 jednu tidu tvai maximal® 15 cti, na £z dohlizi minimalg dwveé

vychovatelky (vychovatel€). Jedna se o dobrouradtaru také v tom, Ze rotk a jejich
spoluprace se Skolou jsou jednim ze zakladnich kamehodu této Skolky.
Bud’ se jedna o Skolku samostatnou ziizenou u tjaké kamenné maitgké Skoly
(VoSahlikové, 2010).

U samostatné lesni més&é Skoly se &i setkavaji rdno na teném mist v centru
mésta a naslednjedou do mist, kde maji gyvprostor. Zde v jashstanoveném prostoru,

vétSinou v lese, se cely den \alvaji a hraji si (Vosahlikova, 2010).

Materska Skola fi Skole je uzfisobena podokinjako samostatna lesni métka Skola,
jen na obd, a odpoledni odpinek se vraci do budovy.
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Samozejmé kazda takova Skola musi splat ndizeni MSMT a tudiz ma také
vychovny program, ale oproti ostatnim s#i dépe rozviji zejména v hrubé motorice
a kreativit¢ (VoSahlikova, 2010).

Zazemi lesni mateké Skoly je minimalni, ale jergci jen dano. Lesni maska Skola
musi vlastnit Iékarkku a hasici fistroj, zidle vhodné afjzpiasobené &em, kazdé dé
musi mit kompletni nahradni obéni. Pokud se jedna o Skolku s odpolednim
odpaiinkem, musi mit &i spaci pytle vzdy se svym jménem. Dale musi &jiS&n
pristup k pitné vod bud’ z verejné kanalizace {fpojkou nebo hadici) anebo ze studny
¢i dovezeného barelu (VoSahlikova, 2010).

S jidlem je to obdobné. Buma lesni matska Skola smluvenou firmu, ktera jifija
anebo se vraci do budovy, kde se podawidohebo sami rode vai svym dtem
(VoSahlikova, 2010).

4.5 Firemni Skolky

Mohou se phlasit od 1. 1. 2012 do systémiepskolnich vychouwh - vzdlavacich
instituci. Jedn&a se o ma&ké Skoly, které jsoutizovany arizeny zamistnavatelem.
Mimo firemni Skolku se zazil nazev téz mikroSkolkAby se sluzba priman
poskytovana zadstnavatelem svym zafstnan@m a sekundaghi ostatnim obamim
daného regionu, mohla nazyvat firemni nskéa Skola, musi spbvat rekolik
legislativre Gradnich n&zeni: musi byt izeny dle ustanoveni zak 561/2004 Sb.,
Skolsky zakona vyhlasky: 14/2005 Sho piredskolni vychow, zaizeni je kontrolovano
statnimi organy, v této oblastinnymi, které doziraji na kvalitu neposkytovanych
sluzeb. Mimo jiné musi mit takové izzere pevreé strikiné vymezen vychové —
vzklavaci plan, ktery se zaffuje na celkovy harmonicky vyvoj dfe. Zangstnanci
poskytujici v rdmci této sluzby své odborné znalostisi byt adekvath proskoleni

v oblasti gedskolni vychovy a vzdavani. Prostor, kde se §td s napiovanim
vychovre vzdilavaci programu, musi sfvat minimalni parametry stanovené statnimi
organy v této oblasti &ejnimi (nap. musi poskytovat minimaéd nt na jednoho Zaka
venkovnim nezastavenym prostorem a stejnou meteaZednu osobu i v denni

mistnosti, dale musi byt alespgedna toaletni misa natpdéti spolu s umyvadlem
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apod.) Pokud tyto nélezZitosti dand firma splniZesvé zagstnance uspokojit tim, Ze
0 jejich di€ bude postarano ste&jrjako by nav&tvovala jinou pedskolni vychové

vzdélavaci instituci.

Mimo uvedené by ma firemni Skolka splovat dle Pemové (2010) dalSi dva zakladni
piedpoklady pro efektivni matgkou Skolu Hizovanou zaréstnavatelem a to zejména,
aby prostor, ktery je den dtem, byl adekvath piipraven a druhy, mozna jest
dulezitejSi, je to, aby dokazala skloubit poZzadavk§tid pozadavky jejich rodi

a pozadavky své, vjeden, vSem stranam, vyhovigaek, ktery nebude bréanit
plnohodnotnému vyvoji dite, adekvatnimu pracovnimu nasazeni &inance

a uspokojeni gfejnich narok zaméstnavatele (Pemova, 2010).

VétSinou se jednd a o velkou firmu, kterd je na tgréace jiz dosti ekonomicky
stabilizovana, aby nésledné naroky na chod takoeéaské Skoly nebyly fatalni

pro chod a konkurenceschopnost firmy.

Jednim ze zadstnavatel, ktei zéidili pro své zamstnance firemni Skolku je Krajsky
tiad JMK. Jednd se o spolupraci s Centrem volgésa Luzanky, které do masé
Skoly posila své zatstnance jakozto kvalifikované pedagogické gsimance. Snad
i dalSi firmy nabidnou tuto sluzbu svym zgsmaném. Vyiesil by se tim stéle trvajici
problém s nedostatkem mist v niatg/ch Skolach. Nebo budou mistieé Skoly ve $tSi
mite nahrazenydskymi koutky?

4.6 Détské skupiny

Tato instituce je realizovana, aby se tikev nakladech na vyplatu davek vyplacenych
v doke tzv. matéské dovolené. MPSV si slibuje, Ze firmy po takovézmosti skei,
aby uSdily na nékladech na zapracovani nového &sdmance jako zastupce
za zandstnance na matgké. DalSi z moZznych lakadel, prdby zangstnavatelé
uvazovali o fizeni této instituce, je ta, Ze MPSV deklaruje pypco zidi détské
skupiny, daéové vyhody. DalSi z nespornyclhiegnosti je také to, Zze by se snizZik@b
déti, které nejsou zahrnuty do institucionalizovagéhovy.
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NejvétSi nevyhodou je ale to, Ze mistlee Skoly i tzv. maténky, kam rodée davaji své
déti pouze na powrnou ¢ast dne (¥tSinou se jedna otyfi az @t hodin), musi mit
vychovny program, ale &kké skupiny takovy vychoenvzdlavaci program mit
nemusi, takze se jedna vlasjan o hlidani a kyZzena geba vychovy a ifipravy ditte

na vstup do Skoly nebude nagha.

Pozitivem atské skupiny je, Ze ji tvd maximal® 12 dti. Nema ale vytvien
vychovny program. Nejedna se tedy o klasickou Harrsativni matéskou Skolu a mezi
druhy mateéskych Skol by newia byt vibec zahrnuta. Uvadim ji zde proto, Ze je tato
forma pé€e o dit dalSi z moZnosti pro matky, které seéghtratit do zandstnani,

a do mateské Skoly nebylo jejich ditpiijato ¢i nemaji dostatek finamich prostedki

na umisini ditte do soukromé matske Skoly.
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. PRAKTICKA CAST
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5. Empirick&a ¢ast

Materskd Skola - prostor, kde by seslm dit¢ setkat poprvé s institucionalizovanou
edukaci. Prostor, kde sed#a’ina Wit vytvaret SirSi socialni vazby, kde se seznamuje

ve WtSi mie se socialnimi pozicemi a s nimi spjatymi rolemi.

Aby se di¢ mohlo seznamovat se socialnimi rolemi, musi bytndatéské Skoly,
piipadre jiné jeji podoby, fijato. Coz je v satasné dob problém, nebo jen v méste
Brn¢ je pro Skolni rok 2013/2014 volnych mist pouzel2.2Podotykdm pouze,
neba’ o volnd mista se uchazi dvakrat tolikegSkolak, alespé to vyplyva

z novinovéhoclanku s ndzvem Brno ¢pieSi nedostatek mist ve Skolkadch. A z toho
duvodu rekteri rodice feSi situaci po svém. Smlouvaji s vedenim ms&ieh Skol

a za uplatu,¢i sponzorky dar Skole, Zadajitijeti ditéte, coz vyplyva z dalSiho
novinového pinosu k tomuto problému pod ndzvem Komplikovanéissapgo Skolek

v métske ¢iasti Brno — ged. TakZe i tato oblast se potykd s nezakontiooosti —

uplacenim, které je schovano za ,darem®.

V této ¢asti se zabyvam pohledem na celou skutset z pohledu matek, které se svymi
détmi usgely pii zapisu a nyni navdtuji matégskou Skolu. Matek, které si rozpouiy
(ve vSech fipadech se nejedna o tak dlouhou historii) na sgkyk vedouci k umisghi
ditéte. Spolén¢ jsme rozebirali také pohled na niate Skoly, vzhledem k jejich

ocekavani a skutmosti, s niz se v jednotlivych Skolach setkaly.
5.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo poskytnout ndzor rédlina matéské Skoly, a to z pozice uchéee
0 volné misto v této insituci a také z pohledu, jaku jednotlivi osloveni rode
(zejména matky) spokojeni s vlastnim wgdam mateéske Skoly.

Pro vyzkum jsem si poloZil tyto vyzkumné otazky:

Jakou matiskou Skolu rodie preferuji — klasickodui s alternativnim programem.
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Jak jsou rodie spokojeni se spolupraci s jimi vybranymi niigkgmi Skolami.

Na uvedené otazky jsem nalézal odabypomoci konstruovanych otazek. Jednotlivé

otazky mého vyzkumu jsou znazény v priloze¢. 1.

5.2 Metoda vyzkumu

Jak uz jsem uvedl vySe, pro z§8t dat, které budu na nasledujcich strankach
analyzovat, jsem si vybral vyzkumnou metodu rozmoyoa to rozhovoru
polostrukturovaného, kdy jsem sigglem nachystal otazky, na které respondegti m
odpovidat. Tato metoda je jednou zeZejnich metod kvalitativniho vyzkumu,
ktery se snazi porozufin dané problematice do hloubky. Hendl (2005) sastodn
analytika pi kvalitativnim vyzkumu pirovnava k detektivovi, ktery se snazi pochopit
celou podstatu zkoumaného jevu a na zé&kkdho zkoumani vyvodit obetplatna
pravidla jevu (Hendl, 2005).

Dle Svaicka (2007) se pomoci kvalitativniho vyzkumu objevo@objevené a nebo se
prohlubuji znalosti 0 malo prozkoumaném. Tedy n&aga kvalitativniho vyzkumu
nestoji jasd stanovena hypotéza, ktera se vyzkumnym procesetwzpe nebo
vyvraci, ale pra¥ naopak. Kvalitativnim vyzkumem dochazi k vyteni jasg
stanovené hypotézy (Stigek, 2007).

5.3 Vyzkumny vzorek

Pro stanoveni vyzkumného vzorku plati jedno pravidieré by milo byt obsazeno

v kazdém kvalitativnim vyzkumu - gradualni kontrekoszorku, coz je vlastn
zaji¥ovani respondefitv samotném phibéhu skEru dat. Toto pravidlo jsendasté&ns
vyuzil i j& pii tvorbé respondentniho souboru, kdyZ jsem do jiZ ucelen@sa
stanovené podoby zastoupeni jedntolivychitgpatéskych Skol, zahrnul respondentky
z matéské Skoly pro &i s mentalnim a fyzickym postizenim a respondenj&jchz
déti navstvuji matdské Skoly mimo obvod okresu Brno —€sto, nav&ivuji mateské
Skoly v menSich samostatnych obcidPrvni skupinu respondentek jsem zahrnul

do svého vyzkumu zivodu toho, Ze saasna odborna pedagogickarejaost hlasa
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integraci &chto dti do WwtSinové spolénosti. Druhou skupinu respondentek jsem
zahrnul do vyzkumného vzorku jako protipol respomdk, jejichZz dti navstvuji
mategské Skoly zizované nistem. Ve finale je tedy éj vyzkumny vzrozek slozen ze:

* 2 respondetek, jejichzétd navsevuji klasickou matiskou Skolu, #izovanou
obci,

* 2 respondentek, jejichz &t navstvuji lesni matgskou Skolu, #zovanou
soukromym sektorem,

* 2 respondentek, jejichz ¢dl navstvuji matdéskou Skolu s alternativnim
vychovre — vzdlavacim programem, vtomtoiipade jde o Montessori
vychovu,

» 2 respondetek, jejichzétd navsSevuji klasickou matiskou Skolu, Bizovanou
obci, mimo okres Brno — &sto,

» 2 respondetek, jejichz éd navStvuji matdéskou Skolu specializovanou

na vychovu a vzglavani éti s mentalnim nebo fyzickym postizenim.

Dohromady jsem tedy oslovil deset respondentek.

Rozhovory probihaly &Sinou mimo matiskou Skolu. Pouze se &mi respondetkami
jsem vedl rozhovor naiplé matéskeé sSkoly, kdyZekaly na své &i, az se peviéknou.
Rozhovor jsem zaznamenaval na papir rukou a adbosvou respondetek jsem

zaznamenaval elektronicky do wordu.

Na dalSich stranach jsoigsré reprodukované odpédi mych respondetek jich ¢asti
znazorgny kurzivou a jsou oziany kddem. Pismeno nacatku kédu znazawuje
danou respondetku, které jsem si rozlisil dle veltkpismen abecedy od A d&Rlimska
¢islovka (1., 1) znazatuje okruh otadzek a arabskislo na konci kddu znazwje ¢islo
otazky v daném okruhu.

Celé zaznamenané rozhovory jsou obazeniflozec. 2.
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5.4 Oteviené kodovani

Dle KaSparkové (2009) je otmné kodovani definovano jako ,rozebirani,
prozkoumavani, porovnavani, konceptualizace a kateare udaj‘(KasSparkova, 2009,
s. 25) Je to &, kdy na zaklad swdomiteho rozebiranigakého textu, v mémifpad
rozhovoru, se zjidlji data relevatni pro dany vyzkum. Data jsou ddietematizovana
a jsou mezi nimi odhalovany vztahy, na zakladchz je mozné odvoditéjeké nove

skute&nosti o zkoumanégei. (Kasparkova, 2009)

5.5Kategorie: vybér Skoly

Kody: proé, preference, moznost umighi, beznadj, vychodisko, kritéria Skoly,

vzdalenost skoly, dojizdéni, alternativa

Dle matek — respondentekewlada hlavni kritérium pro vy matéské Skoly jejich
dostupnost Tedy co nejmensi vzdalenostedSkolni vzdlavaci instituce od bydli§t
a nasledé snadné femistni se do zamstnani. Na zakladtohoto kritéria se poté

zuzoval vylér matégskych Skol na minimum.

Dostupnosti a pracovnimu vytiZzeni,... co nejblizB (11
V mist bydlis¢ (Cl4)
V mist bydlis¢ (Al4)

Pouze u matek, které magtdumisgné v matéskych Skolach s alternativnim vycha@vn
vzklavacim programem, je vzdalenost relativni, nepmna matka — respondentka

dokonce dojizdi s ditem do vzdalejSi matéské skoly.

Cca 10 km od bydli&t(BI4)

Ale u tohoto pipadu je to pedvidatelné, nelo matdéské Skoly s alternativnim
programem, o &z matka,¢i rodice maji zajem, nemusi byt v nabidcegskolnich
instituci v blizkosti bydlid&t dané rodiny a z tohodaslodu musi tedy takovi roik,

bud’ upustit od svého z&ru, anebo dopravovat ditlo vzdalegjSich mist.
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Mriviw s

rodict, aby jejich di¢ bylo do mateské Skoly vibec fijato a na zaklagitohoto rysu se
odvijel celkovy vylkr matéskych Skol. Samdejmé¢ pokud se nejednalo oétil
s mentalnim postizenim, protoZze takové matky nemajvykEr z takového mnoZstvi
matgskych Skol jako rodie zdravych &i, neba specializované maitské Skoly
pro céti s mentalnim nebo fyzickym postizenim jsdizavany \&tSinou pouze u Ustav
S p&i o tyto osoby. Ale i ué&hto matek peviadala preference dostupnosti nisié

Skoly.

Co nejblize, u nas nic takového neexistuje (El4.)

Co nejblize bydlisti, co nejblize to Slo. (D14,5)

Na druhé strahobe dw¢ z matek respondentek, jejichétidnavStvuji matéskou Skolu

v obcich mimo Brno, nedly takové problémy jako matky, které se snazi umndsti

v okresu Brno — ®sto, protoZze maiské Skoly v obcich jsou uépobeny potu ceti,
které se v obci nachazi, a tudiz s usmish zde neni problém. Bohuzel matky nastedn
nemaji moznost rozhodnout se mezi klasickou rektel Skolou a matskou Skolou

s alternativnim vychovwhvzdlavacim programemifmo v obci, nebt v takové obci
se nachazi pouze jedna niak& Skola. Po rozhovoru vSak mohulgdze matkam,
které maji takto umi&hé ckti, absence alternativni m#s&é Skoly v obci nevadi

a jsou spokojené s nabizenou moznosti.

Nepemysleli, Ze tedy ani Zzadna takova skola neni (V) ¢Bl3)

Nepemysleli, kali jasnu (CHI3)

DalSi z moznosti, s niZz jsem s#& pzhovorech setkal, bylo také to, Ze matky, které
nemohly uspt s gijetim svych d@ti do klasické matské Skoly, zalozily si lesni
mategskou Skolu, ktera se nasledstala alternativou pro dalSi rédiv podobné situaci
Domnivam se, Ze toto je snad nejle@Sieni sokasné krize s gibem mist v mateskych
Skolach. Ale i kdyz vmych d&ch se tato situace jevi jako nejgdhejsi,
chapu, Ze je dosté¢iko realizovatelna, nebovétSina matek ma jiz své zastnani

a nemize ukorit pracovni pondr u stavajiciho zasstnavatele a zalozit si mas&ou
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Skolu, také nahlizim na tu skammst, Ze takova matka postrad@ppdné pedagogicke
vzklani nutné k moznosti vykonavat pedagogaedgkolnim z#zeni.

Do klasické? Ano, ale nebylo misto, potom jsmalegii lesni Skolku (Al2)

V momerd, kdy se klasicka Skola stala nedostupnou, jserozgidla jinde (BI3)

Z hlediska matiskych Skol s alternativnim vycho¥n vzdilavacim programem
je preferovani takovychto Skol r@ddéti v predSkolnim ¥ku, alespé na zaklad mnou
provedeného dotazovani, upozad. \EtSina lidi preferuje klasickou Skoldj berou
vySe uvedené typy maskych Skol jako #&co, co maji jako druhou moznost, kdyZ jejich
déti nebudou pjaty do klasickych maiskych Skol. Tato skuteost je dle mého nazoru
zpasobena tim, Ze je mala pmomost a informovanost o jednotlivych alternativach
Samozejm¢ ve spolénosti se vyskytuji i matky, které tyto typy misieych Skol
preferuji gred klasickymi, ale&ch je mensSina.

Ano, premysleli..., zdélodu dostupnosti, jsme pustili od tohoto Zan(HI3)
Podanou pihlasku..., nas fijali do sowasné skolky, tak jsme to zamitli (113)

5.6 Kategorie: charakteristika Skoly

Kody: vzdélavaci program, mimoskolni aktivity

Provedenym dotazovanim jsem zjistil, Ze veskrzechrsi rodte jsou s vybrem
mategské Skoly, kterou naw8tuji jejich i, spokojeni. Zejména jsou spokojeni
s piistupem pedagogického dozoru kipbtam dti a jejich vzélavani.

Tak vskicny pristup witelek (G13.1)
Skely pristup, individualni (DI14)

Dotazované matky, které majictd umiséné v lesni maitské Skole, vyzdvihovaly
v piistupu pedagogického dozoricv svym ctem zejména mensSi pet dti a Wtsi
pocet pedagody, nez jak je tomu u klasické m#ké Skoly, a z toho vyplyvajicigisi
individualni praci s détem.
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Individualita m& moZnost se rozvijeti pnnoZstvi mensiho mnoZstetich vySsi pdtu

pedagogd. Je na @ pros¥ cas (BI3.1)

S praktikovanym vychovnym programem jsou vSechntkgngpokojeny. Nesetkal jsem
se sZzadnou negativni odezvou, spojenou s toutastblgFedskolni vychovy,
at’ se jednalo o klasickou mas&ou Skolu, Skolu pro&ti s handicapengi alternativni

Skolu.

Skely pristup, individualni... Rozvijel v ramci moznosti @I
Spokojena (Cll4)

Dle mého nazoru za touhe ta skuténost, Zze vSechny maské Skoly maji vychovné
programy pod dozorem org&rMinisterstva 3kolstvi, mladeze &ldvychovy CR,
které dohlizeji naadnost a prosgnost vychovnéhogsobeni na &i v predSkolnim

veéku.

MimosSkolni aktivity nabizi $tSina Skol, kam dochazi¢tl respondentek, jen jedna
obecni matiska Skola nenabizi klasické mimoskolni aktivitkgge hudebni vychova,
vyuka ciziho jazyku, ale nabizi mimoskolni aktivtyodolE akci, do jejichZ realizace

a piibéhu jsou zapojeni i rode.

Mimoskolni aktivity nemame, pouze jednordzové akgmy maskarni ples apod.
(CHII5)

Materska Skola pro &i s handicapem nenabizi, vzhledem ke svémuwignn Zadnou

mimoskolni aktivitu.

Ne (EII5)
Tato Skola neumaaje (DII5)

Jinak ¥tSina oslovenych matek preferuje vyuku ciziho jazykdy se jedna zejména

o anglicky jazyk, a nasledmmaji zadjem i o vyuku plavani.
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Plavani, anglétina (1115)
PremysSlime zejména o plavani (GlI5)
Anglictinu, vytvarku (FII5)

5.7 Kategorie: prijeti ditéte

Kody: umisténi ditéte, vk ditéte

V oblasti, jiz se zabyva tato kategorie, jsetedpokladal dle iznych medialnich
informaci, zejména v novinovénmilanku Mladé fronty dnes ze dne 26. 1. 2013
pod nazvenMista v mateskych Skolach v Behnejsou, na vSechnyetil se nedostane
Ze pamérny veék predskoléka, ktery se poprvé setka s institucionaéimou vychovou,
je vyssi, kolemttvrtého az patého rokuiku. Dle rozhoval, které jsem provedl, jsem

zjistil, Ze &tSin¢ déti, bylo kolem fi let.

3 roky (CHI1.1)

3 roky (HI1.1)

3,5(l11.1)

3 roky a fi mesice (Gl1.1)

A pouze ve dvouifipadech sedkova hranice fiblizovala,¢i jiz dosahla, ¥ku 4 let.

Neceléctyri roky (BI11.1)
4 roky (FI. 1)

Ale s uvedenym také souvisi tgmb gfijeti déti do mateéskych Skol, kdy wtSina
respondentek, jejichzéd navstvuji klasickou matiskou Skolu, miiekla, Zze pokud
by v uvedené matské Skole nesli zndmou, tak by jejich dit nebylo fijato,
nebo Ze dé bylo prijato velkou nahodou.

Prijali nas, ale pouze zidvodu toho, Ze v dané mas&e Skole mam znamé (HI5)
Na druhé kolo, velkou ndhodou, byla jsem se ptdd, zemaji volné misto, zrovna
se jedno uvolnil@ll5)
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Pokud se jedna o maiské Skoly obecni, zde jsotizpisobeny tomu, aby matka mohla

prihlasit do mateské Skoly své détve tech letech.

Vzali, protoze tomu ta Skolka jéiuisobena (CHIS5)

5.8 Kategorie: spoluprace rodiia a Skoly

Kédy: spokojenost, rodiée

V této oblasti nejsou tdka Zadné problémy. Ragh jsou dostataé¢ véas informovani
o chystanych akcich aipadnych dalSich zaleZitostech, které se tykajivigktrodict
pro Skoly. Nekteré matky jsou iimo nadSenéifstupem pedagogického sboru i vedeni

Skolek ke své osa@bpripadreé ke vzajemné komunikaci.

Vcéas a prbézre informovana, spoluprace sraili vynikajici, zapojovana

do mimoskolnich akci (brgai) (CHII3)

Aktivity, u nichz je vyZzadovana spoluprace tddje tak akorat, neni to ani moc,
ani malo. Dostaténe informovani — info je na nastce i internetu (HII3)

Pristup uitelek nejen ke Zakn, ale i krodiim je vsficny. VSechny podstatné
informace se dovinras (GllI3)

Nesmir@. Kolektiv je vzdy ndpomocny (FII3)

Spokojeni s fistupem titelského sboru (EII3)

Moc. Fakt. Klobouk dal ped pracovnicemi této Skoly (DII3)

Problém s komunikaci a spolupraci s nsliteu Skolou nastal pouze u dvou
respondentek. U prvni z nich je problém v tom, @@rimace pro rode se objevuji
pouze v papirové podéma uteném mist uvniti Skoly, a tudiz pokud je ditn¢jakou
dobu nemocné, nejsou rédiinformovani, zda si mé nésleddo Skolky co pipravit,
nag. teplé obléeni @i n¢jakém nachystaném vyletdi, zda nema &co do Skoly donést
(hygienické pateby apod.), a tak se nasl€édro navratu déte do Skoly stava, Ze je dit
traumatizovano, nelfonema ®co, co maji vSichni ostatni, a to je z hlediskaojeh

psychiky velmi nefijemné a nezadouci.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovyd studii Brno 54

Véazne zde komunikace mezi ebdi Skolou, informace visi pouze na rase, vase dit

néjakou dobu ve Skolce neni, nemate jak zjistit doghaje (1113)

Druhym problémem byl istup feditelky k dtem, kdy jejich vrozené vlastnosti
a schopnosti poddevala do té miry, Ze oznamila rétim dcti, Ze dle jejiho nazoru
dosahuji natolik podameérnych vysledk, Ze se obava, Ze nebudou zvladat normalni
zékladni Skolni dochazku. Dle respondentky se tgitmmrenky pani feditelky,

po vySeteni obou dcer v pedagogicko — psychologické paradmepotvrdily,
neba’ u obou dcer bylo zji8ho, Ze vyvoj vSech schopnosti i intelektu probihokms.

S panireditelkou nikoliv, hleda na myclketdch chyby, mécti poslala do pedagogicko
psychologické poradny, tvrdi, Ze jedna z mych dcmzvliddne zéakladni Skolni
dochazku, v poradmic takoveho nebylo zji&to (ClI3)

5.9 Kategorie: spokojenost diéte

Kody: spokojenost, kolektiv, radost

Ob¢as kazdy vidl n¢jaké malé di, jak je vedeno za ruku a P s prosbou obracejici
se na svého rotk, zda opravdu musi dnes jit do nigké Skoly, Ze by ragl zustalo
doma a hralo si doma. tgs usedavy ptase ¥tSinou rodé nenecha fgmluvit a nebohé
ditt do Skolky dovede. U mych respondentek je to spigepak. Jejich di

se do matiskych Skol &5i a zejména jsou nadSeny z kolektivu.

Je spokojeny, ma rad kamaradku & (DI112)

Tam nasla Zenicha — do Skolky &&.tKdyZ pratjSek onemocni, pak saniepre pivab
m$ ztraci a dcera teskni (HII1)

Chodi rad, tam mé kamarady, ma radcitalky 1111)

Ano, nevzteka se (GlI1)

Alespai takto vidi své &i matky. Pokud je jejich prezentace pravdivd, nhuseh
travit v kazdé z matsekych Skol minimals dva tydny, abych proé&ti pozbyl punc
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novosti a nefetvaovaly se pede mnou. Aby mohlo dojit k pozorovani, na zéklad
jehoz dat by se dala vyvodit skéest.

5.10 Zavér vyzkumu

Po provedeném dotazovani byly zodggeny zakladni otazky spojené s ¥gdm
té které matiske Skoly. O vybru matéské Skoly rozhoduje zejména jeji stav volnych
mist a také vzdalenost od bydiish zandstnani. AZ po spkni téchto dvou kritérii
se rodée zajimaji o dalSi skuteosti, které jsou rozhodné pro vychodu jejichi -
podoba vychovného programwi jakym zpisobem jsou &i kvédomostem

a schopnostem vedeny.

Dale je mozZnéici, Ze \¥tSina rodét ma jiz alespd elementarni pasdomi o existenci
alternativnich vychovnych progrdm ale pokud nejsou ,nadSenci® pro dany typ
vychovy, berou tuto moznost pouze jako okrajovoleZtost a nejtive zkousi umistit
své di¢ do klasické matské Skoly. Pokud tato moznost selze, zajimaji de da
o alternativni vychovu.

Po pijeti ditéte do mateské Skoly veSkeré respondentky byly spokojeny sadtti@rem
jimi vybrané mateské Skoly, & jiz z pohledu fistupu pedagogického sboru ke svym
détem, tak také s podobou vychovného programu a kabignimoSkolnich aktivit,
které jsou nad ramec stanovenéhoélaehciho programu a kterych rady vyuZivaji.
Z hlediska spoluprace Skoly s rodije situace dle mych respondentek vice &én
vyborna. Také se potvrdil trend, kdy se odbornaagedicka veéejnost snazi
0 co nej¥tSi komunikaci s rodi. Rodie jsou informovani takovym #gobem,
Ze ve ¥tSine pripadi nedochazi k probléam. A také jsou rodie zapojovani do akci
matdské Skoly, coZ napomaha tomu, aby travili se swj#tmi vicecasu a ¥novali jim

dostaténou pozornost.

Posledni oblasti, o niz jsem na z&klg@tovedeného vyzkumu ziskal polmost,
je také to, zda se stmsna matiska Skola libi am, kterym je vlasté urcena — tedy
détem. Zde, z pohledu matek, potazmo &éddizefici, Ze mateské Skoly nabiziigsre
takovou formu vychovy a vzthvani, ktera je adekvatni pro rozvojétit a je podavana
takovou formou, abydi do Skolky chodily rady.
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Zaveér

Doba dtstvi.
Doba nej¥tSiho rozumového i somatického rozvoje.
Doba, kdy by se ditmélo setkavat se svymi vrstevniky.

Doba, kdy se pina Wit dit¢ vzoraim chovani a zana chapat socialni role a pozice.

Ale zejména doba her.
Doba fantazie.
Nerkuli nejkrasijSi obdobi v celém lidském Zivot

Mrivrw s

letech, aZ jarni poupata vedty se zngni.

Kazdé di¢ by nmelo byt spravé, v duchu kulturnich i mravnich norem spmiesti,
Vv niZ vymsta, vychovavano takovym uagobem, aby pak v débpozdjSi mohlo
zaujmout spravnou pozici ve spatesti a pro ni byti inosem.

Vedle rodinné vychovy, ktera zaujima primarni a itucheotesitelnou pozici
ve formovani mladého Zivota, stoji jestychova institucionalni, ktera by da byti

piistupna vSem, bez rozdilu, Kte tento typ vychovy maji zajem.

Institucionalni vychova by #ha dophovat rodinnou vychovu a &a by prohlubovat
poznatky, které ditziska v nejuzsim socialnim kruhu a na tyto dovetnmavazovat
dalSimi poznatky, které e poskytnout vychova v kolektivu.

Materské Skoly maji v satasné spoknosti misto. Nejsouipzitkem, ktery by @ byt

nahrazen.

Cilem teoretickécasti bylo seznamit s historickym vyvojemiedSkolni vychovy
i s niekterymi nazory sstovych filosofi, ktei ovlivnili podobu dnesni vychovy. Déle
seznamuje s problematickou psychického vyvoje& die wku od ¥ do Sesti let

a seznamuje téZz s moznostmizmych zpgisohi vychovre vzdlavaci msobeni
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od klasickych podob az po alternativni. Cela teckét ¢ast n&la, poskytnout

piipadnémutendi celkovy obraz satasné pedskolni vychovy.

Praktickacast se snazi nalézti odgol/na razantni problém, ktery se v gasné dob
vyskytuje po celéCeské republiky a to je nedostatek volnych mist tetskych
Skolach. Na strankach praktickésti se nesnazim tento probléntedit ani nenastuji
moznéaieSeni, ale je to spiSe sondaz do pohledwitpgBjichz dti jiz navSevuji rizna
predSkolni z&izeni. K tomuto je fidruzena také problematika&kové hranice déte i
nastupu do mateké Skoly. Nikoliv té zakonné, kterd je stanovermawk tii let,
ale spiSe ta skutpd, kdy ne vSechnyileté dti se dostanou do matké Skoly pray

z divodu nedostatku volnym mist &chto instituci.

Prakticka ¢ast se také zatfuje na pohled rodii na sodasné poskytovani sluzeb
ze strany pedSkolnich zézeni a dale na jejich spolupréci s nimi, ale taji&uje nazor
na klasické pojeti gedskolni vychovy oproti vycha@v v alternativnim vychouh
vzdklavacim duchu.

Poslednicasti, jiz se praktick&ast zabyva, je také, zda z pohledu &ddisou diti

spokojeny s fistupem ke své o0sékxi nikoliv.
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Prilohy

Priloha ¢. 1. Otazky vyuzité pfi rozhovorech

l. Vybér Skoly
1. Jaka byla kritériaip vybéru vasi matiské Skoly?
2. Kolik bylo let vaSemu déti, kdyZ Sel poprvé do mateké skoly?
2.1 Pokouseli jste se @diumistit do Skolky verech letech?

3. Piemysileli jste o §aké mateéské Skole s alternativnim vychayvmzdelavacim
programemgi jste preferovali ,klasickou” formu vychownvzdlavaciho
programu matieské Skoly?

3.1 Pokud jste si vybrali maitskou Skolu s alternativnim vychoyn
vzklavacim programem, pkdomu tak bylo? Z jakéhoigodu se
domnivate, Ze je pro ditepSi nez ,klasicka“ forma vzthni?

4. Vybirali jste matéskou Skolu v mistVaSeho bydligt, anebo jste ragi volili,
z néjakého divodu, Skolku mimo oblast VaSeho bydiiat

5. Vzali VaSe di¢ do matéské Skoly v mist VaSeho bydli&t, ¢i musite s dittem
dojizdit do rekteré ze vzdalefjSich mateéskych skol?

Il. Jste spokojeni s vyBrem materské Skoly
1. Chodi VaSe dérado do Skoly?
2. Je VaSe dév kolektivu spokojené?
3. Jste spokojen(a) se spolupraditeiského sboru s rod?
4. Jste spojen(a) se wddvacim programem?

5. Méte moznost umistit vaSe &ido mimoskolnich aktivit (cizi jazyk, hudebni
nastroje, pohybové nauky apod.)?
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Pr¥iloha €. 2:

Piehled rozhovon

. Vybér Skoly

1. Jaka byla kritéria pfi vyb&ru vasi matefské skoly? .

elrosa éeﬂ#'( ﬁ('é.w ;;_,/55,
- Skolku jsme si vybrali s ohledem na to, e $kolka zohlediiuje viestranny rozvoj ditéte; a _
pfeviEns 4st se kons venku za kaidého podasi. Velké + bylo, Ze do 3kolky chodi mistni déti. - 770

1.1 Kolik bylo let va§emu ditéti, kdy? el poprvé do matefské skoly?
vE é did = P

- 3,5 roku

3o Foku

2. PokouZeli jste se dité umistit do Skolky ve tfech letech? A =
! oy e'm'a“"':‘:ﬁ umtfs,;,e‘.s.,"

- do klasické? Ano, ale nebylo misto, potom jsme zaloili lesni kolku

3. Pfemysleli jste o n&jaké mateiské Skole s alternativnim vychovné vzdélévacim programem,
€i jste preferovali , kiasickou” formu wychovné vzdéldvaciho programu matefské tkoly?

‘q‘Lﬁe—v-rM;'-ru.
- s ohledem na potreby déti jsme vybudovali lesni Zkolku sami. Je to alternativa ke klasické

- & .
Skolce. vichodisks 2 foq,a deje

3.1 Pokud jste si vybrali materskou Skolu s alternativnim vychovné vzdéldvacim
programem, proc tomu tok bylo? Z jakého diivodu se domnivdte, Ze je pro dité lepsi nef
Hklasickd” forma vedéldni?

viestranny vyvoj ditéte, pestrost programu N ool

- diraz ne pohyb venku \
- skupina mistnich déti chodi do skolky, pedagog muZ ~

4. Vybirali jste matefskou Skolu v misté Vadeho bydlisté, anebo jste radsji volili, z néjakého
diivodu, Skotku mimo oblast Vadeho byd|ists?

i
-vmisté bydiigts  © <

— -]

5. Vzali Vale dité do matefské Skoly v misté Vadeho bydliZté, & musite s ditétem dojifdét do
nékteré ze vzdélendjfich matefskych skol?

A Q; REE
- jezdime do vediejsi vesnice

. Jste spokojeni s wybérem mate¥ské Skoly

1. Chodi Vase dité rddo do gkoly?
ano
2. Je Va3e dité v kelektivu spokojené?

ano
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3. Jste spokojen(a) se spolupraci utitelského sboru s rodici?
ano

4. Jste spojen{a) se vzdéiavacim programem?

ano

5. Mate moZnost umistit vase dité do mimoskolnich aktivit {cizi jazyk, hudebni néstroje,
pohybové nauky apod.)?

LY
Wi

b1 o Eéo fﬁhf L

Ano - v lesni kolce jsou krouzky keramiky, flétny, hudebni krouzek, anglittina
B e S

e e i
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P

L V\'rbélfékolv

1.

. e , - . 5 _
Jaka byla kritéria pfi vybéru vasi matefské skoly? !/; Loy g{; ,5

Dostupnost, individudini pFistup, reference.
T T

T —

1.1 Kolik bylo let vasemu ditét], kdyZ Sef poprvé do materské Skoly?

— 1o
Ié . ?ilé c{Jﬁf, .

. Pokcu§eli iste se ditd umistit do skolky ve tFech letech?

&Eﬂae@"f

Ano, miadsi deeru, ale v klasické $kolce neméla Sanci. $patné se naredila v lednu,

. PFemysSleli jste o néjaké matefské Skole s aiternativnim vychovné vzdéldvacim programem,

&i jste preferovali , klasickou” formu vychovné vzdéldvaciho programu matefské 3koly?

V prvni Fadé jsem preferova!a(dostupnnst, aby moje déti se mohly i odpoledne setkdvat -7-= Fert ne,
s kamarady:;;V moments, kdy se klasickd Skolka stala nedostupnou, jsem se rozhlidla
’!ngg_.j '-;) I"j' ehod = é‘e.?n@-af;;}‘.e_

3.1 Pokud jste si vybrali matefFskou §kolu s alternativnim vyichovné vzdélévacim
programem, pro¢ tomu tak bylo? Z jakého divadu se domnivdte, Ze je pro dité lepsi ne?
oklasicka® forma vzdélani?

. Ted po roéni zkuSenosti s ,lesni $kolkou” musim Fct, Eeésem moc spokojend a rada,
. ¥e nam kiasickd Skolka nevy3la. Starsi syn si za cely mkapﬁlze Mky,nepﬁnesf"

'iddnounemgjeho' dividualita ma ] .
'MM@MME Zas se s pedagogy bavit, je Zas se

détem vénovat, 'Qc,'é,,,bb 0y
Chgveleser ol il sEm"é’

. Vybirali jste matefskou §kolu v mist& Vageho bydlisté, anebo jste radé]l volili, zéjakého

diivodu, kotku mimo oblast Vaieho bydlista?
U ‘ngue el & b—-ql-mé.’{q, 5
Momentainé déti vozim cca 10 km od mista bydligté,

- Vzali Vage dité do matefské Skoly v misté Vaseho bydlisté, & musite s ditétem dojiidét do

nékteré ze vzdalendjEich matefskych Zkol?
G o e et v

Stariho syna vzali i do mistni matefské Skoly. TakZe to ted stfidame. TH dny v tydnu lesni
Skolka i s miad$i deerkou, dva dny na zvykani v klasické matefské Skole. Smyslem je, aby
si nasel kamarady v mist& bydiisté, bude s nimi pokraZovat i na zakladnf Zkolu.

Iste spokojeni s vyb&rem mate¥ské ikoly

1.

Chodi v ité g Po s -
odi Vaie dité rado do Skoly? ot e focn

Myslim, Ze ano. Alespofi to tvrdi @, a kdyi je rano opoustim pfed hijovnou, tak nebrei a
nevztekaji se.
T

. Je VaSe dité v kolektivu spokojené?
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: 2&,(_‘{@,_:,&-&; ‘;\fh&c!_o
Kaidé odpoledne si vyslechnu, které dité ve Skolce bylo a s kym si moje dé&ti hrili. TakZe
jsou urtité spokojeni,

3. Jste spokojen(d) se spolupraci ufitelského shoru s rodigi?

: mé“?’r‘"fcﬁ.s e ke AT
To stoprocentné. Kdykoliv, s &imkoliv se lze na né ohritit.

4. Jste spojen{a) se vzdéldvacim programem? , .
#-'Zcfé'f‘; paes e g
Ano.
5. Mate moZnost umistit vade dité do mimo3kolnich aktivit (cizi jazyk, hudebni ndstroje,
pohybové nauky apod.)? oime el o 2 ﬁﬁ'_‘:}?
Dé&ti maji hudebni krouzek.
'h-\..._‘_“_ s

- e,
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