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ABSTRAKT

Tato bakalatska prace se zabyva fenoménem studia na vysoké Skole s aspektem na dospélé
studenty v kombinované form¢ studia. Prvni Cast je pojata jako teoreticky vhled, kde
se autorka ve tfech kapitolach zaobird deskripci a specifiky dané problematiky. StéZejnimi
tématy uceni v dospélosti jsou zde motivacni faktory a bariéry dospélych ve vzdélavani.
Prakticka ¢ast se v dalSich dvou kapitoldch zabyva vyzkumem, kde autorka zkouma
zejména souvislosti mezi typem vysokych Skol, motivaci, sebevédomim a bariérami

ve vzdélavani pomoci dotaznikového Setfeni.

Kli¢ova slova: Uceni v dospélosti, motivace, sebevédomi, typ VS, bariéry ve vzdélavani

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the phenomenon of study in college with an accent for adult
students. The forepart is distributive as theoretic aspect to the problem, where the author
is occupied with description and specifics of this issue. The fundamental themes of
learning in adulthood are motivational factors and barriers of adults in education. In the
empirical part author presents her own research where she particularly probes contexts
among types of colleges, motivation, self-esteem and barriers in education with the aid

of a questionnaire survey.

Keywords: Learning in adulthood, motivation, self-esteem, type of college, barriers

in education
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UvVOD

Na vzdélavani jako proces a na vzdélani jako kone¢ny efekt tohoto procesu kazdy z nas
pohlizi z jiného Uhlu. Bezesporu miZeme vzdélavani povazovat za celozivotni vyvoj,
ktery za€ind narozenim ditéte, prochéazi riiznymi etapami, aby nakonec skoncil az ve stari.
Nékteré lidové potfekadlo nam tikd, Ze Clovek se uéi cely Zivot. Vzdélani tedy neni jenom
Skolni dochazka jako takova, ale sbirdni zkuSenosti, znalosti, praktickych zkuSenosti,
které nds n¢jakym zplsobem posunuji v nasem zivoté dal a dal. Co se tyka ptistupu
ke vzdé€lani, je ovliviitovano riznymi faktory. Prvotnim faktorem byva rodina, ¢i prostiedi,

ve kterém jedinec vyrustd, nasledné pak okoli, ve kterém se jedinec pohybuje.

s~

KaZzda doba piinasi urcitd specifika, ktera se vice ¢i méné promitaji do vzdélanosti lidi.
Do charakteru vzdélanosti zasahuje mnoho faktorii 1 z SirSitho vnéjSiho okoli. Podvédomi,
na kolik povazujeme vzdélani za hodnotné, v nds vytvari rovnéZ kultura spole€nosti a jeji
vzdélavaci politika. Studium v dospélosti je zejména ovlivnéno jiz samotnou potiebou

jedince, nez tak zvanym tlakem okoli.

Vyse uvedené skutenosti a osobni zkuSenosti se studiem na vysoké Skole nds inspirovali
k vybéru tohoto tématu, potazmo k psani této prace, ktery se zabyva existenci prekazek,

které ndm toto studium ztézuji.

Smyslem této prace je tedy charakterizovat fenomén vzdélavani v dospélosti a popsat
faktory které ho ovliviiuji a zejména, které ho znesnadiiuji. Zvlastni ztetel je zde kladen
na studium v kombinované formé, kde se u studentll d4 ocekévat vice rozlicnych bariér.
Nastinéna problematika izce souvisi s pfedmétem pedagogiky, respektive andragogiky.
Kromé charakteristiky zékladnich andragogickych pojmi je cilem teoretické casti
postihnout specifika vzdélavani dospélych, jejich studijni bariéry a motivaci ke studiu.
V praktické ¢asti si klademe za cil charakterizovat metodiku vlastniho vyzkumu a zejména
prezentovat vlastni studii, ve které se zabyvame vlivem typu vysoké Skoly a sebeurceni

studentll na jejich bariéry ve vzdélavani. SebeurCenim zde mame na mysli motivaci,

sebevédomi a osobni priority respondenti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ZAKLADNI ANDRAGOGICKE POJMY A VYCHODISKA

Definicemi stézejnich pojml pro tuto praci se zabyvaji rizné védni obory, jako jsou
Sociologie, Filozofie, Pedagogika ¢i Andragogika. Ttebaze lze tyto discipliny chépat
jako ptibuzné, kritéria vymezeni mohou byt u rlznych autorii jina. Povazujeme tedy
za ucelné vymezeni téchto pojmt, zasadnich jak pro teoretickou, tak pro praktickou c¢ast.

V nasi praci bereme v uvahu sociologické, respektive andragogické hledisko.

1.1 Andragogika

Pojem andragogika je obdobnd kreace jako pojem pedagogika, historicky mladSiho

puvodu. Doprovazeni ¢loveka pii jeho cesté za vzdélanim, poznanim a pochopenim svéta.

Poprvé tento pojem pouzil némecky vysokoskolsky ucitel Kapp vr. 1833, kdy se snazil
odlisit pedagogiku a vzdélavani dospélych, které ma jiné cile a vychodiska (Benes, 2008,

s. 11).

,Pedagogika a andragogika, pozdé¢ji 1 véda nebo védy o vychove, pokud se neredukovaly
¢ist¢ na empirické sociologické, psychologické nebo jiné ptistupy, chtély vzdy prispét

k n&jaké pozitivni zmeéné v osobnosti nebo ve spolecnosti.” (Benes, 2001, s. 42)

Srovname-li andragogiku s pedagogikou, zjistime, Ze andragogika je mnohem mladsi
védou. Andragogika se zaméfuje na doprovazeni dospélého cClov€ka na jeho cesté
za vzdélavanim. Potfeba vzdélani v dospélém veéku souvisi ¢astecné 1 s rozvojem techniky
a védy vposlednich letech. Velky zijem o vzdélavani dospélosti nastal zejména
v 60. letech 20. stoleti, coz je disledkem potieb zvySovani kvalifikace a zaroven 1 potieba

vzniku novych profesi.

Vzdélavani dospélych je dnes jiz neodmyslitelnou soucasti procesu celozivotniho
vzdélavani. Dvéma zakladnimi Ciniteli vzdélavaciho procesu je na jedné strané vzdélavany,
a na stran¢ druhé vzdélavatel. Vzdélavatelem je osoba, kterd organizuje cely proces
vzdélavani. Vzdélavany je G€astnik edukacniho procesu, ktery ma zajem o rozsiteni svych

znalosti a dovednosti (VeteSka, Tureckiova, 2008, s. 17).
Pojem andragogika mé dva vyznamy:

= Nauka, ktera se snazi definovat spravny ptistup k u¢icimu se dospélému, zkouma

veSkeré aspekty vzdélavani a uceni se dospélych.
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= Studijni obor v programu pedagogickych véd, ktery ptipravuje budouci odborniky
v oblasti vzdélavani dospélych (Benes, 2008, s. 11).

1.2 Vzdélavani a bariéry s nim spojené

Vzdélavani znamena zdmérné plisobeni na Cloveka s cilem ziskdvani védomosti, utvareni
navykd, postoji, zpiisobu chovani, intelektualni a fyzické ptipravenosti. Prostiednictvim
vzdélavacich aktivit rozvijime védomosti, zptsobilosti a postoje cloveka, které se vyzaduji

v jeho pracovnim i osobnim zivoté (Muzik, 2004, s. 13).

O vzdélavani dospélych je také pojedndvano jako o dal§im vzdélavani, které je rozdéleno
do nékolika typl. Ty se dale dé¢li dle béznych charakteristik do tfi kategorii vzdélavani:

formalni, neformalni a informalni.

Formalni vzdélavani se realizuje ve vzdélavacich institucich. Jeho funkce, cile, obsahy,
prostiedky, organizacni formy a zplUsoby hodnoceni jsou definovany a legislativné
vymezeny. Takovou typickou vzdé€lavaci instituci je Skola. Formalni vzdélavani zahrnuje
na sebe navazujici vzdélavaci stupné (zakladni, stfedoskolské, vysokoskolské), jejichz
absolvovani je potvrzovdno certifikdtem, vysvédCenim ¢i diplomem (Prusékova,

2005, s. 79).

Dle RabuSicové (2008, str. 99-100) je nejvetsi piekdzkou formalniho vzdélavani
v dospélosti nedostatek motivace v souvislosti s vékem. Znamena tedy, Ze se zvySujicim

se vékem je pravdépodobné;jsi, ze lidé nebudou chtit studovat.

Neformalni vzdélavani je zaméfeno na ziskdni védomosti, dovednosti a kompetenci,
které mohou zlepSit spoleCenské 1 pracovni uplatnéni. Realizuje se mimo formalni
vzdélavaci systém. Je zamétené na urCité skupiny populace a organizuji je rtizné instituce.
Kurzy neformalniho vzdélavani mohou byt poskytovany zpravidla v zafizenich
zaméstnavatell, soukromych vzdélavacich institucich, neziskovych organizacich
1 ve Skolskych zatizenich. Patfi sem napf. kurzy cizich jazykli, pocitacové kurzy,
rekvalifika¢ni kurzy, ale také kratkodoba Skoleni a predndsky. Nutnou podminkou tohoto
druhu vzdélavani je ucast odborného lektora ¢i ucitele. Nevede k ziskani uceleného stupné

vzdélani (Prusédkova, 2005, s. 79).

Informalni vzdélavani je chapano jako proces ziskdvani védomosti, osvojovani si
dovednosti a kompetenci z kazdodennich zkuSenosti a ¢innosti v praci, v roding, ve volném

Case. Zahrnuje také sebevzdélavani, kdy ucici se nema moznost ovefit si nabyté znalosti
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(napf. televizni jazykové kurzy). Na rozdil od formalniho a neformalniho vzdélavani je
neorganizované, zpravidla nesystematické a institucionalné nekoordinované a vzdélavany

si jej ani nemusi uvédomovat (Prusdkova, 2005, s. 80).

Tato rozdéleni ucebnich cinnosti nejsou jenom pouhymi charakteristikami kategorii
vzdélavani, ale vyjadiuji rovnéz §iti celozivotniho uceni.

Ptedsudek, ze jakmile Cloveék vystoupi z nékterého ze stupiii vzdélavaciho procesu, jiz
se do n¢j nevrati, zacal v poslednich letech ustupovat, coz vyrazné ovlivnilo vzorec

vzdélanostni drahy ve vyspélych zemich (RabusSicova, 2008, s. 44 - 46).

Nicméné (dle RabuSicové, 2008, s. 49) vnasi zemi stale ve velkém meétitku pretrvava
predstava tradi¢niho Zivotniho cyklu, tedy nejdiive dokoncit vzdélani a pak teprve vstoupit

do svéta prace a rodinného zivota.

Formalni a neformdlni vzdé€lavani, i informalni uceni, by se mélo vzajemné ovliviiovat
a doplnovat tak, aby dohromady tvoftilo proces celozivotniho uceni. Tento vzorec s sebou
nese stale jest¢ velké bariéry v podobé nedostatku sebevédomi, motivace, nedivéry
ve smysl dal§iho vzdélavani. A vnitini motivace, ktera je zaloZena na individudlnim zajmu

0 osobni rozvoj, jesté u nas neni dostatecné silnd (Rabusicova, 2008, s. 59).

1.3 Uceni, prekazky v uceni

Uceni je $irS$i pojem nez vzdélavani. V souvislosti se vzdélavanim se proto stale Castéji
v andragogické literatufe objevuje pojem uceni. Je to ziejmé i1 v souvislosti s dokumenty,
které¢ piijimd Evropskd unie a kde se misto pojmu celoZivotni vzdélavani pouZiva
v posledni dobé pojem celozivotni uceni. Je to v souvislosti s $irSim chapanim rozvoje
¢lovéka po cas jeho Zivota prostiednictvim u€eni se. Uc€eni je aktivni Gi€ast vzdélavan¢ho
spocCivajici v kvalitativnim a kvantitativnim nartistu osvojenych poznatki a dovednosti.
Ptipravenost k uCeni je u dospélého je dana uvédoménim si jedince svych védomosti
a toho, co by chtél védét ¢i umét. Odhodlanost tento rozdil odstranit je potom dikazem

ptipravenosti k u¢eni (Muzik, 2004, s. 14).
Uceni se neni pouze piiprava na zivot, ale prostupuje celkovym vyvojem clov€ka. Uceni
nas doprovazi po cely Zivot. Clovék se musi naucit jeho zvladani. Dospély jedinec se mlize

ucit s cilem rozvoje vlastni osobnosti, hledani vlastnich hodnot apod.
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Clovek se vzdy nééemu uéi, uéi se i jako dospély, udi se tedy cely Zivot. Uéenim se vlastné
ptizplisobuje prostfedi. Dilezité je, ze lovék vplyva na schopnost Clovéka utvaiet sebe
samého (Prusékova, 2005, s. 30).

Vysledkem uceni je tedy trvald zména na védomostech ¢i konani ¢loveka. ,,Cil vyuky
zachycuje to, co ma ucastnik na konci ucebni jednotky védét nebo umét. “ (Muzik, 2011,
s. 25).

Nejcastéjsi prekdzkou uceni v dospélosti byva snizena schopnost zapamatovat si ucebni cil.
U studentii vysokych skol se specifickymi poruchami uceni byva nejcastéji uvadénym
problémem pomalejs$i tempo a nedostatky v pisemném projevu. Dale pak maji tito lidé
problémy se psanym projevem. Pisemné projevy téchto studentl ¢asto postradaji plynulost
a vykazuji zvySené mnozstvi chyb v interpunkci, ale i1 pravopise. Neli§i se vSak
od ostatnich studenti co se slovni zdsoby, ¢i plynulosti verbalniho projevu tyce

(Pedagogicka fakulta UK, 2013).

1.4 Specifika vzdélavani dospélych

Vzdélavani dospélych je jakymsi fenoménem dneSni doby. Patti zde rliznorodé vzdélavaci
aktivity, do kterych se zapojuji dospéli a instituce, které tyto aktivity vykondvaji. Nékdy

se muzeme setkat také s pojmem permanentni vzdélavani.

V procesu vzdélavani jsou lidem v aditivnim véku zdmérn€ poskytovany zkuSenosti
a poznatky, které budou rozvijet jejich osobnost, ale také zdokonalovat jejich rizné zivotni
role, zejména roli socialni. Pfedpoklada se, ze dosp€ly se bude ucit aktivné a kontinualné.
Tento vzdélavaci proces je fizen a kontrolovan. Cilem vzdélavani dospélych je dle riznych
experimentalnich vyzkumi zejména rozvoj osobnosti. Vyznamnymi cili mize byt
ale naptiklad 1 uméni komunikovat, uméni se ucit, byt odpoveédny za sebe, rodinu, pecovat
o své zdravi, ale zeyména zlepSit své pozice v zaméstnani, zvysit piijem ¢i naptiklad naucit

se pouzivat nové technologie (Palan, 2013).

Vzdélavani dospélych je obecny pojem pro vzdélavani dospé€lé populace a zahrnuje
veSkeré vzdélavaci aktivity realizované jako fadné Skolské vzdélavani dospélych (ziskani
stupné vzdélani) nebo jako dal$i vzdélavani a vzdélavani seniort. Proces cilevédomého
a systematického zprostiedkovani, osvojovani a upevnéni schopnosti, znalosti, dovednosti,
navyku, hodnotovych postojli 1 spolecenskych forem jednani a chovani osob, jez ukoncily

Skolni vzdé€lani a piipravu na povolani a vstoupily na trh prace (Palan, 2013).
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CeloZivotni vzdélavani se stava ¢im dal vice velmi frekventovanym pojmem. Zdiraziuje
se zde vlastni iniciativa dané¢ho jedince vzdélavat sebe samého a piebirat proces fizeni
svého vzdélavani pro své zdokonalovani a seberealizaci v procesu celozivotniho uceni.
Pojem celozivotniho vzdélavani se promita do koncepce vzdélavaciho systému,
ktery koordinuje s dal§imi neSkolnimi vzdélavacimi institucemi a sdruzenimi (Palan,

2013).

Vzdélavani dospélych se tedy stava cCastéji pouzivanym ndstrojem pro obnovovani
a roz§ifovani znalosti, ale rovnéz podporuje aktivitu jedinct a tim ma velky vliv na obnovu

spolecnosti.

1.4.1 Rozdil mezi vzdélavanim v dospivani a v dospélosti

Rozdil mezi pedagogikou a andragogikou tvoii nékolik zdsadnich faktort. Urcujici je zde

piedevsim cilova skupina vzdélavanych, ktefi maji rizny motivacni charakter.
Zakladni rozdily jsou zejména v nasledujicich faktorech:

Uceni - v pedagogice je pedagog tim urcujicim, co, kdy a jak je nutné studovat, kdezto
u dospélych je velkd snaha o nezavislost a sebefizeni, ulitel zde pouze podporuje

a povzbuzuje k témto tendencim (Muzik, 2004, s. 29-32).

Zkusenosti uciciho se - v pedagogice nejsou piili§ cenné, vyucujici metody zde maji spise
didakticky charakter, kdezto v andragogice jsou bohatym zdrojem pro uc¢eni (Muzik, 2004,
s. 29-32).

Ochota ulit se - v pedagogice je niz$i, spiSe orientovand na to, co je od ucicich se
ocCekavané, kdezto dospéli jsou zpravidla ochotni ucit se pouze to, co potiebuji veédét

a mohou nasledn¢ prakticky vyuzit (Muzik, 2004, s. 29-32).

Motivace - u déti vn€jsi, u dospélych spiSe vnitini. Ta ndm udéava, ze ¢loveék nachazi v této
aktivité¢ potéSeni. Vnéj$i motivace byva Casto chapana jako vyslednice vnéjSich tlakd,
kdy jedinec pftistoupi ke vzdélavani, aniz by to bylo jeho pfesvédCeni. Je piredsudkem,
ze tyto dva rizné¢ druhy motivace byvaji v jisté kontradikci, kdy vné&j$i motivace tlumi
motivaci vnéj$i. Ve skutecnosti vSak mohou byt oba druhy motivace syceny paralelné

z obou téchto zdroji (RabusSicova, 2008, s. 98).

Vztah vzdélavaného a vzdélavatele — u dospélych se vétSinou nejedna o klasicky modelovy

vztah zéka a ucitele. Zde se nejedna o to, ze by vzdélavany vstupoval do vzdélavaciho
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procesu bez zkuSenosti, naopak v urCitych oblastech miize vzdélavany dokonce lektora

1 prevySovat. Jejich vztah potom byva spiSe partnersky (Muzik, 2011, s. 25 —26).

Obecné plati, ze dospélost neni ukoncenim vyvoje a ¢lovék by se mél uritym zplisobem

vzdélavat cely zivot.

Mimovolni u€eni funguje 1 ve vysSim véku, avSak rapidné¢ se méni véci, jimZz se timto
zpusobem lze naucit. S vyvojem klesd mnozstvi informaci, které je Clovék schopen
si zapamatovat, jelikoz na§ mozek se soustfedi pouze na to, co je dulezité a potiebné.
V dtsledku toho se snizuje schopnost zapamatovat si véci, aniz bychom jim rozuméli.
S tim uz ma zkusenost kazdy z nés. Je snadnéjsi si zapamatovat to, co dava smysl, nez
sendco udit zpamdti. Clovék si zkratka nemiize zapamatovat viechno. Vzdélavani
dospélych piedstavuje oproti pocateCnimu vzdélavani urCité rozdily. Jednd se o odlisné
studijni navyky a postoje dospélych ke studiu a na efekty dalSiho vzdélavani. Dospéli
se mohou vice opirat o své dosavadni zkuSenosti, jak Zivotni, tak i profesni. Tyto
zkuSenosti jim pak umoznuji redlnéj$i pohled. Zvyklosti dospélého obcana byva také
mnohdy vétsi snaha intenzivn€ prezentovat vlastni ndzor a postoj. Studium v piipadé
dospélych probihd vétSinou soubézné s vykonem zaméstnani a studenti tak maji snahu
davat pfednost svym praktickym znalostem, které jsou ihned pouZitelné v jejich profesnim
¢1 béZzném Zivoté. Toto miZe mit za dasledek podcenéni potieby teoretickych znalosti.
Vyhodou dospé€lych je ale bezesporu také rychlejSi osvojovani ziskanych poznatkl

a védomosti s jejich konkrétni predstavou (Muzik, 2004, s. 25 — 26).

Jedinec v dospélém véku ma zpravidla vytvorené priority. Uroveii dosazeného vzdélani ma
nesporné vliv na postaveni Clovéka na trhu prace. V piipad¢ 1épe vzdélanych jedinch
existuje veétsi pravdépodobnost jejich tcasti na tomto trhu a pravdépodobnost vySSich

piijma, coz si dospély jedinec ¢asto uvédomuje vice nez v nizkém véku.

Dospély ma jiz svou konkrétni orientaci nebo alespoil predstavu o sméru nebo oblasti
svého vzdélavaciho zdjmu. Cim konkrétnéjsi je predstava, tim je motivace ¢lovéka vyssi

(Muzik, 2011, s. 285).

7w

Dospéli ticastnici se 1i81 zeyména vékem, Zivotnimi 1 profesnimi zkuSenostmi, dovednostmi,
schopnostmi, rGznosti motivii ke studiu, ale i disponibilnim ¢asem k rozvoji. Dulezité
je brat v potaz 1 jiné odliSnosti, mezi které patii naptiklad zna¢né rozdily v pozornosti,
pruznosti mysSleni, ale také odolnosti v stabilit¢ vnimani. U dospélych lidi v produktivnim

veéku prevlada praktické mysleni, které s nartstajicim vé€kem ziskdva na vyznamu. Dospéli
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se vyznacuji praktickou, mnohdy az pragmatickou orientaci, coZ ma za disledek, ze presné
chtéji védét, k cemu jim uceni bude, ceho mohou dosédhnout a co jim to pfinese (Muzik,

2004, s. 25-26).

1.4.2 Reflexe vzdélavani dospélych

Lidé mohou vnimat diilezitost vzdélani z riiznych hledisek. At uz to je predpoklad urcitého
profesniho uplatnéni, tak to mize byt diivod pro urcité socialni zatfazeni, ale v neposledni
fad¢ je také mize vzdelani uspokojovat ve smyslu napliovani svych zajmu, kterym prave
vzdélavani mize byt.
Z naSeho pohledu je vzdélavani dospélosti, v tomto piipadé kombinované studium vysoké
Skole v dospélosti, které je prokazatelné stale vice a vice vyuzivdno ztizeno prave
prekazkami, kterymi se v této praci zabyvame. Je to samoziejmé¢ dano tim, ze dospély
Clovék nevnima vzdélavani, potazmo studium jako hlavni cil a napln svého konani, ale ma
vedle tohoto cile mnoho dalSich povinnosti, kter¢ mnohdy musi upfednostnit. At' uz to
bude préce, rodina, ¢i jiné dilezité faktory negativné ovliviiujici moznost soustiedit
se na vzdelavani v dospélosti. Nicméné z praxe i1 ze svych osobnich zkuSenosti mizeme
vidét, ze pokud ¢lovék ma spravnou motivaci a potifebnou davku cilevédomosti, dokédze
piekonat vSechny piekdzky a tskali, které vzdélavani v dospélosti pfinasi, je 1 toto
vzdélavani mozné.
V soucasné dobé se méni podoba vzdélanostni drahy. Jinymi slovy, tradi¢ni
a vicemén¢ standardizované trajektorie Zivotniho cyklu v obdobi mladi a dospélosti
se z hlediska vzdélavani a ndstupu do zaméstnani nyni rozvoliuji, individualizuji
a stavaji se flexibilnimi. Mnozi mladi lidé po ukonceni urcit¢ho stupné vzdélani,
predevSim vSak stupné stfedoSkolského, odchazeji ze Skol, aby nacerpali zivotni
¢i pracovni zkuSenosti a po néjakém Case se ke vzdélavani opét vratili (RabuSicova,

2008, s. 48).

1.5 Vzdélanost v CR

Pojem vzdélanost je hojné pouzivan v dokumentech vzdélavaci politiky nebo v médiich pti
hodnoceni urovné ¢eského Skolstvi. Podle Priichy a kol. (2003, s. 265, 266) lze vzdélanost

chépat v téchto vyznamech:

= Dosazend vzdélanost populace, zjisStovana podilem osob v zemi s uritou trovni

vzdélani.
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Struktura vzdélanosti obyvatelstva zemé socialnich, profesnich a etnickych skupin,
kupftikladu podil osob s vysokoskolskym vzdélanim v zemi.

Parametr urCovany hustotou sité §kol v poméru k poctu obyvatel (naptiklad pocet
obyvatel, ptipadajicich na jednu univerzitu).

Kvalita vzdélani, které je poskytovano Skolskymi institucemi, a kterou lze zjiStovat

méfenim vzdélavacich vysledk.

Obrazek 1 Populace v CR podle dosazeného vzdélani
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1.6 Politicky a legislativni ramec vzdélavani dospélych

Problematika vzdélavani dospélych je feSena prostfednictvim riznych pravnich norem:

Skolsky zakon platny od 1. 1. 2005, jiz koncipovany z hlediska celoZivotniho uéeni
Zakon o vysokych Skolach obsahuje ustanoveni o programech celozivotniho
vzdélavani

Zakon o ovefovani a uzndvani vysledka dal§iho vzdélavani z r. 2006, postupné
implementovany

Zakon o ovefovani a uzndvani vysledka dal§iho vzdélavani z r. 2006, postupné
implementovany od r. 2007

Normy, které souviseji s vykonem préace: zakonik prace, zakon o zaméstnanosti

a navazné vyhlasky (MSMT, 2013).
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1.7 Financovani vzdélavani dospélych na vysokych Skolach

Vetejné vysoké skoly maji povinnost hospodatit s vlastnim majetkem, ktery jim byl svéfen
zakonem o vysokych Skolach v roce 1999. Jejich ¢innost je vSak z velké ¢asti financovana
statem pfimo. Objem prosttedki vénovanych na vysoké Skolstvi je kazdoro¢né stanovovan
zédkonem o statnim rozpoctu. Financovani Gcasti na vysokoskolském vzdélavani upravuje
zédkon €. 111/1998 Sb., o vysokych Skolach. Vysoké Skoly poskytuji dospélym moznost
studovat fadu studijnich programii formou distan¢ni nebo kombinovanou z prezencni
a distancni formy, dosazené vzdélani je rovnocenné. V ramci své vzdélavaci ¢innosti mize
vysokéd Skola poskytovat bezplatné nebo za uplatu programy celozivotniho vzdélavani
mimo ramec studijnich programii. Mohou byt orientovany na vykon povolani (napt. dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikll) nebo zdjmové, kde patii naptiklad univerzity

ttettho véku (MSMT, 2013).

1.8 Verejné versus soukromé vysoké Skoly

Kazdy potenciondlni student ma v nasi republice moZnost si vybrat ze dvou druhi
vysokych 8kol, to z vefejné nebo soukromé. Zakladnim rozdilem byvd mimo jiné fakt,
ze soukromé Skoly vyZaduji platby Skoln€ho, coZ nasledné mize byt piekazkou. Soukromé
Skoly se Casto snazi svym studentlim ,,vynahradit* tento fakt tim, ze jim poskytuji skripta,
ucebnice a knihy, pfistup do mezinarodni elektronické databaze odborné literatury, vstup
do knihovny, ¢i zkouSeni ptes pocita¢ v pribéhu celého roku. VétSinu z téchto benefith jiz
dnes ale nabizi 1 vefejné vysoké Skoly. Nabizi se nam tedy otézka, co je vlastné¢ ptidanou
hodnotou soukromych vysokych §kol? Dle nékterych indicii, které budeme mimo jiné
v nasem vyzkumu zjist'ovat, to byva fakt, ze urCitou kompenzaci za skute¢nost vyssi ceny

byva mensi narocnost studia a vétsi pravdépodobnost dosazeni studijniho cile.
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Obrazek 1 Vyvoj poctu vysokych skol v CR 1989 — 2011
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2 MOTIVACE

Motivace pochazi z latinského slova moveo a znamena ,,hybam®. Je bezesporu jednim
zpravidla integraci nékolika Cinitelti. Motivace je pro nas urcitym cilem, ktery jsme si
stanovili a jez se snazime dosdhnout. Je to urcita vnitini potieba jedince, kterou definujeme
jako souhrn vSech dynamickych intrapsychickych sil (motivil), které zpravidla aktivizuji
chovani a organizuji ho s cilem zménit danou neuspokojivou situaci, nebo dosdhnout

néceho pozitivniho.

Nakonecny (1997, s. 17) se vyjadiuje o motivaci jako o intrapsychickém procesu,
ktery energizuje chovani, a 1 kdyz vychdzi z biologickych zdroji, je pfedevSim procesem

psychickym.

Motivace dava chovani jednotu a vyznam a strukturuje spolu s kognitivnimi

procesy pohyby tak, Ze vykazuji smyslupIné aktivity (Nakonec¢ny, 1997, s. 12).

Lidské motivy vytvareji slozité ptedivo: vSelijak se propojuji a kombinuji. Urcity
¢in Casto slouzi vice motiviim najednou, je vicenasobné determinovan. Napiiklad
nedélni vylet podnikneme soucasné proto, abychom si s ptateli zasportovali,
abychom udélali détem radost, abychom unikli samoté a zaroven abychom byli
konformni ke svému okoli, které¢ by povazovalo za podivné, kdybychom pies hezké
pocasi zustali doma. Pro predivo motivll je dale typické vytvareni odvozenych

motivil, které Easto tvoii celé fetézce (Rian, 1973, s. 170).

Rozdily v lidském jednani a v jeho vysledcich, které jsou zplisobeny rozdily v motivaci,
byvaji obrovské. Je-li uspéch ¢i neuspéch v povolani, ve sportu apod. zavisly z jedné
tfetiny na schopnostech (tento podil je ovSem v riznych ¢innostech rizny), pak mizeme
fici, ze dulezitost motivace je obvykle stejn¢ velka. Zname lidi, ktefi se pi1 mirné
nadprimérnému intelektu stali — pfedevsim diky veliké pili nebo jinému houZevnatému
usili — univerzitnimi profesory, a na druhé strané ptipady inteligenénich kvocientt
hrani¢icich s genialitou, jejiz nositelé to nikdy nedotahli dale nez na priimérné pracovniky.
Motivace je jednim z nejdillezitéjSich prvkd zvySeni z4jmu o urcitou Cinnost. Je fada
prostiedki, kterymi mizeme zdmérné pisobit na zvySeni vykont jednotlivce nebo skupiny

a vyprovokovat zajem.
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Pokud se ¢lovek snazi uspokojit svou potfebu a postavi se mu do cesty nepiekonatelna
piekazka, Cili neni schopen tuto potiebu uspokojit, nastava frustrace. K frustraci dochazi,
kdyz naptiklad pracovnik v préci nedostane odménu, kterou ocekéval atd. Tato motivacni

energie potom zustava nashromazdéna a nevybita (Nakonecny, 1997, s. 121-122).

Aktivita, zpiisobena potfebou, vede k uspokojeni potieby. Casto se viak pfi uspokojovani
objevuji prekdzky — bariéry, které brani ¢lovéku v dosahovani cile. Negativni emoce vede

vvvvv

vzdélavani dospélych.

2.1 Teorie motivace
Motivaci rozliSujeme na vnitini a vnéjs$i.
* Vnitfni motivaci rozumime motivy, které jsou pfimo spjaty s né€jakou cinnosti,
napf. pud zvidavosti (radost z ¢innosti, libi se mi to, délam to rad). Ten v nas
v lidech jiz od malicka podnécuje zkoumani a objevovani néceho nového,
nepoznané¢ho. VSe co na Clov€ka plsobi zevnitt, oznacujeme jako faktory vnéjsi
motivace. Zjednodusené mizeme fici, Ze Ukolem vnéjSi motivace je ptivedeni
jedince k urcité ¢innosti (Hayes, 2003, s. 160-170).
=  Vngj$i motivace zahrnuje motivy zprostiedkované, jakymi jsou napiiklad odména
a trest, pochvala, prestiz, perspektiva dosazeni osobnostni hodnoty (kdyZ se ti néco
podafi, dostane§ kolo). Do oblasti vnitini motivace jedince spada ptirozena touha
po poznani, po dosazeni jeho danych cilti. Clovék ma pfirozenou potiebu dokazat,

co vse je schopny dokazat vlastni pili (Hayes, 2003, s. 160-170).

Vnitiné podminénd motivace vychdzi zjedince samého. Jedna se napiiklad o usili
vynakladané na dosaZeni urcitého osobniho cile. Naopak wvnéjsi motivace vychazi
z vn&jSich zdroju. Jako ptiklad mizeme uvést snahu motivovanou slibenou odménou, jiz
muze byt medaile nebo chvala. Podobné jako u externi a interni atribuce je vnitini
motivace velmi mocnou hybnou silou. VétSina starSich lidi, ktefi zacnou sportovat,
se rozhoduji pravé na zaklad¢é vnitini motivace. Maji radost z nov€é naucené dovednosti
nebo je t&$i pocit, ze jsou fyzicky zdatnéjsi, presto védi, Ze nedosdhnou zadnych

vrcholnych vykont, protoze s danym sportem zacali pomérné pozdé (Hayes, 2003, s. 174).
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2.2 Motiv

Motivem rozumime to, co podnécuje Clovéka urcitym smérem, vnitini pohnutky, jez nas
vedou k udrzeni aktivity pro dosazeni cile. Mame-li silnou motivaci pro urcity cil, je
pro nas snadnéjsi jej dosahnout (Vodak, Kuchar¢ikova, 2011, s. 102).

Motivaci si predstavujeme jako plisobeni vice motivii najednou piedstavujici
psychologicky proces, ktery vede k danému cili. Motivaci miZzeme rozliSit na motivy
a vn¢j$i motivujici pfedméty. Motivace neni dana, ale vyviji se postupné se socializaci
a jsou vysledkem uceni a zkuSenosti s u€enim. Také se odliSuji motivy dle skupin lidi.
Rozdily v motivaci mizeme rozliSit dle v€ku, socioekonomického statusu, dosazeného
vzdélani, podle pohlavi a jinych zivotnich okolnosti (Benes, 2003, s. 131-138).

Motiv mizeme chapat jako vektor, ktery ma silu a smér tak jako v pfipadé ftidiCe
automobilu s rukama na volantu, miZeme 1 u motivu urcit cil, jimz je zména néceho
v prostiedi, ve vlastnim téle, ptipadné i ve vlastni mysli napf. pii meditaci (Ri¢an, 2007,

s. 92).

Pomutzeme si prikladem z praxe. Studenti vysoké Skoly si uvédomuji dilezitost vzdélani
v dnes$ni dobé a jejim motivem je tedy vidina lepSiho uplatnéni na trhu préace, s nim
souvisejici lepSi finanéni ohodnoceni a v neposledni fadé moznost konat praci, ktera je

bavi. To je jejich motiv. Tato touha po studiu je projevem vnitini pohnutky, tedy motivu.

Mezi zékladni motivy fadime potieby, zajmy, navyky, cile, pfani, hodnoty, postoje, emoce.

Obrazek 3 Zakladni lidské motivy

Potfeba
seberealizace

Potfeba pozivat vaznost
Potieba pratelstvi a pfijeti
Potreba jistoty a bezpedéi

Fyziologické potfeby

Podle Koontze (1998, s. 447)
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Studijni motivace se dle Andragogického slovniku (2013) umociuje:

jednoznacnosti smyslu a cile vzdélavaciho procesu;

jednoznac¢nosti navaznosti na stavajici stav védomosti, znalosti a dovednosti:
sledovanim, hodnocenim (pozitivnim a konstruktivnim) a informovanim
o studijnim vykonu;

atmosférou uspokojovani potieb, spoleCenského i vnitfnitho prozivani uspéchu
nabyvanim na prestiZi,

pratelskou atmosférou a urcitou davkou naklonnosti a sympatie (ktera by se méla
tykat 1 text — predevsim v distan¢nim vzdélavani);

Clenénim studia do logickych a pochopitelnych celkl, vyuzivanim didaktickych
nastrojii. U dospélych je velmi vyznamné, povazuje-li se ucitel (lektor) za partnera

a nezatlacuje-li je do role zaka.

2.3 Vyuziti motivace pro uceni dospélych

Ve vzdélavacim procesu je motivace zakladni podminka aktivni ucasti. Motivaci

ve vzdélavani je tfeba chédpat jako komplex riznorodych a vzijemné se dopliujicich

faktorti (motivii). Je pozitivné zjiSténo, ze studijni uspech zesiluje a stabilizuje vykonnostni

studijni motivaci. Naopak netispéchy nebo prehnané naroky ji snizuji a vyvolavaji trému.

V odborném vzdélavani (dalSim profesnim a podnikovém vzdélavani) je vysoce motivujici

navaznost na individualni profesni zajmy a =zajiSt€ni pouzitelnosti nové ziskanych

(naucenych) znalosti a dovednosti (Hradil, 2012).
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3 BARIERY VE STUDIU V DOSPELOSTI

Cesta k cili, ktery si ur¢ime, nebyva vzdy jednoducha. Pii této cesté nas cekaji urcité
piekazky, které nam tuto cestu znesnadnuji. Témto piekazkdm tikdme bariéry. Tyto bariéry
nas neminou ani pii cesté za vzdélanim. Bariéra je tedy prekazka, ktera ndm brani v cesté
k cili.

Mnozi dospéli zazivaji smiSené pocity ohledné¢ navratu do Skoly. Tyto pocity mohou
zahrnovat nervozitu a nedavéru, stejné jako odhodlani a nadSeni. Kromé toho, i kdyz
dospéli mohou mit silnou touhu podilet se na vzd€lavani, které jsou zatizeny s povinnosti
jejich rodin a kariéry. Tyto emociondlni faktory a povinnosti zplsobuji prekazky,
které brani dospélym v ucasti na vzdélavani. Mnoho dospélych ma potiebu zapojit
se do vzdélavacich aktivit, ale nékteré faktory jim brani. Tyto faktory mohou byt rtizné.
Patfi zde zeyjména nedostatek Casu, financi potifebnych ke studiu, sebevédomi, informaci
o ptileZitostech k uceni, ale také konflikty a problémy spojené s kombinaci rodinné€ho

Zivota a studia.

Bariéry, které jsou spjaty se vzdélavanim dospélych miiZzeme rozdélit dle RabuSicoveé,

(2008, s. 105) do n€kolika skupin, jejichz stratifikaci uvadime nize.

3.1 Osobnostni

Tyto bariéry souvisi s osobnostnim nastavenim potenciondlniho vzdélavaného, ktery
sisam sob¢& klade piekazky, jako jsou napiiklad: na to nemam, jsem na to moc stary

a podobné.
Patti zde naptiklad:
= Nedostatek motivace

Tak jako v kazdé oblasti naseho zivota plati 1 zde to, ze ¢im vétSi ma ¢lovek motivaci, tim
uspesnéji je schopen piichazejici bariéry piekonavat. Spravnd motivace nam tedy pomaha
dosahnout svého cile ptes vSechny ptichozi pfekazky. Neni-li motivace dostatecné silna,
je velky ptedpoklad netspéSnosti. Nedostatek motivace ucit se muize byt tedy velkou
piekdzkou. Dospéli jsou motivovani, kdyZz vidi potfebu naucit se nové dovednosti.
Na pracovisti jsou naptiklad dospéli velmi motivovani studovat a zvySovat si své vzdélani
tehdy, ocekavaji-li poté povySeni ve své kariéfe. Motivace je tedy velkym klicem

piekonani piekazek ve studiu v dospélosti (Rabusicova, 2008, s. 99 -106).
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= Nedostatek sebeveédomi

Sebevédomi je vlastnost, kterd neni u kazdého stejné vyvinuta. Jen malo lidi ma
sebevédomi dostatek a je mnoho téch, ktefi ho maji velmi malo a proto touzi po vétsi
sebejistoté. Staré piislovi tika, Ze zdravé sebevédomi, nezbytny klic ke Stésti
a k uspé€Snému Zivotu zacCind v naSi mysli. Nedostatek sebevédomi je rovnéz jednou
z mnoha piekazek v jakémkoliv cili, tedy 1 vcili za vzdélanim. Sebevédomi, je téma,
které mize skryté suzovat kazdého z nas. I lidé s velkym sebevédomim na venek mohou
byt, a mnohdy jsou, uvnitt zranitelni. Zakladnim ptedpokladem k zdravému sebevédomi
je uvédomeni si svych prednosti a naopak nedostatki, pfijmout je a naucit se mit radi sami
sebe. Sebevédomi je tedy dilezity faktor, ktery nam urCuje, do jaké miry si Cloveék
uvédomuje své moznosti, schopnosti a rezervy, jak sam sebe hodnoti a do jaké miry veii
ve svou schopnost obstat v urcitych Zivotnich situacich. S tim samoziejmé souvisi to, jak
¢loveék ma rad sam sebe a jak si sam sebe vazi. Urovei sebevédomi ovliviiuje viechny

oblasti lidského zivota (RabuSicova, 2008, s. 99 -106).

Na sebevédomi maji vliv rizné faktory, zejména to jsou pozitivni ¢i negativni nahled
na svét, asertivita, pohybova aktivita, uspéSnost, trénink, stanoveni si cil. Vzajemné
pusobeni sebevédomi a tspéSnosti pii studiu se pokusime osvétlit vlastnim zpracovanim

v nasledujici tabulce.

Tabulka 1 Vliv sebevédomi na GispéSnost pii studiu

Clovék se zdravym sebevédomim Clovék s poskozenym sebevédomim
Nevyhyba se obtiznym ukolim Odklada povinnosti
Dokaze si zorganizovat Cas, urCit si priority Obtizné si urCuje priority
Za své chyby nese odpovédnost Své chyby svadi na druhé
Snazi se pracovat a plnit ukoly co nejlépe Je nadmérné peclivy, az
perfekcionista
Chyby a neuspéchy bere jako ponauceni Boji se chyb a netispéchii

=  Neduvéra v efektivnost

Nedlvéera v efektivnost patii rovnéz mezi Casté osobnostni bariéry. Je velmi uzce spjata
s motivaci. Ma-li Clov€k sprdvnou a silnou motivaci a véti, ze cil, ktery si nastavil
je spravny, dosazitelny a bude mit efekt. Velmi Casto jsou lidé k vzdélavani v dospélosti

skeptiCti a nevéti, Ze vzdélani jim pfinese naptfiklad lepSi zaméstndni. Nastane-li tato
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situace, muze byt pro nds vySe zminéna nedivéra v efektivnost piekdzkou, kterd ndm brani

ve vzdélavani (RabusSicova, 2008, s. 99 -106).

3.2 Institucionalni
Zde patii prekazky, které negativné ovliviiuji moZnosti vzdélavani ¢i jeho prabch.
= Nedostatek informaci
Spatna komunikace mezi vzdélavanym, vzdélavajicim a instituci mize byt rovnéz velmi
nepiijemnou bari€rou, ktera ndm zneptijemni ¢i ztizi vzdélavaci prabeh.
= Nedostatek vzdélavacich moznosti

Zde patii nedostatek vhodnych vzdélavacich programt, které¢ by byly pro vzdélavaného

dostupné a vhodné.

3.3 Situaéni

Tyto bariéry vyplyvaji z momentalni situace jedince, jako je napiiklad: nedostatek casu,

financi a celkova dostupnost.
= Nedostatek ¢asu

Podobny problém jako pii nedostatku vySe zminéné motivace nastavd 1 s vnimanim
nedostatku ¢asu ke studiu. Dne$ni doba je uspéchana a na nedostatek Casu si stézuje velka
cast populace. Ano, opravdu je dneSni tempo velmi naro¢né, ale 1 zde je moznost ujasnit si
na§ Casovy harmonogram a najit zde mista, kterd je moZno zaménit ¢1 vyplnit novou
aktivitou, tedy studiem. Je diilezité selektovat ty aktivity, které je mozno tieba omezit ¢i
presunout naptiklad na jiného Clena rodiny. Zrekapitulujeme-li si takovymto zptisobem
svlij ¢asovy harmonogram, zjistime, Ze vzdycky se najde néjaké teSeni, jak i tuto bariéru

zvladnout.
= Nedostatek finan¢nich prostfedka ke studiu

Zde se nabizi otazka, zda musi byt vzdy zna¢nou poloZkou do rodinného rozpoctu. Vzdy je
nutné sledovat nabidky vzdé€lavacich instituci ve svém okoli, n€které instituce nabizi
studium bezplatn€, jako naptiklad univerzity ¢i rizné zajmové a neziskové organizace.
Vzdy si musi Clovék ale uvédomit, ze pravé vzdélani je to, co nam nikdy nikdo nevezme,
nehledé na to, Ze investice do vzdélani byvad potom odménéna trvalejSim pfijmem pro

jedince €1 rodinu v podobé lepSiho €1 1épe placené¢ho zaméstndni. V tomto piipadé je dobré
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zvazit, zda neni lepSi si odpustit néco méné dulezitého a uptfednostnit pravé vzdélani

(Rabusicova, 2008, str. 50-58).

OvSem pozor je tieba dat zejména na skuteCnost, ze stejné¢ jako u zbozi, tak 1 u vzdélani
plati, ze ne vzdy cena odpovida kvalité. Obsahy vzdé€lavacich programt 1 jejich cena by
méli byt nejdostupnéjsi co nejvétsimu poétu dospélych. Casto velmi diskutovanou otazkou
byva cena vzdélavani. Lidé s pozitivnéjSim postojem ke vzdelani si uvédomuji, ze vzdelani
investice je, jeji realnd hodnota je vSak mnohymi zpochybiiovana. Tento postoj muze
souviset 1 s vékem, ale také s celkovym sebepojetim: ¢im mladSi osoba, tim smysluplnéjsi

pro ni je investice do vzdélani. Investice do vzdélani je zodpovédnosti kazdého Eloveka.
= Zdravotni divody

Jiz pted zapocetim studia, ale také v jeho pritbéhu mohou nastat zdravotni davody, pro
které nemitize dospély zahajit ¢i dokoncit studium. Mohou nastat takova zdravotni

omezeni, kterd ndm cely proces vzdélavani znacné ztizi ¢i1 znemoZni Uplné (RabuSicova,

2008, s. 105).

3.4 DalSi ¢lenéni studijnich bariér
Mezi ostatni divody studijnich netspéchii, Cili averze vaci vzdélavani, lze zatradit dle
Bartaka (2008) nasledujici bariéry.

= Bariéry kultury
jsou zejména diisledkem toho, Ze ¢im vice ¢lovek dospiva a nabira zkuSenosti, podfizuje se
nejraznéj$im referen¢nim radmciim a deld to, co od néj spoleCenské prostiedi vyzaduje.
Snazi se o soundleZitost a soudrznost s pfisluSnou komunitou a jedna tak, aby se s ni
ztotoznil. S témito bariérami se pak setkdvame zejména v podobé nejriznéjSich tvrzeni,
ktera se tvafi jako axiomy. Dochazi k tomu, ze velmi omezuji rozvoj tvofivého mysleni
a jednani téch, ktefi je kladné pfijimaji.

= Bariéry pracovniho prostiedi
Vznikd tehdy, kdy negativné na vzdélavaného pisobi prostiedi, vnémz vladne
konzervatismus, intelektualni sterilita, nediivéra, ignorace apod.

* Emocni bariéry

Mohou ptedstavovat obavy ¢i strach ze selhani. Jsou pifekdzky volného, nespoutaného

mySleni, konani a sdélovani.
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= Intelektualni a vyrazové bariéry

Ptfedstavuji nedostateCnou intelektualni vyzbroj vzdélavanych. Velmi dilezitd je
srozumitelnost a jednoduchost verbdlnich 1 neverbalnich komunikaénich prostfedki

(Bartéak, 2008, s. 18-20).

Muzik (2004, s. 27 - 32) pak uvadi dal$i neptiznivé vlivy, které mohou pusobit na vyuku
dospélych a stavaji se tak pirekazkami ve studiu. Dospély mize mit odliSné nazory, které
béhem Zivota ziskal, a nemusi tak souhlasit s informacemi, které se mu v ramci studia
dostavaji. S tim souviseji 1 urcité stereotypy v mysleni, které pak mohou odmitat probirana
feSeni. Muze pak nastat problém, kdy student bude odmitat teoretické vysvétleni
a odiivodnéni dané latky, nebot’ dospély Clovék vSe pfirovnava k praxi a hledd odpovédi

v Zivotnich situacich.
Pohled na vzdélavani dospélych lze tedy shrnout takto:

= Dospélym je nutné pomahat a rozvijet u nich proces uceni a vzdélavani se.

= Dospély se musi se studiem ztotoznit psychicky a pfijmou jako soucast svého
Zivota.

=  Dospély musi ptizpisobit studiu svlij Zivotni rezim, obétovat mu volny ¢as (Muzik,

2004, s. 27-32).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 ZAKLADNI CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

TEMA: Bariéry studentii vysokych $kol v dospélosti

V této Casti si klademe za cil verifikovat poznatky ziskané z osobni zkuSenosti a ze studia
literatury zabyvajici se zminénou problematikou. Néktera z vySe popsanych specifik, jako
napiiklad motivace ke studiu ¢i sebevédomi v zavislosti na studijnich bariérach jsou
predmétem ovéfovani stanovenych hypotéz v naSem vyzkumu. Kromé ovéfovani téchto
hypotéz je namétem zkoumani sociologickd demografickd charakteristika dospélych
studujicich na vysoké Skole se zaméfenim na povahu konkrétnich bariér, kterym pii svém

studiu ¢eli.

4.1 Vyzkumny problém

Jaké sociodemografické faktory podminuji studium VS v kombinované formé?

Které bariéry nejCastéji brani ve studiu na VS v kombinované formé?

4.1.1 Diléi vyzkumné problémy

Jakou mérou se na vyskytu bariér podili studium na UTB ve Zlin¢ a DTI v Dubnici nad

Vahom?

Jakou mérou se na vyskytu bariér podili motivace ke studiu?

Existuje nepfima umérnost mezi sebevédomim studentii a vyskytem bariér?

Existuje souvislost mezi schopnosti urc€it si priority a vyskytem bariér?
Charakteristika kli¢ovych pojmii

Sociodemografické okolnosti — vék, pohlavi, povolani

Motivace — zde rozliSujeme divod ke studiu dany vnitini nebo naopak vnéjs$i motivaci

Uroven sebevédomi je zjiStovana jednak sebehodnocenim studentli na pétibodové Skale

a jednak vyhodnocenim odpovédi na dopliujici otazky

Schopnost urcit si priority povazujeme za dulezitou soucCéast sebeurCeni a za faktor

ovliviiujici vnimani bariér.
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4.1.2 Hypotézy

Po stanoveni vyzkumnych problémi je neodmyslitelnou soucasti formulovani hypotéz.

vvvvv

naseho vyzkumného badéani ve formé tzv. vécnych hypotéz. Tyto budou nize ptrevedeny

na tzv. statistické hypotézy.

H1: Pfedpokladame, Ze typ VS bude mit vliv na Setnost bariér.

H2: Ptfedpokladame, ze diivody ke studiu budou mit vliv na Cetnost bariér.

H3: Pfedpokladame, ze mezi sebevédomim studentl a cetnosti bariér bude zaznamenana
nepiima uméra.

H4: Ptedpokladame, ze schopnost urcit si priority bude mit vliv na Cetnost bariér.

4.2 Cile vyzkumu

Hodnoty odpovédi ze strany respondentli jsou smérodatné pro vyznam tohoto vyzkumu.
Primarnim cilem bylo tedy zjistit uroven téchto odpovédi jiz v pfedvyzkumu a vytvorit

tak validni a reliabilni podminky pro hlavni vyzkum.

Hlavnim cilem tohoto vyzkumu je rozliSit a charakterizovat zdsadni bariéry pii studiu

na vysokych Skolach v dospélosti.

Dilé¢imi cili vyzkumu jsou pak odpovédi na jednotlivé otazky, které jsou formulované

ve vySe uvedenych vyzkumnych problémech.

4.3 Metodika vyzkumu

= Aplikovany, empiricky, kvantitativni vyzkum

= Rela¢ni vyzkumny problém

= Dotaznikové Setfeni, self report

= Dostupny vybér (prostfednictvim internetového formulate)

= Analyza, interpretace dat
Schéma vyzkumného nastroje

Z davodu potieby jednotnosti povahy odpovédi jsou v dotazniku vyuzity zejména

uzaviené, ptipadné skaloveé otazky.
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Tabulka 2 Struktura dotazniku

Typ otazky Polozka ¢.
Uzaviena otazka 1,2,3,4,5,6,8, 10, 15
Polooteviena otazka 9,11, 14
Oteviena otazka 7
Skalové otazka 12, 13, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22

PolozZka ¢.:

1, 2, 3, 4, 5, 15 — sociodemografické urCeni respondenta (pohlavi, vék, stav, rodina,

zaméstnani, typ studované Skoly),

6, 8, 10 — vnimani hodnoty vzdélani a naro¢nosti studia a tirovné Skoly respondentem,
7 — prostor pro vyjadieni respondenta, co mu (ne)vyhovuje pii studiu,

9 — divod ke studiu,

11, 14 — prosto pro uvedeni a charakteristiku bariér pii studiu,

12, 13 — sebehodnoceni respondenta v otazce studijni ispéSnosti a sebevédomi,
16, 17, 18, 19, 20, 21 — dopliujici otazky potiebné pro sebeurceni respondenta,
22 — otazka na schopnost stanovit si priority.

K ovéteni hypotézy €. 1 slouzi polozka ¢. 11, 14, 15.

Pro potvrzeni ¢i vyvraceni hypotézy €. 2 slouzi polozka 9, 11, 14.

Hypotéza €. 3 je oveéfovana za pomoci polozek 11, 13, 14, 16 - 22.

Hypotézu €. 4 ovétujeme pomoci polozek €. 11, 14, 22.

4.3.1 Vyzkumny vzorek

= Zakladni soubor: Respondenti dospélého v€ku; studenti UTB ve Zlin¢ a DTI
v Dubnici nad Vdhom

= Vybérovy soubor: dostupny vybér — vobou ptipadech napfi¢ spektrem
vzdélavacich oborti dle ochoty vyplnit internetovy formular

* Piedpokladany rozsah: cca 200 respondentt
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4.4 Casovy plan a harmonogram vyzkumu

Vyzkum, ktery probihal od tijna 2013 do tnora 2014, 1ze rozd¢€lit do nasledujicich fazi:

Stanoveni tématu, vymezeni vyzkumnych problémil a z nich plynoucich cilt — zde
striktné neplati vySe uvedeny pocatek vyzkumu (fijen 2008), nebot’ zaujeti tématem
a promysleni vyzkumu bylo dlouhodob¢;si,

Volba metodiky a vyzkumnych technik, zhotoveni ndstroje, zajiSténi technickych
opatteni potfebnych pro realizaci vyzkumu — fijen az prosinec 2013,

Pfedvyzkum a pilotaZ — odzkouSeni vyzkumného nastroje a pfedbézna orientace
v charakteru zkoumaného vzorku — leden 2014,

Ptehodnoceni vyzkumného néstroje, dil¢i iprava — leden 2014,

Realizace hlavniho vyzkumu, sbér dat — inor 2014,

Zpracovani, analyza dat — biezen 2014,

Interpretace, zavéry vyzkumného Setieni — duben 2014.

4.5 Predvyzkum

Dotaznikovym Setfenim v predvyzkumu jsme sledovali kvalitu vyzkumného néstroje.

To znamena, zda otazky polozené respondentim v dotazniku, jsou pro né pochopitelné

a dokdzou bez pomoci administratora odpoveédét, a také zda zadavatel dotazniku ziska

takové odpovédi, jaké vzhledem k vyhodnocovani ziskat potfebuje. Predvyzkum byl

realizovan pomoci internetového formulafe. Vzor dotazniku z pfedvyzkumu je v ptiloze

P1. Pfehled zastoupeni respondentti v pfedvyzkumu nabizi tabulka 3.

Tabulka 3 Utast respondentd v predvyzkumu

misto studia
Celkovy soucet
Pohlavi DTI Dubnice UTB Zlin
Muz 11 6 17
Zena 9 52 61
Celkovy soucet 20 S8 78
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Pti testovani nastroje v predvyzkumu nebyly zjiStény zavazné nedostatky, avSak na zaklade
zpétné vazby od respondentii byla polozka ¢. 14 obohacena o dopliujici otazku, reflektujici
zevrubnéj$i charakteristiku nedostatku ¢asu. Pokud respondenti v polozce ¢. 14 ,Bariéry
ve vlastnim studiu® uvedli moznost nedostatek Casu, méli za ukol tuto bariéru blize

specifikovat v pfipojené oteviené otazce.

4.6 Popis vyzkumu

Dotaznikovym Setfenim je zkoumdn vyskyt bariér pii studiu na vysoké Skole u dospélych
studentli. Samoziejmosti je =zafazeni poloZzek zoblasti sociodemografické povahy
studujicich. Spolu s otazkami sméfujicimi na sebeurceni a sebehodnoceni respondenta
sméifujeme kcili ovéfit vySe stanovené hypotézy. Takto postaveny vyzkum,
kdy prostfednictvim statistickych metod potvrzujeme ¢i vyvracime statistické hypotézy,
muzeme oznacit za relacni. Soucasti vyzkumu je vSak také interpretace dalSich jevd,

kde dochazi k jejich deskripci bez zkoumani zavislosti mezi nimi.

Oslovit studenty UTB se nam jevilo jako pragmatické a piinosné. V teoretické casti
se v ziZzeném rozsahu zabyvadme srovnanim vefejnych a soukromych vysokych skol. Urcita
komparace té€chto instituci v mezich stanovené¢ho tématu, tedy v oblasti bariér dospélych
vysokoskolskych studentli, nds zajimala i pro sméfovani naseho empirického zkoumani
Pro potteby srovnani s jinou paralelni skupinou studentt jsme zvolili vyzkum na soukromé
vysoké skole v Dubnici nad Vahom (Dubnicky technologicky institut). Tento absolvuje
vysoké procento studujicich z Ceské republiky a neni zde tedy obav ze srovnani dvou

naprosto rtiznorodych skupin studentt.

Osloveni respondentit jsme uskutecnili elektronickou formou s vysvétlenim ucelu
dotazniku a komentafem k jednotlivym polozkdm kvili jejich pochopeni. Po kliknuti
na pfipojeny odkaz byli respondenti automaticky pfesmérovani na internetovou stranku
s formulafem dotazniku. Data se automaticky uklddala do emailové aplikace. Takovy
vybér lze z metodologického hlediska charakterizovat jako dostupny vybér. Vzhledem
k povaze vyzkumu a §ifi potencidlu dotazovanych jsme povazovali zminény vybér nejen

za dostacujici, ale rovnéz za efektivni.

Celkovy ptedpokladany rozsah vyzkumného vzorku jsme si pro ucely naSeho vyzkumu
stanovili na 200 respondenti a po dosazeni 290 jsme sbér dat ukoncili. Veskeré udaje

z vyplnénych elektronickych formulafi jsme ptenesli do tabulkového procesoru MS Excel.
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V tomto programu byly rovnéZz zpracovany jednotlivé statistick¢é analyzy, jejichz

charakteristiku a interpretaci uvadime nize.

4.6.1 Predpokladané uziti vysledki v praxi

Povaha tématu studijni bariéry predpoklada moznost zajmu vzdélavacich instituci o zavéry
prace. Nejen téch, kde vyzkum probihal, ale vSeobecné, nebot’ se daji odvodit stejné nebo
podobné podminky studia 1 na ostatnich vysokych Skolach, at’ uzZ mame na mysli soukromé

nebo vetejné instituce.

Vysledky by tak mohly poslouzit témto institucim k Upravé studijnich podminek
studentim bud’ celoplo$né napiiklad formou upravy rozvrhli, zaméfeni Ci otevieni jinych
studijnich oborli nebo individualné naptiklad zapojenim do riznych projektli na rozvoj

vzdélanosti €1 rozsifenim programu stipendii a podobné.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT Z VLASTNIHO VYZKUMU

Ukolem této kapitoly je deskripce procesu realizace hlavniho vyzkumu po sbéru a ut¥idéni
dat. Je zde tedy reflektovana faze rozboru a komentafe konkrétnich vystupi, které
vychdzeji ze stanovenych vyzkumnych otazek, respektive hypotéz. Jako stézejni zde
chapeme analyzu a interpretaci hypotéz v rdmci relaéniho vyzkumu. Pro ucelen€jsi nahled
na zkoumanou problematiku vSak nejdiive uvadime deskriptivni ¢ast zkoumani bariér
dospélych vysokoSkolskych student, kde k interpretaci postaCily tabulky cetnosti
v programu MS Excel. Ptehled zastoupeni respondentt z hlediska véku, pohlavi a mista

studia v hlavnim vyzkumu nabizi Tabulka 4.

Tabulka 4 Piehled respondenta

DTI Dubnice UTB Zlin Celkem
Muzi celkem 63 16 79
ve veéku 20-30 let 11 3 14
30-40 let 36 10 46
40-50 let 14 3 17
50 let a vice 2 0 2
Zeny celkem 27 101 128
ve véku | 20-30 let 4 39 43
30-40 let 17 24 41
40-50 let 5 34 39
50 let a vice 1 4 5
Celkem 90 117 207

Do hlavniho vyzkumu se zapojilo 90 respondentii ze soukromé vysoké Skoly DTI
v Dubnici nad Vahom a 117 respondentil z vetejné vysoké Skoly UTB ve Zling. Ideélni
polovi¢ni zastoupeni nelze v takovych podminkach vyzkumu ocekavat, nicméné pocetné
muzeme povazovat vyzkumny vzorek za vyvazeny. RozliSovani zkoumaného vzorku podle

typu Skoly (soukroma / vefejna) bylo predmétem pouze prvni hypotézy.

Zatimco ve vyzkumném vzorku je u DTI pfevaha muzskych respondenti, v piipadé¢ UTB
je tomu naopak, kde drtivou vétSinou dotdzanych jsou Zeny. Hraji zde zjevné role
studované obory, které vSak z diivodu zajiSténi co nejvétsi anonymity nebyly pfedmétem
zkoumani. Lze ovSem vydedukovat, Ze v piipadé DTI Slo zejména o respondenty

z technickych obort a v pfipadé¢ UTB piedevs§im o respondenty z humanitnich obor.
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Tabulka 5 Zastoupeni respondentii z hlediska zaméstnani

Druh zaméstnani DTI Dubnice | UTB Zlin Celkem
na rodicovské dovolené 1 10 11
nezaméstnany/a 7 13 20
OSVC 5 3 8
sluzebni pomér 1

student 0 11 11
studentka 0 1 1
studuji 0 1 1
zaméstnana v neziskovém sektoru (0.s.) 0 1 1
zaméstnany/a v soukromém sektoru 20 22 42
zaméstnany/a ve vetejném sektoru 55 55 110
neuvedeno 1 0 1
Celkovy soucet 920 117 207

Vyzkum byl zaméfen zejména na dospé€lé respondenty kombinovaného studia, kde je vetsi
pfedpoklad vyskytu rtiznych bariér, z diivodu zaméstnani, rodinné zatéze apod. Jak je
z Tabulky 5 patrné, vyzkumu se také zucastnilo 13 respondenti (UTB) — studentt.
Charakteru vyzkumu to nijak neskodi, nebot’ Ize predpokladat, ze budou dospélého veku.
Nejvice respondentll je zaméstnano ve vetejném sektoru (55 osob), cozZ plati jak pro UTB,

tak pro DTI, naopak nejmén¢ dotazanych je z fad osob samostatn¢ vydélecné ¢innych.

Zamétime-li se na deskripci bariér, zgrafu (Obrazek 4) jednoznacné vyplyva,
7e nejcastéjsi pirekazkou ve studiu je pro naSe respondenty nedostatek Casu. Pti uvedeni
této moznosti v piislusné polozce dotazniku méli respondenti za ukol tuto bariéru blize
specifikovat. Pfirozboru odpovédi vySlo najevo, Ze vétsi roli, nez samotnd dochazka
do Skoly pfi zamé&stndni, hraje samostudium a plnéni riznych ukoll (napf. semindrni
prace). Snad nejpalCivéjSim problémem, spojenym s ¢asovou tisni, se jevi kumulace
predmétovych zkouSek a zapocti, psani bakalarské prace vcetné realizace vyzkumu
a pfiprava na statni zavérecné zkousky v pomérné velmi kratkém obdobi posledniho
semestru. Zde by jisté stalo za uvahu, stézejni predméty ztohoto semestru situovat
do ptedchozich ro¢nikd. Bariéra spocivajici v nedostatku financi byla druhou nej€astéji
uvedenou piekazkou ve studiu. Tato skutecnost vSak plati pfedev§im pro respondenty

z DTI, coz je pochopitelné, nebot’ zde je studium placené.
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Zajimavosti je zde umisténi bariéry spocivajici v nedostatku motivace jako tteti nejCasté;si
v poradi. U studentd, ktefi jsou ve vétSin¢ piipadii zaméstnani, se dd predpokladat,
ze se znovu ke studiu vraci vice vnitfné motivovani. Vysvétleni by mohlo spocivat
ve faktu, Ze je to pravé zaméstnani, respektive zaméstnavatel, ktery je ,,nuti si doplnit

vzdélani‘,

Obrazek 4 Nejcastcjsi bariéry
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5.1 Analyza vyzkumnych problémi a verifikace stanovenych hypotéz

Stanoveni vyzkumnych problémt bylo zdkladem pro formulovani vécnych hypotéz. Tyto
jsou zde pfevadény na statistické hypotézy. Podle Chrasky (2007, s. 69) jsou statisticke
hypotézy hypoteticka tvrzeni o vztazich mezi jevy vyjaddiend ve statistickych terminech.

Tyto neovéfujeme piimo, ale proti jinému tvrzeni, obycejné proti nulové hypotéze.

Pro testovani hypotéz zde vyuzivame Test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingencni

a Ctyfpolni tabulku.
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5.1.1 Vliv typu VS na &etnost vyskytu bariér
Jakou mérou se na vyskytu bariér podili studium na urcitém typu Skoly?

HO Ptfedpokladdme, Ze neexistuji vyznamné rozdily v Cetnosti bariér mezi studenty

soukromych VS a studenty vefejnych VS.

HA Piedpoklddame, Ze existuji vyznamné rozdily v Cetnosti bariér mezi studenty

soukromych VS a studenty vefejnych VS.
Komentar

K formulovani hypotézy nds vedla domnénka, Ze studenti, ktefi se hlasi ¢i studuji
na soukromé VS maji, respektive vnimaji vice bariér ve studiu na vysoké Skole.
Vysvétlujeme si to tim, Ze studium na soukromych Skolach je v oblasti pozadovaného

vykonu vSeobecné chapano jako méné narocné, a proto je tito studenti uptednostiuji.

Tabulka 6 Cetnost bariér podle typu studované VS

Typ bariéry
% - |- o 2 » > | Bariery | zadné | Celkovy
g | B g |ceEleg|l 2 |25 3 y .
S = S |E8|8% el g2 3 celkem | bariéry | soucet
= S =] < 9 o o < o < o
2| 2| 2 |5B|3E| 2 |35 ¢
2 3 |2 s~ 3 | = g
£ g
DIT 6 | 2 | 2 | 27 | 29 67 23 90
Dubnice
UTB Zlin| 13 3 2 3 61 4 2 88 29 117
Celkem 19 5 3 3 2 88 33 2 155 52 207
Tabulka 7 Vypocet ocekavanych ¢etnosti
= % a4 a4 a4 2
[} S < 173 == = — o
8 &< g 35 £E g s g S S
S | S| B | :3 | €3 | £2 | £5 | 2
2 28 2 ZEE | 82 | €8 | 88 B
e Z - = NS gE |2 2 g
DTI Dubnice 8,21 2,16 1,30 1,30 0,86 38,04 14,26 0,86
UTB Zlin 10,79 2,84 1,70 1,70 1,14 49,96 | 18,74 1,14

Vyse uvedené tabulky poukazuji na pozorované a ocekavané Cetnosti. Oc¢ekdvané Cetnosti

(Tabulka 6) nespliiuji podminky pro pouZiti chi-kvadratu, nebot’ je zde vice jak 20 %
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ocekavanych Cetnosti mensich nez 5 a je rovnéz zaznamenan vyskyt ocekavanych cetnosti
mensSich nez 1. Tato skute¢nost nam vSak nebrdni v testovani hypotézy s ohledem na zamér
posuzovat bariéry v celkovém méfitku. Piesto provedeme z divodu vétsi konkrétnosti

slouceni nékterych typi bariér.

Tabulka 8 Pozorované a oéekavané ¢etnost podle typu VS po sloudeni bariér

" . nedostatek | nedostatek jiné Bariery
cetnost motivace ~ p 5
Casu financi davody celkem
DTI pozorovana (P) 6 27 29 5 p
Dubnice | ogekavana (0) | (8,21) (38,04) (14,26) (6,48)
pozorovana (P) 13 61 4 10
UTB Zlin 88
ocekavana (O) (10,79) (49,96) (18,74) (8,52)
Celkem 19 88 33 15 155

Zjisténi testového Kritéria y* (Chraska, 2007, s. 77):

M2
x2 =282 34102

Zjisténi kritické hodnoty x3 o5:
Kritickd hodnota x§ o5 v hladin& vyznamnosti 0,05 ve 3. stupni volnosti = 7,815.

4 Ay 2. o v RS
Testové kritérium y~ je vétsi nez kriticka hodnota x§ os.

Vypocet koeficientu kontingence:

Pro stanoveni miry zavislosti pouzijeme vypocet Cuprovova koeficientu kontingence

K podle vzorce (Chraska, 2007 s. 87):

_ / Va2 2. o . S .
K = T’ kde x” je vypocitana hodnota testového kritéria Chi- kvadrat,

n je celkova Cetnost, 7 je pocet fadki v tabulce, s je pocet sloupcu.

=0,147
2-1)-(4-1)

_ V34,102
155-

Pro urceni statisticky vyznamnych souvislosti pouzijeme znaménkové schéma pro
kontingen¢ni tabulku (Chréaska, 2007, s. 79), které nam pomuze interpretovat souvislosti
v polich kontingencni tabulky a vypocitanym hodnotdm testového kritéria z-skore

piifadime znaménka (Tabulka 8 a 9).
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Tabulka 9 Stanoveni testového kritéria Z-skore

Testove kritérium z- skére
motivace nedostatek casu negl ostat,e K jiné davody
nanci
DTI Dubnice -0,77 -1,85 3,91 -0,58
UTB Zlin 0,67 1,57 -3,41 0,51
Tabulka 10 Znaménkové schéma
Druh bariéry
motivace nedostatek casu negl ostat,e K jiné davody
nanci
DTI Dubnice 0 0 +++ 0
UTB Zlin 0 0 --- 0
Interpretace

Vypocitané testové kritérium Chi-kvadrat je vEétsi nez kritickd hodnota testového kritéria
XGos» proto piijimame alternativni hypotézu. Z celkového pohledu na bariéry pfi
studiu miZeme tedy konstatovat, Ze existuji vyznamné rozdily v ¢etnosti bariér mezi

studenty soukromych VS a studenty vefejnych VS.

Zavislost mezi méfenymi jevy lze dle vySe vypocitaného koeficientu oznacit za nizkou
az stfedni a statisticky vyznamna souvislost je pozorovdna pouze u bariéry ,,nedostatek
financi“. Pro respondenty studujici na soukromé Skole predstavuje nejveétsi bariéru, zatim
co pro studenty vetejné vysoké Skoly tvoii bariéru nejméné vyznamnou. Ostatni souvislosti

mezi typem vysoké Skoly a bariérami jsou statisticky nevyznamné.
5.1.2 Vliv diivodu k VS studiu na &etnost vyskytu bariér

Jakou mérou se na vyskytu bariér podili motivace ke studiu?

HO Ptedpoklddame, Ze neexistuji vyznamné rozdily ve vyskytu bariér v zavislosti

na divodu ke studiu na VS.

HA Predpokladame, ze existuji vyznamné rozdily ve vyskytu bariér v zavislosti na diivodu

ke studiu na VS.
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Komentar

Pti konstrukci dotazniku a stanoveni hypotézy jsme vychazeli z predikce, ze studenti,
jejichz dtivod ke studiu na VS je dan vnitini motivaci, maji, respektive vnimaji také méné
bariér pro studium. Diivody ke studiu jsme rozdé€lili do péti polozek (viz Tabulka 10)
Moznosti: ,,protoze mé zajima studovany obor* a ,, kviili vlastnimu rozvoji* chapeme jako
davody vyplyvajici z vnitini motivace. Kategorie: ,.kvili tlaku sou¢asného zaméstnavatele,
kvili ziskani VS titulu a pro lepsi budouci uplatnéni* chapeme jako ditvody dané motivaci
vnéjsi. Kategorie ,,jiné* nebyla v dobé administrace dotazniku zafazena ani do vnitini ani

do vnéjsi motivace z diivodu otevienosti otazky.

Tabulka 11 Divody ke studiu

Motivace
Vnitini Vnéjsi
Zsjem Vlastni Tlak Ziskani V& Lepsi. Jind
. zaméstnavate . budouci
o stud. obor rOZV0j 1 titulu oy
€ uplatnéni
26 17 11 18 44 1
UTB
22,2 % 14,5 % 9,4 % 15,4 % 37,6 % 0,9 %
4 11 23 26 26
DTI 0
4.4 % 12,2 % 25,6 % 28,9 % 28,9 %
Celkem 30 28 34 44 70 1

Po utfidéni dat, kdy vySlo najevo, zZejeden respondent uvedl: ,mam piedepsano
ze zdkona®, mizeme tuto odpoveéd piifadit k divodim vyplyvajicim z vnéj§i motivace.
Pro dalSi analyzu je tedy tato odpovéd sloufena s moZnosti ,tlak soucasného
zaméstnavatele®. Piestoze pro ovéfeni hypotézy zde nerozliSujeme typ Skoly (soukroma
nebo vefejnd), je zde tato tabulka pro nazornost rozclenéna i vtomto smyslu. Je zde
1 patrno procentudlni vyjadieni cetnosti u dané skupiny respondentt, z které¢ho lze mimo
jiné vycist, Ze respondenti z UTB studuji ve 22 % ptipadi, protoze jich studovany obor

zajimd, zatimco u respondentll z DTI je to jen cca ve 4 % piipadu.

Ptislusna data z dotaznikového Setifeni jsme vygenerovali do Ctyipolni tabulky cetnosti
tykajici se motivace a vyskytu bariér (Tabulka 11). Z této tabulky pak pfinaSime pro vétsi
nazornost graf kumulovanych ¢etnosti vnitini a vnéj$i motivace ve vztahu k vyskytu bariér

(Obrazek 2). Zde je patrné, ze celkem 155 dotazovanych pocituje néjakou bariéru
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ve studiu, pfiCemz 38 z nich vede ke studiu motivace vnitini a 116 motivace vnéjsi.

52 respondentl bariéry nepocit'uje, z nichz 19 dotazanych vede ke studiu motivace vnitini

a 33 motivace vnéjsi.

Tabulka 12 Vyskyt bariér v zavislosti na motivaci

Vyskyt barié
yskyt bariér Celkem
ANO NE
Vnitfni motivace 38 19 58
Vn¢jsi motivace 116 33 149
Celkem 155 52 207

Obrazek 5 Graf kumulovanych Cetnosti vyskytu bariér ve vztahu k typu motivace
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Na ziskana data aplikujeme Test nezavislosti Chi-kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku (Chréska,

2007, s. 82), pticemz postupujeme podle vzorce:

(ad-bc)?
" (a+b)-(a+c)-(b+d)-(c+d) ’

x’=n

kde matice poli je uvedena v Tabulce 13

Tabulka 13 Matice Ctyipolni tabulky

o non o
B a b atb
non f3 ¢ d ctd
atc b+d n

Po dosazeni ziskdvame hodnotu chi-kvadratu: x2 = 2,499.

Kritickd hodnota x§ o5 v hlading vyznamnosti 0,05 v 1. stupni volnosti = 3,841.
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V tomto piipadé je testové kritérium y* mensi nez kriticka hodnota )((2,'05.
Paklize budeme chtit vyjadiit stupenn zavislosti mezi obéma jevy, pouzijeme v piipadé
ctyfpolni tabulky tzv. fi-koeficient (Chraska, 2007 s. 87).

Koeficient asociace fi:

r¢=\g r,=0,110

Interpretace

Na zaklad¢ zjisténi hodnoty vypocitaného testového kritéria a porovnani s kritickou
hodnotou nemiizeme hovofit o zavislosti mezi sledovanymi jevy. Nelze tedy odmitnout
nulovou hypotézu a miiZeme konstatovat, Ze duvody ke studiu, necht’ jsou dany
vnitini nebo vnéjsi motivaci, nemaji vliv na vyskyt bariér. Vysledny koeficient

vypovida o tom, ze zavislost typu motivace a vyskytu bariér je nizka.

5.1.3 Vliv bariér na sebevédomi studentii
Existuje nepfima timérnost mezi sebevédomim respondentli a vyskytem bariér?
HO Pfedpokladame, ze vyskyt bariér nebude mit vyznamny vliv na sebevédomi student.

HA Ptedpokladdme, Ze mezi sebevédomim studentti a vyskytem bariér bude zaznamenana

nepiima umérnost.
Komentar

Pti formulovéani této hypotézy jsme vychazeli zptfedpokladu, ze respondenti s niz$im
sebevédomim se budou potykat s vétsim vyskytem bariér ve studiu a naopak. Sebevédomi
bylo jednak posuzovano na pétibodove Skale, kde vysoké sebevédomi znamend hodnotu 1
a nizké sebevédomi znamena hodnotu 5 a jednak pomoci doplilujicich Skdlovych otazek
(16 az 22). Celkové skore z téchto polozek pak bylo zkouméano v zavislosti na Cetnosti

vyskytu bariér.

Nasledujici tabulky podéavaji ptehled sebehodnoceni v otazce sebevédomi jednak
s ohledem na typ Skoly a jednak v zavislosti na vnimani jednotlivych druhti bariér. Pokud
bychom méli srovnat sebevédomi respondentti podle typu Skoly, je patrné (Tabulka 14),

ze studenti UTB 1 DTI se hodnoti v této otazce velmi podobné.
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Tabulka 134 Sebevédomi studentu

Hodnota sebevédomi na Skale 1 - 5
1 2 3 4 5
vysoké nizké
12 33 49 21 2
UTB Zlin
10,3 % 28,2 % 41,9 % 17,9% 1,7 %
13 29 28 17 3
DTI Dubnica
14,4 % 32,2 % 31,2 % 18,9 % 3,3%
Celkem 25 62 77 38 5
Tabulka 15 Urovefi sebevédomi v zavislosti na vnimani bariér
Hodnota sebevédomi na §kale 1 - 5 i
1 2 3 4 5 celkem
motivace 1 4 8 3 3 19
\g éas 4 24 36 24 0 88
Z |finance 2 1 15 4 1 33
jiné divody 2 2 6 4 1 15
Celkem 9 41 65 35 5 155

Obrazek 6 Procentudlni podil typu bariér v urovnich sebevédomi respondenti

0% 20% 40% 60% 80% 100%
1 M motivace
2 M ¢as
3 i finance

4 M jiné divody
5 m

Z grafu (Obrazek 6) je moZné vycist procentudlni podil jednotlivych typh bariér v dané

urovni pocitovaného sebevédomi. Zatimco jedinci s nizkym sebevédomim (5) uvadéji
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nejcastéji jako bariéru nedostatek vlastni motivace (modrd), u ostatnich je dominantni

bariérou nedostatek ¢asu (Cervend).

Urceni tésnosti vztahu vyskytu bariér a urovné sebevédomi jsme provedli za pomoci
Kendallova koeficientu shody. Bariéry jsou v nasledujicim piehledu (Tabulka 16)
uspofadany tak, ze 1 znamena nejmenSi vyskyt bariéry a 4 znamena naopak nejvyssi

vyskyt bariéry.

Tabulka 1614 Potadi vyskytu bariéry u dané urovné sebevédomi

Hodnota sebevédomi na Skale 1 -5 | Souget potadi o
1 2 3 4 5 X
motivace 1 2 2 1 4 10 100
o cas 4 4 4 4 1 17 289
E finance 2,5 3 3 2,5 2,5 13,5 182,25
J;?é q 25 | 1 1 | 25 | 25 9,5 90,25
uvody
> 50 > 661,5

Kendallav koeficient zde vypocitavame podle vzorce (Chraska, 2007, s. 107)

X2 _x?

W= T;) , kde X = soucet potadi, n = poCet posuzovanych objekti (typy bariér),
E' ‘\n°—-n

k = pocet srovnavanych potradi (jednotlivé urovné sebevédomi)

502
661,5 — 1

—_.E22(43 —
17 52(43 —4)

= 0,292

Abychom posoudili statistickou vyznamnost Kendallova koeficientu shody, vypocitame

testové kritérium chi kvadrat y2 (Chraska, 2007, s. )
x2=W *Kk(n-1),

kde W je vypocitany Kendalliiv koeficient shody, n = pocet posuzovanych objekti (typy

bariér), k = pocet srovnavanych potadi (jednotlivé trovné sebevédomi)

x2 =0,292 * 5 (4-1) = 4,380
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Kritickd hodnota )(3'05 v hladin€ vyznamnosti 0,05 ve 3. stupni volnosti = 7,815.

Interpretace

Vypocitand hodnota Kendallova koeficientu vypovidd o nizké tésnosti vztahu mezi
vyskytem bariér a urovni sebevédomi respondentii. Podobné pak vypoclitané testové
kritérium x* je mensi nez kriticka hodnota X6os- Ztéchto divodd nelze odmitnout
nulovou hypotézu. Nepotvrdili jsme pluvodni pifedpoklad o nepfimé Umeérnosti,
ze respondenti s niz§im sebevédomim budou subjektivné pocitovat vétsi vyskyt bariér
ve studiu a naopak respondenti s vy$§im sebevédomim budou subjektivné pocitovat mensi
vyskyt bariér a miiZeme konstatovat, Ze vyskyt bariér neovliviiuje urovei sebevédomi

respondentii.
5.1.4 Vliv vyskytu bariér na schopnost stanovit si priority

Existuje souvislost mezi schopnosti urcit si priority a vyskytem bariér?

HO Ptedpokladame, ze mezi schopnosti urcit si priority a vyskytem bariér nebude

zaznamenan vyznamny vliv.

HA Predpokladame, ze mezi schopnosti urit si priority a vyskytem bariér bude

zaznamenan vyznamny vliv.
Komentar

Zatéze vyplyvajici ze studia, ze zaméstndni a z rodinnych povinnosti znamenaji zvysené
naroky na psychiku. Na sebereflexi a time management by se tak méli orientovat jedinci,

kteti chtéji studovat pii praci (jak v zaméstnani, tak doma).

Tyto divody jsme akcentovali pti formulaci hypotézy, kdy jsme usuzovali, ze studenti,
ktefi se citi byt ve studiu omezovani né¢jakym typem bariéry, budou mit problémy stanovit
si priority ve svém Zivoté.

Schopnost urcit si priority byla zjiStovana na pétibodové Skale v polozce ¢. 22, kde

1 znamenalo vysokd schopnost a 5 naopak nizka schopnost. Jak vyplyva z procentudlniho

vyjadieni v Tabulce 17, v&tsi schopnost stanovit si priority maji studenti UTB.
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Tabulka 17 Schopnost stanovit si priority

Hodnota schopnosti stanovit si priority na skale 1 - 5

1 2 3 4 5
vysoké nizké
45 41 19 8 4
UTB Zlin
38,5 % 35,1 % 16,2 % 6,8 % 3.4 %
; 22 28 18 20 2
DTI Dubnica
24,4 % 31,2 % 20,0 % 22,2 % 2,2 %
Celkem 67 69 37 28 6
Tabulka 158 Schopnost stanovit si priority v zavislosti na druhu bariéry
Schopnost stanovit si priority na S§kale 1 - 5
1 2 3 4 5 Celkem
motivace 6 6 4 2 1 19
\g cas 28 28 14 14 4 88
=
£ finance 4 10 12 7 0 33
jiné divody 6 4 1 3 1 15
Celkem 44 48 31 26 6 155

Obrazek 7 Procentudlni podil typu bariér na schopnosti stanovit si priority
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Z vySe uvedené tabulky a grafu je zfejmé, Ze dominantni bariérou je nedostatek Casu, a to

ve vSech urovnich schopnosti stanovit si priority (1 —5).

Urceni tésnosti vztahu vyskytu bariér a urovné schopnosti stanovit si priority jsme
realizovali pomoci Kendallova koeficientu shody. Tabulka 19 nabizi ndhled na stanoveni
potadi vyskytu bariéry u dané schopnosti stanovit si priority. Hodnota 1 znamena nejmensi

vyskyt bariéry, hodnota 4 naopak nejvyssi vyskyt bariéry.

Tabulka 169 Potadi vyskytu bariér u dané tirovné schopnosti stanovit si priority

Hodnota schopnosti stanovit si priority
nadkilel-5 Soucet potadi 0
X
1 2 3 4 5
motivace 2,5 2 2 1 2,5 10 100
< |Cas 4 4 4 4 4 20 400
S
o)
E‘ finance 1 3 3 3 1 11 121
jiné
ditvody 2,5 1 1 2 2,5 9 81
> 50 > 702
Vypocet Kendallova koeficientu podle vzorce (Chraska, 2007, s. 107):
ZXZ—(ZX)Z
W = +——"— , kde X = soucet potradi, n = pocet posuzovanych objektl (typy bariér),

2 k2.(n3—
12k (n3-n)

k = pocet srovnavanych potradi (jednotlivé arovn¢ sebevédomi)

702—£
W=+——>*-=0,616

—52(43-4)
Posouzeni statistické vyznamnosti Kendallova koeficientu shody:
Testové kritérium y2 zde pocitame podle vzorce:

x2 =W * k(n-1), kde W- Kendalliv koeficient shody, n = pocet posuzovanych objekta

(typy bariér), k = pocCet srovnavanych potadi (schopnosti stanovit si priority).
x2=0,616*5 (4-1)=9,240

Z tabulek lze ur¢it x§ o5, stupefi volnosti f=n-1 =3
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Kritickd hodnota x§ o5 v hlading vyznamnosti 0,05 (5%) ve 3. stupni volnosti = 7,815

Interpretace

Vypocitand hodnota Kendallova koeficientu shody vypovida o stfedni té€snosti vztahu mezi
vyskytem bariér a schopnosti stanovit si priority. Vypocitané testové kritérium chi-kvadrat
je veétsi nez kriticka hodnota chi-kvadratu pti hladin€ vyznamnosti 0,05. Na zakladé téchto
skute¢nosti prijimame alternativni hypotézu a miZeme tak konstatovat, Ze schopnost

urdit si priority vyznamné ovliviiuje ¢etnost bariér pri studiu.
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SHRNUTI A ZAVER

Vlastnosti vyzkumného nastroje a prace snim predurcuji hodnotu vyzkumu.
JiZ pfi hodnoceni ziskanych informaci z pfedvyzkumu jsme si ovéfili kvalitu tohoto
nastroje. Vyjma péti ptipada byly vSechny diilezité polozky dotazniky vyplnény. Pouzitim
uzavienych a zejména Skalovych otdzek jsme dali zdklad vérohodné analyze a formulaci
zaveéra. Odpovédnym pfistupem a adresnym oslovovanim respondentli bylo docileno
znacné ochoty spoluprace dotazanych v kratkém casovém horizontu dotaznik vyplnit.
Samoziejmosti je poskytnuti zaveéri vyzkumného Setfeni obéma institucim, kde vyzkum

probehl.

Tiebaze jsme oslovovali piedev§im studenty humanitnich oborii, byla delegovanim
dotaznikového Setfeni téchto respondentt dal§im adresatiim oteviena moznost zacastnit se
vyzkumu 1 studentiim v dalSich oborech v ramci celé instituce jak v piipadé UTB, tak DTI.
RozliSovani respondentit z hlediska jednotlivych obori nebylo pro nas vyzkum dulezité,
a také z divodu zachovani co nejvetsi anonymity jsme od tohoto upustili. Z povahy

odpovédi miizeme hovoftit o ziskani vérohodnych a relevantnich dat.

Zodpovézeni vyzkumnych otdzek v interpretacich zaveéri naSeho Setieni povazujeme
zanaplnéni vySe stanovenych cili. Z vysledkd popisné casti vyzkumu je ziejmé,
7e nejCastéjSimi bariérami ve vzdélavani je nedostatek Casu Ci financi. Zna¢né zastoupeni
bariéry spocivajici v nedostatku motivace je zde prekvapenim zejména z hlediska typu
studia. Ze zavéru relaéni ¢asti vyzkumu vyplyva, Ze studenti vetejnych vysokych skol Celi
jinym bariérdm ve studiu nez studenti soukromych vysokych skol a miizeme tak hovofit
o vyznamnych rozdilech v Cetnosti bariér mezi témito kategoriemi studenti. Na druhou
stranu predpokladany vliv motivace, respektive divodil ke studiu a sebevédomi studentti
na existenci bariér nebyl zaznamenan. Urceni vlastnich priorit povazujeme za dilezitou
schopnost zvlasté pii vySs$i vytiZzenosti. Na zaklad¢ vlastniho vyzkumu jsme prokdzali

vyznamnou zavislost mezi touto schopnosti a vyskytem bariér.

Charakter vyzkumného vzorku, spocivajici na dostupném vybéru nadm znemoZnuje
zobecnit zavéry vyzkumného Setfeni na cely vyzkumny soubor, nicméné rozloZeni
portfolia respondentii zaru€uje reprezentativnost vyzkumného vzorku. Metodu dotazniku
ponckud oslabuje jeho povrchnost, ktera nadm nedovoluje prozkoumat problematiku
hloubéji. Tato nevyhoda je vSak vyvazena moznosti shromazdéni dat od velkého poctu

respondentl.
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Zavéry znaseho dotaznikového Setfeni navrhujeme verifikovat zopakovanim vyzkumu
za stejnych podminek s rozdilem zpasobu vybéru vyzkumného vzorku, kde doporucujeme
pouziti ndhodného vybéru. Pii orientaci na hloubku problému navrhujeme kvalitativni
metody shromazd'ovanim dat za pomoci polostrukturovaného rozhovoru, ktery navazanim

osobniho kontaktu umoZziuje hlubsi proniknuti do motivii a postojit dotazovanych.
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ZAVER

S ptibyvajicim vékem u jedince piedjimame vétsi portfolio zkuSenosti. Oproti diivejSim
podminkdm specifika dneSni doby vSak rovnéz vyZzaduji vysSi vzdélanost u lidi
v produktivnim véku. Je pochopitelné, Ze tito jedinci nejsou prosti piekdzek a omezeni
v ptipadném vzdé€lavacim procesu. Z téchto divodl je nutné konkrétni bariéry pojmenovat
a analyzovat a na zaklad¢ konkrétnich podminek nalézt a aplikovat feSeni, které tyto
bariéry eliminuji.

Raznorodost faktord, které ovlivituji ¢i pfimo znesnadiiuji vzdélavani v dospélosti
s dalSimi proménnymi, které zasahuji do interakce mezi subjekty vzdélavani, zplisobuje
Jistd omezeni podat vyCerpavajici deskripci fenoménu bariér ve vzdélavani dospélych
v kombinované formé studia. Uvedenou teoretickou analyzu povaZzujeme za zevrubny
piehled stratifikace vzdélanostnich bariér v pojeti odborné vetejnosti, doplnény o vlastni
piispevky.

Pti hledani zpisobu piekonani piekazek je zadouci rozlisit, zda jde o piekazku vnitini,
kterd vychazi z motivace osobnosti nebo vnéjsi, jejiz vyskyt a plsobeni neni osobnosti
dotceného primarné zapticinéna. V piipadech vnéjSich bariér Ize tyto eliminovat naptiklad
formou stipendii u finan¢nich pifekdzek nebo rozsifenim moZnosti distannich forem
vzdélavani u Casovych bariér. V piipad€ bariér vnitinich, kde jde o problém spocivajici
zejména v nedostatku motivace, 1ze sice plsobit vhodnou stimulaci vychovnymi subjekty
JiZ pti primarnim a sekunddrnim vzdélavanim s ocekdvanim, Ze si vychovavany patiicny
stimul zvnittni, nicméné plati zde podminka aktivni Gc¢asti jedince.

Problematika studia v kombinované formé piindsi svd specifika. Vyzkum byl otevien
irespondentim denni formy studia, nebot na pfisluSné internetové stranky,
prostfednictvim kterych dotaznikové Setfeni probihalo, byl neomezeny pftistup.
Z charakteru odpovédi byla zfejma drtivd pfevaha respondentii z formy kombinované,
jelikoz tato skupina byla ndmi primarné¢ oslovovdna. Uvedenym rozborem bariér
a vybranych souvisejicich jevll v teoretické ¢asti a analyzou vyzkumnych problémi véetné
interpretace zavera vlastniho vyzkumného Setfeni poklddame za naplnéni cilti popsanych
v tvodu a radi bychom tuto praci povazovali za obohaceni v oblasti porozuméni fenoménu

studijnich bariér, zvlasté pti kombinovaném studiu.
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PRILOHA PI: DOTAZNIK PRO PREDVYZKUM

DOTAZNIK

Bariéry studentl vysokych $kol pfi studiu

1. Pohlavi
Oznacte jen jednu elipsu.
Zena
Muz

2. Vék
Oznacte jen jednu elipsu.
20-30
30-40
40-50

50 a vice

3. Stav
Oznacte jen jednu elipsu.
svobodny/a
rozvedeny/a
Zenaty/vdana

ovdovely/a

4. Jsem
Oznacte jen jednu elipsu.
zaméstnany/a ve vefejném sektoru
zaméstnany/a v soukromém sektoru
osvC
nezaméstnany/a
na rodiCovské dovolené

Jiné:

5. Vzdélani povazuji za hodnotu
Oznacte jen jednu elipsu.

velmi dlleZitou
ddlezitou

méné dilezitou



6. Pocet déti ve spolecné domacnosti
Oznacte jen jednu elipsu.
0
1
2

3 avice

7. Uvedte struéné co Vam pii studiu tohoto oboru/skoly...chybi (vadi) / pfekazi/(ne)vyhovuje
(prostory,rozvrh)..

8. Studium na VS shledavam jako
Oznacte jen jednu elipsu.
nenarocné
pfiméfené narocné

nepfiméiené naroéné

9. Na VS studuji
Oznacte jen jednu elipsu.
protoze mé zajima studovany obor
kvdli ziskani VS titulu
kvtli tlaku sou¢asného zaméstnavatele
pro lepSi budouci uplatnéni
kvtli viastnimu rozvoji

Jiné:

10. Uroveii studované skoly hodnotim jako
Oznacte jen jednu elipsu.
velmi vysokou
vysokou
nizkou

velmi nizkou



11. Vazné uvazuji nebo jsem vazné uvazovalla

12.

13.

14.

15.

Oznacte jen jednu elipsu.

o ukonceni studia - uvedte divod pod otazkou
o preruseni studia - uvedte divod pod otazkou
o pfestupu na jinou Skolu

takto jsem vazné neuvazoval/a

v minulosti jsem uz studium prerusil/a - uvedte divod pod otazkou

Diivod predeslé otazky

Na uvedené stupnici ohodnot'te svoji celkovou Uspésnost ve studiu
1 znamena vyborny a 5 znamena nedostatecny
Oznacte jen jednu elipsu.

Na uvedené stupnici ohodnot'te své sebevédomi
1 znamena vysoké a 5 nizké
Oznacte jen jednu elipsu.

Bariéry ve vlastnim studiu na V$ spatfuji
Oznacte jen jednu elipsu.

v nedostatku motivace

v nedostatku instutuc. nabidky

ve Spatné dostupnosti

ve zdravotnim omezeni

v nedosstatku intelekt. schopnosti

v nedostatku ¢asu

v nedostatku financi

jiné diivody

Zadné zavazné bariéry neshledavam



16.

17.

18.

19.

20.

21.

Uvédte jinou prekazku, ktera Vam brani ve vzdélavani, mimo vyse uvedenych.

Jsem student:
Oznacte jen jednu elipsu.

UTB Zlin
DTI Dubnice

Na uvedené stupnici uvedte vas postoj k plnéni obtiznych ukold:
1 znamena zasadné nevyhybam a 5 radéji se vyhnu
Oznacte jen jednu elipsu.

Na uvedené stupnici uvedte vas postoj k plnéni svych povinnosti
1 znamena zasadné neodkladam 5 Casto odkladam
Oznacte jen jednu elipsu.

Nesete odpovédnost za své chyby?
1 znamena za své chyby nesu plnou odpovédnost, 5 nerad odpovidam
Oznacte jen jednu elipsu.

Své chyby a neuspéchy:
1 znamena chapu jako ponauceni 5 chapu jako nutné zlo
Oznacte jen jednu elipsu.



22. Jak délite svij cas?
1 znamend vyvazené mezi praci a volno 5 nedokazu adekvatné rozdélit
Oznacte jen jednu elipsu.

23. Svij potencial :
1 znamena umim uplatfiovat a rozvijet 5 znamena neumim dostate¢né vyuzit
Oznacte jen jednu elipsu.

24. Své priority si :
1 znamena dokazu urcit, 5 znamena nedokazu urcit
Oznacte jen jednu elipsu.



PRILOHA P 2: DOTAZNIK PRO HLAVNI VYZKUM

DOTAZNIK

Bariéry studentl vysokych $kol pfi studiu

1. Pohlavi
Oznacte jen jednu elipsu.
Zena
Muz

2. Vék
Oznacte jen jednu elipsu.
20-30
30-40
40-50

50 a vice

3. Stav
Oznacte jen jednu elipsu.
svobodny/a
rozvedeny/a
Zenaty/vdana

ovdovely/a

4. Jsem
Oznacte jen jednu elipsu.
zaméstnany/a ve vefejném sektoru
zaméstnany/a v soukromém sektoru
osvC
nezaméstnany/a
na rodiCovské dovolené

Jiné:

5. Vzdélani povazuji za hodnotu
Oznacte jen jednu elipsu.

velmi dlleZitou
ddlezitou

méné dilezitou



6. Pocet déti ve spolecné domacnosti
Oznacte jen jednu elipsu.
0
1
2

3 avice

7. Uvedte struéné co Vam pii studiu tohoto oboru/skoly...chybi (vadi) / pfekazi/(ne)vyhovuje
(prostory,rozvrh)..

8. Studium na VS shledavam jako
Oznacte jen jednu elipsu.
nenarocné
pfiméfené narocné

nepfiméiené naroéné

9. Na VS studuji
Oznacte jen jednu elipsu.
protoze mé zajima studovany obor
kvdli ziskani VS titulu
kvtli tlaku sou¢asného zaméstnavatele
pro lepSi budouci uplatnéni
kvtli viastnimu rozvoji

Jiné:

10. Uroveii studované skoly hodnotim jako
Oznacte jen jednu elipsu.
velmi vysokou
vysokou
nizkou

velmi nizkou



1.

12.

13.

14.

15.

Vazné uvazuji nebo jsem vazné uvazovalla
Oznacte jen jednu elipsu.
o ukonceni studia - uvedte divod pod otazkou
o preruseni studia - uvedte diivod pod otazkou
o pfestupu na jinou Skolu
takto jsem vazné neuvazoval/a

v minulosti jsem uz studium prerusil/a - uvedte divod pod otazkou

Diivod predesié otazky

Na uvedené stupnici ohodnot'te svoji celkovou uspésnost ve studiu
1 znamena vyborny a 5 znamena nedostatecny
Oznacte jen jednu elipsu.

Na uvedené stupnici ohodnot'te své sebevédomi
1 znamena vysoké a 5 nizké
Oznacte jen jednu elipsu.

Bariéry ve vlastnim studiu na VS spattuji
Oznacte jen jednu elipsu.

v nedostatku motivace

v nedostatku instutuc. nabidky

ve Spatné dostupnosti

ve zdravotnim omezeni

v nedosstatku intelekt. schopnosti

v nedostatku ¢asu

v nedostatku financi

jiné diivody

Zadné zavazné bariéry neshledavam



16. Uvédte jinou prekazku, ktera Vam brani ve vzdélavani, mimo vyse uvedenych.

17. V pripadé, ze jste jako hlavni bariéru uvedli nedostatek ¢asu, specifikujte prosim: napr.
rodina, zaméstnani, atd.

18. Jsem student:
Oznacte jen jednu elipsu.
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19. Na uvedené stupnici uvedte vas postoj k plnéni obtiznych ukolt:
1 znamena zasadné nevyhybam a 5 radégji se vyhnu
Oznacte jen jednu elipsu.

20. Na uvedené stupnici uvedte vas postoj k plnéni svych povinnosti
1 znamena zasadné neodkladam 5 ¢asto odkladam
Oznacte jen jednu elipsu.

21. Nesete odpovédnost za své chyby?
1 znamena za sve chyby nesu plnou odpovédnost, 5 nerad odpovidam
Oznacte jen jednu elipsu.



22. Své chyby a neuspéchy:
1 znamend chapu jako ponauceni 5 chapu jako nutné zlo
Oznacte jen jednu elipsu.

23. Jak délite sviij cas?
1 znamend vyvazené mezi praci a volno 5 nedokazu adekvatné rozdélit
Oznacte jen jednu elipsu.

24. Svuj potencial :
1 znamena umim uplatiiovat a rozvijet 5 znamena neumim dostate¢né vyuzit
Oznacte jen jednu elipsu.

25. Své priority si :
1 znamena dokazu uréit, 5 znamena nedokazu urcit
Oznacte jen jednu elipsu.



