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ABSTRAKT

Bakalatska prace rozdélena na cast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast pojednava o
projektovani v mateiské Skole a vymezuje tvorbu Skolniho a tfidniho vzdé€lavaciho pro-
gramu na zaklad¢ osnov Radmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.
Prace popisuje konzistentnost cili mezi jednotlivymi urovnémi vzdélavacich programda.
Konkrétné¢ se zaméfuje na cile lexikalné-sémantické roviny jazyka z hlediska fe¢ového
vyvoje ditéte. Cilem praktické Casti je objasnit konzistentnost cilti v oblasti lexikalné-
sémantické roviny jazyka formulovanych ve vzdélavacich programech jedné mateiské §ko-
ly. Vysledky kvalitativniho vyzkumu, ktery byl realizovan formou obsahové analyzy do-

kument a diskuze nad tématem, jsou interpretovany na konci prace.

Klicova slova: konzistentnost cilli, ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani,

Skolni vzdélavaci program, tfidni vzdélavaci program, lexikalné-sémanticka rovina jazyka

ABSTRACT

The bachelor thesis is divided into the theoretical and the practical part. The theoretical
part deals with kindergarten planning and defines the creation of school and class educa-
tional programme as per the Curriculum Framework for Early Childhood Education. The
thesis describes the consistency of objectives between different levels of educational pro-
grammes. It specifically focuses on the objectives of the lexical-semantic level of language
in terms of speech development of the child. The aim of the practical part is to consider
the issue of consistency of the objectives in the development of lexical-semantic level of
language formulated in educational programmes of one specific kindergarten. The results
of the qualitative research, which was realized in the form of document content analysis

and discussion of the topic, are interpreted at the end of the work.

Key words: the consistency of objectives, curriculum framework for early childhood edu-
cation, school curriculum, class educational programme, lexical-semantic level of lan-

guage
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UvVOoD

At uzZ se rozhodneme pro jakoukoli védomou ¢innost nebo zamérné plisobeni, je potieba si
dopiedu stanovit postup a cestu, po které budeme kracet za svym ,,snem*. Pfedem se roz-
myslime, co anebo kdo vSechno by nam mohl byt na této cest€¢ pomocnikem, radcem.

Uvédomujeme si vSak i rizika, ptekdzky a problémy, které nds mohou na cesté potkat.

Vsechno, co je promyslené (naplanované) se jevi jako stabilni a systematické, ovSem Zi-
votni situace nam obvykle pfinasi i necekané zvraty, na které musime reagovat. To plati i
v nasem pedagogickém plisobeni na déti. Mzeme si naplanovat sebelepsi strategie, které

se nasledn¢ v praxi mohou projevit nebo zdat jako neredlné, zbytecné a bezicelnge.

Pedagoga v mateiské Skole zpravidla nejvice zajimaji samotné ¢innosti s détmi — proces
realizace vychovného ptisobeni a papirova prace ma misto spiSe rutinni a nezajimavé.
Pfesto je toto misto velice diilezité a miZe se stat zajimavou a mozna i zabavnou soucasti
naplné prace piedskolniho pedagoga. Predevsim, pokud vidime, Ze smér, ktery jsme si

vyty¢ili je efektivni a jsme ochotni vylepSovat, inovovat a reagovat na vzniklé potieby.

V této bakaldiské préci je v prvni kapitole popsan pravé proces planovani, pii kterém si
formulujeme cile na zéklad€ platného kurikula. Statni kurikulum obsahuje nékteré poza-
davky na to, jak ma byt proces planovani (projektovani) ukotven v podminkach matetské
Skoly. Dale je v teoretické ¢asti pojednano o konzistentnosti cili. Druha kapitola rozepisu-
je oblast jazyka a feci, ontogenezi fe¢i a konkrétné lexikalné-sémantickou rovina jazyka,

jeji vyvoj i obsazeni v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani.

Uroven slovni zasoby a porozuméni pojmtim u déti predskolniho véku jsou nesmirné dile-
7ité ¢lanky v rozvoji détské osobnosti. Redové, vyjadfovaci schopnosti ditte maji vliv na
jeho utvateni a vyvoj v jinych oblastech. V matetské skole by mél byt proto pii planovani

kladen duraz také na tvorbu cild, které rozviji lexikalné-sémantickou rovinu jazyka u déti.

Prakticka ¢ast prace objasiiuje konzistentnost c¢ilii formulovanych v ramcovém, Skolnim a
tiidnim vzdélavacim programu pravé v této roving jazyka. Na zakladé pfedem stanovenych
kritérii byly analyzovany z hlediska konzistentnosti dokumenty jedné matetské Skoly —
Skolni vzdélavaci a tfidni vzdélavaci program. Na konci prace jsou uvedeny vysledky vy-

zkumu a doporuceni pro praxi.
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1 PROJEKTOVANI V MATERSKE SKOLE

Prvni kapitola vymezuje teoreticka vychodiska vztahujici se k problematice projektovani
(planovani, tvorbé vzdelavacich programii) v matetské Skole. V souvislosti s tvorbou skol-
niho a tfidniho vzdélavaciho programu jsou zde popsany myslenky platného piedskolniho
kurikula vzniklého po proménach Skolstvi, jeho obsah i1 zavaznost pii projektovani
v matefské Skole. Do kontextu projektovani v predskolnim vzdélavani vstupuje nasledné
cil jakozto jeho dulezitd soucast. VsSechna tato teoretickd vymezeni slouzi

k ,,pfedporozuméni* problematiky konzistentnosti cild, ktera je ,,jadrem* kapitoly.

,, Planovani (projektovani) toho, co se ma udélat, je prvnim krokem kazdé uvédomelé lid-
ské cinnosti. Plan je vlastné predstavou pristiho stavu véci.“ (Kalhous a Obst, 2009, s.

354)

Termin projektovani se v odborné pedagogické literatufe pouziva v souvislosti s planova-
nim vyuky, planovanim Skolnich a tfidnich vzdélavacich programt, ale je také spojovan
s projektovym vyucovanim, na kterém se podili zeyména déti (Zaci). V podminkach matet-
ské skoly vychazi projektovani neboli planovani z vnitinich zaméra dané skoly. Pedagogo-
vé maji k dispozici Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale i RVP
PV), ktery je pro viechny statni matetské $koly zavazny. Ukolem piedskolnich pedagogti
je rozpracovat $kolni vzdélavaci program (dale i SVP), do kterého mohou zapojit vlastni
tvofivost, charakteristiky dan¢ho regionu, individudlni zvlaStnosti Skoly a to vSe v navaz-
nosti na platné kurikulum (RVP PV), které je zakladnim programovym materialem pro

predskolni vzdélavani. (Be¢varova, 2003; Kalhous a Obst, 2009; Svobodova a kol., 2010)
Program, at’ uz se jedna v na$em pojeti pedikolni vychovy o SVP nebo téidni vzdélavaci
program (dale i TVP), je proces planovani, ktery ma dopiedu zadany postup a obsah.
(Becvarova, 2003)

Nasledujici kapitola popisuje jiz konkrétné vzdelavaci programy, jejich tvorbu a projekto-

vani.
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1.1 Projektovani vzdélavacich programii na zakladé RVP PV

V ¢em spociva uloha pedagoga pii tvorbé resp. projektov:‘:’lni1 vzdélavacich programi

v souladu s RVP PVV?

Ulohu pedagoga pii projektovani vzdélavacich programil konkrétni matetské $koly tvoii
soubor ¢innosti, které souvisi s planovanim vzdélavaciho procesu vychéazejiciho z platného
kurikula a reagujiciho na potieby déti, piip. rodici ¢i jinych partnert Skoly. (Becvarova,

2003; Kalhous a Obst, 2009)

Jelikoz se pfi planovani v matetské Skole vychazi z platného predskolniho kurikula, je ne-

zbytné znat jeho filozofii a obsah.

1.1.1 Predskolni kurikulum — RVP PV

Podkapitola je zaméfena konkrétné na predskolni kurikulum - RVP PV (2004) a jeho du-
lezitost v procesu planovani. Nejprve vSak vymezuje pojem kurikulum z §ir§iho hlediska v

pedagogickém plisobeni a posléze se dostava k jeho hlubSim a konkrétnéjSim vyznamiam.

Pojem kurikulum je odvozen z latinského slova curriculum, které ptivodné znamenalo béh
nebo zavodisté. Curriculum pochazi ze slova currere, coz znamena bézet. Skloubeni obou
vyznami slov pak pfedstavuje pohyb jistym smérem, po konkrétni cesté, k danému cili.
Kurikulum v pedagogické roving tak Ize chapat jako pohyb, ktery zaroven sméruje rozvoj
osobnosti ditéte. V obecném pojeti jej chapeme jako plan, projekt ¢i program zamérného
vzdélavaciho puasobeni, ktery zahrnuje jeho obsahovou napli a pfedstavuje 1 vysledky
(zkuSenosti), které jedinec nabyva béhem jeho realizace. V SirSim pojeti kurikulum pted-
stavuje celkovou zkuSenost, kterou déti ziskavaji v matei'ské skole (Vv ¢innostech vztahuji-
cich se ke skole), jeji planovani a hodnoceni. Do kurikula tak spada veskery zivot skoly a
vse, co se vni d¢je. (Opravilova a Gebhartova, 2011; Pricha, Walterova, Mares, 2009;
RVP PV, 2004; Svobodova a kol., 2010)

! Projektovani je chapano ve smyslu, ze SVP i TVP jsou otevienymi, planovacimi dokumenty, které se inovuji
v pribéhu pedagogického plisobeni, Cili jsou tzv. zivymi osnovami, které reaguji na aktualni situace. Prede-
v§im obsah TVP vychazi z pedagogické evaulace a prabézného diagnostikovani urovné rozvoje osobnosti déti,

na zaklad¢ kterych pedagog planuje obsah, cile, ¢innosti, metody a formy. (Gavora, 2010a; Be¢vaiova, 2003)
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Kurikulum obsahuje n€kolik vzajemné prolinajicich se rovin a jednou z nich je planovaci
(projektova) rovina. Dalsimi jsou pak realiza¢ni a evaluacni. (Opravilova a Gebhartova,

2011)

Projektova (planovaci) rovina se vztahuje k osnovam, metodickym pfiruckam, odborné
literatui'e a je ukotvena v koncepénich materialech. Zahrnuje zasadni vymezeni — jestli je
program pro déti povinny, délku trvani a jaky bude jeho vystup,... Je v souladu s legislati-
vou (Ustava, Listina zakladnich prav a svobod, Deklarace prav ditéte) a vychazi z platnych
dokumentt, jimiZ jsou Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bil4 kniha,
2001) a Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2004). Projektova rovina
muze slouzit jako formalni ,prehled cilii, obsahu, prostredku a organizace vychovneé-
vzdélavaciho piisobeni, které svérime papiru, abychom je mohli kdykoli predlozit kontrol-

nimu orgdnu k nahlédnuti. ““ (Opravilova a Gebhartova, 2011, s. 25)

Opravilova a Gebhartova (2011) sice tvrdi, Ze je projektova rovina velice dilezita, ale ne-
m¢éla by byt pfecenovana. Kladou diraz predevsim na praktické vyuziti a prehlednost psa-
ného. Neni nutné podrobné rozepisovat vSemozné cile prebyte¢nych védomosti, dovednos-

ti, vlastnosti a postoji déti, ale spiSe se soustiedit na to, co je podstatné a zasadni.

V matetské skole piisobi vice vlivii, které se podileji na rozvoji osobnosti ditéte a nemusi
byt o tom podan pisemny zapis v zadnych z dokument. O kurikulu se proto hovofii

Vv téchto jeho dimenzich:

a) Formalni kurikulum — vzd¢lavaci program, ktery vymezuje cile, obsah, prostiedky

a podminky vzdé¢lavani, jeho realizaci a hodnoceni. (Svobodova a kol., 2010)

b) Neformalni kurikulum — aktivity, které jsou v matei'ské skole realizovany jako do-
plitkové — nebyly pfedem planované (napt. beseda s lidmi, navstéva divadla, nece-
kana udalost nebo piirodni jevy, krouzky mimo zabé&hly program,...). (Svobodova a
kol., 2010)

c) Skryté kurikulum — jedna se piedevsim o klima Skoly (vztahy mezi détmi a peda-
gogy, piip. dal$im persondlem, vztahy mezi détmi, mezi zaméstnanci a rodi¢i nebo

jinymi partnery). (Svobodova, 2010)

Alena Vachova (2010) v publikaci Svobodové a kol. (2010) uvadi navic rodinné kuriku-

lum, které ma vliv na vztah ditéte vaci vzdélavani.
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Prestoze formalni kurikulum ovliviiuje celkovy proces vzdélavani jen ohrani¢ené, je mu
vénovana velka pozornost. Realita nam vsak poukazuje na to, ze skryté kurikulum je dle
pomaha dobré motivaci a ¢inorodosti vSech, ktefi jsou ucastni procesu vzdélavani. (Svo-

bodova a Kol., 2010)

V této kapitole a v neposledni fad€ i v celé préci je pozornost soustiedénd predev§im na
formalni kurikulum, kurikuldrni dokumenty, které zastavaji podstatné misto ve vzdélava-

cim systému piedSkolniho vzdélavani.

Kurikularnim dokumentem chapeme pedagogicky dokument, projekt, program nebo plan
cilevédomého vzdelavani, ktery udava cile a obsah, vymezuje podminky a urcuje o¢ekava-

né vysledky vzdélavaciho pusobeni. (RVP PV, 2004)

Platny dokument pro predskolni vzdélavani v Ceské republice prochézel porevoluénimi

zménami, o kterych je zde ve zkratce pojednéno.

Transformace $kolstvi a piedSkolni kurikulum (RVP PV)

V dob¢, nez vzniknul Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, existoval
program, ktery mél stanovené pevné osnovy, podle kterych se fidila kazda matetska Skola.
Vznikala vSak nova potieba po inovaci a klicovym se stal v tomto sméru rok 1989, kdy
zacali pedagogové vefejn¢ upozornovat na nedostatky programu vychovné prace, ktery je
nevnimavy k individualnim potfebam déti. V tomto obdobi, po roce 1989 doslo
k transformaci $kolstvi, protoze tehdejsi systém nevyhovoval ménici se spolecnosti.
K hlavnim principim transformace Skolstvi patfila humanizace Skoly, kdy pojem humani-
zace je chapan jako tzv. lidskost, kde se zamé&fuje antropologicky na potieby jedince a in-
dividualizace, ktera se projevuje v ucté a respektu vici osobnosti ditéte s ohledem na jeho
potieby. Velky vyznam zde vSak maji i socializacni procesy — solidarita, spoluprace, vza-
jemna pomoc a rozvoj soudrznosti. Tento proces transformace ¢eského Skolstvi je vice
popsan v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bilé knize, 2001).
Struktura Skolského systému v Bilé knize nabizi $kolam v docela velké mife svobodu
V rozhodovani (projektovani) a moznost vychédzet z vlastnich podminek. (Opravilova a

Gebhartova, 2011; Syslova, 2012; émelové, 2004; RVP PV, 2004)
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,»Nové“ kurikulum (RVP PV) ma snahu nabidnout matetskym $kolam takovy obsah a
moznosti prace stimto rdmcovym programem, které nejen ddvaji prostor pedagogiim
K vlastni tvofivosti, ale predevsim spliuji pozadavky osobnostné orientované vychovy,

kde sttedem pozornosti je dité¢ a respektovani jeho individuality. (Zajitzova, 2011)

., Predmeétové a sociocentricky orientovanou vychovu nahrazuje vychova osobnostné orien-
tovana. \ centru zajmu stoji dité a jeho prospéch, prinosem je kazdy osobni pokrok dite-

te. “ (Zajitzova, 2011, s. 29)

Kolektiv autort (odbornikli zabyvajicich se ptedskolnim vzdélavanim) v roce 2004 zpra-
coval platné predskolni kurikulum zvané Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni
vzdélavani, ktery vymezuje pojeti a cile pfedskolniho vzdélavani, vzdélavaci oblasti, obec-
n¢ stanovuje vzdélavaci obsah ve Skolnim vzdélavacim programu a podminky predskolni-
ho vzdélavani. Obsahuje pravidla ke vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potieba-
mi a déti mimotddné nadanych, autoevaluaci matetské Skoly a hodnoceni déti, zasady pro
zpracovani skolniho vzdélavaciho programu, kritéria souladu ramcového a Skolniho vzdé-

lavaciho programu, povinnosti ptedSkolniho pedagoga. (RVP PV, 2004)

Cilem ptedskolniho vzdélavani, dle platného Ramcového vzdélavaciho programu pro
piedskolni vzdélavani, je ,,rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychické i socidlni a vést
je tak, aby na konci sveho predskolniho obdobi bylo jedinecnou a relativné samostatnou
osobnosti, schopnou (kompetentni, zpiisobilou) zvladat, pokud mozno aktivné a s osobnim
uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny (zejména v prostredi
jemu blizkém, tj. v prostredi rodiny a skoly), a zaroven i ty, které ho v budoucnu nevyhnu-
telné ocekavaji. “ (RVP PV 2004, s. 8)

Zakladnim prostiedkem K dosahovani cili predskolniho vzdélavani je obsah vzdélavani.

(RVP PV, 2004)

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (2004) je definovano 5
oblasti predskolniho vzdélavani: Dité a jeho télo (biologicka), Dité a jeho psychika (psy-
chologicka), Dit¢ a ten druhy (interpersonalni), Dité a spole¢nost (socialné-kulturni), Dité

a svét (environmentalni).

Praci s RVP PV v mateiské Skole ma v kompetenci hlavn¢ feditelka, ktera napliiuje jednak
funkei fizeni celkového chodu Skoly, a jednak roli facilitatora vzdélavani pedagogickych

pracovnik a ostatnich zaméstnanct. (Svobodova a kol., 2010)
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Pii¢emz na tvorbé SVP se podili feditelka ve spolupraci se svym pedagogickym tymem.

Samotnou tvorbu SVP popisuje struéné nize podkapitola ,, Tvorba SVP .

1.1.2 Tvorba SVP

Zde je nastinéna tvorba Skolni vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, ktera

,jde ruku v ruce s projektovanim SVP/TVP.

SVP je jedine¢ny kurikularni dokument koncipujici strategii vzdélavani dané matetské
Skoly. Kazdé matetské Skole je od roku 2007 ulozena povinnost ze Skolského zdkona vy-
pracovat sviij SVP v souladu s RVP PV. Stava se vefejnym dokumentem, do kterého smi
nahlizet rodice, ziizovatel $koly, vetné inspektorti a dalsi Siroké vefejnosti. Obsahuje
identifika¢ni Gidaje o matetské skole, obecnou charakteristiku $koly, podminky vzdélavani,
organizaci vzdélavani, charakteristiku vzdélavaciho programu (vzd€lavaci cile, pristupy,
formy a metody préace, hlavni myslenku programu a profilaci Skoly), vzdélavaci obsah
(vzdélavaci nabidka v integrovanych blocich) a evaula¢ni systém. (Priicha a Kot'atkova,

2013; RVP PV, 2004)

Na tvorb& SVP maji moznost se spolupodilet vichni pedagogiéti pracovnici mateiské $ko-
ly, s tim, Ze hlavni zodpovédnost za tento veiejny dokument piebira feditelka skoly. SVP
je k dispozici na viditelném misté mateiské Skoly (nejcastéji vyvéSen na nasténce), kde
maji také rodi¢e moznost k jeho procitani a piipadné se zapojit do projektovani svymi na-
meéty a pfipominkami. I samotné déti jSou V procesu spoluucasti tvorby zainteresovany,
kdyz jim nechdme prostor k vyjadieni se pfi vybéru témat a konkrétnich ¢innosti. Pfedpo-
kladem kvality SVP a spokojenosti viech zidastnénych je pravé jejich tymova kooperace.
Pii tvorbé SVP jde o konkrétni projekt prace vychazejici z RVP PV a pojednavajici o tom,
jak budou krok za krokem naplnovany ramcové, specifické a vlastni cile. Sdm urcuje pro-
stfedky, organizaci, zplsoby a perspektivu vychazejici z vlastnich pomért (napf. regional-
nich specifik) a podminek, které ma matetska skola k dispozici. Jedna se o prevedeni a
konkretizovani obecnych pozadavkti RVP PV do realizovatelné obsahové naplné v ramci

moznosti Skoly. (Be¢varova, 2003; Syslova a HorfiaCkova, 2012)

Ulohou piedskolniho pedagoga je tedy spolupracovat pii tvorbé, projektovani $kolniho
vzdélavaciho programu. Pedagogicky tym matetské skoly pod vedenim feditelky (feditele)

se podili na cilevédomém planovani vzdélavaciho procesu.
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Piedskolni pedagog je zodpovédny za to, Ze a) SVP (i TVP) zpracovava na zakladé RVP
PV, b) pravideln¢ sleduje prubéh vzdélavani a hodnoti jeho vysledky a podminky. (RVP
PV, 2004)

Jestlize se jedna o mateiskou $kolu ,jednotiidku vychazi zpravidla pouze z SVP, ktery je
pro dané podminky postacujici. VétSina mateiskych skol ma ale vice tfid, proto si ucitelky

v kazdé tridé tvori vlastni TVP.

1.1.3 Tvorba TVP

Ttidni vzdélavaci program je nepovinny dokument, ktery si vypracovava pedagog
v mateiské $kole v souladu s SVP. Tento dokument by mél byt prehledny a slouzit jako
kazdodenni privodce sméfujici k ocekavanym vystupim, kterych maji déti dle svych indi-

vidualnich moznosti dosahnout v kazdé etapé jejich piedskolniho vyvoje.

TVP slouzi jako otevieny pracovni plan tvoteny ucitelkami konkrétni tiidy, ktery si pri-
bézné ptipravuji ve vztahu k individudlnim potfebam skupiny déti. Ucitelky spolupracuji
po cely rok, piedavaji si reflexe jejich pedagogického ptisobeni tim, Ze si v§imaji pokroku
déti a diskutuji o tom, na které oblasti je potieba vice se soustiedit a rozvijet je. (Prucha a

Kotatkova, 2013)

Dale zalezi na zvaZeni a osobnim rozhodnuti ucitelek, jakou podobu daji svym pfipravam
na pedagogickou Cinnost s détmi. Mohou si chystat pisemné pfipravy, ve kterych maji
V souvislém textu pfesné pospané cile, ¢innosti, pfip. metody, pomiicky, ocekavané vystu-
py a nasledné reflexi vzdélavaciho procesu. Jinou moZnosti je promysleni cill, klicovych
bodli s pozndmkami a nasledna reflexe vystupt. Nékterym ucitelkdm nejlépe vyhovuje
uspofadani do tabulek, kde si zaznamenavaji cile, ¢innosti, pomicky a podminky s prosto-
rem pro reflexi procesu. ZkuSené ucitelky si mohou vytvofit myslenkové mapy s dil¢imi
cili a nasledné reflexe toho, které cile se podafilo naplnit. Nakonec, pro velmi zkusené
ucitelky, je moznost volného planovani s davkou improvizace pifi reagovani na aktualni
potieby déti a jejich ptani, navrhy. Pficemz 1 zkuSena ucitelka ma smysluplné promyslena
témata, cile, zvolené Cinnosti V celém kontextu vzdélavaciho procesu. (Priicha a Kot'atko-

va, 2013)
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Ttidni vzdélavaci program v mateiské Skole miize obsahovat charakteristiku skupiny déti
(vek, zvlastnosti jednotlivych déti — multikultura, zdravotni postizeni anebo mimoiadné
nadang, talentované dité ¢i dité s odkladem povinné Skolni dochazky atp.), soubor tematic-
kych celki a jejich navaznost na piedchozi plany ¢i piipravy, asové obdobi, propracované
a konkretizované obecné cile z SVP, planovanou vzdélavaci nabidku — konkrétni &innosti
navazujici na cile, sebereflexi, hodnoceni dosazenych pokrokii déti a evaulaci programu

s doporucenim pro navazujici postup. (Becvarova, 2003)

Projektovani samotného pedagogického pisobeni ve tfid¢ je vrcholnym procesem projek-
tovani jiz ptimé pedagogické praxe s détmi. Podle Kalhouse a Obsta (2009) by se mélo dit
projektovani vyuky v né¢kolika krocich: Studium ucebnich osnov, studium ucebnice, zjisténi
potieb zaku, tematicky plan uciva a priprava na vyucovani. V matetské Skole vSak neho-
vofime o vyuce, ale o urcitém pedagogickém pusobeni, piesto se tyto kroky mohou vzta-
hovat i k pfedskolnimu vzdélavani. Studium metodickych pfirucek je tieba porovnat s ob-
sahem RVP PV a kurikuladrni dokument porovnat s potfebami a tirovni déti. Je dulezité si
uveédomovat, Ze situace, zajmy a potieby konkrétni skupiny déti (i1 déti jednotlivé) nejsou
sepsany v RVP PV, proto je dulezité s citem a ohledem na déti sméfovat K naplni osnov.

,» Je véci profesni etiky ucitele, aby slepé neucil vsechno to a jen to, co obsahuji osnovy
nebo ucebnice, ale aby dotvarel kurikulum podle novych poznatkit védeckého badani i

podle svych znalosti oborové didaktiky a predevsim podle situace Zakii a komunity.*

(Kalhous a Obst, 2009, s. 356)

| v mateiské Skole je diilezité reagovat na potieby déti a prubézné sledovat nové poznatky

z védeckého badani piedskolniho vzdélavani/obdobi.

Nasledujici podkapitola vymezuje kritéria navaznosti SVP na RVP PV.
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1.1.4 Kritéria souladu RVP PV a SVP

Réamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (2004) udava kritéria, resp. od-
borné naroky, podle kterych je skolni vzdélavaci program povazovan za vyhovujici. V od-
razkach jsou uvedena néktera kritéria, ktera souvisi s projektovanim vzdélavacich progra-

mi z hlediska zamért a oéekavanych vystuptl. SVP zpravidla vyhovi, jestlize:
- respektuje hlavni zasady tvorby SVP PV formulované v RVP PV
- respektuje vzdélavaci obsah i podminky dané v RVP PV

- podava jasny a uceleny obraz o materske skole, o zpiisobu a formdch jeji prace a

poskytovaném vzdelavani

- predstavuje konzistentni celek, nikoli soubor izolovanych a nenavazujicich skutec-

nosti, a je tak dokladem o promyslenosti, cilevédomosti a integrovanosti prace

- obsahuje promysleny vnitini systém evaluace, vcetné forem, casového planu a zod-

povédnosti, resp. pritbézné vyhodnocovani je jeho viastni soucasti
- Obsah vzdélavani ztvarnuje do podoby umoziujici dosahovat vzdelavacich cilii

- je zpracovan tak, Ze mu ucitelky rozumi a mohou z ného pii tvorbé TVP dobie

vychadzet
- je otevienym dokumentem umoznujicim dalsi rozvoj skoly a zkvalitnéni vzdélavani

(RVP PV, 2004, 5. 44)

Vsechna kritéria souladu RVP PV a SVP jsou popsana na strané 44 v RVP PV. Dalsi krité-
ria se vztahuji pfedevSim k souladu podminek Skoly, pravidlim chovani, spolupraci

s vnéjsimi partnery, tvofivosti pedagogu a individualizaci vzdélavani. (RVP PV, 2004)

Splnéni vychozich kritérii zaroven naplituje pozadavek konzistentnosti mezi urovni RVP
PV, SVP a TVP v mateiskych $kolach. Stiedem zajmu této bakalaiské prace je konzistent-
nost cilt v rozvoji lexikalné-sémantické oblasti jazyka. NiZe v podkapitole ,,Cil jako jeden
ze zdakladnich prvkii vzdélavaciho procesu v MS* je popis toho, jak cil souvisi s projekto-
vanim v mateiské Skole. Nasledujici podkapitola o cilech postupné otevird problematiku
konzistentnosti cild, ale zaroven vysvétluje jeji souvislost s projektovanim vzdelavacich
programi v matei'ské Skole. Tvofti tedy pomysiny most, skrz ktery se dostava od problema-

tiky planovani vzdélavaciho procesu k dil¢imu jadru — konzistentnosti cil.
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1.2 Cil jako jeden ze zakladnich prvki vzdélavaciho procesu v MS

Kapitola obsahuje vymezeni pojmu cil z pedagogického hlediska, cilové kategorie, poza-

davky na cile a jejich taxonomie.

Problematikou edukac¢nich (vychovné-vzdélavacich) cilt se zabyva jedna z pedagogickych
disciplin — pedagogicka teleologie (telos = fecky cil). Jedna se o filozofické zkoumani
ucelnosti nebo zaméfenosti k néjakému cili. Cil vychovného piisobeni udava jeho smér a
byva rozloZen v soustavé dil¢ich cilf, které jsou rozliéné v rdmci kultur a historicky pro-

chazi zménami. (Kohout, 2007; Pricha, Walterova, Mares, 2013)

Proménlivost cilti vychovného pusobeni v pribéhu déjin zavisi na paradigmatech typic-
kych pro spole¢nost daného historického obdobi. Kazda kultura si v minulosti i v pfitom-
nosti urcovala a urCuje, ¢emu ve vychovném pulsobeni piiklada vétsi ¢i mensi vyznam a

hodnotu.

Vzdélavani pak v sobé zahrnuje n¢kolik cilovych kategorii, které vytycuji smér na kazdém
stupni vzdélavani a jsou ukotveny v kurikuldrnich dokumentech (ptedskolni vzdélavani,

zakladni vzdélavani, sttedoskolské vzdélavani, vysokoskolské vzdélavanti, ...).

,Cilem vzdelavani se rozumi vzdélavaci ideal, tedy planovana kvalita, jiz ma byt vzdela-

vanim dosazeno.* (Kohout, 2007, s. 37)

V konkrétnéjsi podob¢ Jarmila Skalkova (2007) popisuje cile samotného procesu vyuco-
vani, které jsou jednim z urcujicich prvka podminujicich jeho charakter. ,, Cilem vyucova-
ni chapeme zamysleny a ocekavany vysledek, k nemuz ucitel v soucinnosti se Zaky sméruje.
Tento vysledek je vyjadren ve zméndch, jichz se prostrednictvim vyucovani dosahuje ve
védomosStech, dovednostech, vlastnostech zZdku, v utvareni jejich hodnotové orientace i

V jejich osobnostnim rozvoji. ““ (Skalkova, 2007, s. 119)

V predskolnim vzdélavani se nehovoii o procesu vyucovani, ale o edukaénim procesu.
Pojem edukace zahrnuje v nasich sociokulturnich podminkach vychovu a vzdélavani. Cil
vychovy je vniman jako ideal o¢ekavanych a hodnotnych vlastnosti ditéte, kterych je moz-
no vychovou dosahnout. Cil vzdélavani je jedna z klicovych kategorii Skolni didaktiky,
vymezujici ucel, zamér a vystup, vysledek pedagogického piisobeni. (Pricha, Walterova,

Mares, 2013)
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Definice cile vyucovani podle Jarmily Skalkové (2007) se nevztahuje ke vzdélavacimu
procesu vV matetské Skole, avSak jeji vystiznost je mozné pievést a pieformulovat tak, aby
zapadala 1 do téchto podminek. V predskolnim vzdélavani se nepouziva termin zak, ale
hovoiime o uciteli a détech, ktefi ve vzajemné soucinnosti smétuji k ocekavanym vysled-
kiim. Tyto vysledky mohou byt viditelné ve zménach, kterych se dosahuje skrz pedagogic-
ké plsobeni ve schopnostech, dovednostech, védomostech, vlastnostech a hodnotovych

postojich déti.

Cile obsahuji poznatky a porozuméni, hodnoty a postoje, praktické dovednosti a produk-
tivni ¢innosti. PFi projektovani v materské Skole piredstavuje cil nezbytny prvek vzdeé-
lavaciho procesu. VytyCuje smér naseho piisobeni a zarovenn pomoci n¢j mizeme hodnotit
efektivitu nasi pedagogické ¢innosti. Kdybychom si nestanovili cile, nemohli bychom ani

isp&$né projektovat. (Smelova, 2004 s. 123; Svobodova a kol., 2010 s. 41)

Fakt, Ze nelze projektovat bez cilii je jasné znatelny z otazek, které poklada pedagogicka

praxe i teorie a kurikulum na né hleda odpovédi.
Kurikulum odpovida na tyto otazky pedagogické teorie i praxe:
1. Procjsme si zvolili prave tento cil?
2. V ¢em spatiujeme jeho zdasadni vyznam pro dite?
3. Jak a kdy chceme cil naplnit?
4. Co bude hlavnim obsahem?
5. Jaké podminky pro uskutecnéni nasich zameérii musime vytvorit?
6. Jak zkontrolujeme vysledky, kterych jsme fakticky dosahli?
(Opravilova a Gebhartova, 2011)

Odpovédi na tyto otazky nam fikaji, ze projektovani (planovani) v mateiské Skole je pro-

mySleny proces volby cilti. Pfi¢emz posledni otazka mysli i na zpisob evaluace vysledka.

Jan Slavik (1999) definuje dva pfistupy ke stanovovani cili. Prvnim ptistupem je zpro-
stfedkujici model, u které¢ho se postupuje nejdiive naplitovanim dil¢ich cilti vedoucich
k oéekavanym vystuptim. Jako druhy pfistup uvadi vstficny model, ktery naopak zac¢ina
rozpracovavanim spise obecnych cild, které sméfuji K tvotivosti, k rozvoji socialnich, este-

tickych, afektivnich, psychomotorickych a dalsich dispozic.
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1.2.1 Cilové kategorie

Pro tuto praci je dilezité vymezeni zékladnich pojma vychazejicich z platného dokumentu
pro piedskolni vzdélavani, je nezbytné seznamit se tim, jak RVP PV roz¢lenuje a definuje
cile. V RVP PV jsou popséany Ctyfi cilové kategorie, nejdiive na tirovni obecné a poté na

urovni oblastni:
1. Ramcové cile (zdm¢ery)
2. Klicové kompetence (vystupy)

Na trovni obecné obsahuje rdmcové cile, které definuji univerzalni zameéry predSkolniho
vzdélavani. Dale RVP PV vymezuje klicové kompetence, resp. obecnéjsi zptsobilosti,
dosazitelné v predskolnim vzdélavani.

3. Dil¢i cile (zdméry)

4. Dil¢i vystupy
Uroven oblastni obsahuje diléi cile a vystupy, které naleZeji konkrétni vzdélavaci oblasti.
Dil¢i cile vyjadiuji, na co se méa pedagog pfi praci s détmi zaméfovat béhem ptedskolniho
vzdélavani. Dil¢i vystupy pak popisuji, co dité na konci ptedskolniho vzdélavani zpravidla

dokaze.

K osobnosti ditéte se proto vztahuji kli¢ové kompetence a ocekavané vystupy, které vyja-
diuji, ¢eho ma dité, dle svych individualnich moznosti, na konci piedskolniho obdobi

zpravidla dosahnout.

1.2.2 Pozadavky na cile v piredSkolnim vzdélavani

Jaké maji mit cile predskolniho vzdélavani vlastnosti, abychom mohli hovofit o jejich
smysluplném ucelu a kvalit€? Je dllezité, aby spliovaly tyto Ctyfi vlastnosti, které spolu

uzce souvisi a vedou ke komplexnimu a efektivnimu vzdélavani v matetské Skole:

Vlastnost komplexnosti, tj. maji byt zaméfené na celkovou osobnost ditéte, tedy nejen na
oblast kognitivni, ale také na afektivni a psychomotorickou stranku osobnosti. Komplex-
nost samoziejmé neni mozné ve vSech ptipadech Cinnosti striktn€ naplnit, ale v ramci te-
matického celku by se mély vzdy rozvijet 1 védomosti (kognitivni), dovednosti (psychomo-

torické) a postoje (afektivni). Jedna se o ,,zdsadu komplexniho rozvoje osobnosti ditéte®.

(Kalhous a Obst, 2009; Smelova, 2004)
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Dalsim pozadavkem je konzistentnost, ktera predstavuje interni provazanost cili. Jestlize
pedagog formuluje konkrétni cile ve t¥idé, je dilezité, aby navazovaly na hierarchicky vys-
Vice o konzistentnosti cilii je pojednano Vv samostatné kapitole ,,Konzistentnost cilii*.

(Kalhous a Obst, 2009; Valisova a Kasikova, 2007)

Za nezbytnou vlastnost cilti se povazuje kontrolovatelnost, ktera se uplatiiuje predevsim
v hodnoceni nami stanovenych cili a jejich efektivity v ramci vzdélavaciho procesu a roz-
voje déti jednotlivych vékovych skupin. Je dilezité spravné formulovat cile tak, aby mohly
byt kontrolovatelné. V kazdé oblasti rozvoje ditéte ovSem nelze stanovit takové cile, ktery
by se daly kontrolovat. Nékdy je velice obtizné splnit pozadavek kontrolovatelnosti (napf.
afektivni oblast se hife objektivné hodnoti). (Kalhous a Obst, 2009; Svobodova a kol.
2010; Smelova, 2004)

Primérenost znamena, Ze si stanovime cile, které jsou pro déti narocné a posouvaji je do-
predu, ale zaroven jsou pro vétsinu déti splnitelné v ramci jejich mentélni i fyzické a citové
urovng. Je dualezité¢ uvédomovat si vzdélavaci ptinos dilc¢ich zaméra, které maji reagovat na
konkrétni podminky a situace pfiméfené v ramci moznosti a potieb konkrétnich déti. Pii
projektovani TVP je tieba zohlediovat i rozdily mezi détmi shodného véku, protoze odlis-
nosti mezi nimi existuji. (Kalhous a Obst, 2009; Smolikova, 2004; Svobodova a kol.,
2010)

Pro spravnou formulaci cilt je daleZité v rdmci moznosti spliiovat tyto zakladni poZadav-

ky. Lepsi vhled do tvorby jednotlivych cilti nam ptinasi jejich taxonomie.

1.2.3 Taxonomie cilu

Taxonomie je hierarchicky uspotfadany soupis ur¢itych objekt. Jednd se o uzitecny na-
stroj, jehoz pomoci pedagog muze zajistit, aby déti zvladly potiebnou zakladnu poznatki a
operace apod. Cile se de¢li zhlediska stranek osobnosti na kognitivni (poznava-
ci/védomostni procesy), afektivni (postoje, hodnoty) a psychomotorické (nervosvalova

koordinace). (ValiSova a Kasikova, 2007)
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Pro ptehled jsou zde k dispozici taxonomie vyukovych cilii podle riznych autorti. Pii for-
mulaci ciltl v matetské Skole, je mozné vyuzit slovesa, kterd jednotlivé taxonomie poskytu-
ji podle toho, ke které kategorii se vztahuji. V této praci ale nejsou uvedena u taxonomii
typické slovesa pouzivana k formulaci cila, ale jsou zde vypsany pouze hierarchické kate-
gorie. Napft. v publikaci Obecna didaktika od Jarmily Skalkové (2011) je pfehledna tabul-
ka Bloomova taxonomie a slovnik aktivnich sloves pouzivanych k vymezovani cilit vyuco-

vani. (Skalkova, 2007, s. 122)

Autofi taxonomii vychédzi hlavné z procesu zamérné zmény osobnosti ditéte, ke které do-
chazi pti vychovné-vzdélavacim procesu a ze strukturalniho pojeti osobnosti. Hierarchické
sestaveni taxonomie vychazi z predpokladu (hypotézy), ze pro zvladnuti vyssi cilové kate-
gorie je nezbytné dikladné zvladnuti ptislusného uciva na nizsi trovni osvojeni. Vyzkumy
Petra Byckovského, Jifiho Kotaska a Eduarda Mazaka vSak ukazuji, ze hlavné posledni tii

kategorie, nebyvaji vzdy zavislé na predeslych. (Kalhous a Obst, 2009)

Taxonomie kognitivnich cili

Taxonomie B. S. Blooma a kolektivu se sklada ze Sesti hierarchicky uspotadanych katego-
rii:

1. znalost (zapamatovani)

2. porozumeéni

3. aplikace

4. analyza

5. syntéza

6. hodnotici posouzeni (hodnocenti)

(Kalhous a Obst, 2009)

Bloomovu taxonomii upravili (tzv. reevidovana Bloomova taxonomie) L. A. Anderson a D.
R. Kratwohl. Zména se tykala v poslednich dvou stupnich poznavacich procesti, kde misto
syntézy dosadili hodnotici posouzeni (hodnoceni) a na predchozi posledni Sesté pozici

hodnotici posouzeni ptidali tvoFivost. (ValiSova a Kasikova, 2007)
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B. Niemerko rozlisuje dvé zakladni trovné osvojeni a kazdou z nich ¢leni opét do dvou

podskupin a to: védomosti a dovednosti.

l. Védomosti
- Zapamatovani poznatki

- porozuméni poznatkiim

1. Dovednosti
- pouzivani védomosti v typovych
- pouzivani védomosti v problémovych situacich

(Kalhous a Obst, 2009)

Taxonomie afektivnich cilu
D. B. Kratwohl a kolektiv ¢leni cile do péti kategorii:
1. pfijimani (vnimavost)
2. reagovani
3. ocenovani hodnoty
4. integrovani hodnot (organizace)
5. integrace hodnot v charakteru
(Kalhous a Obst, 2009)

Na zakladé Krathwohlovy taxonomie vypracoval B. Niemierko novou, zjednodusenou

taxonomii v afektivni oblasti — ve dvou dimenzich.
L. droven

a) ucast na ¢innosti

b) podjimani se ¢innosti

IL. droven

¢) naladéni k ¢innosti

d) systém ¢innosti

(Kalhous a Obst, 2009)
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Taxonomie psychomotorickych cili
Taxonomie podle H. Davee:

1. imitace (napodoba)

2. manipulace (prakticka cviceni)

3. zptesiovani

4. koordinace

5. automatizace

(Kalhous a Obst, 2009)

Taxonomie dle E. Simpsonové:

1. vniméani

2. zaméfeni

3. fizend motoricka reakce

4. automatizace jednoduchych motorickych dovednosti
5. automatizace komplexnich motorickych dovednosti
6. schopnost motorické adaptace

7. motorické tvotivost

(Valisova a Kasikova, 2007)

Taxonomie specifickych cilii

Ivan Turek (2008) uvadi taxonomii J. H. De Blocka, kde déleni je shodné pro oblasti cilt

kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych (vycvikovych):
1. znalost

2. porozuméni

3. aplikace

4. integrace
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1.3 Konzistentnost cilu

Konzistentnost cild je jednim z nezbytnych pozadavk na cile vzdélavani vSeobecné. Jedna
se 0 vlastnost, ktera by ve vzdélavacim procesu neméla byt nikdy opomijena. Poskytuje
nam piehled mezi jednotlivymi Grovnémi cild a tim tvofi jakousi kostru, kterd se sklada
z dil¢ich ¢lankl na sobé¢ zavisejicich.

Pojmem konzistentnosti (soudrznost) ,,se vyjadruje vnitini vazba cilii, ktera znamend pod-
Fizenost nizsich cilit vyssim a zavislost vyssich cilit na dosazeni cilu nizsich. *“ (Kalhous a
Obst, 2009, s. 276)

Konzistentnosti chapeme také provazanost cilti od téch nejvice obecnych az po nejkon-
krétnéjsi a obracené — od nejjednodussich po nejslozitéjsi. HolouSova (1998?) uvadi obec-
ny cil, ktery je zastieSenim jednotlivych specifickych cilii tykajicich se konkrétnich veé-
domosti, dovednosti, navykd. Vychazi z obecnych cili a jsou jejich konkretizaci. (Grec-
manova, HolouSova, Urbanovska, 1998?; Prasilova a Smelova, 2010)

Priklad: Mame o¢ekavany vystup RVP PV z oblasti Dité a jeho psychika, podoblasti Jazyk
a fe¢ ,, Sledovat a vypraveét piibéh, pohddiu . V SVP mateiské $koly je dale rozpracovan
v podobé konkrétnéjsiho ocekavaného vystupu ,, Pozorné vyslechnout celou pohdadku, roz-
poznat hrdiny a jejich vlastnosti“. Na urovni TVP si pedagog stanovuje konkrétni cile,
které smétuji k témto ocekavanym vystuplim. Cile mohou znit ,, Pozorné vyslechnout po-
hadku O neposlusném zajickovi“, ,, Vyjadrit viastnimi slovy, kdo z hlavnich hrdinit pohdd-
ky O neposlusném zajickovi, se zachoval cestné*“, ,,Mimikou predvést zviratka, ktera vy-
stupuji v deji pohadky O neposlusném zajickovi .

Ocekavané vystupy SVP a RVP PV zavisi pak na dosaZeni konkrétnich cilti na arovni
TVP.

Provazanost cilt se tedy vyskytuje v obou smérech. Obecnéjsi cile predstavuji vychodiska

wvr

v

které popiSe dé&j podle obrazku, pak i v konkrétnéjsi trovni musi byt cile formulovany s
dirazem na popis déje podle obrazku. (ValiSova a Kasikova, 2007)

Z toho vyplyva, Ze konzistentnost cilit méa obsahové souhlasit, ale na kazdé Grovni vzdéla-
vacich programi jsou cile formulovany vice anebo méné konkrétné. Kazdy diléi cil a oce-
kavany vystup z RVP PV spada do jedné z péti oblasti, coz je smérodatné pro obsahovou

tvorbu konkrétnéjSich cila.
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Vnitini vazbu cilil si mizeme predstavit jako pyramidu. Na vrcholu se nachézi hlavni
(ramcové) cile RVP, uprostied jsou cile konkrétnéjsi, ale stale poskytujici Siroké moznosti
jejich naplné. Zaklady, na spodu pyramidy tvoii konkrétni cile, ¢innosti, kterymi rozvijime

dite.

oc. vystup

RVP

oc. vystupy SVP

konkrétni cinnosti

Obr. 1 Pyramida vnitini vazby cilii

Konzistentnosti cilti se rozumi také trovné slozitosti cild, kdy postupujeme od nejjedno-
dussich, az po ty nejnarocnéjsi. Z historie pedagogiky jsou znamé zasady J. A. Komenské-
ho a jednou z nich je zasada postupovat pii u¢eni od nejméné narocného po nejobtizné;jsi.
Kdyz probirame s détmi jakékoli téma, je nezbytné nejprve si zjistit, co vSechno o daném
tématu védi, co dovedou, cemu rozuméji a naopak, na co se ptaji. Je to dulezité proto, aby-
chom védéli, ¢im méame déale navazovat, co je potieba s détmi opakovat a co nového je
naucit. Konzistentnost (soudrznost) sledujeme zaroven mezi jednotlivymi oblastmi a inte-
grovanymi celky v SVP, jak na sebe navazuji a jsou spolu propojeny. (Svobodova a kol.,
2010)

V praktické casti mé prace sleduji konzistentnost cili mezi jednotlivymi vzdélavacimi
programy pro piedskolni vzdélavani. Vice se nezamé&fuji na konzistentnost mezi oblastmi
SVP, ani primarné nesleduji, zda jsou cile stanoveny od nejjednodussich po nejnaroén&jsi.
Stanovovani a formulovani cild na zakladé¢ prace s kurikulem, pfi splnéni vSech pozadavka
na cile se popisuje v nékteré¢ odborné literatuie terminem operacionalizace cild. (Skalko-

vé, 2007; Smelova, Petrova, Souralova, 2012)
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1.3.1 Vysledky prizkumu konzistentnosti cili na irovni RVP PV — SVP — TVP

V roce 2006 — 2007 uskute¢nila Smelova a kolektiv (Smelové, 2012, s. 31) priizkum zamé-
feny na analyzu SVP, kterého se iastnilo 58 mateiskych kol z riznych regiontt CR. Pri-
zkum se zaméfoval na konzistentnost cilti na urovni RVP PV — SVP — TVP. Zjistovalo se,
jak velky je vyskyt doslovné opsanych cili RVP PV ve Skolnich a tfidnich programech.
Dale frekvence upravenych oc¢ekavanych vystupti z RVP PV s ohledem na danou situaci a
podminky konkrétni matetské Skoly. Sledovala se také frekvence ocekavanych vystupd,
které spliuji vlastnosti konzistentnosti na urovni RVP PV — SVP; SVP PV — TVP; TVP:

dil¢i vzdélavaci cil - ocekavany vystup.

a) Konzistentnost cilii na irovni RVP PV — SVP

Ze zjisténi vyplynulo, ze 69, 23% zkoumaného vzorku matefskych $kol, mélo v SVP do-
slovn¢ opsané ocekavané vystupy RVP PV, co svédci o tom, ze pedagogové nezvladli zo-
hlednit specifické podminky matetské skoly a regionu. Déle se zjistilo, ze pokud se nevy-
skytl v SVP doslovny opis, byl oekavany vystup pouze pieformulovan. K hor§im meze-
ram SVP se fadilo to, kdyz mély cilovou kategorii klicové kompetence, které pedagogové
nezvladli rovnomé&mé rozpracovat, coZ se projevuje v nevyvazenosti pozadavki. (Smelova,

Petrova, Souralova, 2012, s. 31)
b) Konzistentnost cili na drovni SVP PV- TVP

Zde se operacionalizace cilt, které mély v TVP navazovat na SVP, zdala velice problema-
ticka. Casto se vyskytovaly cile doslovné opsané z RVP PV, takze SVP a TVP nesplitoval
vlastnost konzistentnosti. Pedagogové se Fidily vétsinou pouze tématem SVP, ale cile si
vytvéieli bez navaznosti na SVP a jeho cilovych kategorii, coz se projevilo v jejich nepro-
mySleném smichani. Z dosavadnich zkusenosti a provadénych analyz vyplyva, Ze jsou se
stanovenim cilt pfetrvavajici problémy. Velkym problémem je to, ze stanovené cile nespl-
fuji pozadavky konzistentnosti, komplexnosti, kontrolovatelnosti a pfiméfenosti. (Smelo-

va, Petrova, Souralova, 2013, s. 32)

Vyzkumna ¢ast bakalaiské prace se také soustfed’uje na konzistentnost cilii na urovnich
RVP PV — SVP — TVP. Zamé&fuje se na cile oblasti jazyka a feci, konkrétng lexikalng-

sémantické roviny jazyka, proto se druhd kapitola teoretické ¢asti zabyva jazykem a feci.
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2 JAZYK A REC V OBDOBI PREDSKOLNIHO VEKU

V této kapitole o jazyku a feci v obdobi predskolniho véku déti popisuji nejprve ontogene-
ticky vyvoj fe€i, poté stru¢né seznamuji s Charakteristikou jednotlivych rovin jazyka, ale
pfedev§im se zamétuji na lexikalné-sémantickou rovinu — jeji vyvoj u déti predskolniho

véku a ukotveni v RVP PV.

S projektovanim a tvorbou cili v pedagogickém procesu matetské Skoly souvisi obsah,
z kterého se vychazi pfi planovani jednotlivych ¢innosti a zamért. Praktickd ¢ast bakalat-
ské prace zkouma po obsahové strance lexikalné-sémantickou rovinu jazyka, proto je zde
popsan vyvoj jazyka a feci v predskolnim obdobi a podrobnéji vyvoj lexikalné-sémantické

roviny jazyka.

Dorozumivéani, komunikace mezi lidmi je stara, tak jako lidstvo samo. Nejenze si pro-
stiednictvim komunikace sd¢lovalo informace, ale zvlasté utvaielo a upeviiovalo vzajemné
vztahy mezi sebou. Uz maly ¢lovek, ktery roste v placenté matky, se stava soucasti komu-
nikacniho procesu. Je schopen vnimat hlas matky, otce nebo jinych rodinnych piislusniki.
Ihned po narozeni vstfebava komunika¢ni podnéty matky a rychle se vyviji i jeho vlastni
feCové projevy.

Komunikace se projevuje ve tiech formach — verbalni, neverbalni a paralingvisticka. Ver-
balni komunikace je slovni a muze byt zvukovou (hlasovou), psanou nebo vnitini feci.
Neverbalni (mimoslovni) komunikace ptfedstavuje tzv. fe¢ té€la — gesta, pohledy, mimiku,
postoje téla, vzdalenost osob pii komunikaci, ale také upravu zevnéjSku (oblecenti). Para-
lingvistickd komunikace se projevuje v reakcich na dané situace pfi kladeni dirazl a sdé-
lovani vyznamt mluveného (ton hlasu, melodie a rytmus feci, pomlky a hlasitost,...).

(Lipnicka, 2013)

Schopnost komunikace se fadi k nejpodstatnéjSim schopnostem lidstva. Lechta (1994) fi-
ka, ze feCova komunikace je schopnosti védomého uzivani jazyka, jakozto slozité¢ho ko-
munikacniho systému znakii a symboll ve vSech formach. Z toho vyplyva souvislost mezi
fe¢i a jazykem. Re¢ neni vrozena, ale mame k ni genetické dispozice. Tyto dispozice maji
moznost se rozvijet az pti slovnim setkani s verbalné komunikujicim, mluvicim okolim.

(Lechta, 1994 In: Klenkova 2006)
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Rec¢ se projevuje ve dvou ,rovinach®, vnitini a vnéjsi tec. ,,Re¢ neni pouze zaleZitosti
mluvnich organui (zevni Fec), ale predevsim mozku a jeho hemisfér (vnitini rec). Uzce soU-

visi s kognitivnimi procesy a myslenim.” (Klenkova, 2006, s. 27)

Jazyk i fe€ jsou spolecensky podminény, fe¢ Cerpa z prostiedi spolecnosti a v ném se reali-
zuje, jazyk je spoleCenskym procesem. Jazyk je schopnosti ovladat ur¢itou symbolickou
vyjadfovaci soustavu (Eestinu, znakovy jazyk neslysicich,...). Reé je jiz opravdova realiza-

ce (vyjadieni) této schopnosti. (Klenkova, 2006)

Vyzkumnikem détské fec¢i a komunikace je vyznamny Cesky pedagog Jan Prucha, ktery
V této oblasti provedl fadu pfinosnych a zajimavych vyzkumt z hlediska vyvojové psycho-
lingvistiky. Uroveti jazyka a fe¢i u déti predskolniho véku zkouma Ilona Bytednikova a
Eliska Suchankova (Zajitzovd), jejichz vyzkumy maji vyznam pro diagnostiku v feCové

a jazykové oblasti predskolakl. (Bytesnikova, 2007; Pracha, 2011; Zajitzova, 2011)

V historii se vyvojem jazyka a fe¢i zabyvali Jean Piaget a Lev Semjonovi¢ Vygotskij, ktefi
patii mezi vyznamné svétové psychology. Z jejich teorii se stale vychazi, nejen pii studiu
vyvoje détské feCi, ale i napf. pii studiu vyvoje uceni (kognitivniho poznavani) u déti

obecné. Vygotskij zkoumal mysleni a fe¢ v souvislosti. (Gordon, 2014)

2.1 Ontogeneticky vyvoj jazyka a re¢i u déti

Pii praci sdétmi, Vpedagogickém pisobeni i zkoumani je dulezité orientovat se
Vv piiblizném vyvoji jednotlivych oblasti rozvoje détské osobnosti. V popisu ontogenetic-
kého vyvoje jazyka a feci u déti ptedskolniho véku jsou zde nastinény stupné vyvoje, které
se piiblizné vztahuji k danému vékovému obdobi déti. Ovsem plati, ze kazdé dit¢ je indi-
vidualni bytosti a ma rozli¢né predpoklady k tomu, kdy a v jaké intenzité se u n&j zapocne

vyvoj fe€i v jednotlivych ontogenetickych etapach.

Vyvoj détské feci zavisi na nejriznéjsich determinantech, jako jsou napt. intelekt, psychi-
ka a stav centralni nervové soustavy. Vyznamnym ukazatelem je v této souvislosti deter-
minace biologicka (genetické dispozice, nervova soustava, endokrinni systém, fyziologické
a psychické potieby) a socialné-kulturni (rodina, $kola, vrstevnici). Spoluptisobeni a zdra-
vy nebo na druhou stranu patologicky vyvoj téchto jednotlivych €initelli ovliviiuje Groven

jazykovych a fecovych dovednosti u déti. (Zajitzova, 2011)
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Bednatova a Smardova (2007) uvadi faktory podmitujici vyvoj fe¢i - motorika, vniméni a
prostiedi. Motorika mluvnich organil za¢ina jiz v prenatalnim obdobi. Uskuteciiuje se pro-
cesy jako je napt. Skytani, polykaci pohyby a cucéni palce. Pro spravny fyziologicky rozvoj
feci jsou dilezitym ptedpokladem zrak a sluch. Pomoci zrakového a sluchového vnimani
dité jednak napodobuje fe¢ a taky oboji smysly Gizce souvisi s vyvojem porozuméni feci.
V neposledni fad€ je rozvoj feci zavisly na socidlnim prostredi, kterym je dité obklopeno —
rodina zde hraje prvotni vyznamnou roli ve zprostfedkovani dostatecného mnozstvi podné-
ta, které je dité schopno registrovat (laskyplné pfijeti ze strany rodict, styl vychovy, mluv-

ni vzor atp.). (Bednafova a Smardova, 2007)

Jak jiz bylo zminéno, vyvoj fe€i se zacina jiz v placenté¢ matky, proto je velmi dilezité

laskypIné komunikaéni pisobeni matky vii¢i malému tvoru.

Vyznam prenatalniho obdobi pii vyvoji feci je prokazatelny a souvisi se sluchovym vni-
manim plodu, kdy je schopen uvniti dé€lohy poznat hlas matky, coz vyplyva z postnatalnich
vyzkumi. Dokonce nékteré zahrani¢ni vyzkumy uvadéji, ze plod uz v Sestém mésici prena-
talniho obdobi odpovida (reaguje) na zvuky (hudba, hlas matky). (Pricha, 2011; Vagnero-
va, 2005)

Obdobi do jednoho roku ditéte se ¢asto definuje jako pripravné — piedi‘e¢ové obdobi.
Navyky a reflexy ditéte v tomto obdobi, jako jsou sani, zvykani a polykdni maji velky vliv
na rozvoj teci. Dité si prostfednictvim téchto navykl procvi¢uje mluvni organy. Prvnim
zvukovym projevem ditéte hned po narozeni je zpravidla plac. I kdyz by se zde dalo pole-
mizovat, protoze je zndmo, ze u Setrnéj$itho vedeni porodu muize byt pocatecnim zvuko-
vym projevem ditéte kychnuti. Fakt je ale ten, Ze v prvnich dnech Zivota vydava dité tzv.
neurcity kiik (reflexni ¢innost), ktery nemusi vzdy znamenat, ze ditéti néco schazi. Kazdé
dité¢ je individudlnim tvorem, nékteré déti jsou vice hlasové ¢inné a dokéazou ,,proplakat*
dlouhé hodiny, jiné déti se naopak nemusi vibec hlasové projevovat a spise v klidu pozo-
ruji okoli. Béhem piil roku po narozeni si dit¢ rozviji mluvidla tzv. pudovym Zvatlanim,
jak je vyse zminéno. Tyka vSech déti, bez ohledu na kontinent ¢i kulturu. Pfi broukani a
zvatlani vydéavaji zvuky samohlasek a souhlasek, které zni velice podobné u déti vSech
rozlicnych svétovych jazykti a dokonce i hluché déti si broukaji. Z toho vyplyva, ze zvatla-
ni nema souvislost se zvuky vydavanymi okolim, ale spiSe s fyziologickym rozvojem

mluvnich organti. (Bytesnikova, 2007; Fontana, 2003; Kutalkova, 2009)
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Vagnerova (2005) ve své publikaci vyvojové oddéluje broukani od zvatlani. Broukani cha-
rakterizuje jako jednoduchou artikulaci, ktera se zacina objevovat priblizné ve 3. mésici.
Nejprve je broukani reflexem, ktery s vyvojem mizi, ale slySici déti dale pokracuji se svy-
mi zvukovymi projevy jiz na zakladé poslouchédni svého hlasu. Jejich osobni zvukovy pro-
jev je pro n¢ zabavny, ale jesté neslouzi ke komunikaci. V druhé poloviné jednoho roku
uz dit€¢ napodobuje své okoli a postupné¢ ma dité snahu napodobovat to, co slysi. Diteé
snadné¢ji napodobuje tempo a melodii feCi, ale snazi se napodobit i shluky hlasek -
napodobivé Zvatlani (,,fyziologicka echolalie®). Zvatlani déti se tedy projevuje kombinaci
souhlasek a samohlasek, slabik a hlasek rodného jazyka. Obdobi porozuméni feci ptichazi
ve tfetim Ctvrtleti posledniho obdobi (8. — 10. mésic) pied nastupem vlastni feci. Dité si
spojuje véci a déje se slovy, ktera jsou pii nich vyi¢ena. (Bytesnikova, 2007; Fontana,
2003; Kutalkova, 2009; Vagnerova 2005, s. 94)

Prvni slovo, které dit¢ vyslovi a rozumi mu, byva zpravidla jednoduché — jednoslabi¢né
nebo dvouslabi¢né (haf, bum, mama, pap4,...), tzv. holofraze. Nasleduji prvi véty, ze kte-
rych je Casto patrny vztah k matce a pochopeni, ze ona je zdrojem, ktery ditéti mize uspo-
kojit jeho potieby. Napt. pokud je dit¢ hladné, fekne — ,,mamo ham®, tim samym ale miZze
také sdélovat, ze vidi jidlo atp. Kazdé dité je individualni bytosti, takze jsou mezi nimi
diferenciace ve vyvoji mluvené feci. Za fyziologickou nemluvnost se povazuje hranice

okolo tfi let. (Kutalkova, 2009; Vagnerova 2005)

Kolem tietiho roku rychle stoupa aktivni slovni zasoba ditéte (slova, kterd pouzi-
véa/vyslovuje) a tim, Ze hovoii ve vétach, se utvaii gramaticka struktura jazyka. Vyvoj gra-
matiky jazyka se ovSem zapocal v dob¢, kdy jesté dité¢ nehovorilo, ale uz chapalo (pasivni
slovni zasoba). Gramaticky vyvoj kon¢i okolo péti let véku ditéte, potize po patém roce
ukazuji na vyvojové problémy. V obdobi piedSkolniho véku je dilezity pro dité predevsim
mluvni vzor, ktery zastava vyznamnou roli pti vyvoji artikulace jednotlivych hlasek. Okolo
Sesti let by mélo byt dit¢ schopné spraveé rozliSovat hlasky ve slovech, a ptestoze se splete,

dovede se opravit. (Kutalkova, 2009)

Podrobnéji je rozvedeno o vyvoji slovni zasoby a porozuméni feci v kapitole ,, Lexikdlné —

semanticka rovina jazyka “.
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2.2 Roviny jazyka

Kapitola popisuje zdkladni vymezeni roviny jazyka a stru¢né pojednava, co do které
z rovin spada. V dalsi kapitole je pozornost soustfedéna zejména na lexikalné-sémantickou
rovnu jazyka. Nicméné€ vSechny jazykové roviny spolu uzce souvisi, proto je dalezité po-

jednat si o jejich jednotlivych specifikéch.

Jazykem se rozumi mateic¢ina, ktera je charakterizovana soustavou zvukovych dorozumi-
vacich znakovych prostiedki. Spisovny jazyk je celek narodniho jazyka, ktery se pouziva
oficialng, ve vetejnych psanych i mluvenych projevech. Bézny a neoficidlni styl mluveni
typicky pro rtizna nafeci kraji v zemi se nazyva hovorovy jazyk. Jazyk ma Ctyfi prolinaji-
ci se roviny. ,,Rovina jazykova je dilci systém (subsystém) jazyka charakterizovany speci-
fickymi zdkladnimi jednotkami: foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou, lexi-

kalne-sémantickou a pragmatickou. “ (Dvotak, 1998, s. 145)
Foneticko — fonologickd rovina

Jedna se o rovinu sluchové registrace hlasek a jejich artikulace. Projevuje se u ditéte
v tom, sluchové rozlisuje hlasky a vyslovuje je. Mluvidla jsou na vyslovnost hlasek fy-
ziologicky prizptisobena kolem druhého a tietiho roku zivota. Déti si nejprve osvojuji
(R, R,Z,S,C, 7,8, C). Nejmensi ¢asti zvukové podoby feci je foném (hlaska, ktera rozli-
Suje vyznamy slov v systému daného jazyka). SouCasna CeStina ma asi 39 fonému, ale
napf. anglictina ma 50 fonémi. (Bednafova a Smardova, 2007; Dvorak, 1998; Krémova,

2008; Machado, 2012 In: Gordon, 2014)
Morfologicko — syntaktickd rovina

V této rovin€ se projevuje gramatickd stranka jazyka - tvaroslovi, vétoslovi a pouzivani
slovnich druhti, slovosled. Nejmensi jednotka gramatického systému se nazyva morfém
(vazany) a tvoii uzavienou tfidu (napt. padové koncovky). Morfém lexikalni je tvaroslovny
a ma vécny vyznam. Patii sem gramaticka pravidla, kterd jsou pouzivana v mluvené reci,
syntax predstavujici skladbu vét. Dité by mélo po ¢tvrtém roce uzivat vSech slovnich druhti
a bézné mluvit v souvétich. Fyziologicky dysgramatismus (neobratnost v tvaroslovi) je do
&tyt let akceptovan, poté by jiz méla byt fe¢ gramaticky spravna. (Bednafova a Smardova,

2010; 2007; Bytesnikova, 2007; Dvotak, 1998; Gordon, 2014)
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Lexikalné — semanticka rovina

Zde hovotime o pasivni a aktivni slovni zasobé, tj. porozuméni Feci jakozto perceptivni
slozka a o vyjadiovacich schopnostech, expresivni slozce. Radime sem definovani
pojm, popis podle obrazku, pochopeni nadifazenych a podfazenych pojmt, synonym, ho-
monym a antonym. Dité pied vstupem do zakladni Skoly smyslupln¢ dokaze pojmenovat
(popsat) to, co proziva anebo to, co si mysli. Samostatné vypravi déj. Vice o této roving
jazyka je pojednano v kapitole ,,Lexikalné-sémanticka rovina jazyka“ (Bednafova a Smar-

dova, 2010; 2007)
Pragmaticka rovina

Pragmaticka rovina se projevuje ve vyuzivani v praxi pii b&zné komunikaci. Radi se sem
dovednosti, jako jsou oznameni informaci, vyjadfeni pocitd, vztahi, prozitkd. Jedna se o
komunikaci pfi socialnich interakcich, konverzaci — vymeéna roli v dialogu, které je dité
schopno nejdiive zhruba mezi tfemi az ¢tyfmi lety. Do této roviny patii neverbalni komu-

nikace (gestikulace, mimika a predev§im oéni kontakt). (Bednafova a Smardova, 2010;

2007 s. 29,30)

2.3 Lexikalné-sémanticka rovina jazyka

Lexikaln¢ sémantickd rovina jazyka je jednou z ¢asti obecné znamého dé€leni jazykovych
rovin. Co znamena a co vSechno zahrnuje lexikalné-sémanticka rovina jazyka, kdyz roze-
bereme toto dvojslovi? Jak jiz bylo vysvétleno, jedna se o subsystém jazyka, ktery dava
souvislost mezi mySlenim a jazykem. Obor lexikologie se zabyva slovni zasobou jako cel-
ku a vztahy mezi jejimi prvky, frazeologii, tvofenim slov a sémantikou. Slovo neboli
lexém je zakladni jednotkou lexikalniho systému. Obsah (vyznam) slov zkouma sémanti-
ka, ktera je samostatnym védnim oborem. Lexikalni znamena doslova slovni, slovnikovy a
udava, ze se tyka slovni zasoby nebo vyznamu slov. (Cvréek a kol., 2010; Dvotak, 1998;

Bednatova a Smardova, 2007; Bytesnikova, 2012)

Lexikalné-sémanticka rovina sledovana a podporovana u déti v predSkolnim v€ku zahrnuje
uroven slovni zasoby, definovani vyznamu pojmu, zobectiovani, popis a dalsi aktivity s
tematickym obrazkem, rozuméni feci souvisejici s paméti, hadanky a vypravéni piibéhu,
¢teni pohadek, rozpoznani pravdivosti/nepravdivosti atp. (ByteSnikova, 2007; Bednaiova a

Smardova, 2007; Kutalkova, 2009)
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2.3.1 Vyvoj lexikalné-sémantické roviny jazyka v predSkolnim obdobi

Tak jako ontogeneze feci a jazyka jako celku, i tato ¢ast lexikalné-sémantické roviny jazy-
zasoby, jiné zafina mluvit pozdéji. V této podkapitole je nastinén vyvoj lexikalné-
sémantické roviny jazyka tak, jak nejcastéji probiha. Lexikalné-sémantickou rovinou jazy-
ka a jejim vyvojem se V soucasnosti zabyva fada logopedi, specidlnich pedagogt, psycho-
logt, lingvistd, pedagogi a dalSich odbornikt. Patii mezi ¢eské autorky, jako jsou llona
Bytesnikova, Jitina Bednafova a Vlasta Smardova, z jejichZ dél je v této kapitole pievazné
Cerpano. K dal§im dulezitym autoriim, kteti se zabyvaji oblasti détské slovni zasoby, patii
napf. Jifina Klenkova a Helena Kolbabkova, Dana Kutalkova, Viktor Lechta, Milo§ Sovak,

Marie Vagnerova a David Fontana.

Tato podkapitola nepopisuje jen vyvoj slovni zasoby a porozuméni feéi ve ,,faktech, ale je
V ni pojednéano také o zptsobech rozvoje lexikalné-sémantické oblasti ditéte v jednotlivych
etapach jeho vyvoje. Nabizi pedagogim moznosti, kterymi 1ze tuto oblast jazyka podporo-
vat u déti predskolniho véku. Z tohoto divodu jsou zvoleny piedev§im autorky Bytesniko-
véa, Bednafova a Smardova, které vice poskytuji i zptisoby rozvoje fe¢i v jednotlivych vy-
vojovych etapach, coz je pfinosné a zajimavé pro pedagogické ptisobeni. Pedagogové mo-
hou do téchto nebo jinych publikaci (viz. Klenkova, Kolbabkova - Diagnostika piedskola-
ka: spravny vyvoj fe¢i ditéte) nahlizet pfi planovani, diagnostice a nasledné tvorbé cilt

vztahujicich se k lexikalné-sémantické roviné jazyka.
Pasivni a aktivni slovni zdasoba

Slovni zasoba se d¢€li na pasivni (slova, kterym dité rozumi) a aktivni (slova, ktera spravné
pouziva v danych situacich). Pasivni slovnik se vyviji diive a je bohatsi, nez aktivni, ale je
muzeme sledovat zacatky jeho vyvoje a okolo prvniho roku evidujeme rozvoj aktivni slov-
ni zasoby, kdy déti zpravidla vyiknou sva prvni slivka. Do tietiho roku zivota je u déti
nejrychlejsi rast slovni zasoby. Ve druhém roce prumémé evidujeme 270 — 300 slov a ve
ttech letech slovni zasoba prudce nartsta na zhruba 1000 slov. Ve ¢tyfech letech se uvadi
na 1500 slov, v péti 2000. Okolo Sesti let ma dité slovni zasobu zhruba 2500 — 3000 slov a
relativné plynné hovoti ve vétach, které jsou stejné dlouhé jako u dospélych. (Bytesnikova,

2007; Fontana 2003)
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Z hlediska porozuméni sloviim se u déti objevuje hypergeneralizace, tzn. napft. ,,haf — haf™
je pro n¢ vSe Ctyinohé a chlupaté. Jak se u ditéte vyviji slovni zdsoba, mysli si, Ze slova
jsou nadzvy jen pro konkrétni osobu nebo véc: ,,napt. déda je ndzev jen pro jeho dédecka

(hyperdiferenciace). (Lechta, 1990, In: Bytesnikova, 2007)

V obdobi od 3 do 4 let dité spontanné pojmenovava predméty, jevy a déje, s nimiz se kaz-
dodenné styka. Dité aktivné zjistuje ptiCiny jevil, a proto je potfeba u néj cilené navozovat
komunikaci a vysvétlovat mu vztahy mezi déji. Prostfednictvim ,,pomocnych otazek* roz-
vijime vyjadfovaci schopnosti u déti. V rodiné i matetské skole by mélo byt snahou rodict
a pedagogti ucit déti zpaméti pisnicky, jednoduché fikanky, rymovacky (basnicky). Dité¢ by
VvV tomto obdobi mélo zvladnout reprodukovat kratky dé€j nebo pohadku. K tomu vyuzivame
pomucky, jako jsou obrazky, knihy, leporela a détem podle nich pied¢itame nebo vypra-
vime pohadky, ptibéhy. Je velmi dilezité podporovat piirozenou potifebu experimentovani
se slovy u déti. Po tfetim roce za¢inaji pouZivat prvni pfidavnd jména a ptislovce, kdy je
predpokladem jejich uzivani porozuméni vyznamové relativit¢ (velky/maly ve srovnani
S riznymi predméty, napt. ,,maly* panacek je ve skutecnosti vétsi, nez ,,velky* gumovy

broucek). (Bytesnikova, 2007; Fontana 2003)

V obdobi od 4 do 5 let je dilezité¢ na déti mluvit spisovné a sniZovat nadmérné uzivani
zdrobnélin. Rozvijime u déti presnéjsi uzivani piidavnych jmen a sloves pfi vyjadfovani.
Zde by mé¢lo dite€ jiz hloub&ji rozumét vyznamu slov a experimentovani se slovy ma v tom-
to obdobi uréity fad. Dité se seznamuje nejen s novymi konkrétnimi slovy, ale také se slo-
vy abstraktnimi. Je nezbytné, aby dit¢ melo aktivni kontakt s okolim, rozliénymi predméty

a situacemi, na ¢emz zavisi rozsah jeho individualni slovni zasoby. (Byte$nikova, 2007)

V obdobi od 5 do 6 let vedeme déti k aktivnimu uzivani novych slov a zajmu o slova, kte-
rym nerozumi (aby se na né ptaly). Déti umi popsat déj zaznamenany na obrazku. V jejich
verbalnim projevu podporujeme uzivani sloves, ptidavnych jmen a dalSich slovnich druhd,
také synonym, antonym a homonym. Dit¢ obdobi ptfed nastupem do zakladni Skoly by mé-
lo mit adekvatni slovni zasobu, kterd zahrnuje pfedevSim poznani osob, zvitat, predmétd,

¢innosti, jevi, déja a vztahi v jeho okoli. (ByteSnikova, 2007, s. 87,88)
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2.3.1.1 Vyvojové Skaly

Zde jsou vypsany vyvojové Skaly lexikalné-sémantické roviny jazyka podle Bednafové a
Smardové (2007). Nékteré polozky mohou zapadat i pod jiné roviny, napf. pod pragmatic-
kou rovinu jazyka. Tato skute¢nost neni v§ak zavadna, ba naopak pii rozvoji feéi ditéte je
nezbytné vzajemné prolinani vSech jazykovych rovin, které spolu souvisi. Tyto Skaly slouzi

zvlaste pro prehlednost a lepsi orientaci v dané dil¢i oblasti.

., Neustale vsak zduraziiujeme propojenost, prolindni, spolupodminénost a ndvaznost
jednotlivych oblasti vyvoje. Cilem bylo upozornit na jednotlivé kaminky, z nichz se sklada
mozaika (tedy, co sledovat, uvédomovat si, s ¢im to souvisi a k ¢emu by dité, ve kterém
véku mélo vyvojové dozrdt). Tento pristup je diileZity nejen pro diagnostiku, ale také pro

reedukaci.“ (Bedndrova a Smardovd, 2007, s. 32)

Nize uvedené polozky jsou rozdéleny do tii kategorii — Ukoly s obrazkovym doprovodem:;
Ukoly (pokyny), spontanni aktivity a otazky bez obrazkového doprovodu; Porozuméni a
tvofeni pojmi. Toto ¢lenéni je pouze v této praci, priblizna vékova posloupnost vyvojo-
vych 3kal dle Bednafové a Smardové (2007) je uvedena v diagnostickém zaznamovém

archu (viz ptiloha PI).

Nize uvedené rozdéleni slouzi je ke snadnéjSimu vhledu do obtiznosti jednotlivych tkold,
napt. pokud se pedagog rozhodne pracovat s obrazkem. Oviem Bednafova a Smardova

(2007) ve své publikaci dané polozky takto nekategorizuji.
Ukoly s obrdzkovym doprovodem

Vétsina obrazkl vztahujici se k témto Skalam jsou k dispozici v prilohach publikace Bed-
nafové a Smardové — Diagnostika ditéte pfedskolniho véku, ale miizeme vyuZit spoustu
jinych obrazku z riznych publikaci nebo webovych stranek, ¢i svych vytvorenych vlast-

nich obrazki.
1. Pojmenuje bézné véci na obrazku

Pozorujeme u ditéte dvé varianty, jestli zvlada pojmenovat véci na obrazku. Pokud ditéti
polozime otazku ,,Co to je?* a dit¢ spravné odpovi, znamend to, Zze dokaze pojmenovat
bézné véci na obrazku samostatné. Pokud dité nezvladne pojmenovat véc na obrazku, da-
me mu pokyn: ,,Ukaz, kde je kyti¢ka.” Pokud spravné ukaZze, znamena to, Ze zvlada pasiv-

né (s dopomoci).
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2. Ukaze obrazek véci podle pouZiti,

Nejdiive s détmi pojmenuje obrazky a pak se jej ptame napf.: ,, V ¢em spime?*, ,,Cim jez-

dime?“
3. Ukdze na obrazku cinnost

Mizeme pied dité predlozit obrazky a ptat se ho: ,,Kdo steka?*, ,,Kdo kresli?** Dité¢ ukaze

na piislusny obrazek.
4. Ukaze obrdzek podle podstatného znaku

Dité dokaze identifikovat pojem na zaklad¢é podstatného znaku. Pouzijeme obrazky pied-

stavujici urcité profese a ptame se déti: ,,Kdo uc¢i?, ,,Kdo 1¢é¢i%, ,,Kdo stavi domy?*
5. Rekne, co je na obrazku

Ptedlozime pfed déti obrazky s déjem (zapletkou) a ptadme se jich, o co se jednd, co se na
obrazku dé¢je. Déti zvladaji s napoveédou pedagoga anebo jiz samostatné a iniciativné popi-

suji d&j na obrazku.
6. Identifikuje véci podle spolecnych podstatnych znaki

Pted dité ptedlozime rGznorodé obrazky a davame mu pokyny, aby nam podalo napf.

vSechno, co jime; co si oblékame; s ¢im si hrajeme...
1. Zarazuje riizné obrazky pod nadrazené pojmy

Détem davame pokyny, napf.: ,,Vyber si mezi obrazky vSechno ovoce, vSechno obleceni,...
8. Ukdze obrazek podle aktualni situace

Rekneme détem napt., aby nam ukazaly na obrazku, co udélame, kdyz mame hlad nebo, co

si vezmeme, kdyz venku prsi.
9. Spontanné vypravi podle obrazku

Dité spontanné vypravi, dle ptredlozeného obrazku, co se na ném déje.
10. Doplni protiklady s nazorem

Ditéti predlozime dvojice protikladnych obrazki a fikdme, napft.: ,, Pani je smutnd, pan

je...; Kocicka je Cista, prasatko je...

(Bednéiova a Smardova, 2007, s. 32 — 34)
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11. Sestavi déjovou posloupnost a popise ji

Dité popise d¢j, na zakladé toho, jak sefadilo obrazky s déjem na sebe navazujicim.
12. Priradi, co k sobé patri a vysvetli to
13. Pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku

Dité¢ ma poznat, ktery obrazek je nespravny anebo, co je daném obrazku hloupého, nesmy-

sIného a vysvétlit to. (Bednafova a Smardova, 2007, s. 32 — 34)
Ukoly (pokyny), spontinni aktivity a otdzky bez obrdzkového doprovodu
1. Odpovida na otazky ,,Co deélas? *“, ,,Kde?
2. Ma zdjem o obrazkové knizky, pribehy
3. Klade otazky ,,Proc?*, ,,Kdy?“
Sledujeme, jestli dité prirozené poklada tyto otazky nebo ne.
4. Reprodukuje jednoduchou rikanku
5. Poslouchd pohadky, chape déj
Ovétujeme s dotazy, zda chape a pamatuje si dé;.
6. Chape jednoducheé vtipy a hadanky
7. Pojmenuje, co déla urcitd profese
8. Umi zpaméti kratsi texty
9. Sprave posoudi pravdivost ¢i nepravdivost tvrzeni
10. Interpretuje pohadky, pribehy, bez obrazkového doprovodu
11. Chape a ve spravném poradi realizuje i pomérné dlouhé a komplikovanéjsi pokyny

Sledujeme, zda dité¢ dodrzuje posloupnost v plnéni jednotlivych krokli. Pokyneme mu
napf.: ,, Vezmi si Zlutou pastelku, namaluj sluni¢ko, potom si vezmi modrou pastelku a

namaluj kolecko, pak pastelky vrat'.“ (Bednafova a Smardova, 2007, s. 32 — 34)
Porozuméni a tvoieni pojmu
1. Chape pojmy ,,ja*, ,, moje“;

6

2. Spravné pouziva slova ,,ano*, ,,ne ",
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3. Vysveétli, na co mame oci, knihy, auta....
4. Definuje vyznam pojmii
Ptame se ditéte, aby nam vysvétlilo, co znamena slovo jablko, koloto¢, domek, zidle,...
5. Tvori nadrazené pojmy
6. Tvori protiklady (antonyma),
7. Tvori slova podobného vyznamu (synonyma)
8. Pozna a vymysli slova stejného zvuku, ale riizného vyznamu (homonyma)

(Bednatova a Smardova, 2007, s. 32 — 34)

2.3.2 Lexikalné-sémanticka rovina jazyka v RVP PV

V této kapitole je zaznamendm vytah lexikéln¢-sémantické roviny obsazené v kompeten-
cich, dil¢ich cilech a o¢ekavanych vystupech. Jelikoz pedagogové pracuji s RVP PV a vy-
chézi z jeho obsahu, je dilezité sezndmit se s tim, jak platné predskolni kurikulum formu-

luje cile rozvoje lexikalné-sémantické oblasti jazyka.

V RVP PV se lexikalné-sémanticka rovina jazyka vyskytuje v Komunikativnich kompe-

tencich a v rovin€ oblastni — oblast Dité a jeho psychika, podoblast Jazyk a fec.

Nejvyse postavené jsou v RVP PV ramcové cile (zaméry), které jsou tfi. K problematice

jazyka a feci se tak v obecné trovni miize vztahovat hned prvni rdmcovy cil:
- rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani

Dil¢i cile (oblastni) stanovuji, na¢ se ma pedagog zamérovat, co ma u ditéte pribézné roz-
vijet. Dil¢i cil vztahujici se k lexikalné-sémantické roving€ jazyka:

- Rozvoj recovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani, na-
slouchani, porozumeéni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmi, mluvniho
projevu, vyjadrovani)

(RVP PV, 2004, s. 18)
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Komunikativni kompetence v RVP PV

Jak je jiz pojedndno v prvni kapitole, kompetence RVP PV jsou formulovany v roviné
obecné. Dité ukoncujici predskolni vzdélavani, pied nastupem do zékladni Skoly smétuje k
témto komunikativnim kompetencim, které mtzeme zahrnout i do lexikalné-sémantické

roviny jazyka:

1. Ovidda rec, hovori ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadruje své
myslenky, sdéleni, otazky i odpoveédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede

smysluplny dialog

2. Prubeézne rozsiruje svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunika-

Ci s okolim

3. Dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi se bézné setkava

(knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

(RVP PV, 2004, s. 13)

Ocekavané vystupy RVP PV

Ocekavané vystupy vychazi z RVP PV, kde jsou definovany v oblasti Dité a jeho psychika,
podoblasti Jazyk a fe¢. V RVP PV jsou fazeny mezi cile oblastni. Vybrané o¢ekavané vy-

stupy se vztahuji i kK lexikaln¢-sémantické roviné jazyka:

1. Pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno.

2. Ucit se novd slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nerozumi).

3. Naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat rikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou ulohu apod.).

Sledovat a vypravet pribéh, pohddku.

Popsat situaci (skutecnou, podle obrazku).

Poznat a vymyslet jednoduchd synonyma, homonyma a antonyma.

Chapat slovni vtip a humor.

L N o a b

Porozumeét slysenému (zachytit hlavni myslenku pribéhu, sledovat déj a zopakovat
jej ve spravnych vétach)
9. Projevovat zdjem o knizky, soustiedéne poslouchat cetbu, sledovat divadlo, film,

uzivat telefon.

(RVP PV, 2004, s. 19, 20)
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

V této kapitole rozepisuji vyzkumné cile a otazky, podrobné rozepisuji, co patii do vy-
zkumného souboru. V posledni podkapitole piedstavuji vyzkumnou metodu a postup pied

touto samotnou analyzou dokumentd.

3.1 Hlavni vyzkumny cil

Objasnit konzistentnost cilti formulovanych ve vzdélavacich dokumentech pro predskolni

vzdélavani v oblasti lexikalné-sémantické roviny jazyka ve vybrané matetské skole.

3.2 Dil¢i vyzkumné cile

1. Analyzovat ocekavané vystupy a cile lexikalné-sémantické roviny jazyka rozpraco-

vané ve Skolnim a tfidnim vzdélavacim programu.

2. Objasnit, jak ocekavané vystupy a dil¢i cile formulované ve skolnim vzdélavacim
programu Vv oblasti lexikalné-sémantické roviny jazyka dané mateiské skoly nava-
zuji na vyssi cile a oekdvané vystupy definované v ramcovém vzdélavacim pro-
gramu.

3. Objasnit, zda konkrétni cile formulované v tfidnim vzdélavacim programu v oblasti
lexikalné-sémantické roviny jazyka dané matefské Skoly navazuji na dil¢i cile a

ocekavané vystupy definované ve skolnim vzdélavacim programu.

3.3 Vyzkumné otazky

1. Jak je oblast lexikaln¢-sémantického rozvoje jazyka rozpracovana do podoby
ocekavanych vystupt a cilt ve Skolnim a tfidnim vzdélavacim programu?

2. Jak jsou ocekavané vystupy a dil¢i cile formulované ve $kolnim vzdélavacim
programu V oblasti lexikalné-sémantické roviny jazyka mateiské skoly podiize-
ny vysSim cilim a ofekavanym vystupiim definovanym v ramcovém vzdélava-
cim programu?

3. Navazuji cile, které si stanovovala ucitelka v tfidnim vzdélavacim programu,
tykajici se lexikalné-sémantické roviny jazyka na vyssi dil¢i cile a ocekavané

vystupy formulovéany ve skolnim vzdélavacim programu?


http://lex.semant.rozvoje/
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3.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pracuji s dokumenty vybrané matetské Skoly ve Zlinském kraji, $kolnim vzdélavacim pro-
gramem a tfidnim vzdélavacim programem. Z diivodu zachovani anonymity mateiské $ko-
ly neuvadim jeji adresu.

Skolni vzd&lavaci program dané matetské $koly je ¢asové a tematicky rozepsan do jednot-
livych integrovanych blokii. Kazdy mésic ma jiny nazev integrovaného bloku, ktery se
tematicky shoduje nebo vyzdvihuje to, co je pro dany mésic typické. Vétsinou se tyka po-
Casi ¢ tradice, ktera je pro dany mésic charakteristicka, napt. Prosinec — Advent. Skolni
vzdélavaci program (SVP) je formalnd a z velké miry i obsahové koncipovan na zakladé
Réamcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (dale RVP PV). Na zacatku
kazdého integrované¢ho bloku jsou vSak uvedeny ocekdvané vystupy, které navazuji na
o¢ekavané vystupy RVP PV. Nékteré jsou doslovné opsany z RVP PV, jiné vice konkreti-
zuji, ¢imz se budu zabyvat nize ve vyzkumu, ktery se tyka lexikalné-sémantické roviny
jazyka.

Dale se v SVP nachazi kolonka Zakladni charakteristika, ve které je popsan dany integro-
vany blok, napt. Venku mrzne a pod snéhem jsou schovany klouzacky z ledu. Ve Skolce se
tesime na navstevu Tri kralii. Na zahradé stavime snéhulaky... Je zde, mimo to struény
zdznam dulezitych aktivit, akci, témat atp., ktera se budou dit v tomto mésici, jako je zapis
do zakladni Skoly a mnoh¢é dalsi.

Pod kolonkou Zakladni charakteristika je uveden casovy rozsah dané¢ho bloku, ¢ili mésic
realizace a cilova skupina. Cilova skupina je pokazdé stejnda, jednoduSe napsané: Déti 3-6
ti lete.

A konecné se dostavame k Dil¢im vzdélavacim cilim. Je jich vypsanych nékolik v odraz-
kach, stejn¢ jako pod nimi Nabidka ¢innosti a Rizika.

Ve vyzkumu se budu zaméiovat piredev§im na ocekavané vystupy, ve kterych jsem nejvice

nasla lexikalné-sémantickou rovinu jazyka.

Druhym zkoumanym dokumentem je Ttidni vzdélavaci program (dale TVP) téze matetské
Skoly, ktery se tyka déti ve véku 5,6-7 let (pied nastupem povinné Skolni dochazky). TVP
si pani uditelka sestavila na zakladé SVP. Kazdy mésic je nazvan jako integrovany blok
v SVP i RVP PV. V TVP se znovu opakuje nazev integrovaného bloku, ktery je navic roz-

¢lenén do Ctyi témat. Pod témito tématy jsou utvoreny cile a vzdélavaci nabidka.
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Oboji (cile 1 ¢innosti) je zafazeno pod oblasti z RVP PV. Nejprve zde nalezneme cile spa-
dajici pod oblast Dité a jeho t€lo, poté oblasti Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité
a svét. Na cile navazuji ¢innosti (tak je definovana vzdélavaci nabidka v Ttidnim vzdéla-
vacim programu této tfidy, v dan¢ matetské Skole). Cile v tomto dokumentu jsou tvofeny
riznorode. Nékteré se jevi spise jako cile pro pani ucitelku a zdaji se byt tézce ovétitelné,

jiné jsou uréeny piimo k détem, co by mély zvladnout a jsou cili ovétitelnymi.

3.5 Vyzkumna metoda

Za vyzkumnou metodu jsem zvolila obsahovou analyzu dokumentii®. Nejprve jsem si pro
prehlednost a lepsi orientaci v samotnych dokumentech matefské skoly navrhla oblasti

lexikaln¢ — sémantické roviny jazyka.

Jedna se o oblasti, které rozviji pasivni i aktivni slovni zasobu ditéte, v nichz se podporuji
vyjadiovaci schopnosti, porozuméni jeviim a situacim v jejich kontextu a danych souvis-
lostech. Déti se uc¢i soustfedénosti, naslouchani a procvicuji si pamét. Ve spolupraci
s dobrou motivaci, vedeme déti k zajmu o knihy a nasledné o cetbu, ktera je bude ¢ekat na

zakladni Skole.

Co se tyka zajmu o knihy, nenasla jsem v SVP a TVP konkrétné formulovany odekavany
vystup nebo cil, ale ptredpokladam, Ze se v matetské skole v ramci skrytého kurikula usku-
tecniuje ocekavany vystup z RVP PV , Projevovat zdjem o knizky, soustiedene poslouchat
cetbu, sledovat divadlo, film, uzivat telefon.* Uz tim, kdyz pani ucitelka ¢te détem napf.
z pohadkové knizky a ukazuje jim obrazky v knize, podporuje v détech zajem knihu, Ze si

ji chtéji samy prolistovat a ,,jakoze Cist™.

2 \/ kvalitativnim v§zkumu se obsahova analyza soustfedi na to, jak text popisuje realitu. Text v mém vyzku-

mu predstavuji vzdélavaci programy. (Gavora, 2010b; Silverman, 2005)

Miovsky (2006) uvadi faze obsahové analyzy kvalitativniho vyzkumu: 1. Jasna formulace problému, cili a
vyzkumnych otazek, 2. Nutnost definovat, co v textu povazujeme za dokument, tedy ur¢eni vychozi materialu,
3. Shromazdéni dokumentd a jejich revize, tedy eliminace pfipadnych nedostatki, 4. Kritika prament podle
zékladnich kritérii hodnoceni dokumentd ve smyslu formulovaného problému a otazek, 6. Realizace zavérecné

zpravy. (Miovsky, 2006 In: Skutil a kol., 2011)
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Na zakladé odborné literatury (Bednafova a Smardova, 2008) a RVP PV, jsem si rozélenila
téchto pét oblasti, ke kterym jsem pfifadila konkrétni cile:

a) Pamét
Reprodukce fikanek, nauci se zpaméti kratsi texty.

b) Déj
Zamétuji se na poslouchéni, sledovani a pochopeni déje. Interpretace a spontanni vyprave-
ni d&je (pohadka, piib&h).

c) Vtipy a hadanky
Pochopeni jednoduchych vtipi a hadanek.

d) Pojmy
V této oblasti sleduji cile tykajici se poznani a porozuméni pojmim (definice vyznamu
pojmu), zafazeni pod nadfazené pojmy a tvofeni nadfazenych pojmul. Poznavani, fazeni
(obrazku, profese, ¢innosti, véci,...). Pochopeni jednoduchych protikladt, doplnéni proti-

kladii s nazorem, tvofeni antonym, tvofeni slov podobného vyznamu (synonym). Pozna a

vymysli slova stejné€ zné&jici, ale rizného vyznamu (homonyma).
e) Nesmysl, pravdivost a nepravdivost

Poznat a pojmenovat nesmysl na obrazku. Spravné posoudit pravdivost ¢i nepravdivost

tvrzeni.

Tyto oblasti jsem si rozClenila pro lepsi hledani a orientaci v dokumentech, nicméné v pra-
xi se vSechny oblasti prolinaji, jsou propojeny a na sebe navazuji. Nedoporucuje se oddé-
lovat ani jazykové roviny fe¢ového vyvoje (pragmatickd, morfologicko-syntakticka,...) pti
rozvoji fe¢i. O to vice zdlraziiuji, Ze oblasti lexikalné-sémantické roviny jazyka mnou vy-
tvofené slouzi pouze pro lepsi predstavu a prehled pii zkoumani konzistentnosti cili této

jazykové roviny.

Pti tvorbé cil mohou oblasti taky pomoci, jelikoz nam udavaji konkrétnéjsi obsah, na co

se zamé&fit v rozvoji dané jazykové roviny u ditéte.
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4 VYSLEDKY VYZKUMU

Ve vysledcich vyzkumu nejprve seznamuji s tim, jak je ukotvena lexikalné-sémanticka
rovina jazyka v SVP a TVP. Nasledné jiz podrobné rozebiram kazdou oblast a cile na

trovni RVP PV — SVP — TVP z hlediska konzistentnosti.

4.1 Lexikalné-sémanticka rovina jazyka obsaZena v SVP

V této kapitole jsem sepsala vytah lexikalné-sémantické roviny, jak je obsazena ve Skol-
nim vzdélavacim programu. Nejprve uvadim mésic a ndzev integrovaného bloku, ve kte-
rém se ocekavané vystupu, cile nebo vzdélavaci nabidka nachazi. Zaméfila jsem se pri-
marné na ocekavané vystupy, které jsou v odrazkach pod jednotlivymi ¢asovymi useky. U
kazdého o¢ekavaného vystupu uvadim i oblast, do které ho zafazuji. Na o¢ekavané vystupy
se budou soustiedit i nize v analyze, protoze je maji ve Skolnim vzdélavacim programu
rozpracovany na zakladé RVP PV. Dalsim diivodem, proC jsem se zaméfila primarné na
ofekavané vystupy, je ten, Ze jsem v dil¢ich cilech nenasla ukotvenou lexikalng-

sémantickou rovinu jazyka.

Zari: Kudy, kudy cestic¢ka

- Vzdélavaci nabidka: Rikadla s pohybem — oblast Pamét

Nejsou definovany zadné ocekavané vystupy rozvijejici lexikalné — sémantickou rovinu
jazyka. Pouze ve vzdé€lavaci nabidce se nachazi ¢innost, kterd mize rozvijet tuto rovinu

jazyka.

Rijen: Barevny podzim

- Naucit se zpaméti kratky text — oblast Pamét’

Listopad: Kdyz pada listi

- Vzdeélavaci nabidka: Pisnicky, basnicky a rikadla s podzimni tematikou — oblast
Pamet

Nejsou definovany zadné ocekéavané vystupy rozvijejici lexikdlné¢ — sémantickou rovinu

jazyka. Pouze ve vzdélavaci nabidce jsem nasla ¢innost, kterd mize rozvijet tuto rovinu

jazyka.
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Prosinec: Advent

- Zna dobte 4-5 tikadel, umi vyborné prednaset spolecné s ostatnimi — oblast Pamét’

Leden: Kdyz venku mrzne

- Dovede pozorné vyslechnout celou pohadku, rozpoznat hrdiny a jejich vlastnosti
— oblast D¢&;j

Unor: Kde jsem doma

- Dokéze se soustfedit na urcity text a povidat o ném — oblast D¢;j
- Umi pfednést jednoduchou basen, fikadlo — oblast Pamét’

Brezen: Jsem obcéan naseho mésta

- Umi rozhodnout o pravdivosti a nepravdivosti tvrzeni, poznaji nesmysl na obrazku

— oblast Nesmysl, pravdivost a nepravdivost

Duben: Jaro klepe na dvefe

- Umi si zapamatovat kratky text, fikanky — oblast Pamét’

Kwvéten: Kdyz slunce hieje

- Umi podle obrazkl prevypravét znamy piibéh — oblast Dé&;j

Cerven: Vim jak na to

Nejsou definovany zadné ocekavané vystupy rozvijejici lexikalné — sémantickou rovinu

jazyka.
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4.2 Lexikalné-sémanticka rovina jazyka obsaZzena v TVP

Podobné¢ jako v pfedchozi kapitole, zde rozepisuji cile lexikalné-sémantické roviny jazyka,
které se vyskytuji v Ti¥idnim vzdélavacim programu (dale TVP) dané matetské Skoly. Jed-
notlivé cile jsou rozepsany v TVP pod tématy a navic zatfazeny do oblasti z RVP PV (Dité
a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a svét,...). Nejcastéji jsem cile nachézela pod oblasti
Dité a jeho psychika. I v RVP PV je jazyk a fe¢ podoblasti, ktera je rozepsana v oblasti
Dit¢ a jeho psychika. Je patrné, Ze pani ucitelka pti tvorbé cilti vychazela z RVP PV.

NabhliZela jsem i do vzdélavaci nabidky, ale priméarné se v analyze soustfedim na formulo-
vané cile lexikalné-sémantické roviny jazyka. Formulace cili ve zkoumaném TVP jsou
nékdy nejednoznacéné, Siroce postavené anebo se pojedndvaji o ¢innosti pedagoga namisto
¢innosti ditéte. Presto zde ptedstavuji a prikladam vSechny cile, které se alespoil i z ¢asti
tykaji zkoumané roviny jazyka. Ke kazdému integrovanému bloku (mésici) jsem ptifadila

oblasti, které se v ném vyskytuji a pod né€ spadajici cile.

Zari: Kudy, kudy cestic¢ka

Oblast Pamét’:
- Cvicit pamét, podporovat kultivovany projev.
- Cvicit pamét pii u€eni se novych fikanek, pisnic¢ek, basnicek.
- Zapamatovat si kratky text.
Oblast Dg;j:
- Vyslechnout literarni text a umét zachytit d¢;j.
Oblast Pojmy:
- Sezndmit déti s pojmem sobectvi.

- Vysvétlit pojem pratelstvi — jaky ma byt kamarad.
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Rijen: Barevny podzim

Oblast Pamét’:
- Zapamatovat si kratky text.

- Zapamatovat si kratky verSovany text, dbat na spravnou vyslovnost, odpovidat

na jednoduché otazky.
Oblast D¢;j:
- Obohatit citovy Zivot déti pohadkou.
- Predéavat détem zéklady dramatizace pohadky, porozumét ji a ucit se ji predvést.
Oblast Pojmy:

- Vitipit détem pojem ,,ZDRAVY ZIVOTNI STYL® — vyznam ovoce a zeleniny pro

zdravi ¢loveka.

- Znat a v&dét, co patti do zdravych potravin.

Listopad: Kdyz pada listi

Oblast D¢;j:
- Prodluzovat soustfedénost déti, umét vyslechnout pozorné¢ kratky text.
- Pochopit a uvédomit si ¢teny text, umet o ném hovofit.
- Pozorné a soustfedéné vyslechnout literarni text, zapamatovat si je;j.
Oblast Pojmy:

- Procvicovat pojmy vysoky x nizky, maly x velky, tenky x tlusty, tmavy x svétly —

vzhledem Kk postave.

Prosinec: Advent

Oblast D¢;j:
- Rozvijet soustfedénost pfi Cetb€ literarnich texta.

- Sezndmit deti s pohddkou — hovofit o vyjadieni postav pohybem, mimikou, hlasem.
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Leden: Kdyz venku mrzne

Oblast Pamét’:
- Procvifovat pamét’, rozkladat slova na slabiky.
Oblast D¢;j:
- Sousttedéné vyslechnout text a umét o ném vypravet.
Oblast Vtipy a hadanky:
- Uit se pochopit smysl hddanky a vylustit ji.
Oblast Pojmy:
- Rozvoj prechodu od konkrétniho mysleni k mysleni pojmovému.

- Hovofit s détmi o kladnych vlastnostech sportovci, seznamit je s pojmy vytrvalost,

houZzevnatost..

Unor: Kde jsem doma

Oblast Pamét’:
- Rozvijet fecové schopnosti, pamét’.
Oblast D¢;j:

- Rozvijet soustfedénost na urcity text.

Brezen: Jsem obdéan naSeho mésta

Oblast D¢;j:

- Trénovat soustiedénost pii Cteni, pfedcitani, povidani.

- Umét soustfedéné a pozorn€ vyslechnout text, pisnicku, basnicku.
Oblast Nesmysl, pravdivost a nepravdivost:

- Pokouset se rozhodnout o pravdivosti ¢i nepravdivosti tvrzeni.
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Duben: Jaro klepe na dvefe

Oblast Pamét’:

Posilovat pamét.

Posilovat pamét’, ucit se kratké texty, basnicky, fikanky.

Oblast D¢;j:

Obohacovat citovy zivot déti pohadkou.
Umét vyslechnout pozorné kratky text a svymi slovy jej prevypraveét.

Umét pozorné naslouchat textu, sledovat déj a vypravét o ném.

Oblast Vtipy a hadanky:

Seznamit déti s hadankami a pisnickami o zvitatkach.

Oblast Pojmy:

Seznamit a vysvétlit détem pojem zverolékat — veterinaf.

Kwvéten: Kdyz slunce hieje

Oblast Pamét’:

Cvicit pamét’, zdokonalovat spravnou vyslovnost.

Oblast Dg;j:

Vyslechnout a chapat delsi verSovany text.
Vyslechnout pohadku o babiéce, vypravét o déji pohadky.
Umét prevypravét kratky text pohadky.

Umét vyslechnout kratky text, ptibéh, pohadku a umét o ném vypravet.

Cerven: Vim jak na to

Oblast D¢;j:

UCcit se soustiedéné vyslechnout si kratky text se zvifecim hrdinou.
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- Vypravét podle obrazkt, dbat na spravnou vyslovnost.
Oblast Vtipy a hadanky:

- Chapat zertovny text, fesit hadanky o zvitatech, vést déti k premysleni.

4.3 Analyza cili SVP a TVP z hlediska konzistentnosti

V tabulkach poskytuji piehled o¢ekavanych vystupit RVP PV (viz teoreticka ¢ast prace
kap. Lexikalné-sémanticka rovina jazyka v RVP PV), na néj navazujicich o¢ekavanych
vystupti z SVP a jestd na tyto navazujici cile TVP. Pro lepsi orientaci uvadim asovou jed-
notku kazdého realizovaného o&ekavaného vystupu SVP a cile TVP. V jednotlivych tabul-
kach je tedy uveden nazev integrovaného bloku a mésic jeho realizace. O¢ekavany vystup
RVP PV je v kazdé¢ tabulce pouze jeden, k némuz jsem piitadila Vhodné (propojené nebo
navazujici) o¢ekavané vystupy a cile. Jedna se o dil¢i ocekavané vystupy podle platného
dokumentu RVP PV (2004), s kterymi pedagogové v mateiské Skole pracuji a podle nich si

tvofi ocekavané vystupy a cile v konkrétnéjsich rovinach.

Pro lepsi vhled do zkoumané problematiky ¢i doplnéni, uvadim nékdy i ¢innosti ze vzdéla-

vaci nabidky obou dokumenti matetské skoly (SVP i TVP).

Jak jsem zmifovala jiz vySe v kapitole pojednavajici o SVP a v ném obsazené lexikalné-
sémantické oblasti, dil¢i cile SVP nerozepisuji ani v tabulkach.

Z hlediska terminologie se nezabyvam jen cili (jakoZto zameéry), ale pfedevsim i o¢ekava-
nymi vystupy.

Jednotlivé oblasti rozebirdm zvlast a pod nckteré spada vice ocekdvanych vystupu z RVP
PV, proto se v téchto podkapitolach vyskytuje vice nez jedna tabulka. Ke kazdému cili

RVP PV a jeho naplni v SVP/TVP poskytuji podrobny popis, bud’ samostatné slovné ane-

bo piehledné s doprovodnou tabulkou.
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4.3.1 Oblast Pamét

V této oblasti se zabyvam pfedevsim cili primérné formulovanymi na rozvoj paméti u déti.
Z SVP i TVP je jasné, Ze se u déti posiluje pamét’ viemi moznymi aktivitami, jako je u¢eni
se pisni¢ek v rozvoji hudebni stranky ditéte, ale i jiné nejruznéjsi kognitivni procesy, které
se vV matetské Skole bézn¢ d€ji. Na tyto Cinnosti Se V analyze dokument primarné nesou-
sttedim. V obou tabulkach vychdzim z jednoho ocekdvaného vystupu RVP PV, ktery se

vztahuje k paméti, a sleduji, jaké cile v SVP a nasledné TVP jsou jemu podiizeny a zda na

sebe navazuji a jsou navzajem propojené.

Tabulka: Pamér A

1. Cvicit pamét, podporovat

Kudy kudy kultivovany projev.
cesticka 2. Cvicit pamét pfi uceni se
(zari) Naugit se zpaméti novych fikanek, pisnicek,
kratké texty basnicek.
(reprodukovat 3. Zapamatovat si kratky text.

rikanky, pisnicky,
pohadky, zvlddnout

jednoduchou R
dramatickou tlohu 1. Zapamatovat si kratky text.

Barevny podzim apod.) Naucit se zpaméti kratky text. 2.Zapamatovat si kratky
(rijen) verSovany text, dbat na spravnou
vyslovnost, odpovidat na
jednoduché otazky.

(listopad)
Zna dobre 4-5 rikadel, umi
Advent vyborné prednaset spolecné
(prosinec) s ostatnimi.

Jo 4

V prvni tabulce oblasti Pamét’ jsou vypsany o¢ekavané vystupy a cile od zafi do prosince.
V ziii se v SVP nevyskytl Zadny oé.vystup ani diléi cil navazujici na o&.vystup RVP PV.
Presto, jak vidime, v TVP si ucitelka zadala cile vztahujici se k rozvoji paméti u déti. Ma-
zeme si vS§imnout, ze vSechny tii cile v zafi jsou obecné a téméi totozné s o€.vystupem
RVP PV. Na této podobné bazi jsou formulované cile v fijnu, kdy je v TVP napsan jesté

navic jeden cil témét shodné, proto ho v tabulce neuvadim (Pamatovat si kratky text).
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Nevidime zde zZadnou podfizenost nizSich cilli vy$§im. Nicméné pokud jsem zapatrala do

vzdelavaci nabidky, tak jsou v ni z vétSiny pfipadii podrobné rozepsany ¢innosti, kterymi

uditelky dosahuji takto stanovenych cilti. V prosinci nachazime pouze oé.vystup v SVP,

dale se v TVP nevyskytuji cile, které by k nému sméfovaly. Presto je patrné ze vzdélavaci

nabidky, Ze se déti v obdobi Adventu ucily fikanky s vano¢ni tematikou, kdy se rozvijela

jejich pamét.

V druhé tabulce se zamétuji na obdobi od ledna do Cervna.

Tabulka: Pameéer 1B

Kdyz venku
mrzne
(leden)
Naucit se zpaméti
Kde jsem doma Kt texty
(idnor) gl,'eproduk’ov.avt
fikanky, pisnicky,
pohadky, zvladnout
jednoduchou
dramatickou ulohu
(brezen) apod.)

Jaro na dvere
klepe
(duben)

Kdyz slunce hreje
(kvéten)

(Cerven)

Umi prednést jednoduchou
basen, rikadlo.

Umi si zapamatovat kratky
text, fikanky.

Procvi¢ovat pamét, rozkladat
slova na slabiky.

Rozvijet recové schopnosti,
pamét.

1. Posilovat pamét.
2. Posilovat pamét, ucit se kratké
texty, bdsnicky, Fikanky.

Cvicit pamét, zdokonalovat
spravnou vyslovnost.

Ocekavany vystup SVP i cile TVP jsou vesmés formulovany na stejné trovni, nemizeme

zde hovoftit o konzistentnosti. Zadny cil se nejevi podfizeny vysS§im cilim. Veskeré cile,

V tomto obdobi od ledna, jsou formulovany obecné a spise z hlediska toho, ¢eho chce pani

ucitelka dosahnout, jaké oblasti chce u déti posilovat.

Az teprve ve vzdélavaci nabidce jsem nasla ¢innosti, které jsou konkrétni a urcitym zpiso-

bem smétuji k témto cilim a o¢ekavanym vystuptim.
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4.3.2 Oblast Déj

V této kapitole oblasti D&je rozebiram tfi ocekavané vystupy z RVP PV, které jsou zase

rozepsany V tabulkach a u nich poskytuji komentat, podobné jako v ptedchozi kapitole.

Tabulka: Déj 14

Integrovany blok RVP PV oc. vystupy SVP ok. vystupy TVP cile
(mésic realizace)

Kudy kudy Vyslechnout literdrni text a umét
cesticka zachytit déj.
(zadri)
Sledovat a vypravét

Barevny podzim

Obohatit citovy zivot déti

(fijen) pohadkou.
Prodluzovat soustifedénost déti,
Kdyz pada listi umeét vyslechnout pozorné kratky
(listopad) text.

1. Rozvijet soustfedénost pri
Advent Cetbé literdrnich textl.
(prosinec) 2. Seznamit déti s pohadkou —
hovorit o vyjadreni postav
pohybem, mimikou, hlasem.

Dovede pozorné vyslechnout  Soustredéné vyslechnout text a

Kdyz venku celou pohadku, rozpoznat umeét o ném vypravet.
mrzne hrdiny a jejich vlastnosti.
(leden)
Kde jsem doma Dokaze se soustredit na uréity Rozvijet soustfedénost na urcity
(unor) text a povidat o ném. text.

Z obou tabulek vztahujicich se k o¢ekdvanému vystupu Sledovat a vypravet pribéh, po-
hadku, vidime, Ze pouze v lednu a v tmoru jsou zapsany oéekavané vystupy SVP. Pii¢emz
V lednu je vystup rozvinutéjs$i oproti tnoru. Oc¢ekdvany vystup v Gnoru je vice obecny a

tedy z hlediska konzistentnosti neni podfizen oéekavanému vystupu RVP PV.

Ptestoze se od zafi do prosince nevyskytuji v SVP formulované ocekavané vystupy navazu-
jici na vystup RVP PV, je patrmé z TVP, ze si ucitelka zadavala cile sméfujici k nému, a
tudiz u déti rozviji hojné tuto oblast. Cile jsou viceméné obecné a témét totozné s oceka-

vanym vystupem RVP PV, proto zde nemizeme hovofit o podiizenosti vy$$im ciltim.
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V zéii se v TVP objevuje taky cil, ktery by se dal pfifadit k naSemu oc¢ekavanému vystupu
RVP PV: Ucit se vyslechnout text, prodluzovat pozornost. V tabulce ho ale neuvadim, jeli-
koz takto podobné formulovanych cilt v TVP nachdzim vice. Dalsim divodem, pro¢ ho
v tabulce neuvadim je, Ze z jeho formulace vyplyva primarni zaméfeni na rozvijeni pozor-
nost a soustifedénost déti. Piesto, pro piehled mam i v druhé tabulce D¢j 1B, uvedeny po-

dobné formulované cile.

V ftijnu je v TVP navic cil Popis deje v uryvku. Spolecné s cilem Obohatit citovy zivot deti
pohadkou, jsou formulovany obecné. Zapatrala jsem proto do vzdélavaci nabidky, z které
jsem vyrozuméla, Ze se jedna o d& pohadek, s kterymi pani ulitelka seznamuje déti. Cil,
ktery se tykd obohaceni citového zivota déti prosttednictvim pohadky (podobné formulo-
van 1 v dubnu), je ovSem tézce kontrolovatelny, protoZe se jedna o afektivni stranku rozvo-
je ditéte. Presto ho uvadim, protoze z hlediska konzistentnosti splituje podfizenost vys$§im
cilim. Je velmi ojedinély a zajimavy, protoze jen malo cila, v TVP i SVP dané matefské

Skoly, je formulovanych po afektivni strance.

Vice konkrétni je druhy cil v prosinci: Sezndmit déti s pohdadkou — hovorit o vyjddieni po-
stav pohybem, mimikou, hlasem. KdyZ jsem se ale podivala na vzdélavaci nabidku, tak byla
K tomuto cili ptifazena spiSe dramaticka ¢innost: Hrajeme si na divadlo — predvadeéni znd-
mych postav z pohdadek — Budulinek, Repu, Sipkovdi RiiZenka. Je pravdépodobné, ze pani
ucitelka détem nejprve pohadky piecetla a vypravéla si s nimi o jejich d&ji a poté si déti
zahraly divadlo, ve kterém piedvad€ly zndmé postavy z pohadek. Tim se 1 1épe vzily do
d¢je a role znamych pohadkovych postav.

V kvétnu si pani ucitelka zadala cil, pti kterém mély déti vyslechnout pohadku o babicce a
vypravét o deji pohadky. Cil je konkretizovan a podfizen vysSimu ocekdvanému vystupu.

(viz Tabulka: Dej 1B)
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Tabulka: Déj 1B

Jsem obcan Cteni, predcitani, povidani.
naseho mésta 2. Umét soustiedéné a pozorné
(brezen) Sledovat a vypravét stlgshnout text, pisnicku,
basnicku.

1. Trénovat soustredénost pri

pribéh, pohadku.

1. Obohacovat citovy Zivot déti

Jaro klepe na pohddkou.
dvere 2. Umét vyslechnout pozorné
(duben) kratky text a svymi slovy jej
prevypravét.

1. Umét prevypraveét kratky text

pohadky
Kdyz slunce hreje 2. Umét vyslechnout kratky text,
(kvéten) pribéh, pohdadku a umét o ném
vypravet.

3. Vyslechnout pohadku o
babicce, vypravét o deji pohadky.

Vim jak na to Ucit se soustiedéné vyslechnout
(Cerven) si kratky text se zvifecim hrdinou.
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Tabulka: Déj 2

Integrovany blok RVP PV oc. vystupy SVP ok. vystupy TVP cile
(mésic
realizace)
Kudy kudy Vyslechnout literdarni text a umét
cesticka zachytit déj.
(zari)

Preddvat détem zaklady

Porozumet dramatizace pohadky, porozumét

Barevny podzim o i
slySenému (zachytit

(rijen) b e ek ji a ucit se ji predvést.
vai.béhu, sledova.t. 1. Pochopit a uvédomit si ¢teny
Kdy? pada listi ~ d€ia z'opa'kovat Je) text, umét o ném hovofit.
(listopad) Ve s,pravnych 2. Pozorné a soustiedéné
vetach). vyslechnout literarni text,
zapamatovat si jej.
(prosinec —
brezen)
Jaro klepe na Umét pozorné naslouchat textu,
dvere sledovat déj a vypravét o ném.
(duben)
1. Vyslechnout a chdpat delsi
Kdyz slunce hreje verSovany text.
(kvéten) 2. Vyslechnout pohadku o
babicce, vypravét o déji pohadky.
(Cerven)

K ogekavanému vystupu z RVP PV se v SVP nevyskytl zadny jemu podtizeny ogekévany
vystup, ktery by na néj navazoval, rozsifoval ho ¢i konkretizoval.

V TVP ovsem nachazime formulované cile, které spadaji pod o¢ekdvany vystup RVP PV a
K nému sméfuji. Vyskytuji se v integrovanych blocich a tématech od zaii do listopadu,
Vv kvétnu a v dubnu.

Druhy cil v kvétnu Vyslechnout pohadku o babicce, vypravét o déji pohadky, je uz ptimo
konkretizovan, na rozdil od ostatnich cild, které jsou spiSe obecné a mohly by se vyskyt-

nout spise v SVP, z hlediska konzistentnosti.

Na druhou stranu, ve vzdélavaci nabidce, se objevuji konkrétni ¢innosti smétujici k danym
obecnéji formulovanym cilim. Napft. v zafi je zatazena Cinnost Poslech pohadky — Proc¢
liska a medvéd nejsou kamaraddi — ponauceni, rozbor pohadky. Z toho je patrné, Ze vzd¢ela-

vaci nabidka navazuje na cile, které mnohdy viceméné konkretizuje.
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Tabulka: Déj 3

Integrovany blok RVP PV oc¢. vystupy SVP ot. vystupy TVP cile
(mésic realizace)

(zari — listopad)

Advent Popsat situaci UCcit se popisovat obrdzek s
(prosinec) (skute¢nou, podle vanocni tematikou.
obrdazku).
(leden — dnor)
Jsem obcan Rozvijet vyjadrovaci schopnosti
naseho mesta formou popisu.
(brezen)
Jaro klepe na UCit se popsat déj na obrazku,
dvere rozvijet souvislé vyjadiovani.
(duben)
Kdyz slunce hreje Umi podle obrdzku
(kvéten) prevypravét zndmy pribéh.
Vim jak na to Vypréveét podle obrazkd, dbat na
(Cerven) spravnou vyslovnost.

Z ocekavaného vystupu RVP PV vyplyva, ze déti maji zvladnout popsat béznou situaci
(skutecnou), kterou vidi kolem sebe, ale také dokazat popsat d¢€j, ktery je zaznamenan na
obrazku.

Popis piibéhu podle obrazku nachazime v oéekavanych vystupech SVP pouze jednou,
Vv kvétnu. Tento oc¢ekavany vystup je formulovan jako kompetence, kterou mé mit dité jiz
zvladnutou.

Co se tykda TVP, v cilech se konkrétné popis obrazku vyskytuje nejdiive v prosinci, kde
m¢ély déti popisovat obrazek s vano¢ni tematikou.

Cile v dubnu a v ¢ervnu jsou velmi obecné. Navazuji sice na ocekavany vystup RVP PV,
ale nijak ho nerozsifuji ani nekonkretizuji.

V breznu se v TVP vyskytuje cil, ktery je jednak velmi obecny, ale i tézko ovéritelny. Zda se
opravdu pani ucitelce podarilo rozvijet vyjadrovaci schopnosti deti formou popisu? Cil je
tedy smerovan predevsim pro pani ucitelku, aby méla prehled o tom, co chce u déti rozvi-

jet.
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4.3.3 Oblast Vtipy a hadanky

Oblast Vtipy a hadanky plus jiné slovni vtipy a zerty se v matetské skole vSeobecné vysky-
tuji hojné€. Objevuji se v nejriznéjsich fikadlech a basnickéach, pisni¢kach. Ze vzdélavaci
nabidky tfidy je zfejmé, ze pani ucitelky vedou déti k tomu, aby se ucily chéapat jednodu-
ché slovni vtipy a humor, dokézaly vylustit hddanky. Déti maji tyto €innosti zpravidla
Vv oblib¢.

Nicméng, jak vidime v tabulce, se tato oblast v o¢ekavanych vystupech, dilé¢ich cilech ¢i

cilech TVP vyskytuje ziidka nebo viibec.

Tabulka: Vtipy a hadanky

Integrovany blok | RVP PV o¢. vystupy SVP oé. vystupy
(mésic realizace)

(zari —prosinec)

Kdyz venku Chapat slovni vtip a Ucitvste Fiochopit smysl hadanky a
mrzne HUrnor. vylustit ji.
(leden)
(unor
- brezen)
Jaro klepe na Seznamit déti s hadankami a
dvere pisnickami o zviratkach.
(duben)
(kvéten)
Chdpat Zertovny text, resit
Vim jak na to hadanky o zviratech, vést déti k
(Cerven) premysleni.

V SVP se nevyskytl ani jeden oéekavany vystup, ktery by se tykal slovnim vtipti, humoru

nebo hadanek.

V TVP jsem nalezla vyse napsané cile, které se tykaji pfedevsim hadanek, ale i Zertovného

textu. Z hlediska konzistentnosti jsou podiizeny o¢ekavanému vystupu RVP PV.
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Velkou roli zde sehrava vzdélavaci nabidka, ve které se mnohem castéji vyskytuji hadanky

a slovni vtipy. Napf. v fijnu podzimni hadanky.

4.3.4 Oblast Pojmy

V oblasti Pojmy se nejvice rozviji slovni zasoba déti. Z RVP PV jsem piitadila ocekavany
vystup ,,Pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno.* Pii béznych ¢innostech v roding i
mateiské Skole se dité uci spontdnné pojmenovavat nové predméty, kterymi je obklopeno.
Samo se pta na véci, které jeSt€ nezna. Déti se v obdobi predskolniho véku velice rychle
u¢i novym pojmum.

Konkrétné jsem k ofekdvanému vystupu nenasla cile, které bych k nému mohla pfifadit,
kromé téchto dvou:

V zafi v SVP je uveden oéekavany vystup ,, Spravné pojmenuje predméty denni potieby.
S ohledem na vyse zminény o¢ekavany vystup RVP PV je konzistentni a vice ho konkreti-
zuje. V TVP jsem k nému nenalezla cil, ale pfedpokladejme, ze v zafi ptijdou do tiidy no-
vé déti a je potieba je seznamit s novymi predméty, s kterymi se budou v matetské Skole
stykat. Ocekavany vystup je velmi obecny, tedy nemlzeme piesné urcit, co presné Si

piedstavit pod slovnim spojenim ,, prredméty denni potieby “.

Dale jsou v SVP i TVP formulovany cile typu ,, Poznat a pojmenovat zvirata a ptdky.
Muzeme je tedy zatadit pod oblast Pojmy, protoze se déti u¢i poznavat a porozuméet novym
nazvim, jméntim.

K ofekavanému vystupu RVP PV ,, Pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno.* jsem
nevytvarela tabulku, protoze se z hlediska konzistentnosti cilti neda moc objektivné ohod-
notit. Je velmi obecny a nabizi Siroké moznosti aplikaci v matefské Skole, proto k nému
poskytuji pouze slovni popis, bez Skatulkovani v ramci integrovanych bloki, o¢ekavanych
vystuptt SVP a cilti TVP.

Nize v tabulkach se ovSem primarné soustiedim na cile formulované za ucelem déti se-
znamit s vyznamem a definicemi novych pojmu. Jedna se piredevSim 0 pojmy, které jsou

pro détské uvazovani abstraktni.
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Tabulka: Pojmy 1

Integrovany blok
(mésic realizace)

SVP ot. vystupy

RVP PV o&.
vystupy

TVP cile

Kudy kudy
cesticka
(zari)

Barevny podzim
(rijen)

(listopad —
prosinec)

Kdyz venku
mrzne
(leden)

(unor — brezen)

Jaro klepe na
dvere
(duben)

(kvéten)

Vim jak na to
(cerven)

Jak je z tabulky zfejmé, nenasla jsem zadny oGekavany vystup v SVP, ktery by spadal pod

Ucit se nova slova a
aktivné je pouzivat
(ptat se na slova,
kterym nerozumi).

oc¢ekavany vystup RVP PV.

1. Sezndmit déti s pojmem
sobectvi.

2. Vysvétlit pojem pratelstvi —
jaky ma byt kamarad.

1. Vitipit détem pojem ,ZDRAVY
ZIVOTNI STYL“ — vyznam ovoce a
zeleniny pro zdravi ¢lovéka.

2. Znat a védét, co patfi do
zdravych potravin.

1. Rozvoj pfechodu od
konkrétniho mysleni k mysleni
pojmovému.

2. Hovorit s détmi o kladnych
vlastnostech sportovcl, seznamit
je s pojmy vytrvalost,
houzevnatost..

Seznamit a vysvétlit détem pojem
zvérolékar — veterinar.

Seznamit déti s pojmem
zvérolékar.

Je ale dobte, ze v TVP si ulitelky zatadily cile spadajici pod nas o¢ekavany vystup RVP

PV. A bezesporu véfim, ze se v ramci skryté¢ho kurikula ocekdvany vystup napliluje pfi

spontannich ¢innostech déti, kdy je pani ucitelky seznamuji s novymi slovy a vysvétluji

détem vyznamy slov, kterym déti nerozumi a ptaji se na né.

V zafi se v TVP snazily pani uitelky détem osvétlit vyznamy dvou pojmi. Lze fici, Ze

jeden z nich — sobectvi, je pojmem negativnim a to piedevsim, pokud jej vysvétlujeme

détem piedskolniho véku, kdy nasim ucelem, je naptf. eliminovat détsky egocentrismus.
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Druhy pojem — prdtelstvi, je na druhou stranu kladny, chceme jej u déti rozvijet a taky
pomoci néj eliminovat détsky egocentrismus a vést déti k dobrym vztahiim, vzdjemné spo-
lupraci. Tomu vSemu, co jsem vysvétlila z psychologického thlu pohledu, predchazi pravé
porozuméni a spravné pochOpeni obou pojmu. Pokud déti znaji vyznam téchto pojmi, do-
vedou 1épe rozpoznat chovani druhych, ale pfedev§im vlastni projevy, které jsou charakte-
ristické pro dané vlastnosti — sobectvi versus pratelstvi. Znalost a spravné pojmenovani
téchto vlastnosti napomaha Iépe reflektovat vlastni chovani. Souvisi s tim i budovani hod-
not u déti. Z toho vyplyva, ze bohata slovni zasoba u déti predskolniho véku napomaha

jejich v8estrannému rozvoji osobnosti.

V tijnu vidime druhy cil ,, Znat a védet, co patri do zdravych potravin “. Jedna se o vztah
podiizenosti pojmii. Nadifazenym pojmem jsou zdravé potraviny a podiizenymi pojmy

jsou jiz konkrétni potraviny, které do nich patii.

V lednu si pani ucitelka naformulovala cil, ze by chtéla u déti rozvijet pfechod od konkrét-
niho mysleni k mysleni pojmovému. Z cile ani nasledn¢ vzdélavaci nabidky jsem vSak
nepochopila, jakym zptisobem to u déti bude rozvijet. Nicméné druhy cil v lednu v TVP je
formulovan jiz konkrétné a je z né€j jasné, ze pani ucitelka seznamuje déti s pojmy houzev-
natost a vytrvalost, kdyz s détmi hovofti o téchto kladnych vlastnostech sportovct. Miizeme

tomu tedy rozumét tak, ze druhy cil v lednu v TVP navazuje na prvni cil a konkretizuje ho.

Tabulka: Pojmy 2

Integrovany blok | RVP PV o¢. vystupy SVP o&. vystupy TVP cile
(mésic realizace)

Poznat a vymyslet ProcviCovat pojmy vysoky x nizky,
Kdyz pada listi  jednoducha maly x velky, tenky x tlusty, tmavy
(listopad) synonyma, x svétly — vzhledem k postave.
homonyma a
antonyma.

V RVP PV je formulovan samostatné ocekavany vystup tykajici se antonym. O synony-

mech a homonymech ve vzdélavacich programech dané matetské skoly neni ani zminka.
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V listopadu je v TVP formulovan cil, ktery déti seznamuje s vyznamové protikladnymi
slovy. Nic vice jsem tedy v SVP i TVP o synonymech, homonymech a antonymech nena-

lezla, ani ve vzdélavaci nabidce tiidy.

Néktefi odbornici ve svych publikacich pojednavaji, ze znat synonyma, homonyma a anto-
nyma patii az do uciva zakladni Skoly. Nicméné, platné predSkolni kurikulum je ve svych
oc¢ekavanych vystupech formuluje, jakozto vystupy, kterych by mély zpravidla déti pied-
Skolniho v&ku zvladnout, pted nastupem do zakladni Skoly. Ilona ByteSnikova (2012) ve
své publikaci Komunikace déti predSkolniho vé€ku uvadi v ramci lexikalné-sémantické
roviny jazyka znalost jednoduchych synonym (dvefe- vrata, vstup, vchod; bézet, utikat,
chvatat,...), homonym (list — na stromé, v knize; koruna — platidlo, na strom¢,...), antonym
(tenky — tlusty, studeny — horky, prazdny — plny,...). Bednafova a Smardova je ve svych
odbornych publikacich také uvadi.

4.3.5 Oblast Nesmysl, pravdivost a nepravdivost

Integrovany blok | RVP PV oc. vystupy SVP ot. vystupy TVP cile
(mésic realizace)

Jsem obcan Popsat situaci Umi rozhodnout o pravdivosti  Pokouset se rozhodnout o
naseho meésta (skutecnou, podle a nepravdivosti tvrzeni, pravdivosti ¢i nepravdivosti
(brezen) obrazku). poznaji nesmysl na obrazku. tvrzeni.

Ocekavany vystup SVP je téméi shodné formulovan jako cil v TVP, stim rozdilem, Ze
SVP konkretizuje na ,,nesmyl na obrdzku*. Z nabidky &innosti je patrné, Ze uditelky smé-
fovaly k danému oéekavané vystupu SVP, ze vyuzivaly obrazky v ramci jejich pedagogic-
ké ¢innosti s détmi.

Vzdélavaci nabidka k danému cili: Povidani o obrazku — je to pravda nebo ne?, co se mi-

ze? A co ne? Nebo — je pravda, Ze... atd.

V dalsi kapitole se budu zabyvat tim, k jakym zavérim jsem dospéla na zakladé této obsa-

hové analyzy TVP a SVP dané mateiské koly.
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5 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU A DISKUZE

Hlavnim cilem mé bakaléatské prace bylo objasnit konzistentnost cili formulovanych ve
vzdélavacich dokumentech pro predskolni vzdélavani v oblasti lexikalné-sémantické rovi-
ny jazyka. Pticemz TVP se tykal téidy déti v poslednim roce ptedskolniho vzdélavani, tedy
ptred nastupem do zakladni skoly (5,6-7 let). Z obsahové analyzy zkoumanych dokumentti
matefské $koly vyplyva, ze v SVP nejsou zastoupeny viechny diléi ¢asti tykajici se lexi-
kalné-sémantické roviny jazyka a dale konzistentnost oéekavanych vystupti v ramci RVP
PV a SVP mateiské skoly je splnéna rtizné. Nékdy jsou oekavané vystupy v SVP modifi-
kované ocekavané vystupy RVP PV a jindy jsou konkretizujici a spliiujici vlastnost konzis-
tentnosti. Dospéla jsem K podobnym zavérim jako k tomu, ktery vyplynul i z prizkumu
Smelové a kolektivu vroce 2006 — 2007, kterého se Glastnilo 58 matefskych kol

z riznych regionii CR:

Zjistilo se, Ze 69, 23% zkoumaného vzorku mateiskych skol, mélo v SVP doslovné opsané
ocekavané vystupy RVP PV, co svédci o tom, ze pedagogové nezvladli zohlednit specifické
podminky mateiské skoly a regionu. Dile se Fjistilo, 3 pokud se nevyskytl v SVP doslovny
opis, byl oéekdavany vystup pouze pieformulovan. (viz kap. Vysledky prizkumu konzistent-

nosti cilii na tirovni RVP PV — SVP — TVP)

Pravdou vsak je, Ze jsem sledovala cile pouze jedné dil¢i Casti tykajici se jazyka, kterou
jsem si zadala kvalitativné zkoumat, tedy hloubkoveé v jedné mateiské Skole. Naproti tomu,

vySe zminény prizkum byl provadén na obecné irovni a ve vice matetskych skolach.

Ptesto bylo znatelné z TVP, Ze pani ucitelky dané tiidy pracovaly s RVP PV, protoze mély
cile a ¢innosti zafazeny pod jednotlivymi oblastmi z RVP PV (Dité a jeho télo, Dité a jeho
psychika, Dité a ten druhy, Dité a svét). Pozitivem je, ze se v TVP objevovaly cile rozvije-
jici lexikalné-sémantickou rovinu jazyka. Nékteré cile byly vice konkrétni, jiné spise
obecné, pieformulované oc¢ekavané vystupy z RVP PV. Navaznost cilt na o¢ekavané vy-
stupy SVP se v TVP témét nevyskytovala. Mnohdy se v TVP objevil cil, ktery byl svou
formulaci obecn&jsi nez néktery oéekavany vystup SVP. Konzistentnost cili lexikalng-

sémantické roviny jazyka na urovni SVP — TVP nebyla naplnéna, kromé& nékteré vyjimky.

Pfed samotnou analyzou dokumentli jsem si stanovila tii dil¢i vyzkumné otdzky a otazky,

na které poskytuji odpovédi plynouci z mého kvalitativniho vyzkumu.
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1. Jak je oblast lexikalné-sémantického rozvoje jazyka rozpracovana do podoby

ocekavanych vystupi a cili ve Skolnim a tfidnim vzdélavacim programu?

Lexikalné-sémanticka rovina jazyka se vyskytovala v obou dokumentech. SVP mél cile
rozpracované v podobé dil¢ich cild a ocekdvanych vystupti. V dil¢ich cilech jsem tuto ro-
vinu jazyka nenalezla, proto jsem ji hledala v o¢ekavanych vystupech, ve kterych jiz byla
obsazena. O&ekavané vystupy, které sméfuji k rozvijeni paméti u déti, zastupovaly v SVP
predni mista. V nékterych integrovanych blocich jsem nenasla o¢ekavany vystup rozvijeji-
ci tuto oblast, avSak kdyz jsem zapatrala do vzdélavaci nabidky, nalezla jsem v ni, Ze se
témet v kazdém integrovaném bloku déti u¢i nejriznéjsi basnicky a fikadla, ktera zapadaji
do daného tématu a tim ho détem pfiblizuji. Z toho vyplyva, Ze i kdyz neni primarné zaci-
leno cviceni paméti u déti, déje se tak prostfednictvim novych pisnicek, basnicek, fikadel a
dalsich jinych ¢innosti, které si déti s radosti zapamatovavaji. Nemohu tedy ani nahodnou
prohlasovat, 7e by konkrétn& oblast Pamét’ nebyla dostatené obsazena v SVP dané matei-
ské skoly. Naproti tomu oblast Pojmy v SVP v cilech chybéla, vyjma jednoho o&ekavaného
vystupu. Tato mnou zadana oblast je ale velmi diskutabilni a jsem presvédcCena, ze se
v matetské Skole rozviji pfedevsim v ramci neformalniho kurikula. Pozitivnim zjisténim je
to, Zze v TVP byla tato oblast alesponi obc¢as zacilena, takze je zfejmé, Ze si uCitelky uvédo-
muji, jak je potieba déti seznamovat s novymi a predevsim abstraktnimi pojmy a tim rozsi-
fovat jejich slovni zasobu. ZaraZejici byl oviem fakt, Ze se vV SVP nevyskytly zacileny an-
tonyma, homonyma a synonyma a v TVP byl formulovan pouze jeden cil rozvijejici anto-
nyma. Dale oblast Pravdivost a nepravdivost tvrzeni byla obsazena v SVP v podobé o¢eka-
vaného vystupu pouze v bfeznu. V tom stejném integrovaném bloku si pani ucitelka v TVP
stanovila cil spadajici pod tuto oblast. Kdyz jsem nahlédla do vzdélavaci nabidky, zjistila
jsem, Ze se s détmi ucily rozhodovat o pravdivosti a nepravdivosti podle obrazku. Tuto
aktivitu jsem v ¢innostech zaregistrovala pouze jednou a piesné v tomto obdobi. Oblast
Vtipy a hadanky jsem v SVP nenalezla, ani ve vzdélavaci nabidce. Vé&iim ale, Ze je tato
oblast v matefské Skole ¢asto rozvijena a skryta v podobé¢ riznych fikadel a rymovacek pro
déti, ktera jsou zpravidla vtipnd a samy o sobé hadankami jako napf. tyto znamé basnicky:
Stoji krej¢i na pasece,

tisic jehel s sebou nese.

(jezek)


http://lex.semant.rozvoje/
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Neléta vysoko,
neléta nizko,
zpatky ho namotej,
nestaci pisknout.

(drak)

Mam peknou hlavicku a jednu nozicku,
Hovim si v mechu v lesicku.

(h7ib, houba)

Hédanky jsou détmi ptedskolniho v€ku Casto vyhledavany, maji je rddy a prostfednictvim
nich se bavi, zvlasté pokud nemaji zrovna jinou zabavu. Na praxi jsem vSimla, Ze kdyz
jsme Sly s détmi na prochazku, tak cestou téméi kazdé déti chtély, at’ si ,,ddavame hadan-
ky “. At uz jsem méla praxi ve velkém mésté anebo malé obci, vzdy na prochazce jsem si S
détmi tikala hadanky, vétSinou na jejich popud, tedy z jejich vlastni iniciativy. Dovolim si
proto fict, ze tato oblast je v matef'ské Skole hojn¢ rozvijena i prostiednictvim neformalni-
ho kurikula. MuZzeme se domnivat, ze pravé proto pani ucitelky nevidély vyznamnéjsi du-
lezitost v zacileni vtipti a hadanek v SVP. Jinak tomu bylo sice v piipadé TVP, kdy si pani
ucitelky tvoftily ptimo konkrétni cile na seznameni déti s hadankami a vtipy, ale nemély je

pravidelné zacileny v integrovanych blocich.

Oblast D&j byla v SVP formulovana v podobé o&ekavanych vystupt tak, Ze déti zvladnou
prevypravét slySeny text (pohadku, piibeh), povidat d¢j na zaklad€é obrazku a rozpoznat
hlavni hrdiny pohadky a jejich vlastnosti. Co se tyka TVP, oblast D& se v ném vyskytovala
periodicky (tedy v kazdém integrovaném bloku) a celkem konkrétné propracovana. Mohla
jsem z n¢j vycist, ze pani ucitelky rozvijely u déti mnoha zpisoby porozuméni déje, situa-
cim a jejich samostatné vyjadfovani i schopnost pfevypravéni slySeného souvislého textu.
Vyjimecnosti v této oblasti jsou afektivni cile zamétujici se na obohaceni citového Zivota
déti prostiednictvim pohadky, vétSinou jsem totiz nachéazela cile kognitivni, které vicemé-

né zapadaji do oblasti rozvoje jazyka.

Propracovana byla v TVP oblast Pamét, jak v cilech, tak i ve vzdélavaci nabidce. Cil ,, Za-

pamatovat si kratky text a jemu podobné formulované cile se v TVP objevovaly pravidel-

W

nc.

V TVP se tedy vyskytovaly vSechny oblasti, které jsem si zadala hledat v dokumentech.
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2. Jsou ocekavané vystupy a dil¢i cile formulované ve Skolnim vzdélavacim pro-
gramu Vv oblasti lexikalné-sémantické roviny jazyka materské Skoly podiizeny vyssim

ciliim a o¢ekavanym vystupiim definovanym v ramcovém vzdélavacim programu?

Jak jsem jiz zminila na zaGatku této kapitoly, konzistentnost na urovni RVP PV a SVP
z vyzkumu, kdyz se zamyslime hloubéji nad touto problematikou, spise nevyplyva, az na
nékteré pripady. Nyni podrobnéji predstavuji, jaké formulace o¢.vystupii se v SVP obje-
vovaly a zda mizeme hovofit o konzistentnosti cilti v oblasti rozvoje lexikalné-sémantické
roviny jazyka v SVP. Tuéné zvyraznéné jsou oéekavané vystupy RVP PV a pod nimi po-
skytuji popis, jakym zptisobem na né navazovaly oéekavané vystupy v SVP a zdali se jed-
na o konzistentnost téchto cilti nebo jsou pouze modifikované o€.vystupy z RVP PV. Roz-
de€luji je tedy na doslovné opsané z RVP PV, modifikované (preformulované) z RVP PV a

rozsitujici (konkretizujici, konzistentni).

Naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat rikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou ulohu apod.).

V SVP se k tomuto o¢. vystupu vztahovaly o¢. vystupy téméi shodné nebo modifikované,
tedy jen jinak formulované, nikoli rozSitujici: ,, Naucit se zpaméti kratky text”, ,,Umi si
zapamatovat kratky text, rikanky“. \V obdobi Adventu méli v SVP zacilen o¢. vystup: ,, Znd
dobre 4-5 rikadel, umi vyborné predndaset spolecné s ostatnimi“. Tento o€. vystup by mohl

byt povazovan za rozsifujici.

Sledovat a vypravét pribéh, pohadku.
Modifikovany o¢. vystup v SVP byl nasledujici: ,, DokdZe se soustiedit na urcity text a
povidat o ném*. Rozsifujicim pak tento: , Dovede pozorné vyslechnout celou pohddku,

6«

rozpoznat hrdiny a jejich viastnosti“.

Popsat situaci (skute¢nou, podle obrazku).

V SVP jsem nalezla dva o¢. vystupy: ,,Umi podle obrdzku prevypravét zndmy pribéh.” Da
se zhodnotit jako pteformulovany, je hodné obecny a svou formulaci pfipomind spise
kompetenci. Druhy splituje konzistentnost: ,, Umi rozhodnout o pravdivosti a nepravdivosti

tvrzenti, poznaji nesmysl na obrazku. “ Je konkrétni a rozsitujici dany obecny vystup.
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Porozumét slySenému (zachytit hlavni mySlenku pribéhu, sledovat déj a zopakovat jej
ve spravnych vétach)

V samotné analyze dokumentii jsem k tomuto o€.vystupu RVP PV nepfifadila zadny
o&.vystup SVP, ale miizeme pod né&j zafadit o&.vystupy, které se vice vztahuji k o&.vystupu

RVP PV Sledovar a vypravét pribéh, pohddku (viz vyse rozebran).

Pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno.
Zde jsem ptifadila a nalezla nésledujici o¢. vystupy, které jsou rozsitujici (konkretizujici):

., Spravné pojmenuje predméty denni potieby. “, ,, Poznat a pojmenovat zvirata a ptaky. *

Ocekavané vystupy z RVP PV Chadpat slovni vtip a humor; UCit se nova slova a aktivné
je pouZivat (ptat se na slova, kterym nerozumi); Poznat a vymyslet jednoduchda synony-
ma, homonyma a antonyma nemaji v SVP oéekavany cil, ktery by na né n&jakym zpiiso-

bem navazoval ¢i je rozsifoval, byl jim podiizen.

Jak si lze v§imnout, vyskytoval se i zde v mateiské skole, v n¢kterych piipadech fenomén
opsanych a modifikovanych cili z RVP PV. Ttreti vyzkumna otdzka se ptala na troven

SVP — TVP.

3. Navazuji cile, které si stanovovala ucitelka v tFidnim vzdélavacim programu,
tykajici se lexikalné-sémantické roviny jazyka na vysSi diléi cile a oekavané vystupy

formulovany ve $kolnim vzdélavacim programu?

V prvni fad¢€ bych chtéla zminit fakt, ze u posledni vyzkumné otazky, zda navazuji cile
V TVP na vys$si dilci cile..., cile TVP tykajici se lexikaln€-sémantické roviny jazyka nena-
vazuji na diléi cile, jelikoz v dil¢ich cilech SVP jsem nenalezla obsazenou tuto jazykovou
rovinu, jak jsem jiz zminovala. Vypisuji zde pouze cile TVP, které navazuji na o€. vystupy
SVP, u kterych lze hovofit, Ze se jedna o konzistentnost cilfl, tedy na sebe navazuji. Ostatni
cile TVP a o&. vystupy SVP, které jsou vypsané v tabulkach, avsak nespliiuji konzistent-

nost, jiz zde nezminuji.
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V bieznu, nézev integrovaného bloku Jsem obcan naseho mésta, mély v SVP o&. vystup:
»Umi rozhodnout o pravdivosti a nepravdivosti tvrzeni, poznaji nesmysl na obrdzku. “ Cil
v TVP byl sice trochu obecnéji formulovan, nez v SVP: ,, Pokouset se rozhodnout o prav-
divosti ¢i nepravdivosti tvrzeni. “ Ve vzdélavaci nabidce byla popsana ¢innost: Povidani o
obrazku — je to pravda nebo ne?, co se miize? A co ne? Nebo — je pravda, Ze... atd. Mi-
7eme si viimnout, Ze v tomto piipadé se jedna o uréitou provazanost - o&. vystup SVP a cil
s nabidkou TVP se nachazely ve stejné Casové jednotce. Dokonce se zde napliluje prova-

zanost na urovni RVP PV — SVP- TVP (viz odpovédi na druhou vyzkumnou otazku).

Jak vyplyva z tabulek, ostatni cile naprosto nespliiovaly ndvaznost v rdmci stejné ¢asoveé

jednotky.

V tnoru, integrovany blok Kde jsem doma, byl formulovan oc. vystupy: ,, DokdzZe se sou-
stredit na urcity text a povidat o nem.“ Cile v TVP se od tinora do kvétna objevovaly ve
form& modifikovaného o&. vystupu SVP nebo RVP PV, az v kvétnu si pani uéitelky stano-

vily konkrétni cil: ,, Vyslechnout pohadku o babicce, vypravet o deji pohadky. *

V kvétnu, integrovany blok Kdyz slunce hieje, v SVP byl zacilen vystup: ,, Umi podle ob-
rdazku prevypravet znamy pribéh.“ V TVP se obcCas objevoval obecny cil o rozvoji popisu
podle obrazku, ale jen v prosinci, v integrovaném bloku Advent jsem nalezla konkrétni cil
sméfujici k danému oc¢ekavanému vystupu: ,, Ucit se popisovat obrdzek s vanocni temati-

«

kou*.

Zavérem musim podotknout, Ze ucitelky si v TVP tvotily cile na zakladé¢ RVP PV, tedy i
kdyz se dany cil nevyskytoval v SVP, v TVP byl formulovan. Vlastnost konzistentnosti
sice nespliiovaly v souladu s SVP, ale jistd ndvaznost na RVP PV byla u nich patrna. Pre-
devs§im ve vzdélavaci nabidce mély ucitelky bohatou Skélu aktivit a ¢innosti, kterymi roz-

viji lexikalné-sémantickou rovinu jazyka.
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5.1 DOPORUCENI PRO PRAXI

Doporuceni pro praxi, které vyplyva nejen z mého vyzkumu, jsem si rozdélila do dvou
rovin — v prvni fadé doporudeni ke tvorbé cilti v SVP na zdkladé RVP PV a nasledné dopo-

ruceni k tvorbé cilti v TVP v navaznosti na SVP a RVP PV.

Doporudeni pro tvorbu cilti v SVP

Pii projektovani SVP v mateiské $kole je podstatné, aby cile a odekavané vystupy nebyly
pouze opsany z RVP PV nebo prfeformulované, ale maji byt rozsifujici a konkretizujici.
Pedagogicky tym matetské Skoly pod vedenim feditelky spolupracuje pii tvorbé cilii a
o¢ekavanych vystupti, kterd vychazi z RVP PV. Pfi€emz RVP PV poskytuje jen obecny
ramec, kterého se pedagogové maji drzet, avSak pti samotné tvorb¢ je jim dan prostor pro
vlastni kreativitu. Pedagogové by proto méli mit odborné znalosti toho, na co vSechno je
potieba se u déti predskolniho véku zamétovat. Ramcovy programe je ,,nesvazuje v tom
smyslu, ze opiSou, ptip. preformuluji jeho cile, ale je potifeba se nad kazdym cilem nebo
oc¢ekdvanym vystupem zamyslet a predstavit si, co v§e pod né¢j mlze spadat a poté na za-
kladé¢ odborné literatury nebo praktickych zkuSenosti dané ocekavané vystupy rozsifit a
konkretizovat (i zohlednit podminky a téma matei'ské Skoly). K dispozici je mnoho meto-
dickych ptirucek, at’ jiz v tisténé podobé nebo elektronické, které konkretizuji jednotlivé
dovednosti a schopnosti, piip. védomosti, které si ma dité v jednotlivych etapach predskol-
niho vzdé&lavani osvojovat. Pokud je SVP dobie a bohaté obsahové propracovany usnadiu-
je v mnohém praci pedagogiim v jednotlivych tfidach, kde si jiz mohou k ocekavanym
vystupim a dil¢im cilim pfifadit konkrétni aktivity podle potieb vychazejicich
s prubézného diagnostikovani, pti kterém rozeznavaji jaka je Groven déti v jednotlivych
oblastech jejich rozvoje.

Jak jsem jiz zminovala, aby byla splnéna vlastnost konzistentnosti cili na airovni RVP PV—
SVP, je dilezité drzet se cili RVP PV a je dale obsahové rozsifovat a konkretizovat. Pou-

hym opisovanim cilil této vlastnosti nedosdhneme a hlavné ziistaneme stat na obecné

urovni a miizeme tim branit SirSimu rozvoji v jednotlivych oblastech osobnosti ditéte.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 76

Doporuéenti pro tvorbu cilu v TVP

vvvvv

potieb déti a podle toho tvofily cile. Viimla jsem si, Ze pracuji vice s RVP PV, nez s SVP.
Nékteré cile byly opsané p¥imo z RVP PV, co bylo pro mne zajimavé. Podle SVP si tvofi-
ly K integrovanym bloktim témata, avSak konzistentnost cilii jsem vicemén¢ nezaregistro-

vala.

Co se tyka lexikalné-sémantické roviny jazyka, doporucila bych zacilit antonyma, homo-
nyma a synonyma. V TVP se objevily pouze jednou za cely rok a to velice jednoducha
(maly x velky,...), pfitom se jedna o tfidu déti pied nastupem do zakladni Skoly (v€k 5,6-

7). Nemohu avsak vyloudit, Ze pani uéitelky dané pojmy s détmi neprocvicovaly.

Cile by mély byt konkrétnéjsi a formulované tak, aby bylo zifejmé, Ze jsou napasované na
déti, nikoliv na pani uéitelky, co si ony zadavaji za cil. Pokud ov§em ma pani ucitelka od-
borné znalosti a zkusenosti na zdkladé dlouhodobé praxe, jsou pro ni cile jiz jen orientacni
zalezitosti, umi si praci s détmi dobfe zorganizovat a je bystra viici jejich potfebam.

Zaveérem chci zdiraznit dillezitost prubézného diagnostikovani, které hraje pii tvorbé cili
vV TVP nezbytnou tlohu a poté, abychom splnili vlastnost konzistentnosti, formulovat ta-

kové cile, které jsou soudrzné (provazané) s RVP PV a SVP.
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ZAVER

Cilem bakaléfské prace bylo objasnit konzistentnost cilti formulovanych v rdimcovém,
Skolnim a tfidnim vzd€lavacim programu v oblasti lexikalné-sémantické roviny jazyka.
Prace s Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani se mnohym pied-
Skolnim pedagogliim jevi jako ndro¢nd a tézko uchopitelnd. Z vysledkl vyzkumu, ktery se
zaméfoval pouze na jednu dil¢i ¢ast — cile a obsahové cile lexikalné-sémantické roviny
jazyka, vyplyva, ze v matetské Skole pracuji s RVP PV a podle né; si tvoii obsah. Konkrét-
né cile v SVP jsou mnohdy shodné formulované tak, jako v RVP PV. Z pohledu rozvoje
padem iz RVP PV. Ttidni vzdélavaci program hodnotim jako srozumiteln€ zpracovany a
obsahové€ napliiuje pozadavky lexikalné-sémantické roviny jazyka, avSak konzistentnost

cilt se jevila jako problematicka.

Znamy latinsky vyrok ,,Littera scripta manet ““ v piekladu ,, Co je psano, to je dano * plati
ve 21. stoleti (v nasich sociokulturnich podminkach) snad ve vSech profesich lidské pti-
sobnosti a ¢im stoupa lidstvo s vékem, pokrokem a meéni se naroky spolec¢nosti, tim vice
nabyva vyrok na vyznamu. Casto se ,,papirové prace” zda jako zbyte¢na, otravna a napros-
to odlouc€end od praxe. Ve své podstaté vSak skryva vice vyhod, nez nevyhod. Prehledny a
srozumitelny SVP, TVP i piipravy nAm mohou pomoci v fadé situaci, které se b&zné

v matefské skole vyskytuji. Mize nam nékdy poslouzit napt. jako zachytny bod pti hospi-
taci pani feditelky anebo pfti diskuzi ¢1 dokonce feSeni problémovych situaci s rodi¢i, in-
spektory atp. TVP ma ovSem nejvétsi vyznam v roli pravodce, pii evaluaci vysledkt a

projektovani naSeho zamérné¢ho pedagogického plisobeni na osobnost ditéte.

V bakalaiské praci se prolinala dvé témata — konzistentnost cilil a lexikalné-sémanticka
rovina jazyka. Prvni téma je viceméné formalni zalezitosti a na druhou stranu lexikalné-
sémanticka rovina jazyka zrcadli to, co se déje pii praci s détmi v matetské Skole. Konzis-
tentnost cild spada do planovaciho procesu v matetské Skole a lexikalné-sémanticka rovina
se fadi pod problematiku rozvoje jazyka a feci. Bylo tedy nutné uchopit ob¢ tato zdanlivé

odlou¢ena témata tak, jak spolu souvisi a jsou si navzajem podmingny.
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PRILOHA P1I: DIAGNOSTICKY ZAZNAMOVY ARCH

Lexikélné-sémantické rovina vek nezvlada dz:::foii sa;volc::’ él'né

1 |Pojmenuje b&zné véci na obrazku 3

2 |Ukéze obrazek véci podle pouziti 3

3 |UkdZe na obrdzku &innost 3

4 |Chépe pojmy ,id, moje” 3

5 |Sprdvné pouziva slova ,ano, ne” 3

6 | Odpovida na otdzky ,Co d&lase” ,Kde2” |3

7 | Mé zéjem o obrazkové knizky, piibshy |3

8 |Ukdze obrdzek podle podstatného znaku |3-3,5

9 |Klade otdzky ,Proce” ,Kdy?2” 3-3,5

10 |Rekne, co je na obrazku 3-3,5

11 |Reprodukuje jednoduchou fikanku 3-3,5

12 | Chépe jednoduché protiklady 3.5

13 Identifiku!e véci p?dle spoleénych 35
podstatnych znakd

14 Zafc?zuie- rozné obrdzky pod nadfa- 4
zené pojmy

15 |Ukéze obréazek podle aktudlini situace |4

16 | Vysvétli, na co méme odi, knihy, auta... |4

17 |Poslouchd pohadky, chdpe déj 4

18 | Spontdnné vyprévi podle obrdazku 4

19 | Doplni protiklady s nézorem 4

20 | Definuje vyznam pojmd 5

21 |Chépe jednoduché vtipy a hddanky 5

22 | Sestavi d&jovou posloupnost a popize ji |5

23 |Pojmenuije, co d&ld uréitd profese 5

24 | Prifadi, co k sob& paffi a vysvéili to 5

25 |Umi zpaméti krafi texty 5-6

26 |Tvori nadfazené pojmy 5-6

27 |Tvori protiklady (antonyma) 5-6

08 '(I;\;?IFL:LOH\:; podobného vyznamu 555

25 | st iz homoe . |56

30 |Poznd a pojmenuje nesmysl na obrazku | 5,5-6

T i R LT

e T

33 Chéee ave sprfﬁvném pc?Fadi revc.xli’zuje i 554
pomérné dlouhé a komplikovansjsi pokyny




