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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva vzdélavanim, a to jak tradi¢nim, tak alternativnim.
Z tradi¢niho vzdélavani si vymezime vzdélavaci soustavu v Ceské republice, cile tradiéni-
ho vzdélavéani, vyukové metody a klima ve tfid¢. Jsou zde definovany vSechny klasické
reformni Skoly alternativniho sméru. Diplomova prace se zaméfuje také na Montessori
pedagogiku, predstavitelku Marii Montessori a také na principy a metody Monessori peda-
gogiky. V teoretické ¢asti nechybi ani vymezeni obdobi dospivani z vyvojového hlediska a
nalezneme zde také definovani postojl, jejich funkce a jakym zptsobem lze postoje méfit.
Diplomova prace v praktické ¢asti vyhodnocuje postoje zakti ke Skole pfi piechodu
z alternativniho systému vzdélani na 2. stupen zdkladni Skoly. Postoje zkouméme pomoci

sémantického diferencidlu. Praktickd Cast je zpracovana pomoci kvantitativniho vyzkumu.

Kli¢ova slova: Tradi¢ni vzdélavani, alternativni vzdélavani, Montessori pedagogika, posto-

je, Zaci

ABSTRACT

This thesis deals with education, both traditional and alternative. From traditional educati-
on, we will define the educational system in the Czech Republic, the objectives of traditio-
nal education, teaching methods and the classroom climate. All classical re-education
schools of alternative direction are defined here. The thesis also focuses on Montessori
pedagogic, the representative of Maria Montessori, as well as on the principles and met-
hods of Monessori pedagogues. The theoretical part also includes the definition of adol-
escence from the developmental point of view, and we also define the attitudes, their
function and how the attitudes can be measured. The thesis in the practical part evaluates
pupils' attitudes towards the school during the transition from the alternative system of
education to the elementary school. Attitudes are investigated using a semantic differential.

The practical part is processed by quantitative research.

Keywords: Traditional education, alternative education, Montessori pedagogy, attitudes,

pupils
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UvVOoD

Jako téma diplomové prace jsme zvolili Postoje zdkti ke Skole pii piechodu
z alternativniho systému vzdé€lani na 2. stupeni zdkladni Skoly. Alternativni pedagogika je
v dnesni dob€ neodmyslitelnym tématem a také je velmi diskutovana. Mezi nejznamé;jsi
alternativni Skoly patii praveé ta, kterou zalozila italskéd Iékarka Marie Montessori, tzv.
Montessori pedagogika. Pro Montessori pedagogiku jsme se rozhodli pravé proto, ze
v prib¢hu studia byla tim nejzajimavéjSim, co se ty¢e vychovnych postupt, didaktickych
materiald, praktickych cviceni, které nésledné¢ déti vyuzivaji v bézném zivoté a partner-

skym vztahem s détmi.

Pro zkouméni postoji zakl ke Skole jsme si vybrali déti Skolniho véku. Jednalo se o déti,
které navstévovali zakladni Skolu Komenského ve Zling, na které se vyucovalo pomoci

metody Montessori a nyni chodi na 2. stupeni zakladni $koly v klasickém pojeti vzdélavani.

Cilem préace je tedy zjistit, jaké jsou postoje zaku ke Skole, kteti studovali 1. stupei alterna-
tivni metodou a nyni jsou na 2. stupni zékladni Skoly. Jedna se o skutecnost, ze 2. stupeni

Montessori pedagogiky neni zatim ve Zlinském kraji k dispozici.

Préce je rozdélena na ¢ast teoretickou a empirickou. Teoreticka ¢ast obsahuje Ctyti kapito-
ly. Prvni se zabyva tradi¢nim vzdélavanim, které kratce charakterizujeme, stejné tak jako
cile tradi¢niho vzdélavani, metody vyuky a klima ve tfidé. Druha kapitola je vénovéna
alternativnim Skoldm. V nich se zabyvame jejich systémem a déle pfedstavujeme jednotli-
v¢ alternativni sméry klasickych reformnich Skol, kde se snazime charakterizovat jednak
puvod alternativnich Skol, tak jejich metody a principy. Tteti kapitolu vénujeme samotné
Montessori pedagogice a jeji pfedstavitelce. Ze zacatku si piedstavime Montessori peda-
gogiku jako takovou, struéné popiSeme Zivot a dilo zakladatelky Marie Montessori, dale si
rozebereme principy a metody zminované alternativy a konec tfeti kapitoly je vénovan
Montessori pedagogice v Ceské republice. A vzhledem k tomu, Ze v diplomové praci
zkoumame postoje zakul, tak postojim je v€novana posledni kapitola, kterd nese nazev
Obdobi dospivani z vyvojového hlediska, kde si vymezime obdobi, které je pro nas stézej-
ni. Dale definujeme postoje dle odborné literatury, jejich funkce a také, jakym zpisobem
muzeme postoje méfit. Empirickd ¢ast je zaméfena na popis zafizeni, vyzkumného vzorku,
metody vyzkumu, pribéhu zkoumani, a predev§im na popis vysledkd vyzkumu. Je zde
také uvedeny hlavni vyzkumny cil a k nému 1 pfislusné dil¢i otdzky. Soucasti empirické

¢asti je vyzkumné Setfeni, které se zabyva postoji zakl ke Skole, ktefi navstévovali ZS
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Komenského ve Zling, kde vyuka probiha alternativni metodou. Metodou sémantického
diferencialu byly posuzovany postoje zakt ke Skole ve vztahu k soucasné $kole, kterou
navstévuji, domaci pfipraveé, spoluzakiim, odménam a trestim aj. Vyznacuje se spojenim
psycholingvistiky, psychologie vnimani a psychologie individualniho védomi. Postoji ro-
zumime trvalé soustavy pozitivnich nebo negativnich hodnoceni, emociondlniho citéni a
tendenci jednat pro nebo proti, a to vzhledem ke spolecenskym objektim. V zavéru prace
jsou shrnuty odpovédi na vyzkumné otazky nachézejici se na zacatku empirické Casti. Na
konci nalezneme textové a obrazové piilohy a seznam pouzité literatury. Jsou zde
k nalezeni i sestavené zaznamové¢ listy se Skalami sémantického diferenciadlu. V teoretické
¢asti vychazime zodborné literatury a komentujeme néktera stanoviska autord,
v empirické Casti jsme provadeli vlastni vyzkum, ze kterého jsme nasledné vyvozovali

vysledky.
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I. TEORETICKA CAST
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1 TRADICNI VZDELAVANI

Dle Prichy (2013, s. 292) je pojem vzdélani/vzdélavani zakladnim pojmem pedagogické
teorie a praxe, avsak stale diskutovany a nedostate¢né ujasnény. Pojem vzdé€lani je chapano
jako soucast socializace jedince. Vzdélani je sloZzkou kognitivniho vybaveni osobnosti
(osvojené védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty, normy), kterd se zformovala prostied-
nictvim vzdélavacich procest. Lze 1 vzdélani chéapat jako systém informaci a ¢innosti, kte-
ré jsou planovany v kurikulu riznych Skol, vyucovacich predmétu a realizovany ve vyuce.
Tyto informace a ¢innosti jsou chapany jako ucivo, obsah vzdélani nebo jako vzdélavaci
cile. Je to také spolecensky organizovana ¢innost zabezpeCovana instituci Skolstvi, formal-
niho vzdélavani, celozivotniho vzdélavani, vzdélavani aj., je bohaté diferenciovano pro-
sttednictvim urovni vzdélani, stupiiti a druht. BéZné se rozliSuji vzdélani: zékladni, stiedo-
Skolské a vysokoskolské. V nasich podminkach je zejména zékladni a stfedni vzdélani po-
vazovano za tzv. vetejny statek, za jehoz poskytovani je zodpovédny stat, ktery by mél
usilovat o to, aby byla na zaklad¢ vetejného zajmu zajisténa elementarni univerzalnost.
Tradi¢nim vzdéldvanim se rozumi: Zaci se uci, ucitel fidi a vede jejich ucebni ¢innosti. I
pres mozné jednoduché vymezeni je ro proces vzajemné interakce velké fady faktort a
fady pomérné slozitych procest. Vstupuje do né¢j mnoho prvki, realizuje se v ném mnoz-
stvi nejriiznéjSich déji, prolinaji se v ném nejrizngjsi situace (Kolat, 2009, s. 7).
,»Vzdélavani provazely a stale provazeji reformy. Jejich poslanim je zkvalitnit vzdélavani, 1

kdyZ ne vzdy se to dafi* (Mandk, 2017, s. 66).

Po roce 1998 se stal vyznamnym dokumentem tzv. Bila kniha, Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice. Viidéi osobnosti pii piipravé Bilé knihy byl pan profesor Jifi
Kotasek, ktery tento dokument ptedstavil v srpnu 2000 na sjezdu ucitelti. Zdmérem tohoto
dokumentu byl pfedevSim koncipovat program rozvoje vzdélani v evropském a svétovém
kontextu. Vzd¢lani, které je takto orientované je hodnotou, kterd ma vice dimenzi. Nejedna
se jen o dimenzi kognitivni, spocivajici ve zprosttedkovani poznani, jeho vysledkii a pro-
cesl, ale také napfiklad dimenze socidlni, kterd spociva ve vyuZzivani a rozvijeni poznatka
a zkuSenosti lidi. Jednd se zejména o rozvijeni mezilidskych vztahi a pfispiva tak
k socialni soudrznosti. Také ptispiva k tomu, aby ¢lovek poznal sdm sebe. S Bilou knihou
byla v Ceské republice ve §kolstvi nastartovana fada reforem. Vyznamnou souéasti refo-
rem jsou kurikularni reformy, a to ve smyslu, Ze se méni vymezeni cilli a obsahti $kolniho

vzdélavani a zejména zpusob prace s nim. Jde o to, Ze Skoly dostaly povinnost vytvaret své
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vlastni Skolni vzdélavaci programy, ovSem v ur¢itém rdmci vymezené stitem. Klade se
vétsi diraz na jazyky, sport nebo matematiku ¢i na specifickou pedagogickou koncepci.
Avsak pravdou je, Ze zavadéni reformy mnohde ucitelé odvadi od jejich zakladni mise,

vyuka ve tfidach (Manak, 2017, s. 66-72).

Dle Manaka (2017, s. 72-79) soucasné reformy, které se realizuji v Ceské republice, ale i
v dal$ich zemich Evropy, jsou reformy, jejichz hlavni ideou je orientace na klicové kompe-
tence a na vyuzitelnost nauc¢ené¢ho. Velkym tématem kurikuldrnich reforem by méla byt
integrace oborti a mély by ménit Skoly k lepSimu, tedy k vyssi kvalité vzdélavani. Tento

pojem patii v soucasnosti ke kli¢ovym pedagogickym terminim.

KdyzZ posuzujeme kvalitu vzdélavani, nemeli bychom zapominat na to, jak kvalitné ucitel
pracuje se zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Dnes se také hodné¢ mluvi o in-

kluzi ve vzdélavani.

1.1 Vzdélavaci soustava v Ceské republice

Vzdélavaci soustava/vzdélavaci systém je jeden ze zékladnich pojml pedagogiky a vzdé-
lavact politiky. Pojem muze byt chapan dvojim zplsobem, a to jednak jako Skolstvi, anebo
soubor vSech skolskych zafizeni a jinych vzdé¢lavacich instituci, jejich pracovnici, finan¢ni
a materialni prostfedky, legislativni upravy, ktery jako celek zajiStuje ve staté realizaci
vzdélavani. Piedstavuje urcity systém, protoZe ma ustalenou strukturu, regulované fungo-

vani a vztahy s jinymi vztahy spole¢nosti (Priicha, 2013, s. 298).

Vzdélavaci soustava je tvofena ze Skol a Skolskych zafizeni. Vzd€lavani Skola uskutecituje
podle vzdélavacich programi. Druhy $kol jsou matefska Skola, zakladni Skola, stfedni Sko-
la (gymnazium, stfedni odborna Skola a stfedni odborné ucilisté), vyssi odborna Skola,
konzervatot, zdkladni uméleckd Skola, jazykova Skola s pravem statni jazykové zkousky.
Ministerstvo stanovuje typy $kol podle jejich zaméfeni pro Ggely jejich oznadovani. Skol-
ské zatizeni poskytuje vzde€lavani a sluzby, které dopliuji nebo podporuji vzdélavani ve
Skolach nebo s nim pfimo souviseji, nebo zajist'uje ustavni a ochrannou vychovu anebo
preventivng vychovnou pégi. Skolské zafizeni vzdélavani uskuteéiiuje podle $kolniho
vzdélavaciho programu. Dalsi druhy Skolskych zatizeni jsou zafizeni pro vzdélavani peda-
gogickych pracovniki, Skolska poradenska zatizeni, Skolska zatizeni pro zajmové vzdéela-

vani, Skolské ucelova vzdélavani, Skolska vychovna a ubytovaci zatfizeni, zatizeni Skolniho
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stravovani Skolska zatizeni pro vykon ustavni vychovy nebo ochranné vychovy a Skolska

zaiizeni pro preventivné vychovnou péci (CESKO, 2004).

Zéakladni koly v Ceské republice vytvaieji zaklad vzd&lanosti ob&anti. Poskytuji vzdélava-
ni, které zacina ve véku 6 let a trva zpravidla devét let. Povinna Skolni dochézka se ¢leni na
prvni a druhy stupen. Zakladni vzdé€lani je urCené k tomu, aby si zaci osvojili potiebné
strategie uceni a na jejich zéklad¢ byli motivovani k celozivotnimu u€eni. Smétuje k tomu,
aby se ucili tvofivé myslet, fesit pfiméfené problémy, komunikovat a spolupracovat, chra-
nit své fyzické 1 duSevni zdravi, vytvoiené hodnoty a zivotni prostfedi, byt ohleduplni a
tolerantni k jinym lidem, odlisSnym kulturnim a duchovnim hodnotam, poznavat své schop-
nosti i redlné moznosti a uplatiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii
rozhodovéni o své dalsi Zivotni drdze a svém profesnim uplatnéni. Ucebni plan zdkladnich
Skol mé klasickou stavbu vyucovacich pfedméta s pevné stanovenym poctem hodin. Vyu-

ovaci hodina trva 45 minut (Svarcova, 2008, s. 72).

Ramcovy vzdélavaci program (RVP) je vytvoreny vzdélavaci program (kurikularni do-
kument), ktery nahrazuje osnovy centralni a ktery se stal metodickym vychodiskem pro
zpracovani konkrétnich Skolskych vzdélavacich programi, podle kterych Skola pracuje.
Ramcovym vzdélavacim programem se prosazuje snaha koncipovat obsah a zptsoby vzdé-
lani v jednotlivych Skolach alesponi obecné jako stejné nebo spiSe blizké. Charakterizuje
obecné zavazné pozadavky pro kvalifikaci absolventl jednotlivych stupiili a oborti vzdéla-
ni v podobé klicovych kompetenci, vymezuje rdmec pro navrh ucebnich planli a formuluje
obecné pravidla pro tvorbu konkrétnich Skolnich vzdélavacich programii (Koléf, 2012, s.

178).

Skolni vzdélavaci program (SVP) je kurikularni dokument, na zakladg, kterého si $kola
sama zpracuje vzdélavani v konkrétni Skole. Program vymezuje profil absolventa dané

Skoly a rozpracovani postupu tohoto profilu absolventa (Kolat, 2012, s. 178).

Ramcovy vzdélavaci program a Skolni vzd€lavaci program jsou nezbytnou soucasti vzde-
lavaci soustavy v Ceské republice, které jsou velice kvalitné propracovany. Ramcovy
vzdéelavaci program je tedy ten, ktery je jiz vytvofeny a Skolni vzdélavaci program si Skoly

zpracovavaji samy.
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1.2 Cile tradiéniho vzdélavani

Podle zékona ¢. 561/2004 Sb., o ptfedSkolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a

jiném vzdélavani obecnymi cili ve vzdélavani jsou:

rozvoj ¢loveka a jeho osobnosti, ktery bude vybaven pozndvacimi a socialnimi zpi-

sobilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a ob¢ansky zivot, vykon

povolani nebo pracovni ¢innosti, ziskdvani informaci a uceni se v prubehu celého

svého zivota,

e ziskani vSeobecného vzdélani nebo odborného vzdélani,

e uplatiiovani a pochopeni zdsad demokracie a pravniho statu, zdkladnich lidskych
prav a svobod spolu s odpovédnosti a smyslem pro socialni soudrznost,

e uplatiiovani a pochopeni principu rovnosti zen a mizu ve spolecnosti,

e utvafeni védomi statni a narodni piislusnosti a respektu k etnické, narodnostni, kul-
turni, jazykové a ndbozenské identité kazdého,

e pozndni evropskych a svétovych kulturnich hodnot a tradic, pochopeni a osvojeni
zasad a pravidel vychazejicich z evropské integrace jako zakladu pro souziti
v mezinarodnim méfitku,

e uplatiovani a ziskani vlastnosti o Zivotnim prostfedi a jeho ochrané vychazejici ze

zasad trvale udrZitelného rozvoje, o bezpecnosti a o ochrané zdravi.

Vzdélani neptedstavuje jen pravo kazdého jedince, ale v zajmu spolecnosti je opravdu nut-
né vzdélavat celou populaci a dovést ji zcela nebo co nejbliZe k naplnéni podstatnych vzdé-
lavacich cili. Na cesté ke splnéni vzdélavacich cili se kazdy jedinec vyporadava s fadou

prekazek (Gillnerova, 2011, s. 163).

1.3 Metody vyuky v tradi¢nim vyucovacim systému

Pojem metoda — cesta k n€emu, k ur¢itému cili. V didaktické rovin€ ho Ize chépat jako
specificky zplisob uspotfadani ¢innosti ucitele a zakd, rozvijejici vzdélanostni profil zdka a
plsobici v souladu se vzdélavacimi a vychovnymi cili. Vyucovaci metody prochézely
dlouhodobym historickym vyvojem, ménily se v zavislosti na historicko-spolecenskych
podminkach vyucovani, na charakteru Skoly jako instituce, kterd reprezentovala urcitou
historickou epochu, v zavislosti na pojeti vyucovaciho procesu v daném obdobi. Efektivita
vyucovaciho procesu zavisi na spravném urceni cilil 1 obsahu, dale pak 1 na zpiisobech, jak

téchto cilti dosdhnout, tj. na vhodné volbé metody vyuky, organiza¢ni formy a materialnich
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prostiedki, které ma ucitel k dispozici. Vyucovaci metoda by méla byt chapana komplex-
né, jelikoz maé teoreticky, ale i prakticky vyznam pro vychovné-vzdélavaci systém. Je to
systémovy prvek vyucovaciho procesu, ktery je dynamicky propojeny se vSemi ostatnimi

didaktickymi kategoriemi (ValiSova, 2011, s. 191).
Do skupiny klasickych metod vyuky mizeme fadit:

1. metody slovni — (pfednaska, popis, vysvétlovani, prace s textem),

2. metody nazorné demonstraéni — (prace s obrazem, predvadéni a pozorovani),

3. metody dovednostné praktické — (prace v dilné, frontalni laborovani a experimen-
talni napodobovani, prace v kuchyni, prace na Skolnim pozemku) (Zormanova,

2012, s. 15).
Metody slovni

a) monologické — (vysvétlovani, pfenaska, instruktaz, vyklad),
b) dialogické — (diskuse, rozhovor, dramatizace),
¢) metody praci pisemnych,

d) metody praci s knihou a ucebnici.
Metody nazorné demonstracni

a) projekce statickd a dynamicka,
b) predvadéni obrazi a predmétty, pokust a Cinnosti,

¢) pozorovani predméta a jevil.
Metody dovednostné praktické

a) grafické a vytvarné prace,
b) pracovni ¢innosti,
c) zékovi pokusy a laboratorni ¢innosti,

d) nécvik pohybovych a pracovnich dovednosti. (Zormanova, 2012, s. 13-15).

Tyhle metody maji dlouhodobou historii, ale i dnes se hojné rozvijeji. Vyukové metody
jsou charakteristické svou frontdlni vyukou, kde méa ucitel dominantni roli a diraz je kla-
den na jeho piedavani informaci zédkovi. Jedna se o vyuku, kteréd je nejcastéji oznacovana

pojmem tradi¢ni vyuka.
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1.4 Klima ve tridé

,, 1Tidni klima je souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimani, prozitki, emo-
ci a vzajemného plisobeni vSech ucastnikii, které v nich jako ve spolutviircich a konzumen-

tech vyvolavaji edukaéni i jiné ¢innosti v daném prosttedi“ (Capek, 2010, s. 13).

Dle Prichy (2013, s. 125) se klimatem tfidy rozumi socialné psychologickd proménna,
ktera je vytvarena ustdlenymi postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani vSech
aktéra na to, co se ve tfidé odehralo, pravé odehrava nebo se méa v budoucnu odehrat. Mezi
tyto aktéry fadime: tfida jako celek, skupiny zakt, zak jako jednotlivec, ucitel, skupina
ucitelt, ktefi danou tfidu vyucuji. Klima oznacujeme za jevy dlouhodobé, typické pro tiidu
a ucitele po meésice az roky. Je rozdil v atmosféte tiidy, kterd je pfedev§im jevem promeén-
livym a kratkodobym. Klima tfidy mizeme zjiStovat pomoci specialnich diagnostickych

metod.

Specifickou a zvlastni skupinou vrstevniki je Skolni tiida. Skupina, ktera na zac¢atku vznik-
la formdlné, a postupné se v ni vztahy stdvaji neformalnimi. Déti travi ve tfidé mnoho ¢asu,
vztahy s ostatnimi spoluzaky ovliviiuji celkovy pocit Zdka ve Skole. Ttida neni jen homo-
genni skupinou, existuji v ni i rizné podskupiny, koalice 1 samostatni ¢lenové. Zkoumani
klimatu u ttidy a Skoly je znacné oddé€lené. Uceni a chovani zakt je ovlivnéno prosttedim,
ve kterém se nachazeji. Plati to pfedevsim o tfid¢ ve Skole, ve které travi mnoho ¢asu. Spo-
luzéci, vrstevnici jsou Zakovi po celé détstvi a dospivani velmi blizkou skupinou, kterd ho
ovliviiuje pfedev§im b&hem obdobi dospivani vice nez cokoliv jiného, vice neZ rodice a
tevnici poskytuji dospivajicimu piilezitost k ziskani zkuSenosti v interakci a komunikaci
s osobami, které mu nejsou nadfazeny, jako rodiCe a ucitelé. Zda je zak ve Skole Uspésna
zda jeho chovani odpovidd normam, neni ovlivnéno jen jeho osobnosti, ale 1 socidlnim
klimatem tiidy. Klima tvofi Zaci ve tiidé a také uéitelé, které je uéi. Zaci ve tiidé obvykle
vytvareji rizné podskupiny, vyskytuji se tam i jedinci, ktefi stoji mimo skupiny, to vSe
spoludotvari klima tfidy. Metody k vniméni klimatu jedincem, ovliviiovani klimatu jedin-
cem a pusobeni klimatu na jedince vznikaji teprve kratkou dobu. Tiidnim klimatem se
mysli dlouhodobé rozpolozeni typické pro tfidu, ustalené postupy vniméni a prozivani a

reagovani vSech zucastnénych (Sobotkova, 2014, s. 103).

Pro zaky a ucitele je diilezité, jak se Skole citi, Skola je pracovistém ptredevsim pro ucitele.

At je Skola chapand jako prosttedi, organizace, pracovisté ¢i budova a v§imame si jejich
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specifik, je zfejmé, ze si Skoly mohou byt v mnohém podobné, ale odliSovat se budou vzdy

ve svém klimatu. Pojem klima vychazi z dvou riiznych ptistupti:

1. Psychologie — klima je odvozeno z organizace a provozu Skoly, v centru stoji cho-
vani, fizeni, vedeni Skoly a kooperace v kolektivu ucitelq,

2. Pedagogika a pedagogicka psychologie — vztahuje se ke klimatu vyucovaci hodi-
ny, poptipadé ke klimatu Skoly, a to z pohledu zaki (Grecmanova, 2008, s. 32-33).

Kdyz se ve tfidé néco stane, je potieba zjisStovat co se presné stalo. V takovych situacich je
potieba zjistit co nejvice informaci. Zalezi na vztahu ucitele se zaky a na zpusobu, jak bude
toto zjiStovani probihat. Jednim ze zptisobii je svolat zaky a vysvétlit jim, pro¢ je dalezité
timto zplisobem fesit rizné situace. Jakmile se jedna o jedince, ktery negativné ovlivituje
ostatni, je dobré se sejit s danym zdkem k usmérnéni jeho, ve vztahu ostatnim spoluzakim,
uskute¢nit schiizku s jeho rodici, poptipadé uskutecnit setkani s psychology a podpofit
ostatni zaky ve tfid€. V ptipad¢, ze se jedna o kyberSikanu, je zde na misté podat podnét
policii, dat najevo, ze podobné chovani je nepfijatelné a chranit obét’ Gtoku. Pokud mame
ve tfid¢ jedince, nebo skupinu jedinci, ktefi maji vulgarni a rasistické chovani je dobré
situaci fesit s celou tfidou, napiiklad v kruhu a zavolat si rodice déti, ktefi se takhle chovaji

(Tesatova, 2016, s. 12-36).
Zaclenéni do kolektivu
Dle Tesaiové (2016, s. 79), mezi moznosti zacleniovani zaka do kolektivu patfi:

e vyzvat zaky, aby nového €lena piijali mezi sebe,

e promluvit si o samot¢ s Zdkem,

e promluvit s rodici Zaka,

e pozvat vychovnou poradkyni, pozadat ji, aby promluvila se Zakem,

e doporucit rodi¢lim navstévu psychologa,

e zapojit celou tfidu a vést déti k porozuméni.
V této kapitole jsme si objasnili, jak vypadéa a funguje tradi¢ni vzdélavani. V dalsi kapitole
se budeme zabyvat jiz vzdélanim do jisté miry netradi¢nim, které se nazyva alternativni.

Po prostudovani téchto dvou kapitol bude ziejmé, jaké jsou mezi vzdelavanimi rozdily.
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2 ALTERNATIVNI VZDELAVANI

Pojem alternativni vzdélavani nebo také alternativni skola ma mnoho vyznamu a Casto se
vyuziva jako synonymum k jinym pojmum jako netradi¢ni Skola, volna Skola, svobodna

Skola, oteviena Skola, nezavislé skola aj. (Priicha, 2012, s. 21).

»Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici takové skolni
vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradi¢nimi insti-
tucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (nikoli nezbytn€) spojeny s radikalnimi koncepce-
mi vzdélavani, jako je napt. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky*

(Lawton, Gordon In: Pricha, 2012. s. 21).

Terminem alternativni §koly se v Sirokém smyslu oznacuji Skoly, které pfekondvaji nékteré
nedostatky tradi¢nich Skol a hledaji nové piistupy ke vzdélavani. Odmitaji postupy tradi¢ni
Skoly, jako je soutézivost a natlak na vykon, kontrolu znadmkovanim vzbuzujici strach déti,
propadani, vnéjsi kazen a dominantni postaveni ucitele. Zdiiraziuji ptiznivé klima skoly,
schopnost spoluprace, tvofivost, princip individualizace, jednotu kognitivnich, emocional-
nich i praktickych schopnosti. Alternativni §kolstvi v Ceské republice ma dlouhou tradici,
ktera zasahuje az do 20. az 30. let minulého stoleti. Pfedstavuji velmi pestrou paletu vzdé-
lavacich instituci. Pro jejich riiznost lze t€Zko obecné hodnotit jejich vysledky. Neni vSak
pochyb o tom, Ze obohacuji spektrum Skolnich ¢innosti, pfinaseji fadu podnétl a provétuji

nové cesty, a to i pro praxi b&znych kol (Svarcova, 2008, s. 74).

Dle Beniskové (2007, s. 159) se pojmem alternativni vzdélavani rozumi vSechny druhy
Skol (soukromé 1 statni), které se odliSuji od hlavniho proudu béZznych Skol. Rozdily jsou
ve zpusobu komunikace ucitelll a déti, ve zplsobu vyuky, pouzivanych metod pii uceni,
v obsahu vzdélavani, v hodnoceni Skolnich vykonl déti, v zapojeni Skoly do mistni komu-
nity apod. Alternativni Skoly maji kompenzovat nékteré nedostatky bézného Skolstvi a
umoznit pluralitu ve vzd€lavani, aby si rodi¢e mohly vybirat z riznych vzdélavacich insti-
tuci. V alternativni Skole nemusi napt.: zvonit, nemusi hodina trvat 45 minut, pfedméty
mohou byt jinak uspofadané, vice vzajemné propojené. Déti nemuseji byt pii vyucovani
potichu a ¢ekat na vyvolani ucitelem, pti hodindch volné diskutuji. Mivaji s uciteli ptatel-
sky vztah, nékde si s nimi mohou 1 tykat, ve tfidach byvd méné déti. DéEti nejsou znamko-
vany, je pouzivan jiny typ hodnoceni. Ttidy vypadaji jinak nez ty obvyklé. Uplatiuje se

Skola hrou.
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2.1 Systém alternativniho vzdélavani

V oblasti alternativniho vzdélavani je diilezité, jak daleko ma a mlze zajit autonomie po-
skytovana Skolam a jak pfitom zachovat ur¢itou miru vnéjsiho fizeni a kontroly nad Sko-
lami. Skoly se rozvinuly ve svété jako pestra mozaika specifickych druhii a forem vzdéla-
vacich zafizeni. Kazda alternativni $kola ma své rysy, a proto neni snadné tyto Skoly cha-
rakterizovat jako celek. Uvadime zde pét zakladnich rysi, jimiz 1ze systémy alternativnich

Skol charakterizovat:

1. alternativni Skola se zaméfuje na osobu ditéte a skola vykondva vSechny vychovné
éinnosti v souvislosti s individualitou ditéte,

2. alternativni Skola je aktivni a uplatiiuje n¢které z mnoha vyucovacich forem (roz-
hovor, skupinova a individudlni prace, projektové vyucovani atd.). Cilem je pfitom
rozvoj aktivity a odpovédnosti zadka. Mezi nepostradatelné momenty vychovného
procesu Skola fadi kreativni uméleckou ¢innost a télesny rozvoj,

3. alternativni Skola usiluje o celkovou vychovu ditéte. Ptiklad4d vysokou dileZitost
oblasti emoc¢niho a socialniho rozvoje jednotlivce,

4. alternativni Skolu oznacujeme jako spolecCenstvi. Postupy vychovy a vzdélavani
jsou utvareny jak zaky, tak 1 uciteli a rodici,

5. cilem alternativniho vzdélavani je zapojeni Zakl do svéta prace a usili o roz§ifeni

edukacéniho prostiedi nad ramec Skolni tfidy (Priicha, 2012, s. 38-39).

Dle Prichy (2012, s. 41) alternativni skoly plni tyto funkce: Funkce kompenzaéni zname-
nd, Ze alternativni Skoly vznikaji, aby nahradily urcité nedostatky, které se objevuji v rdmci
standartniho Skolstvi. Alternativni Skoly uspokojuji ty potieby, které nemohou upokojit
statni Skoly. Funkce diverzifika¢ni je, Ze alternativni Skoly vznikaji k tomu tcelu, aby
zajisStovaly nezbytnou pluralitu vzdélavani. AvSak nékteré typy alternativnich Skol tihnou
k urcité standardnosti €1 jednotnosti. Jsou to Skoly cirkevni a nékteré typy reformnich Skol.
Tyto Skoly pouzivaji urCité spolecné formy vzdélavani, maji spolecné vzdélavaci obsahy,
tivni Skoly vytvareji prostor, v némz se realizuji experimenty a rtizné inovace vzdélavani.

Jedna se o inovace v organizaci vzdélavaciho procesu a v obsahu vzdélavani.
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2.2 Alternativni sméry

Pod pojmem alternativni Skola, alternativni Skolstvi, alternativni pedagogika budeme mit
na mysli takovou Skolu, Skolstvi a pedagogiku, ktera je alternativou k tradi¢ni skole, tra-

di¢ni pedagogice. Tradi¢ni skolou myslime:

a) pamétovo-reprodukeni skolu,

b) s autoritativnim postavenim ucitele,

¢) ktera pouziva donucovaci metody,

d) kterd ma relativné stalou organizaci vyucovacich hodin, vyu¢ovani a skolni rok,

e) je to Skola s pevnymi osnovami a uc¢ebnimi plany,

f) je to Skola s direktivnim zplisobem fizeni Skoly a edukacnich procest. (Zelina,

2000, s. 13).

Alternativni $kola, alternativni Skolsky systém pracuje na Grovni systémové alternativy, tj.
lisi se ve vSech (anebo ve vétsing) zakladnich znacich od tradi¢ni Skoly, obsahuje nové
formulované cile, které indikuji potfebu zmény na urovni systému, jeho struktury a dyna-
miky. V tomto smyslu neni alternativni Skola, které si voli jeden z alternativnich uc¢ebnich
plant. Alternativni Skola zasahuje svymi zménami vice neZ jen v detailech. Mé uskuteciio-
Skoly, ktera pracuje se starymi cili. Alternativni Skola, pedagogika se méa vyznacovat no-
vou, nebo alesponi inovovanou filozofii Skoly. Napfi¢ takto vymezenému pojmu neni
v praxi jednoduché rozlisit, zda se jednd o alternativni Skolu nebo o Skolu tradi¢ni navic,
kdyz i tradi¢ni Skola mtize byt zna¢né diferencovana. Alternativni Skolstvi je nevyhnutelné
jak z lidského hlediska, tak i1 z hlediska pokroku a také z odborného a politického hlediska.
Alternativni Skoly pfedstavuji snahu o hledani lepSich, efektivnéjSich zplsobii edukace a
v tomto smyslu jsou experimentalnimi Skolami. Zasadnim klicem k pieziti novych alterna-
tivnich forem $kol je védecka, odborna validita téchto Skol. Validita ¢i invalidita alterna-
tivnich Skol se da prokéazat jen exaktnéjSim, dlouhodobé&j$im a experimentalnim védecko-
vyzkumnym sledovanim, kde se pouziji kvantitativni i kvalitativni metody hodnoceni ne-
jen vysledk, ale 1 procesti podminek edukace v Case, tedy jde o aplikaci védeckych metod
zkoumani piinost téchto Skol. To rozhodne o jejich kvalite, o jejich budoucnosti. (Zelina,

2000, s. 13-17).

Dle Mandka (1997, s. 12) je humanizacni proces, ktery ovliviiuje soucasnou vychovu a

vzdélavani v naSich Skoléach, predpoklada predev§im proménu Skoly orientaci na ¢loveka,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

zaméteni na zaka a jeho potieby. Tradi¢ni Skoly vychazeji z principt, uplatiiujicich se jeste
v 19. stoleti, jsou Skoly uzaviené okolnimu svétu, které vzdélani buduji kupenim poznatkt
na sebe prostfednictvim pievazné pamétniho uceni. Je vyuzivano mocenskych autorit uci-
tele a systému trestll k udrzeni discipliny a hodnoti okamzity vykon a vyhovéni pevné sta-
novené Skolni normé. Alternativni §kola by se méla stat prostfedim, které tyto nepiijemné a
mnohdy i nefunk¢ni atributy Skoly nahrazuje jinymi, efektivnéjSimi postupy. Takovému
pojeti Skoly odpovidaji 1 tendence a pracovni postupy v ni pouzivané a jsou charakterizo-

vané témito rysy:

e pozitivni ptistup (vSechny pouzité metody vedou k dosazeni maximalniho mnozné-
ho vykonu Zdka, ktery mu piinasi dobry pocit z prace, uspokojeni, potvrzuje jeho
misto ve skuping, podporuje sebedtiivéru. Dulezity je vyznam pochvaly a moralniho
ocenéni, usmévu, radostné pracovni a tviréi atmosféry. Kazdy zak by mél zazit
uspéch v uceni, opakované. Je nutno hodnotit zdky kazdého individualn€ a neni
mozné je srovndvat navzajem.),

¢ individualizace (je realizovana v zavislosti na temperamentu, rtiznosti ucebnich sty-
14 jednotlivych zaki, jejich vlastniho tempa prace, riznosti irovné zkuSenosti a vé-
domosti, ale i schopnosti a zajm1),

e vlastni ¢innost (pokus, diskuse, dialog, prace spojené s feSenim problému nebo pro-
jektu, vyrabéni, dramatizace a hra roli, navrhy a konstruovani, tvofiva hra a tvofivé
psani, zajmové vyucovani),

e variabilita (moznost riznych vysledkl pfi pouzit riznych postupi v riznych pied-
métech 1 situacich, pfedvidani, a predev§im akceptovani rliznosti. To neni jen tole-
rance, ale aktivni zapojeni a vyuziti rozmanitych mozZnosti, plynouci z nesourodosti
Skolniho kolektivu.),

e svoboda (je nedirektivni pisobeni ucitele a ptfijemnd a zdrava atmosféra vyucovani
a klima Skoly. Ucitelé vedou déti k pochopeni demokratickych aspekti svobodného
zivota a chovani s pravem vyvijet se podle svych moznosti, projevit sviij nazor,
s odpovédnosti za vlastni ¢iny, jednani a rozhodnuti.),

e kooperace (podporujici spolupraci zakl bez soutéZeni nebo soupeteni. Zasadou je
nenasili, empatie a souciténi.),

e konstruktivni pfistup (na zaklad€ svych zkuSenosti, védomosti a schopnosti poméha

konstruovat svoje vlastni poznani.),
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e smysluplnost a srozumitelnost (vyuziti toho, co s dozvi pomaha zdkovi v orientaci
ve svété a zivote. Dilezitou roli hraje v tom, co miize poznat, ohmatat, zjistit, zku-
sit, dosdhnout, poméftit sam a zvladnout.),

e hravost,

e zdravotni aspekt (vlastni odpovédnost za zdravi a vyuzivani Skolnich osnov
k vytvoteni pojeti zdravi jako jedné z Zivotnich hodnot),

e globalni pojeti (pochopeni souvislosti, celistvosti svéta).

Ve svété bylo vyvinuto velké mnozstvi typll alternativnich Skol. Nékteré jsou soukromé,
jiné se uplatiuji jak v sektoru statnim, tak ve Skolstvi soukromém. Typologie alternativnich
Skol je nasleduyjici:

1. Klasické reformni,

2. cirkevni,

3. moderni alternativni.
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Alternativni Skoly

NESTATNI STATNI NEBO SOUKROME

VRN l

Moderni

Klasické reformni
alternativni

~N

- waldorfské - katolické

- wontessoriovské - protestantské / - s otevienym vyufovanim \
- freinetovské - zidovské - s volnou architekturou

- jenské - jiné konfesni - magnetové

- daltonské j - presahujici

- Skoly 21. stoleti

- bez ro¢niku

- s alternativnim programem
- nezavislé

- cestujici

- mezinarodni

- odenwaldské

- hibernianské

- Gesamtschule

- Harmony schools

- Brémska skolni centra
- obecné a obCanské

- zdravé skoly

- s angazovanym ucenim
- integrované

\ - skola hrou /

Obr. 1 Alternativni sméry
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2.2.1 Daltonsky plan

Daltonské Skola vznikla z iniciativ americké ucitelky Helen Parhkurtsové, ktera spolupra-
covala s M. Montessoriovou, od které ziskala zdvazné podnéty pro svou vlastni experimen-
talni Skolu, kterd byla zalozena roku 1919. Jeji dilo Education on the Dalton plan bylo
ptelozeno do fady jazykt, popsala teoretické zaklady a praxi své reformni skoly. Opira se o

nékolik principi:

e vlastni odpovédnost zédka a jeho svoboda (kazdy zak ma vytvofeny svilj program
prace, ktery trva jeden mésic, v némz jsou vymezeny vysledky, kterych ma doséah-
nout. Zak si zvoli své tempo, kterym postupuje a zodpovida za tspéch svého uce-
ni),

e vytvafeni socidlniho a demokratick¢ho védomi u déti a zdlraznéni spoluprace,

e samostatné ¢innosti a osobni zkusSenosti zaka,

e vyvazené stiidani mezi skupinovou a individudlni praci na ukolech, jejichZ potadi

vypracovani si uruje sam zak (Priicha, 2012, s. 55).

V roce 1922 Helena Parkhurtsova ve své knize doplnila hlavni vychovné-vzdélavaci zésa-
dy. Zaci budou podle véku rozdéleni do skupin nebo t¥id. Kazda skupina nebo tfida dosta-
ne svého ucitele. Ucivo se rozdéli podle hodinovych dotaci do mésicii a ptislusné mnozstvi
utiva si Zaci v jednotlivych mésicich zpracuji a naudi se je. Zak si ve spolupraci
s vyuéujicim vyhotovi plan své &innosti. Zak si kazdé rdno samostatng voli pfedmét nebo
ucivo, kterym chce zacinat, odejde si do ptisluSné ucebny, kam si mize pfinést i potiebné
materiadly a pracovat na nich samostatné nebo spolu s ostatnimi. KdyZz se dohodne
s vyucujicim, mize si vykonat pisemnou zkousku a zjistit iroven zvladnuti u¢iva. Rychlost
préce je rozdilnd, proto na néktery predmét Zakovi staci méné Casu a potom ¢as vyuzije pii
pin€ nebo tfidé pracovni rozhovory s vyucujicimi. Proberou tak spolecné otazky, které po-
vazuji za dualezité. V odpolednich hodinach se vyucuji predevsim piedméty, které podporu-
ji vzajemné vztahy, napf. ruéni prace, télesnd vychova, péstitelské prace, hudba a dalsi

(Wenke, 2000, s.17).

Dle Priichy (2012, s. 56-57) dilezitym rysem této alternativni Skoly je Skola s uvolnénou
tfidni strukturou. Daltonské skoly se rozsitily z USA do Anglie a do Nizozemska, kde jsou
v dne$ni dobé& zastoupeny nejvice. V Ceské republice piisobi Asociace eskych dalton-

skych Skol v Brné, kde pracuje jedna zdkladni Skola podle daltonské koncepce. Kazda ttida



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

na prvnim stupni ma urcity pocet hodin, tvz. daltonské bloky. V tomto bloku zéci vykona-
vaji svoji ndpli prace, mohou si zvolit, jak budou postupovat, ale jsou si védomy, ze na
konci museji byt splnény vSechny tkoly. Maji moznost hodnotit své pocity z prace, fict
divody proc¢ se jin nedafilo apod. Tohle je velice dilezitou fazi, protoze zaci se uci sebe-

kritiku a komunikaci. Daltonska vyuka byla vytvotena pro 1. stupeii zakladni skoly.

Daltonska skola je kritizovana pro nedostatecné opakovani uéebni latky, pro nesystematic-
ké ziskavani poznatkl a spoléhani se na aktivitu zédka, nebo zaci maji slabsi motivaci, vli,
jsou nepozorni a lhostejni, pracuji méné a pomaleji, nez jsou schopni. Problém vystavby
vnitini motivace k uceni a vykonu, je jednim ze zakladnich problému daltonské skoly a jeji
filozofie. Pfedpoklad vnitiniho vlastniho chténi se ucit a seberozvijet se, je vSak zakotveny
1 v mnohych jinych reformnich koncepci Skolstvi a edukaci ¢lovéka. Daltonské Skoly jsou
nejméné inspirujici pro ty pedagogy, ktefi hledaji otevieny Skolsky systém s vysokou mi-

rou vlastnich tvofivych moznosti (Zelina, 2008, s. 47).

2.2.2  Winnetska soustava

Winnetska soustava je daltonské soustavy mladsi sestrou a je v podstaté reakci na ni, nebot’
principy winnetské soustavy vychdzeji z daltonského systému, ale eliminuji nékteré jeho
nedostatky. Je zde obsazen systém samouceni, ktery respektuje Zakovo ucebni tempo, ale
ve winnetské soustavé jsou samouceni zaki a jejich samostatna prace kombinovana
s hromadnym vyucovanim a se skupinovou praci. Dulezity rozdil je v tom, Ze ve winnetské
soustave je pro vSechny ucebni plan stejny. Ucivo, které je vyucovano individualizovanou
vyukou, nazyvané predméty individualizujici (matetsky jazyk, pifirodopis, matematika,
¢teni, psani), jsou rozvrzeny do dil¢ich cilq, je stejné pro vSechny zéky a je jimi osvojova-
no samoucenim tak, aby byl zachovan cil individudlniho uc¢ebniho tempa. Kazdy zak ma
seznam uciva, ktery byl mél zvladnout za dva roky. Dale jsou tvlrci ¢innosti (hudebni,
télesnd a vytvarna vychova, literatura, dramatizace a rucni préace), tu vykondvaji déti spo-
le¢né. Winnetska soustava klade dlraz na Zdkovu samospravu a spolecensky zivot Skoly

(Zormanova, 2014, s. 108).
Systém pace ve vyuce Winenetské soustavy:

e 7ici pracuji samostatn¢, ve skupinach a hromadné,
e samostatné studium zabira jen polovinu vymezeného €asu, druhé polovina je véno-
vana spole¢nym cinnostem déti,

e do skupin se Zaci zatazuji podle individudlnich zajmt a schopnosti,
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hromadné¢ pracuji zaci v socidlni ¢innosti-diskuze, dramatizace, hry,

¢as ke zvladnuti latky samoucenim a samostatnou praci je individualni,

kazdy den se zafazuje tzv. volna hodina, kterou je mozno vyuzit k dohnani toho, co
zéak nestihl. Tam, kde se zak vénuje piili§ dlouho jednomu tkolu nebo predmétu,
pomaha a usmériiuje praci ucitel,

stejn€ jako v Daltonské Skole se nepropadéd, zak bud’ postupuje dal, nebo se vraci k

opakovani a procvicovani (Manak, 2007, s. 55).

Jensky plan

Zakladatelem je némecky pedagog Peter Petersen, ktery se stal ¢lenem ptedsednictva

Spolku pro Skolskou reformu. Jeho pokusna soukroma skola byla realizovana v Hamburku

a vroce 1923 mu bylo nabidnuto vedeni katedry pedagogiky na univerzité v Jené. Jeho

pedagogické pojeti veslo do povédomi pod nazvem jensky plan, v némz se pokusil vytvofit

model tzv. Skoly zivotniho spolecenstvi (Lukasova, 2013, s. 29).

Hlavni myslenky a teze alternativni Skoly pedagogiky P. Petersena:

vvvvv

realité

veéda o vychové zacina vychovnou metafyzikou, kterd se pokousi vysvétlit vychovu
ve vztahu ke smyslu byti a protoze je zamétend na ¢lovéka, je nevyhnutelné odpo-
veédét nejprve na otazky byti a existence ¢loveka,

uznava ulohu viidce, ktery ma ke studentim a zaktim vztah zralejsiho k méné zra-
lejSimu,

zakladem vychovy je ¢innost, prace, ve kterém si ¢loveék uvédomuje sam sebe, svo-

je vztahy k jinym, uvédomuyji si existenci jinych, uznavaji plisobeni iracionality.

Obsah a organizace vyucovani na Jenské Skole, u€ebni latku dé€li na tti skupiny:

a)
b)

c)

Biih,
pfiroda,

¢lovek.

Tyto tfi velkd témata organizuji do tydennich plant prace Skoly a okolo nich jsou kurzy

rozliSného zaméfeni. Rozlisuji tfi zpisoby zakladnich projevii lidského chovéni:

1.
2.

filozofovani a uvazovani,

pocitovani a vnimani,
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3. proniknuti do problematiky, ndbozenstvi, modlitba (Zelina, 2008, s. 42 —43).
Dle Lukasové (2013, s. 30), rozliSuje tyto vékové skupiny:

Spodni (nizsi) skupina, stupenn hravého zaméstnani formujicich a experimentujicich Cin-
nosti. Chapal v tomto stupni hru, zaméstnani, praci a tvotfeni jesté vnitiné propojené. Jsou
zde siln¢ preferovany hravé formy uceni a tzv. pfirozené uceni. Stfedni skupina je stupen
vécny, pracovni a je to ¢as k didaktickému proskolovani ve vSech oblastech vhodnych pro
polozeni zakladu. Horni (vyss$i) skupina je stupném volné¢jsiho a svobodnéjsiho rozvoje
na zaklad¢ nauceného a pevné procviceného v piedchozim stupni.

Jenskou Skolu lze povazovat za syntézu riznych vyvojovych linii mezinarodniho reform-

wewv

e 74ici nejsou sdruzovani podle jednotlivych ro¢niki, ale podle veékovych skupin
(napf. jedna skupina je pro déti ve véku 6-9 let),

e tydenni pracovni plan skupiny: vyvazené sttidani pedagogickych situaci (rozhovor,
hra, prace, slavnost),

e u Petersena musi byt ucitel viidcem, ale neodpird svou autoritu vnéjSimi projevy
vztahu (zkouSeni, zndmkovani, vysvédceni, stupnice trestil apod.)

e mistnost, kterou vytvareji déti — Skolni obytny pokoj,

e neuplatiiuji zndmkovani a vysvéd€eni v tradi¢ni form¢ (Pricha, 2012, s. 54).

Dle Prichy (2012, s. 54) jde v jenském planu o vytvoteni bohatého, podnétného a volného
edukacniho prostredi pro déti. Jenské Skoly jsou otevieny pro pozitivni snahy i jinych re-

formnich linii. Tyto alternativni Skoly pracuji v nejvétsim poctu v Nizozemsku.
Z vyse uvedenych diivodd se hovoii o modelu skoly jako Zivotniho spolecenstvi, ktery
pfipomind podminky rodinné vychovy, které jsou ptiznivé pro rozvoj déti, v nichZ se nej-

snadné&ji upeviiuji hodnoty klicové pro jejich seberozvoj k vlastnimu lidstvi.

2.2.4 Moderni §kola Célestina Freineta

Skola Célestina Freinera se oznacuje jako moderni Skola, nékdy pracovni Skola, ale je také
oznacovana jako lidova Skola. Freinet zada aktivni Skolu, jejiz cilem byl maximalni rozvoj
osobnosti ditéte v raciondlni spole¢nosti, pfitom dit€¢ ma samo, za pomoci ulitele, formovat

vlastni osobnost. Ur¢il tfi vyvojové faze ditéte:

a) etapa dotykového zkoumani okolniho svéta (2. — 3. rok),
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b) etapa zafazovani a v€lenovani sebe samého do svéta lidi (4. — 5. rok),

c) etapa ¢inného plisobeni prace, prace, u¢eni (mladsi skolni vék).
Charakteristické myslenky, principy a teze freinetovské alternativni pedagogiky jsou:

- je to pracovni Skola, prace je prostfedkem rozvoje a vyjadieni ditéte, ma na mysli
praci fyzickou i duSevni,

- dité aktivné planuje, hodnoti a uskutecnuje ¢innost na vyucovani,

- tfida je pracovni prostor na ziskavani zkusenosti (pracovni ateliéry),

- dité se mize svobodn¢ vyjadfovat, slovem, pismem, kresbou, tvorbou,

- zaci maji individudlni tydenni plan, ktery prochazi s ucitelem na zacatku tydne,

- posilnuje se individuélni zodpovédnost, coz znamena piekonavani zavislosti na uci-
teli,

- vyucovani po obé&d¢ se piesouva do ptirody,

- disciplina je zalozend na dohodnutych pravidlech,

- disciplina je zaloZend na zodpovédnosti k druhym,

- uplatiiuje se kooperativni organizace prace, coz znamena, ze zaci spolu rozhoduji o
cilech, planech, sami fidi tfidu, u¢i se demokracii, zvladani konflikta, uci se kontro-
lovat a hodnotit préci vlastni i préaci ostatnich,

- svobodnou komunikaci a kooperaci dosahuje souladu ve ttide¢,

- Skolni tiskarna slouZi na vybudovani manudlnich a intelektovych zrucnosti a
schopnosti,

- neznamkuje se, domdaci Ulohy neexistuji, tfida si tvofi spolecny pracovni plan, nee-

xistuji tradi¢ni vyucovaci hodiny (Zelina, 2008, s. 38 — 39).

Tato Skola pochéazi od francouzského ucitele Célestina Freineta. Byl jednim z vyznamnych
teoretikil tzv. pracovni Skoly. Jeho hlavni idea zni: ,,par la vie — pour a vie — par le travail*
(z Zivota — pro Zivot — praci). Vypracoval koncepci o vybaveni Skolni tfidy riznymi pra-
covnimi koutky, ve kterych se mohou déti individualné nebo ve skupinach vénovat ¢innos-
tem z oblasti pfirodnich véd a techniky, doméacim pracim, umélecké tvorbé i jazykové ko-
munikaci. Nejdalezitéjs§imi prvky jsou:

e tfida ma mnohostranné roz¢lenény pracovni prostor pro ziskdvani zkusenosti,

e 7aci maji tydenni pracovni plan, ktery je na zacatku tydne projednany s ucitelem,

e pracovni knihovna — mistnosti, kterd obsahuje informativni sesity, kterd podnécuje

k dal§im pracovnim ¢innostem i k badani,
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e kartotéka — rozc¢lenuje zakladni uc¢ivo pomoci karet s testy a informacemi o ukolech
a feSenich,

e akustické ucebni plany — pro jazykovou vyuku,

e Skolni tiskarna,

e nasténka pro zvetejnovani kritik (Pracha, 2012, s. 53).

2.2.5 Waldorfska skola

Waldorfska Skola je nejzndméjsim typem reformni Skoly. Zakladatelem waldorfské Skoly
byl rakousky filozof a pedagog Rudolf Steiner, ktery vytvofil filozoficko-pedagogickou
soustavu o vychove ¢lovéka a jeho koncepce je nazyvana antroposofie. Tyto skoly se nej-
prve rozsifovaly v Némecku a posléze i1 v jinych zemich zdpadni Evropy, v USA, Kanad¢ a

Australii. Waldorfskou $kolu lze charakterizovat:

e jec alternativni nestatni Skola se soukromym zfizovatelem, rodice plati Skolné a
v Ceské republice maji waldorfské §koly postaveni statem uznavanych experimen-
talnich skol,

e je dvanactiletou Skolou integrované¢ho typu, kde zakladni stupen tvoii 1. — 8. roc¢-
nik, vyssi stupeit 9. — 12. ro¢nik. Soucasti waldorfského systému jsou i matetrské
skol,

e vychova a vzdélani jsou plné€ podiizeny tomu, aby podnécovaly a rozvijeli aktivitu

ditéte, jeho zajmy a potieby (Priicha, 2012, s. 47).

Zakladatel Rudolf Steiner vychazel z antropozofické duchovédy. Plisobeni na rozvoj ditéte
rozdé¢lil na tfi etapy, které jsou odvozené od fyziologickych zmén. 1. etapa do 7. roku Zivo-
ta, do vymény zubll — v této etapé¢ se dité uci napodobovanim a vychovatel se ma starat o
spravné, zdravé prostiedi. Druhd etapa je od sedmého roku zivota do pohlavni zralosti.
V této etapé je na misto napodobovani vzord nastupuje autorita a jeji sledovani. Ve tieti
etap¢ po dosazeni pohlavni zralosti vychovavatel ma vést dité k vlastnimu ndzoru, podpo-
ruje samostatnost, ucitel se vzdava své autority a stdva se poradcem zaka, studenta. Jedna
z podstatnych myslenek R. Steinera je myslenka metamorfézy, tj. premény sil a procest,
které se méni vlivem véku. V prvnich sedmi letech je to formovani vnitinich organt, po-
nl, na aktivitu vnitini, myslenkovou, pocitovou a citovou, a to na druhém stupni zékladni
Skoly. Zakonitosti ptemén, vyvoje ditéte se takto stavaji predlohou pro pfipravu ucitele na

vyucovani. (Zelina, 2000, s. 28).
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3 MONTESSORI PEDAGOGIKA

Dle Montessori (2014, s. 1) neni jejim zamérem prezentovat pojednani o védecké pedago-
gice. Poukazuje na skromny navrh pozndmek vedenych v této publikaci a ma dat vysledek
experimentu, ktery zjevné otevird cestu k uvedeni do praxe téch nejnovéjsich principi vé-

dy, které¢ v poslednich letech sméfuji k revoluci ve vzdélani

Tento typ alternativni Skoly je nazyvan podle italské 1ékarky Marie Montessori, ktera je
povazovana za zakladatelku stejnojmenné pedagogiky. Byla také prukopnici mirového
hnuti a organizatorka boje za prava déti a zen. Patii k nejvyznamnéjSim postavam reforme-
pedagogického hnuti. Zakladnim smyslem Montessori pedagogiky, je vytvaret takové edu-
kac¢ni prostredi, které umoznuje normalni, ptirozeny vyvoj déti. Vnitini potieby se né¢emu
ucit, se rozvijeji v tzv. senzitivnich fazich. Jedna se o obdobi, v nichZ je dité zvlast citlivé
pro vnimani a chapani urcitych jevi reality. Jsou to faze pro rozvoj pohybovych ¢innosti,
fe¢i, moralniho citéni atd. Ukolem vychovy je pfipravovat prostiedky a podnéty specifické
pro tyto faze. V okamziku az edukacéni prostfedi odpovidd vnitinim potiebam ditéte, je
umoznéno, aby jeho absorbujici duch, ptfijimal nabidku od dospé€lého, mize se uskutecno-
vat moralni vychova. Pfedem pfipravené prostiedi umoznuje individualizaci vzdélavani.
Zasadni roli hraji specifické pomiicky, které jsou branou k poznani svéta. Pro malé déti se
jedna o pomicky ke cviceni ¢innosti praktického Zivota a specialni pomicky pro rozvoj
smysll, rozvoj matematickych schopnosti, rozvoj feci aj. Montessori hovoii o polarizaci
osobnosti, ktery objevila, kdyZ pozorovala déti pii praci — hie. Jedné se o dlouhé a mimo-
fadné silné soustifedéni se na urcitou ¢innost, jehoz je schopné 1 malé dite. Pii tomto zaujeti
se dit¢ méni a vnitin€ rozviji. Vzdelavaci princip Montessori pedagogiky lze zahrnout do
pozadavku ditéte: ,,Pomoz mi, abych to mohl udélat sim.“ Charakteristické pro Montes-
sori pedagogiku je slucovani déti rizného véku a odmitani striktniho rozdélovani podle
ro¢nikl. V téchto skupinkach mé vznikat na zédkladé¢ harmonického souZiti, spoluprace a
vzajemné pomoci jednotlivell védomi socidlni jednoty, v nichz je jedinec respektovan

ostatnimi subjekty a ve které se miize bez prekazek uplatiovat (Priicha, 2012, s. 50-51).

Abychom nalezité pochopili pedagogické dilo Marie Montessori, nacrtneme si jeji Zivot a
vyvoj jejich nazorti a pokusime se vymezit jeji misto v déjinach pedagogiky. Narodila se
31.8.1870 v Chiaravalle, v provincii Ancona. Poté se dostala do Rima, kde jako jediné dité
zila $tastné se svymi rodi¢i. Touzila po studiu, to ale v t¢ dobé nebylo pro dévce uplné

bézné. Chodila do chlapecké skoly a dosédhla toho, ze se ji oteviela brana na univerzitu. Ve
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svych 25 letech se stala 1ékaikou, byla asistentka na univerzitni klinice v Rimé a zadala
pracovat s détmi na klinice. Byl uspésna v 1é€bé déti, protoze nevénovala pozornosti jen
tdlesné pééi, ale chapala i ulohy vychovy a uméla je spojovat s lé¢enim. V Rimé ziskala
ucitelské misto pro antropologii, dva roky vedla skolu pro mentéalné postizené a prednasela
o jejich péci. Vzdala se mista Iékatky a docentky a zacala studovat psychologii a pedago-
giku. V roce 1907 vznikl prvni Dim déti M. Montessori. Travila s détmi spoustu a prova-
déla své vyzkumy. Jednoho dne zjistila, ze uz dit¢ ve veku tii let se vénovalo cviceni
s pfedmétem podle vlastniho vybéru a dokazalo byt ve stavu hlubokého soustiedéni. Byl to
jeji znamy objev. Montessori v kontaktu s détmi zjistila, ze takovy svobodny vybér ¢innos-
ti pfi spravném vybaveni Domu déti je mozny a je ve vychové prospésny. Zjistila, jak je
tteba prostiedi doptedu pedagogicky pfipravit a vybavit simuldtory na podporu ditéte. Po-
zorovala déti, hrala si s nimi, nechavala se informovat od vychovatelek a davala jim své
rady. Znovu a znovu meénila material, pokud déti pln€¢ nezaujal. Marie Montessori ¢asto
opakovala, ze jeji metody ji naucili zaci. Hovofi o tom, Ze zména u déti prekvapila nejen ji,
ale mnoho lidi. Déti pti ptichodu do Domova déti nevychované a nezaopatiené, Spinavé a
podvyZivené brzo projevovali vyrazné lepSi chovéni, uz se navzajem nestrkali, nebyli
hlu¢né a zajimali se 0 moznosti prace. Jeji domy upoutaly pozornost vefejnosti, a proto
zorganizovala prvni kurz, ktery prenaSel ucastniky do jeji pedagogické teorie a praxe. Za-
sluha Montessori spociva v tom, Ze vytvofila pedagogiku pfiméfenou détské realité a vy-
tvotila zdkladni koncepci Domova pro déti, tj. Skoly, ktera komplexnim zptisobem umoz-
novala poZadované zavedeni iniciativy a samostatné ¢innosti ditéte, jako to nedokazala

74dna jina pedagogika (Helmingova, 1996, 14-18).

Maria Montessori rada pouzivd na oznaceni ¢innosti malych déti termin prace. Obcas ale
podotyka, napt. v praci, kterou dit€¢ vykonava s materidlem a dodava, Ze v navaznosti na
tato cviceni si déti s materidlem hraji, anebo pouZivaji material formou hry na vyuku feci a
gramatiky. Maria Montessori nazyva vek od tii do Sesti let jako obdobi her a rozvoje obra-
zotvornosti. Predpoklada, Ze déti si hraji jak doma, tak venku, jak tedy pfisla na myslenku
oznacit ¢innost malého ditéte vyrazem prace? Uz ve svém prvnim domé déti zjistila,
s jakou vaznosti a zaujetim déti pracovali. Zjistila, Ze je pfestali zajimat béZné hracky, kte-
ré tam byly pro n¢ pfipravené a vic je pfitahovali cviceni praktického Zivota anebo cviceni
s materidlem na procvicovani smyslli. Chovali se tak proto, Ze jim umozZnila intenzivnéj$i
¢innost jako doma nebo venku, protoZze byl uspokojeny jejich duSevni hlad a mohli délat

néco, co jim doma nebylo umoznéno. Tato cviceni byly doplitkem k jejich jiné ¢innosti,
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jejich ruce nasly ptesny cil a rytmus ¢innosti a mohl dojit k lepsi koordinaci, konstatuje
takto Marie Montessori ze zkuSenosti, které ziskala. DéEti sami pouzivaji slovo prace, vyraz
hrani odmitaji. Ulohou ditéte je budovat svoji osobnost, ziskat a ovladat funkce jejich or-
ganti. Tento cil mtze ziskat pouze hravou, bezicelnou ¢innosti (Helmingova, 1996, s. 70-

79).

Dle Rydla (2007, s. 13), kdyz Montessori usp€sné pouzila sviij pfistup na postizenych a
chudych détech, pokrocila k zalozeni Skoly pro déti se stastnéjSim détstvim. Aby Sifila své
poznatky, vedla prednasky v Anglii, Spojenych statech, Holandsku, Spanélsku, Australii a
Indii. Byla dvakrat navrzena na Nobelovu cenu miru. Marie Montessori zemiela v roce
1950 v Holandsku. Krom¢ jejich knih se jeji jméno dnes objevuje v nazvech sdruzeni skol

ve Spojenych Statech, Evropé a Asii, Australie i Africe. (Rydl, 2006, s. 13).

Dle Hainstock (1999, s. 10 — 12) Marie Montessori vétila, Ze vzdélavani zac¢ina pii naroze-
ni. Vzdélavani je vyzvou, kterou musime piijmout brzy, abychom byli Gspés$ni. Dité by
mélo postupovat podle vlastnich schopnosti, svym tempem a samo se u¢i a objevuje co
nejvice. Ditéti bychom méli byt stale pfipraveni pomahat, ale neplést se mu do prace a ne-

ustale ptrerusovat jeho praci, dobfe minénymi, av§ak vyrusujicimi radami.

3.1 Principy a metody

Maria Montessori vidéla v ditéti osobnost, ktera se chce sama ucit a v této ¢innosti je ji
potieba pomoci tak, aby neztratila iniciativu. Mezi zékladni teze této pedagogiky patii in-

dividualizace, integrace a vékove rozdilné skupiny. Mezi zékladni principy fadime:

e dit¢ dokaze porovnat piedlohu se svou vlastni praci,

e dité si samo voli, jak dlouho a s kym bude ¢innost vykonavat,
e Cinnost, kterou se chce dité vykonavat, si voli samo,

e uceni probiha od konkrétna k abstraktu,

e uci se pomoci specialnich pomiicek, formou omyli a pokust,

e udi se ve vyhovujicim pro ng&j prostiedi (Capek, 2015, s. 330).
Dle Rydla (2006, s. 13—14), mezi zakladni teze pedagogiky Marie Montessori fadime:

e vykazuje vysoky stupeii internaciondlnosti a srovnatelného standardu kvality,
e je mirovou pedagogikou piekracujici veskeré socialni, nabozenské a etnické pte-

kazky a meze,
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e podporuje a podnécuje individualni inteligenci a tvofivé chovani pti feSeni problé-
mu. Vede k samostatnosti a nezavislosti jedince a k odpovédnosti za vlastni uceni a
chovani,

e musi se pfizpisobovat vyvoji ditéte, protoze jinak déti nevyuziji ptiznivé obdobi,

e vSechna pedagogicka zatizeni jsou chapana jako skoly zkusenosti pro zivot ve spo-
le¢nosti a nikoliv, jako memorovaci ustavy,

e jsou urcena pro vSechny déti, pomalejsi 1 bystfejsi, nadané i primérné, postizené i
zdravé, domaci i pristéhovalé, chudé¢ i bohaté,

e skoly jsou vykonové, protoze v nich déti a mladez chtéji néco dokazat, pokud se
jim poskytuje dostatek podnétli a nechaji se pracovat samostatné, vyuzivaji se
vnitini motivace,

o dokdzi drzet krok na vSech stupnich vykonovych srovnani s béznymi Skolami, ¢asto
je ale prekonavaji v rozsahu praktickych dovednosti a pracovnich kompetenci, kte-
ré se vykazuji napiiklad schopnosti organizovat si vlastni praci a socialnich kompe-

tenci.

Tyto principy jsou bez pochyby realizovatelné i v priabéhu skolniho vyucovani didaktickou

cestou, které bychom mohli nazvat od Montessori az ke svobodnému vzdélavani.

3.2 Montessori pedagogika v Ceské republice

Veskera ¢innost Montessori sméfuje k seznamovani odborné i laické vetejnosti s metodou
Montessori a napomahani ke zkvalitnéni prace ucitelii a dalSich pedagogickych pracovnikl
pfi zavadéni a aplikaci pedagogiky Montessori a jeji vyuZiti pii tvorbé Skolnich vzdélava-
cich programi. Rodice, ulitelé¢ a organizacni pracovnici se v kurzech, na seminéatich, na
exkurzich, workshopech seznamuji s principy Montessori vzdélavani, implementaci pro-
jektovych metodiky a zpfesnéni postupt prace s didaktickym materidlem v jednotlivych
oblastech pedagogiky Montessori. Snazi se podporovat ¢innosti kol a Skolskych zatizeni
akceptujicich metodu Montessori, to znamena zajistit vySkoleni pedagogli a vybaveni Skol
specialnimi pomiickami. Spole¢nost Montessori v CR ma ministerstvem $kolstvi akredito-
vany kvalifika¢ni kurz v rozsahu 300 hod., ktery opraviiuje k ziskani narodniho diplomu
Montessori. Kurzy zajist'uji i pfitomnost zahrani¢nich lektorti a jsou finan¢né velmi naroc-
né. Déle jsou k dispozici také informativni kurzy dle akreditace MSMT. Tyto kurzy jsou
urceny pro rodice, ulitele Skol, inspektory, pracovniky pedagogicko-psychologickych po-

raden a pro ucitele pied rozhodnutim absolvovat diplomovy kurz. Podporuje se tvorba a
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vydavani metodickych pomticek a poskytuje odborné pedagogické poradenstvi pii aplikaci

metody Montessori (Rydl, 2006, s. 72).

Montessori pomucky, organizace prace a prostiedi jsou nastavené tak, aby umoznovaly
détem prozivat hluboké uspokojeni z toho, co dé€laji. Duveruji vlastni cesté. Trileté déti
mohou pracovat s desitkovou soustavou, hrabat se v hlin€ nebo si cely den ¢ist. Sedmileté
prozkoumavaji galaxie i mistni knihovnu a patnactileté vedou nejen vlastni blog, ale Casto i
vlastni podnik, a proto mohou se stat tim, kym chtéji byt. Spravné se divat je klicovou
kompetenci. Vime, co bude dité ve svém vyvoji potiebovat, ale nikdy dopfedu nemiizeme
veédét, kdy a kde. Prvnim pedagogem byla védkyné. Diky védeckému pfistupu dnes vime,
jaké jsou vyvojové potieby détstvi. Vime, pro¢ nejmensi nékdy opakuji to samé stokrat
dokola. Kdy a pro¢ potiebuji rovnat véci do nejvétsiho po nejmensi, nebo proc je pro skol-
chom méli déti naucit. Snazime se pfijit na to, co se déti potiebuji dozveédét o svéte™ (Mon-

tessori CR).
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4 OBDOBI DOSPiVANI Z VYVOJOVEHO HLEDISKA

Vzhledem k tomu, Ze se v praktické ¢asti budeme zabyvat postojem zakt ke Skole pii pie-
chodu z alternativniho systému vzd¢lani na 2. stupen zékladni Skoly, je nutné abychom si
definovali obdobi dospivani z vyvojového hlediska a také co znamena pojem postoj, jaké

jsou funkce postoji a jakymi zplsoby je l1ze méfit.

Obdobi dospivani Ize vymezit jako zivotni Gisek ohraniceny na jedné stran¢ prvnimi znam-
kami pohlavniho zrani a vice nebo méné vyznacenou akceleraci ristu, na druhé strané do-
vr$enim plné pohlavni zralosti a dokoncenim télesného rastu. S biologickym zrdnim probi-
ha i fada psychickych zmén, které mizeme charakterizovat ohlasenim novych pudovych
tendenci a hleddnim zptsobu jejich uspokojovani a kontroly, celkovou emo¢ni labilitou a
zaroven nastupem vyspélého zptisobu mysleni a dosazenim vrcholu jeho rozvoje. Dochazi
do jisté¢ miry k novému zafazeni jedince, které se obrazi v odlisném ocekavani spole¢nosti.
Jde-li o jeho chovani a vykony, i v ménicim se pojeti vlastni role a nové reflektovaného
sebepojeti. Té€lesné, psychické a socidlni zmény probihaji soucasné. Pribéh psychickych
zmén a socidlniho postaveni je ovlivilovan fadou faktord. Zmény, které jsou spojené
s pohlavnim zranim, mohou pusobit nejen pfimym vlivem vyraznych hormondlnich po-
chodd na nervovy systém, ale nepfimo tim, ze mladistvy pozoruje zmény na svém téle i
zmeény v pristupu dospélych k nému a reaguje na to touhou po dospé€lejsim postaveni, ale i
nejistotou (tzkosti). Faktory jako jsou: socidlni, ekonomické a kulturni hraji dalezitou ulo-
hu, stejné jako vychovny postoj rodicl, ucitelli a dalSich osob pro jedince vyznamnych

(Lengmeier, Krej¢itova, 2006. s. 142)

Vyvoj ovliviiuji vnitini a vnéjsi faktory. K vnitinim faktorim patii ty, které vychazeji
z organismu a vlastnosti nervové soustavy, ¢innosti Z1az s vnitinim vylu¢ovanim, rist or-
ganismu, zrani, celkovy a momentalni télesny stav, biologické potieby, pudy a hlavné dé-
di¢nost. Hovotime o biologické determinaci vyvoje psychiky clovéka. Vnéjsi faktory pi-
sobi na ¢lovéka z vnéjsiho prostiedi. Jedna se o cely komplex Cinitelli — pfirodni prostiedi,
materidlni a kulturni podminky, ve kterych ¢lovek Zije, lidé, ktefi ho obklopuji. Hovotime
o socialni determinaci. Socialni prostiedi ma vliv na ¢lovéka vychovou. Podminky jsou

rozdé€leny do Sesti hlavnich oblasti:
1. fyzikélni prostiedi (zemé&pisné podminky, bioklimatické podminky apod.),
2. rodina (ekonomicka a vychovna uroven, situace v rodiné apod.),

3. Skola (organizované pisobeni vychovy a vzdélani),
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4. podminky mimoskolni a zdjmové Cinnosti,
5. ekonomické a socidlni vztahy ve spolecnosti,

6. kultura.

Pro rozvoj psychickych vlastnosti jsou nejvyznamnéjsi sociokulturni vlivy. Je to soubor
podnétil, které obycejné plsobi v ramci socidlni interakce. Jde o tzv. proces socializace.
Rozvijeji se v ném vlastnosti a kompetence umoznujici postupnou integraci jednotlivce do
urcité spolecnosti. Vnéjsi vlivy stimuluji proces uceni. Uc¢eni probiha i interakci jednotliv-
ce se socialnim prostfedim, které mu poskytuje podnéty urcitého typu. Uceni je vysledkem

individudlni zkuSenosti jednotlivce (Koncekova, 2014, s. 42-43).

S ohledem na vék zkoumanych respondentii v praktické ¢asti si vymezime obdobi pu-
bescence zhruba od 11 do 15 let, protoZe tohle obdobi je pro nas vyzkum stézejni. Tohle

obdobi se rozliSuje na dvé faze:

a) Féze prepuberty: zacind zndmkami pohlavniho dospivani, zejména objevenim se
prvnich pohlavnich znaki, a i vinkou urychleni v ristové kiivce. Kon¢i nastupem
menarche u divek a analogickym vyvojem u chlapct,

b) Faze vlastni puberty: faze, kterd trvd do dosazeni reprodukéni schopnosti. Obdobi
vlastni puberty mizeme vymezit mezi vékem 13-15 let (Lengmeier, Krejcifova,

2006, s. 143).

4.1 Postoje

Dle Koti (2013, s. 99) maji lidé neodolatelnou touhu vyjadiovat se ke spousté véci, ale 1
také k druhym lidem. Hodnoti je, kritizuji, nebo chvali. Upozoriiuji na nékteré zvlastnosti
jejich povah. Mnohdy se 1isi v sympatiich a v posuzovani ostatnich, o kterych hovoii. N¢-
kdo je n€komu pomérné sympaticky, jinému naopak. Zakladni principy vztahovani lidi
k vécem, druhym lidem a k situacim nazyvaji socialni psychologové postojem. Ten je de-
finovan jako nauceny sklon reagovat pfiznivé nebo neptiznivé na predmeéty, situace nebo

na druhé osoby, na jejich chovani ¢i na jejich osobni pfesvédceni.

Pojem postoj vyjadiuje hodnotici vztah, jehoz pfedmétem muze byt cokoliv. Za hodnotici
vztah pak mizeme pokladat, kazdy vztah, ktery vyjadiuje néjakou kvalitu, hodnota mutze
byt chdpana v uzsim slova smyslu jako néco pozitivniho, zddouciho. Postoje jsou defino-
vany jako psychologické tendence, kterd se projevuje tim, ze specifickou entitu hodnoti

jako pfijemnou nebo neptijemnou. Postoj vyjadieny slovy se oznacuje jako minéni, pokud
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je akcentovan spise jen pfedstavou, kterou nelze dostatecné vyjadfit slovy, je to nazor a
postoj, ktery je akcentovan n¢jakou emoci, se oznacuje jako sentiment. Pevny postoj, ktery
je zalozeny na integraci vSech jeho slozek, zejména smysleni a citéni, Ize oznacit jako pte-
svédceni. Z toho co jsme si uvedly je zifejmé, ze existuji né¢jaké komponenty postojii a
oznacuji se jako kognitivni, emociondlni a konativni a jejich vzdjemny pomér vyjadiuje
urcitou uroven vnitini konzistence postoje. V tomto smyslu Ize tedy postoje chéapat jako
systém urcitych tendenci ¢i jako pohotovost mit k urCitému piredmétu urcity citovy vztah,
urcitym zpiisobem o ném smyslet a mit snahu se viici nému néjak zachovat. Ale vztah po-
stoje a chovanti je slozity. Z vlastnich zkuSenosti vime, Ze 1idé se ¢asto nechovaji v souladu
se svymi postoji, tj. se svym smyslenim, svymi city a snahami, nebot mohou pocitovat
védomi ohrozenosti pfi vyjadieni toho, co si mysli nebo citi. Mizeme také rozliSovat cen-
tralni a periferni postoje. Centralni postoje jsou k vyznamnym objektiim, jako jsou napf.
rodiCe, déti, manzelsky partner, resp. k subjektivné vyznamnym zalezitostem, jako jsou
zdravi, laska, zivotni uroven, pratelstvi atd. Periferni postoje jsou naproti tomu vztahy
k vécem, které jsou pro ¢lovéka malo vyznamné, jako napft. vztah k pldnované tzemni za-
stavbé mista bydliste, vztah k planované Skolské reformé, hospodaiské situaci Polska (Na-

konecny, 2011, s. 568).

Postoje jsou nejcastéji definovany jako hodnotové orientace a pfipravenosti reagovat ve
vztahu k ur¢itému objektu nebo tifidé objektl s tim, Ze jsou relativné stalymi tendencemi

k jednani. Neznamena to ale, Ze se v prib&hu zivota nemohou meénit. (Kot’a, 2013, s. 40).

O definovani postojil se jiz pokouselo mnoho autorii. V literaturdch najdeme nékolik defi-
ni¢nich vymezeni. ,,Postoje jsou stabilni systémy pozitivniho nebo negativniho hodnocenti,
emocnich pocitl a technik jednani tykajicich se socidlnich cili.“ S postoji vyznamné sou-
viseji s motivy, hodnotami a zajmy. Postoje se popisuji pomoci tii dimenzi, které jsou sou-

¢asti jednoho celku:

e Kkognitivni rozmér — vztahuje se na ndzory a myslenky, které osoba ma o pfedmétu
postoje,
e emocionalni rozmér — vztahuje se k pocitiim osoby,

e konativni rozmér — vztahuje se ke skloniim v chovani ¢i jednani.

Kognitivni stereotyp je zpiisob mySlenkového zpracovani reality, ktery mize byt osobé

dobrym pomocnikem, nebot’ umoznuje rychlou orientaci v situaci a na zéklad¢ toho mtze
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dojit k adekvatni reakci. Muze byt ale také zakladem pro vznik predsudkd vici socialni

realité.
Za zakladni vlastnosti postojii povazujeme:

e modalitu — hodnoceni,
e intenzitu — silu,

e trvalost a odolnost — vii¢i zménam. (Farkova, 2017, s. 123-124).

Dle Rezace (1998, s. 265) je postoj ziskany (naudeny) hodnotic vztah, ktery zahrnuje i za-
rovein tendenci (zjevnou ¢i skrytou piipravenost) chovat se k objektu, s nimz souvisi urci-

tym zplsobem.

Psychologové vymezuji postoje jako pomérné trvala zaméteni, ktera si jedinci vytvareji
vici riznym predmétim a otdzkam, s nimiz se v prubéhu svého zivota setkavaji. Verbalné
je vyjadiuji jako ndzory. Postoje obsahuji prvky hodnoceni a piesvédceni zaroven
s rozdilnymi stupni vécného pozndni a maji svou stranku kognitivni, behavioralni i1 afek-
tivni. Je také patrné, ale jiz mén¢, ze postoje mohou byt z ¢asti védomé a z ¢asti nevédomé.
Tyto dvé slozky mohou byt nékdy navzdjem i v rozporu. Teoretici tento konflikt velice
zdaraziuji a jeho ulohu ve vyvoji osobnosti povazuji za velice dilezitou. Pfitomnost nevé-
domého postoje se viak projevuje utajenymi podlymi ¢iny. Clovék se tyto &iny pokousi
vysvétlit jako néco, co je v nejlepSim zdjmu dotycné osoby, nebo v zajmu klidu. Postoje
plni fadu funkei psychologickych. Z tohoto pohledu miizeme rozliSovat nékolik druhd po-
stoji. Instrumentalni postoje jsou vyvoldvané nasim pfanim, aby véci byly uspofadany
tak, jak to vyhovuje naSim potiebam. Postoje slouZici poznani jsou fizené nasi potifebou
porozumét svétu a svému Zivotu. Postoje vyjadiujici hodnoty osou pro nas spjaté s naSim
mravnim piesvédcenim a sebepojetim. Postoje socialné prizpuasobivé utvarené nasim pia-
nim se citit soucasti spolecensko-politické skupiny ¢i jiné skupiny (Fontana, 2014, s. 223-

224).

4.1.1 Funkce postojt

Postoje jsou produktem uceni, tedy nikoliv se mechanicky ukladajici, ale organizované
integrity. V postojich je ulozeno vSe, co netvofilo obsah zkuSenosti mechanicky, ale tak
aby tato vnitini rovnovéaha ¢i integrita byla udrZzovana, a to pravé funkci Zivotné vyznam-

nych, tj. centralnich postoji (Nakonec¢ny, 2008, s. 569).
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Dle Musila (1996, s. 18) jsou postoje hlavnim nastrojem ¢loveka pti kontaktu s realitou a u

kterych Ize rozlisit nasledujici 4 funkce:

1. sebeobranna — feSeni vlastnich vnitinich konflikta,
2. ekonomické — zjednodusuji slozitost svéta a chovame se piiméfené v nové situaci,
3. utilitarni — orientuji nas na zpusoby a prostiedky, vedouci k ciliim,

4. expresivni — podpora vlastniho pozitivniho chovani a naseho sebepotvrzeni.

Postoje maji tendenci ke zméndm, avsak je velmi dilezity vychozi stav postoje. Ke zme-
nam postojii mizeme dojit premlouvanim, coz je méné Ucinné nez diskuse. Vyznamny
ucinek na zménu maji také hromadné sdélovaci prostfedky (masmédia). Na zmény postojil
a vétsinové minéni vrstevnikli ma nejvice vliv referencni skupina, a i tedy vice nez minéni

experttl. (Musil, 1996, s. 19).

4.1.2 Meéreni postoji

wwvr

Meéfeni postojii je velmi slozitou zalezitosti. Uvedeme zde nejcastéjsi zdroje, z nichz vy-
chazime pti méteni postoji:
e rozhovor,

e posuzovaci a postojové skaly,

projektivni techniky (nepfimé vysuzovani),

pozorovani (v pfirozeném prosttedi a v navozenych situacich),

registrace doprovodnych jevu (fyziologickych, behavioralnich).

Pii méteni postojl, které se vztahuji ke skupinovému déni, se osvédcuje méteni vice di-
menzi postoje (Rezac, 1998, s. 241).

Postoje mohou byt zjistovany rizné, ale nejéastéjsim piistupem k jejich méteni je kon-
strukce Skaly, na jejimz zdkladé€ se stanovi intenzita pfijemného nebo nepiijemného afektu.
Skaly jsou slozeny z uréitého poétu vyrobkil, se kterymi subjekt souhlasi nebo nesouhlasi,
popfiipad¢ zaujima neutrdlni postoj. Zaroven se zjist'uje, v jakém stupni respondent vyrok
pfijima nebo odmita. Skaly, které méii postoje, se od sebe 1isi metodou konstrukce, zptiso-
bem odpovédi a zplisobem interpretace ziskanych dat. Existuji tyto Skaly: nomindlni, pota-
dové, intervalové a pomérové. (Kot’a, 2013, s. 41)

Sémanticky diferencidl je povazovan za metodu k méfeni postoji. Vyznacuje se spojenim
psycholingvistiky, psychologie vnimani a psychologie individualniho védomi. Postoji ro-

zumime trvalé soustavy pozitivnich nebo negativnich hodnoceni, emocionalniho citéni a
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tendenci jednat pro nebo proti, a to vzhledem ke spole¢enskym objektim. V kazdém posto-
ji muzeme rozlisit stranku kognitivni (hodnotici), emociondlni (citovou) a konativni (ten-
denci jednat vici objektu. V tomto smyslu jde sémanticky diferencial hloubé&ji nez bézné
dotaznikové metody. Tim, Ze respondentim neni zfejma uroven zpracovani dat, a nemohou
tedy védomé korigovat vysledky, které svymi odpovéd’'mi poskytuji. Sémanticky diferenci-
al je zalozen naumistovani pojmu, ktery reprezentuje urcity jev na Skalach,
do mnohorozmérného sémantického prostoru. Vyhledanim faktort v téchto skalach (je-
jichz poly tvoii dvojice protikladnych adjektiv) mizeme umistit sledované pojmy
do vytvorenych soutradnic (Vastatkova, Chval, 2010, s. 111).

Vhodnym néstrojem pro posuzovani postojui zakd je pravé zminovany sémanticky diferen-
cial, ktery byl vyuzit k vyzkumu, jez je soucasti této prace. BliZe je princip sémantického

diferencialu definovan v empirické ¢asti prace, ktera prave nésleduje.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 REALIZACE VYZKUMU

Prakticka c¢ast diplomové prace navazuje na predesSlou cast teoretickou. Piechod
z alternativniho systému vzdé€lani na 2. stupen zékladni Skoly s sebou nese mnoho zmén
pro déti. Jedna se o zmény v oblasti zndmkovani, odmén, trestli, domécich pfiprav, stylu
uceni, vysvédCeni a zkouSeni. Také se jedna o zménu v oblasti kolektivu ve tiid¢, kde
v alternativnim systému vzdélani spolu pracuji déti napi., z 3. a 5. tfidy spole¢né. Nastup
pro déti na 2. stupen zékladni Skoly s sebou piinasi 1 zmeény v celkovém rezimu, kde uc¢ebni
hodina daného predmétu trva 45 minut, a po kazdé hodiné maji zvonéni na ptestavku. Pro-
to nas ve vyzkumu bude zajimat, jaké jsou postoje zakl k soucasné zakladni skole, kterou
nyni navs§tévuji. Budeme tedy zkoumat zaky 8. a 9. tfid, ale pouze ty Zaky, ktefi na 1. stup-
ni studovali alternativni metodou na ZS Komenského ve Zling. Zaky 8. a 9. t¥id jsme pro

vyzkum zvolili proto, aby to mohli hodnotit s ur¢itym odstupem casu.

5.1 Vyzkumny problém

Zaci z alternativniho systému vzdélani mohou mit problémy pii prechodu na 2. stupeti za-
kladni skoly v tradicnim pojeti, a proto se budeme zabyvat tim, jaké jsou postoje Zaki
k vybranym pojmiim Skolniho vzdélavani, ktefi studovali 1. stupen alternativni me-

todou a nyni jsou na 2. stupni zakladni Skoly?

5.2 Vyzkumné otazky
Na zakladé zvoleného vyzkumného problému jsme zvolili nasledujici vyzkumné otazky:
VO 1: Jaké jsou postoje zakl k vybranym pojmim Skolniho vzdélavani?
VO 1.1: Jakeé jsou postoje zakti k domacim ptipravam?
VO 1.2: Jakeé jsou postoje zaki ke Skole, kterou v soucasné dob¢ studuji?
VO 1.3: Jaké jsou postoje zakl ke spoluzakiim?
VO 1.4: Jaké jsou postoje zakl k uciteltim?
VO 1.5: Jaké jsou postoje zakti k hodnoceni?
VO 1.6: Jaké jsou postoje zakt k vyuCovani?
VO 2: Jaké je hodnoceni vSech faktorti?

VO 2.1: Jaké je hodnoceni faktoru hodnoceni?
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VO 2.2: Jaké je hodnoceni faktoru potence?
VO 2.3: Jaké je hodnoceni faktoru aktivity?

VO 3: Jaké jsou postoje zakii k vybranym pojmtim Skolniho vzdélavani u divek a u chlap-

cu?

5.3 Vyzkumny soubor

Respondenti byli dotazovani na zakladé dostupného vybéru. Vyzkumny soubor tvoftili déti,
ktefi navstévovali Zékladni Skolu Komenského ve Zling€, kde se déti vyucovali na 1. stupni
pomoci metody Montessori a nyni jsou na 2. stupni libovolnych zakladnich skol ve Zlin€ a
navstévuji posledni a predposledni ro¢nik zékladnich Skol. Souziti déti a pani ucitelky vy-
chézi ze spolecné vytvorenych pravidel. Ty se déti uc¢i respektovat. Pani ucitelka vede déti
v jejich praci a usmériiuje vyber ¢innosti. Pochopeni uciva détem usnadiiuji specialni po-
mucky, kterymi jsou tiidy takového typu vybaveny. Specifickym znakem prace v Montes-
sori tfide je skuteCnost, ze kazdd pomucka je v u¢ebné zastoupena pouze jedenkrat. Déti
jsou vedeny k trpélivosti a vzajemné toleranci. Ve tfid¢ jsou déti s riiznym stupném znalos-
ti a védomosti a s rozdilnymi pohledy na svét a také riznym temperamentem. Je krasné
sledovat, jak se navzajem doplnuji, u¢i jeden od druhého a postupné poznavaji, ze smyslem
nabyvani kompetenci, dovednosti a znalosti neni byt vzdy prvni a nejlepsi. Skutecnost, Ze
se jim povedlo dokon¢it praci spravné, Ze vyiesily naro¢ny kol a také Ze ptekonaly velkou

prekazku, je sama o sobé velkou odménou. (Zakladni Skola Komenského I, 1999.)
Vyzkum probihal od tinora do bfezna roku 2018.

Zaznamovy arch sémantického diferencidlu byl rozdan 37 respondentim. Celkovy pocet

vracenych archil byl 33, z toho bylo 19 chlapcii a 14 divek.

Jsme si védomi, Ze jde o relativné maly vyzkumny soubor a zjisténé vysledky tak nelze
vyuzit pro zobecnéni. I pfesto veéfime, ze nase prace poskytne zajimavé informace o tom,

jaké Zaci zaujimaji postoje ke Skole.
5.4 Vyzkumna technika

Vzhledem k tomu, jaky jsme si stanovili vyzkumny problém, zjistit jaké jsou postoje zakl
ke Skole, kteti studovali 1. stupeni alternativni metodou a nyni jsou na 2. stupni zékladni
Skoly, jsme se rozhodli pro vyzkum kvantitativni. Vybrali jme tzv. klasicky sémanticky

diferencial C. Ogsooda. Touto metodou se individudlni vyznamy pojml mé&fi pomoci urci-
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tého poctu posuzovacich skal (nejéastéji sedmibodovych). Dotazovani zaznamenavaji svo-
je minéni o posuzovanych objektech vybérem urcitého bodu na téchto skalach. Krajni body
téchto skal jsou tvoreny vzdy dvojici adjektiv protikladného vyznamu. Volbou bodu vyja-
dfuji respondenti miru vlastnosti, jez je vyjadiena ptislusnou dvojici adjektiv. Bodim na
Skale se poté pfifazuji Ciselné hodnoty 1. az 7. Ogsood doporucuje posuzovat kazdy
z pojmu z hlediska tii faktort, které oznacuje jako faktor hodnoceni, faktor potence a fak-
tor aktivity. Kdyz si uré¢ime u pojmil tyto tfi faktory, je tim urcen jeho individualni psycho-
logicky vyznam. Vyznamy pojmi lze potom graficky znazornit jako body
v trojdimenzionalnim prostoru, jez se oznacuje jako sémanticky prostor. Aby doslo ke sni-
zeni nebezpeci stereotypniho posuzovani ve Skalach, jsou nékteré Skaly prezentovany

v tzv. reverzni podobé (jednd se o ptevracené krajni body). (Chréska, 2016, s. 221).

Dle Osgooda je dobré posuzovat jednotlivé pojemy z hlediska téchto tfi faktori: faktor
hodnoceni, faktor potence a faktor aktivity. Konkrétné lze jednotlivé faktory interpreto-
vat nasledovn¢: faktor hodnoceni jako dobro ci zlo pojmu, faktor potence jako silu pojmu a
faktor aktivity jako vztah pojmu k pohybu a zménam. Osgood uvadi, Ze ur¢ime-li u zvole-
ného pojmu vySe uvedené faktory, uré¢ime jeho individudlni psychologicky vyznam

(Chraska a Ko¢varova, 2015, s. 86—87).

DOMACI PRIPRAVA NA VYUCOVANI

1. pfijemna O (0O (O |0 (0O | O | O [nepfijemnd
2. kulata* O (0O (O (O (0O | O | O [hranatd
3. aktivni O (0O (O |d (0O |d | O |pasivni
4. krasna O (0O (O |d (0O |Od | O |oskliva
5. hruba O (0O o | (0O |jd (0O [jemnd
6. pomala* O | |o (O (0O (O O |rychld
7. dobrd O (O d |d (0O |d | O |$patnad
8. slaba O g (g (g oo |0 |sina

9. tupd* O (0O (d |0 (0O |0 | O |ostra
10. hluboka (] (] (] (] [ [ L] | mélka
11. tézka (] (] (] (] [ [ ] |lehka
12. tmava* O g (g (O 0o |0 |0 |svetla

Tab. 1 zdznamovy arch sémantického dif.
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Skaly mérici faktory hodnoceni — piijjemna — nepiijemnd, krasna — oskliva, dobréa — $pat-

na, tmava — svétla.

Skaly méFici faktory potence — hrubd — jemnad, slaba — silnd, hlubokd — mélka, t&7ka —
lehka.

A

Skaly mé¥ici faktory aktivity — kulatd — hranata, aktivni — pasivni, pomald — rychla, tupa

— ostra.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Vyzkumu sémantického diferencialu se ucastnilo 33 zakl z riiznych zakladnich skol. Sé-
manticky diferencial obsahuje 6 pojmu, které se vztahuji k postojim ke skole. Pii zjistova-
ni postojit zakl ke Skole byly zjistovany vypocitany faktory hodnoceni, potence a aktivity.
Nasledné byly vytvoreny grafy se zobrazenim sémantického prostoru s pouzitim jednotli-

vych faktort.

Zaznamovy arch sémantického diferencialu se skladal ze Sesti, pro nas vyzkum, zasadnich
pojmi (DOMACI PRIPRAVA NA VYUCOVANI, NASE SKOLA, SPOLUZACI,
PAN/PANI UCITELKA, HODNOCENI, VYUCOVANI). Pod kazdym pojmem se nacha-

zelo 12 skal sémantického diferencialu.

Pojem Faktor hodnoceni Faktor potence Faktor aktivity
Domdci priprava na vyucovani 3,74 3,89 4,33
Nase skola 3,99 4,13 4,2
Spoluzaci 6,23 3,35 4,74
Pan/Pani ucditelka 2,71 5,52 4,97
Hodnoceni 2,15 3,12 4,22
Vyucovani 3,06 5,37 1,88

Tab. 2 Posuzované pojmy

Tabulka ¢islo 1 zobrazuje primérné hodnoty faktoru hodnoceni, faktoru potence a faktoru
aktivity pro viechny pojmy, jez zaci hodnotili. Cim vy3ii je hodnota u faktoru hodnoceni,
tim je pojem hodnoceny pozitivnéji. Faktor hodnoceni je v sémantickém diferencidlu tim
nejdulezitéj$im, protoze nam ukazuje, jaky mé zak postoj k danému pojmu a zda je ten
postoj pozitivni nebo negativni. Cim vyssi je hodnota u faktoru potence, tim je pojem hod-
noceny silngji a ukazuje ndm miru vyznamnosti zkoumaného pojmu. A u posledniho fakto-
ru, faktoru aktivity plati, ze ¢im vyss$i je hodnota, tim je pojem hodnocen s vétsi energii ke

zménam. Pro lepsi prehlednost jsou ziskané hodnoty uvedeny v sémantickém prostoru.
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VO 1.1: Jaké jsou postoje Zaki k domacim pFipravam?

KdyZ se zamétime na pojem DOMACI PRIPRA NA VYCOVANI — z vysledki je mozné
zaznamenat, ze nejvyssi primérnd hodnota je uvedena u faktoru aktivity, coz znaci vztah
doméci pripravy na vyucovani k pohybu a zménam. Postoj k doméci ptipravé na vyucova-
ni z faktoru aktivity dosahuje namétené hodnoty m - 4,33 a pohybuje se lehce nad neutral-
nim hodnocenim, to znamena, Ze pro zaky domadci pfiprava na vyucovani neni ani pozitivni
ani negativni. Hned za faktorem hodnoceni je s hodnotou m - 3,89 je faktor potence, ktery
se op¢t pohybuje okolo neutralniho vztahu k domaci ptipravé na vyucovani. Faktor hodno-
ceni s vyslednou hodnotou m - 3,74 ndm vypovida o tom, Ze zaci nevnimaji pojem domaci
priprava na vyucovani jako pojem k pohybu a zménam, vnimaji ho spise neutraln¢. Kdyz
se tedy zaméfime na celkovy postoj zakil k domécim ptipravam, tak je spiSe neutrdlni a
nejvyss$i namétenou hodnotou bylo u faktoru aktivity, ktery vykazuje energii a pohyb ke

zménam.

VO 1.2: Jaké jsou postoje Zaki ke Skole, kterou v soucasné dobé studuji?

Pojem NASE SKOLA nam na zékladé vysledkil vypovida o tom, Ze hodnotici faktor, kte-
1y lze interpretovat jako dobro ¢i zlo pojmu ma priimérnou hodnotu, kterou jsme zjistili, m
- 3,99 Jedna se o neutralni hodnoceni, takze Zaci opét nehodnoti pojem nase Skola jako
pozitivni, ¢i negativni. U faktoru potence byla namétfena hodnota m - 4,13 a faktor aktivity,
m - 4,2. Tato hodnota u faktoru aktivity je jako u predeslého pojmu opét nejvyssi, avsak se
stale pohybuje okolo neutralniho hodnoceni, tudiz zaci nevnimaji vyrazny postoj k pohybu
a zménam co se tyce soucasné zakladni skoly, kterou pravé studuji. Postoje zakl ke Skole

jsou tedy spiSe neutralni, ale kladou nejvétsi diiraz k pohybu a zménam.

VO 1.3: Jaké jsou postoje zaki ke spoluzakim?

Co se tyce tietiho pojmu SPOLUZACI, kterému se Zaci vénovali pii vypliiovani archi
sémantickych diferencidlii, tak zde z vysledki vyplyva, ze postoj ke svym spoluzakim
z hlediska faktoru hodnoceni je velmi pozitivni, namétend priimérna hodnota je m - 6,23.
Jedna se o velice vysoké hodnoceni, takZe lze fici, ze zaci maji velmi pozitivni postoje ke
svym spoluzdkiim. Dal§im faktorem s vysokym hodnocenim je faktor aktivity, kde byla

naméfend hodnota m - 4,74, kde byla tato hodnotici kritéria na vybér: kulatd — hranata,
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aktivni — pasivni, pomald — rychla, tupa — ostrd. Zkoumana data tedy vypovidaji o tom, ze
pojem spoluzaci hodnoti respondenti jako vztah k pohybu a zméndm, také tenhle pojem
znaci energii. Nejnizs§i hodnotou, a to m - 3,35 byl faktor potence. Hodnota se nachazi le-
hce pod neutrdlnim vztahem, a ten vykazuje lehce mensi vyznamnost. Postoj zakt ke spo-

luzéktm je tedy vyznamny, pozitivni, ale energie uz neni tak vysoka.

VO 1.4: Jaké jsou postoje Zaku k ucitelim?

Vyrazné rozdily v hodnoceni v jednotlivych faktorech jsou zfejmé i u pojmu PAN/PANI
UCITELKA. U faktoru hodnoceni byla naméfena hodnota m- 2,71, coZ ndm znadi, Ze
postoj k uciteli je spiSe negativni. Faktor potence ma nevyssi hodnotu m - 5,52 a ta znaci
silu dotazovaného pojmu, kde byly tyto dvojice adjektiv: hruba — jemna4, slaba — silnd, hlu-
boka — mélka, tézka — lehkd. Vztah pojmu k pohybu a zménam, ktery vyjadiuje faktor ak-
tivity ma u vyse uvedeného pojmu ma naméfenou hodnotu m - 4,74. Postoj zdku tedy
k uéitelim je negativni, ale na druhou stranu je pro zdky vyznamny a vyznacuje se vySsi

energii.

VO 1.5: Jaké jsou postoje zaki k hodnoceni?

Druhou nejniz§i naméfenou hodnotou ze viech pojmil je pojem HODNOCENI u faktoru
hodnoceni. Namétena hodnota je m - 2,15, coz vykazuje, ze postoj zakd na hodnoceni
v soucasné Skole, kterou navstévuji je negativni. Domnivame se, Ze tohle hodnoceni ma
velkou souvislost s tim, Ze nav§tévovali 1. stupen zdkladni Skoly, kde probihala vyuka al-
ternativni metodou. Hodnoceni v alternativnim vzdélani oproti tradi¢nimu je rozdilné. U
faktoru potence byla naméfend hodnota m - 3,12. Z namétené hodnoty vyplyva, ze postoj
zakl k hodnoceni nema velkou silu a vyznamnost. Faktor aktivity m¢l naméfenou hodnotu
m - 4,22, ktera je lehce nad neutralnim hodnocenim. Zaci tedy nezaujimaji takovy postoj
k hodnoceni, aby dohazelo k pohyblim a zménam. Postoje zakli k hodnoceni jsou tedy ne-

gativni, bez sily, vyznamnosti a s neutralni energii.

VO 1.6: Jaké jsou postoje Zaki k vyucovani?

Posledni posuzovany pojem bylo VYUCOVANI. U faktoru hodnoceni byla nemé&fena

hodnota m - 3,06 a to znamen4, Ze postoj Zakl k vyucovani je spiSe negativni. Rozdil ve
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vyuce na zaklad¢ praxe, kterou jsme absolvovali ve Skole s alternativnim vzdélavanim je
rozdilny, proto Ize predpokladat, Ze Zzéci, nyni na 2 stupni zakladni Skoly s tradi¢nim vzdé-
lavanim zaujimaji negativnéjsi postoj. Naopak u faktoru hodnoceni doséhla hodnota pri-
méru az m - 5,37, ktery lze interpretovat jako vyznamny, takze si zaci uvédomuji vyznam-
nost vyucovacich hodin. Posledni hodnota v archu sémantického diferencidlu je zaroven
tou nejnizsi a ta je m - 1,88. Je to primérnad hodnota u faktoru aktivity. Z vysledki tedy
vyplyva, Ze posuzovany pojem ma velice nizkou energii a nizky vztah k pohybu a zm¢-
nam. Postoj zakl k vyucovani je tedy negativni, s nizkou energii k pohybu a zménam, ale

s velkou vyznamnosti.
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Nazornou ptedstavu o chapani psychologickych vyznamt zkoumanych pojmt u zakt za-
kladni Skoly, ktefi studovali 1. stupeni alternativni metodou a nyni studuji 2. stupenn zaklad-
ni Skoly v tradi¢nim pojeti, Ize ucinit na zaklad¢ grafického zobrazeni jejich sémantického
prostoru. Na grafickém zobrazeni miizeme vidét, Ze nejdale od sebe jsou pojmy vyucCovani
a spoluzaci, kde pojem hodnoceni je zaky vniman jako negativni a pojem spoluzaci jako
pojem nepozitivnéjsi ze vSech zkoumanych pojmii. Postoje zakt k soucasné skole, kterou
navstévuji a k domaci pfipravé na vyucovani jsou v grafickém zobrazeni sémantického
prostoru u sebe nejblize. Z vyzkumu tedy vyplyva, ze k témto dvéma pojmim zaujimaji

zaci velmi podobné postoje a nijak zvlast’ se nelisi.

6.1.1 Vysledky vyzkumu u faktoru hodnoceni

Poradi Pojem Faktor hodnoceni Zr:cé;;i:tné
1. Spoluzaci 6,23 1,049
2. Nase skola 3,99 0,006
3. Domaci priprava na vyucovani 3,74 0,119
4, Vyucovani 3,06 0,459
5. Pan/Pani uéitelka 2,71 0,634
6. Hodnoceni 2,15 0,914

Tab. 3 Vysledky vyzkumu fa hodnoceni

V nasledujici tabulce jsme sefadili pojmy podle pofadi od nejpozitivnéji hodnocenému az
k tomu nejvice negativnimu. Tabulka je sestavena pouze z faktoru hodnoceni, ktery je tim
tivniho nebo negativniho postoje u daného pojmu. U z4kl je mozné vidét pomérné slabé
hodnoceni u pojmu hodnoceni a pan/pani ucitelka. To znamend, Ze zaci zaujimaji negativ-
ni postoj k uciteli a ke zplisobu hodnoceni. A nejpozitivngji s nejvétsim rozdilem od vSech

ostatnich pojml by hodnocen pojem spoluzaci, ktery je vniman zaky velmi pozitivné. Dale



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

jsou v tabulce uvadény smérodatné odchylky, které nam vypovidaji o tom, jak moc se od
sebe 1isi posuzované pojmy v souboru zkoumanych ¢isel. Smérodatna odchylka urcuje, jak
moc jsou hodnoty rozptyleny ¢i odchyleny od priméru hodnot. Nejmensi smérodatna od-
chylka je u pojmu nase Skola, kde byla naméfena hodnota 0,006, to znamena, ze se nejmé-
n¢ vychyluje od pruméru. Nejvyssi smérodatna odchylka je u pojmu spoluzaci a to zname-

n4, ze se nejvice odchyluje od neméfenych primérnych hodnot.

Faktor hodnoceni x faktor potence

PAN'PANI UCITELKA = n

Faktor potence

VYUCOVANI
, . NASE SKOLA
' . SPOLUZACI
. HODNOCENI DOMACI PRIPRAVA NA
VYUCOVANI
2
1
0
0 1 2 Faktor hodnoteni > 6 /

Graf 2 Hodnoceni x potence

Graf ¢. 2 znazoriiuje velky rozdil u pojmu hodnoceni a spoluzéaci. Srovnavame mezi sebou

faktory hodnoceni a faktory potence, kdy faktor hodnoceni je pro sémanticky diferencial

k danému pojmu pozitivni, ¢i negativni. Silu, nebo vyznamnost postoji k danym pojmim
nam zase interpretuje faktor potence.

Pojem hodnoceni je tedy vnimén velmi negativné, pojem spoluzéci je na strané druhé.

Domnivame se tedy, ze hodnoceni na 1. stupni zékladni Skoly, které déti studovali alterna-
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tivni metodou (tedy hodnoceni slovni, bez znamkovani a zkouSeni), bylo pro zéky vice
pozitivni, nez hodnoceni, které maji nyni na 2. stupni zakladni Skoly s tradi¢nim vzdélava-
nim. U pojmu naSe Skola a domaci pfiprava na vyu€ovani Zaci zaujimaji velmi podobny

postoj, jak je z grafu ziejmé, pojmy jsou k sobé nejblize, ze vSech zkoumanych pojmd.

6.1.2 Vysledky vyzkumu u faktoru potence

Poradi Faktor potence S':j:zglakt:a’
1. 5,52 0,771
2. 5,37 0,696
3. 4,13 0,076
% 3,89 0,044
5. 3,35 0,314
6. 3,12 0,429

Tab. 4 Vysledky vyzkumu fa potence

V nésledujici tabulce jsme setadili pojmy, které jsme zkoumali u faktoru potence od nejlé-
pe hodnoceného, k tomu nejhiife hodnocenému. Co se tyce faktoru potence u pojmu
Pan/pani ucitelka, kde byly hodnotici adjektiva (hruba — jemna, slaba — silna, hluboka —
melka, tézka — lehkd), se na rozdil od faktoru hodnoceni tento pojem umistil na prvni pfic-
ce jako nejlépe hodnoceny pojem. Za zminéni stoji i druhy pojem, vyucovani, ktery Zaci
posuzovali v priméru hodnotou m - 5,37 a Zaci zaujimaji takovy postoj k vyu€ovani, Ze si
uvédomuji jeho vyznamnost. Nejméné vyznamnym pojmem je pro zaky pojem hodnoceni,
ktery se z posuzovanych pojmi umistil na poslednim misté s naméfenou hodnotou m -

3,12. U faktoru potence je pojem domaci pfiprava u zakli hodnocen jako nejvice neutrlni.
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Smérodatna odchylka v pfipad¢ faktoru potence je nejvyssi u pojmu pan/pani ucitelka a

nejnizsi u pojmu domadci pfiprava na vyucovani.

6.1.3 Vysledky vyzkumu u faktoru aktivity

Poradi Faktor aktivity Sr:jzz:rkt:é
1. 4,97 0,496
2. 4,74 0,381
3. 4,33 0,176
4, 4,22 0,121
5. 4,2 0,111
6. 1,88 1,049

Tab. 5 Vysledky vyzkumu fa aktivity

Faktor aktivity v sémantickém diferencialu G. Osgooda vyjadiuje urcitou energii a vztahy
jednotlivych pojmil k pohybu a zméndm. Pro na$ vyzkum u faktoru aktivity byla vybréna
nasledujici dvojice adjektiv: Skaly méftici faktory aktivity — kulata — hranata, aktivni — pa-

sivni, pomala — rychla, tupa — ostra.

Na prvnim mist¢ s nejvyssim hodnocenim, m - 4,97 se umistil pojem Pan/Pani ucitelka. To
znaci, Ze zaci zaujimaji postoj, ktery se priklani ke zméndm. Hned za pojmem Pan/Pani
ucitelka se umistil pojem spoluzaci s naméfenou primérnou hodnotou m - 4,74. VSechny
pojmy uvedené v tabulce vyse se pohybuji okolo primérné hodnoty 4-5 aZ na pojem vyu-
¢ovani. U tohoto pojmu byla naméfena hodnota m - 1,88, ktera se vyznacuje velmi nizkou
energii. Smérodatnd odchylka je nejvyssi u pojmu vyucovani a to znamena, Ze se nejvice
vychyluje od naméfenych praimérnych hodnot. Nejmensi smérodatna odchylka je u pojmu

nasSe Skola.
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Graf ¢. 3 znazoriiuje opét velky rozptyl u pojmu hodnoceni a spoluzaci. Srovnavame mezi
sebou faktory hodnoceni a faktory aktivity, kdy faktor hodnoceni je pro sémanticky dife-
postoj k danému pojmu pozitivni, ¢i negativni. Energii, nebo vztah pojma k pohybu a
zménam nam zase interpretuje faktor potence. Pojem hodnoceni je tedy vniman velmi ne-
gativné a zaroveil jako pojem hodnoceny k pohybu a zménam. Pojem spoluZéci je na stra-
n¢ druhé. Domnivame se tedy, ze hodnoceni na 1. stupni zakladni Skoly, které déti studo-
vali alternativni metodou (tedy hodnoceni slovni), bylo pro Zaky vice pozitivni, nez hodno-
ceni, které maji nyni na 2. stupni zékladni Skoly s tradi€nim vzdélavanim. U pojmi nase
Skola a domadci piiprava na vyucovani Zaci zaujimaji velmi podobny postoj, jak je z grafu
zfejmé, pojmy jsou k sobé& nejblize, ze vSech zkoumanych pojmu. NejniZze umisténym po-

jmem v grafu €. 3 je pojem vyucovani.
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6.1.4 Vysledky vyzkumii v§ech pojmi u divek

V této Casti se zamétime na zobrazeni vysledkll vyzkumu v tabulkéach a grafech vsech di-
vek zvIlast’ a také u chlapct a budeme tedy pozorovat na grafickém zndzornéni, zda jsou

rozdily v postojich zaki ke Skole pii piechodu z alternativniho systému vzdé€lani na 2. stu-

pen zakladni Skoly u divek a u chlapct.

Pojem Faktor hodnoceni Faktor potence Faktor aktivity
Domaci pfiprava na vyucovani 3,75 4,04 4,03
Nase skola 4,3 4,37 4,4
Spoluzaci 6,53 3,15 4,54
Pan/Pani ucditelka 2,9 5,63 5,21
Hodnoceni 2,35 3,34 4,37
Vyucovani 3,46 5,55 1,99

Tab 6 Vysledky vyzkumi vSech pojmu divky

V tabulce ¢islo 6 mizeme vidét vysledky faktoru hodnoceni, potence a aktivity vSech di-
vek, které studuji nyni 2. stupeni zdkladni Skoly. U faktoru hodnoceni hodnoti divky nejlépe
pojem spoluzéci, s naméfenou hodnotou m - 6,53 a nejhlife pojem hodnoceni, kde byla
naméfend hodnota m - 2,35. To znamend, Ze se vSech zkoumanych pojmil maji pravé nej-
noceni. Z vysledkt vyzkumu tedy vyplyva, ze jejich vztah k hodnoceni na 2. stupni za-
kladni skoly, kterou v soucasné dobé navstévuji je negativni. U faktoru potence nejhtire
divky hodnoti pojem spoluzéci, kde byla naméfena hodnota 3,15 a nejlépe pojem Pan/pani
ucitelka s hodnotou m - 5,63. Co se tyce faktoru aktivity, ktery se vyznaCuje energii
k danému pojmu a nejhtite hodnocenym, to znamena s nejmensi energii je hodnocen pojem
vyucovani, hodnota pojmu: m - 1,99 a nejlépe byl hodnocen pojem Pan/pani ucitelka

s hodnotou m - 5,21.
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V grafu ¢. 4 vidime, Ze divky hodnoti nejhiife pojem hodnoceni. Z toho vyplyva, ze tento
pojem vnimaji jako negativni a pojmu nepfisuzuji velkou silu. Z pojml vybocuje pojem
spoluzéci, ktery je hodnocen velmi pozitivné. Pojem pan/pani ucitelka je hodnocen zase

s nejvetsi silou.
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6.1.5 Vysledky vyzkumii v§ech pojmi u chlapci

Faktor hodnoceni | Faktor potence | Faktor aktivity
3,74 3,72 4,57
3,22 4,01 4
5,98 3,42 4,94
2,52 5,38 4,71
1,99 2,99 4,04
2,87 5,17 1,76

Tab 7 Vysledky vyzkumu vSech pojmt ch.

V tabulce €. 7 vidime vysledky faktoru hodnoceni, potence a aktivity u chlapct. U faktoru
hodnoceni nejlépe hodnoti chlapci pojem spoluZzaci s naméfenou hodnotou m - 5,98, coz
vyznacuje velmi pozitivni vztah a postoj. S hodnotou m - 1,99, kterd byla u faktoru hod-
noceni naméfena jako ta nejniz$i, znamena, Ze chlapci maji velmi negativni postoj
k hodnoceni. U faktoru potence je nejméné¢ naméfenou hodnotou pojem hodnoceni, coz
vyznacuje, Ze pro zaky nemad tento pojem velkou vyznamnost. Naopak velkou vyznamnost
ma pro chlapce pojem pan/pani ucitelka. Posledni faktor aktivity dopadl nasledovné: nej-

vys$s§i naméfenou hodnotou je pojem spoluzaci, m - 4,94 a tento pojem znamena pro chlap-

R4
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V grafu €. 5 si mizeme udélat predstavu o chdpani psychologického vyznamu vybranych
pojmt u chlapct ze ZS, na zakladé grafického zobrazeni sémantického pole. Z grafu je

patrné, ze negativné je hodnocen pojem hodnoceni, ktery ma podobnou silu jako ostatni

pojmy.
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6.1.6 Vysledky hodnoceni u faktoru hodnoceni u chlapcii a divek

Faktor hodnoceni

Tab 8 Fa hodnoceni divky x chlapci

V nasledujici tabulce jsme zobrazili vysledky vyzkumu pojmi u faktoru hodnoceni. Tabul-

ka je rozdé€lena na chlapce a divky a jsou zde uvedeny hodnoty vSech pojmd.
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Graf 6 Fa hodnoceni divky x chlapci
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V grafu €. 6 je zobrazeno jaké postoje maji chlapci a divky k vyucovani, soucasné Skole,
spoluzakam, ugitelim, hodnoceni a vyuGovani z hlediska faktoru hodnoceni. Cervena
kiivka patii pojmlim, které hodnotily divky a modréa zase chlapcim. Z grafu je mozné vi-
dét, Zze chlapci a divky maji obdobné postoje z hlediska faktoru hodnoceni, ktery je
vyucovani je ten postoj stejny, nejvice se postoj u chlapcti a divek 1i$i u pojmu nase skola.
Divky maji u vSech pojmil vice pozitivni postoje nez chlapci, ale rozdily nejsou nijak

zvlast vyrazné.

6.1.7 Vysledky hodnoceni u faktoru potence u chlapci a divek

Faktor potence

Tab 9 Fa potence divky x chlapci

V nasledujici tabulce jsme zobrazili vysledky vyzkumu pojmi u faktoru hodnoceni. Tabul-

ka je rozdé€lena na chlapce a divky a jsou zde uvedeny hodnoty vSech pojmd.
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V grafu €. 7 je zobrazeno jaké postoje maji chlapci a divky k vyu€ovani, soucasné Skole,
spoluzakiim, uditelim, hodnoceni a vyu¢ovani z hlediska faktoru potence. Cervena kiivka
patii pojmim, které¢ hodnotily divky a modra zase chlapcim. Z grafu je mozné vidét, ze
chlapci a divky maji obdobné postoje z hlediska faktoru potence, ktery v sémantickém di-
ferencialu ptedstavuje silu daného pojmu a urcuje vyznamnost. Na rozdil od faktoru hod-
noceni, zde miizeme pozorovat, ze se kiivky protinaji, takze u pojmu nase Skola, pan/pani
ucitelka, domaci ptiprava na vyucovani a vyucovani chlapci hodnotili na skéalach 1épe nez
divky. Pouze pojem spoluzaci hodnotili divky 1épe nez chlapci. Opét nejsou v hodnoceni

pojmu z hlediska faktord potence vyznamné rozdily.
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6.1.8 Vysledky hodnoceni u faktoru aktivity u chlapcii a divek

Faktor aktivity

Tab. 10 Fa aktivity divky x chlapci

V nasledujici tabulce jsme zobrazili vysledky vyzkumu pojmi u faktoru hodnoceni. Tabul-

ka je rozdé€lena na chlapce a divky a jsou zde uvedeny hodnoty vSech pojmd.
FAKTOR AKTIVITY
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Graf 8 Fa aktivity divky x chlapci
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V grafu €. 8 je zobrazeno jaké postoje maji chlapci a divky k vyucovani, soucasné skole,
spoluzaktim, ugitelim, hodnoceni a vyuovani z hlediska faktoru aktivity. Cervena kiivka
patii pojmim, které hodnotily divky a modra zase chlapctim. Z grafu je mozné vidét, ze
chlapci a divky maji obdobné postoje z hlediska faktoru aktivity, ktery v sémantickém di-
ferencialu predstavuje energii daného pojmu a urcuje vyznamnost. Miizeme zde pozorovat,
ze se kiivky protinaji, takze u nase skola, pan/pani ucitelka, hodnoceni a vyucovani chlapci
hodnotili na skélach 1épe nez divky. Pouze pojem doméci ptiprava na vyucovani a spolu-
zéci hodnotili divky Iépe nez chlapci. Opét nejsou v hodnoceni pojmii z hlediska faktort

potence vyznamné rozdily.
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6.2 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek
VO 1: Jaké jsou postoje zaku k vybranym pojmim Skolniho vzdélavani?
VO 1.1: Jaké jsou postoje Zaki k domacim pFipravam?

Jak vyplynulo ze sémantického Setieni, zaci 8. a 9. tiid zakladnich Skol, ktefi se zapojili do
vyzkumu, nejpozitivnéji vnimaji pojem domaéci piiprava na vyucovani u faktoru aktivity,
ktery ndm vyznacuje urcitou silu a energii. Celkovy postoj zak k domacim ptipravam je
neutralni, nebot’” namétené hodnoty ve vSech faktorech se pohybovaly kolem neutrdlni
hodnoty (tj. ¢islo 4). KdyzZ se tedy zamé&fime na celkovy postoj zakti k domacim piipravam,
tak je spiSe neutralni a nejvyssi namétenou hodnotou bylo u faktoru aktivity, ktery vykazu-

je energii a pohyb ke zménam.
VO 1.2: Jaké jsou postoje zaki ke Skole, kterou v soucasné dobé studuji?

Postoje zakt ke Skole jsou hodn€ podobné postojim k doméci ptipravé na vyu¢ovani. Nej-
vy$§i naméfend hodnota u pojmu nase Skola byla u faktoru aktivity, ale opét se hodnoty
pohybovali okolo neutrdlniho Cisla 4. Postoje zakt ke Skole jsou tedy spiSe neutralni, ale

kladou nejvétsi diraz k pohybu a zménam.
VO 1.3: Jaké jsou postoje zZakii ke spoluzakim?

U faktoru hodnoceni byla naméfena nejvyssi hodnota z celého vyzkumného Setfeni. Tahle
hodnota vypovida o tom, Ze postoje zaki ke Skole jsou velice pozitivni. U faktoru potence
postoj zakt ke spoluzaktim zaujima opét neutralni postoj, a to také plati u faktoru aktivity,
kde naméfend hodnota je lehce nad primérem. Postoj Zakl ke spoluzakiim je vyznamny,

pozitivni, ale energie uz neni tak vysoka.
VO 1.4: Jaké jsou postoje zZaki k uciteliim?

Z vyzkumu vyplyva, Ze postoj zakl k ucitelim je negativni z hlediska faktoru hodnoceni.
U faktoru potence a aktivity jsou postoje pozitivnéjsi z hlediska sily a energie. Ale pokud
k ucitelim jsou negativni. Postoj zakl k ucitellim je negativni, ale na druhou stranu je pro

zaky vyznamny a vyznacuje se vySsi energii.
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VO 1.5: Jaké jsou postoje Zakii k hodnoceni?

Hodnoceni je pojmem, na ktery zaci zaznamenavali své vztahy k danému pojmu. A jejich
postoj k hodnoceni na zdkladé¢ naseho vyzkumu je negativni. Postoje zaki k hodnoceni

jsou tedy negativni, bez sily, vyznamnosti a s neutralni energii.

VO 1.6: Jaké jsou postoje zaki k vyucovani?

Postoje zaka k vyucovani jsou velmi nizké v zavislosti na pohybech a zménach. U faktoru
hodnoceni je naméfend hodnota také nizsi, tudiz z vyzkumu vyplyva, Ze postoj zaku
k vyucovani je negativnéjsi.

VO 2: Jaké je hodnoceni vSech faktori?

VO 2.1: Jaké je hodnoceni faktoru hodnoceni?

U 74kt je pomérné slabé hodnoceni u pojmu hodnoceni a pan/pani ucitelka. To znamena,
Ze 7aci zaujimaji negativni postoj k pani ucitelce a ke zptisobu hodnoceni. A nejpozitivnéji
s nejvetsim rozdilem od vSech ostatnich pojma by hodnocen pojem spoluzaci, ktery je

vnimén z4ky velmi pozitivné.
VO 2.2: Jaké je hodnoceni faktoru potence?

U faktoru potence u pojmu Pan/pani ulitelka se na rozdil od faktoru hodnoceni tento pojem
umistil na prvni pfi¢ce jako nejlépe hodnoceny pojem. Za zminéni stoji 1 druhy pojem,
vyucovani, ktery zaci posuzovali vys$i hodnotou a Zici zaujimaji takovy postoj
k vyu€ovani, Ze si uvédomuji jeho vyznamnost. Nejméné vyznamnym pojmem je pro Zaky
pojem hodnoceni, ktery se z posuzovanych pojmt umistil na poslednim misté. U faktoru

potence je pojem domaci priprava u zaki hodnocen jako nejvice neutralni.
VO 2.3: Jaké je hodnoceni faktoru aktivity?

Na prvnim misté se umistil pojem Pan/Pani ucitelka. To znaci, Ze Zaci zaujimaji postoj,
ktery se ptiklani ke zménam. Hned za pojmem Pan/Pani ucitelka se umistil pojem spoluza-
ci. VSechny pojmy uvedené v tabulce vyse se pohybuji okolo primérné hodnoty 4-5 az na

pojem vyucovani. Postoj k tomuhle pojmu se vyznacuje velmi nizkou energii.

VO 3: Jaké jsou postoje Zakii k vybranym pojmiim $kolniho vzdélavani u divek a u
chlapci?

Z vysledkl vyzkumu vyplyva, ze chlapci zaujimaji ke vSem pojmtim u faktoru hodnoceni

negativnéjsi postoje nez divky. U faktoru potence a aktivity jsou tyto hodnoty vyrovnané.
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6.3 Shrnuti a doporuceni pro praxi

Vyzkum probihal formou, ze jsme oslovovali zaky, kteti studovali 1. stupeni alternativni
metodou na Zakladni Skole Komenského ve Zlin€. Nyni jsou a 2. stupni zakladni skoly,

kde se vzdélavaji tradicné, avSak uz nejsou vSichni na té stejné zakladni Skole.

Cilem nasi diplomové prace bylo zjistit, jaké jsou postoje zaki ke Skole, ktefi studovali 1.
stupen alternativni metodou a nyni jsou na 2. stupni zakladni Skoly. Cilem jsme doséhli na

zéklad¢ vyzkumnych otazek, které jsme si stanovili v rdmci vyzkumného Setfeni.

Konkrétni zavéry vyzkumného Setfeni byly popsany vyse. Zde se tedy pokusime o celkové

obecnéjsi shrnuti vyzkumného Setieni v kontextu zkoumané problematiky.

Z vysledkti vyplyva ze zaci maji negativni postoje k vybranym pojmim a také ze divky

maji pozitivnéjsi postoje ke vS§em vybranym pojmim z hlediska faktoru hodnoceni, ktery

vvvvvv

Soucasné postoje zakl k domacim piipravam a soucasné sSkole, kterou studuji, jsou neut-
ralni. U pojmu spoluzéci jsou postoje pozitivni a u zbytkd pojmi (pan/pani ucitelka, hod-

noceni, vyucovani) jsou postoje spise negativni.

Jako doporuceni pro praxi bych vysledky vyzkumu doporucila ucitelim, ktefi maji ve tide
déti, ktefi 1. stupen zdkladni Skoly studovali alternativni metodou, aby se mohli inspirovat
v tom, jaké jsou postoje prave této specifické skupiny. Také bych vysledky vyzkumu dopo-
rucila pedagoglim, ktefi vyucuji déti na 1. stupni alternativni metodou, aby mohly déti vice
pfipravovat na to, jaké to bude, az déti budou na 2. stupni klasické zdkladni Skoly a budou

tim tedy zlepSovat jejich postoje naptiklad k hodnoceni a samotnému vyu€ovani.

6.4 Diskuze

V ramci rozvedeni hlavnich dosazenych vysledkli vyzkumu mtzeme souvislosti, vyplyva-
jici z vyzkumu podrobit diskuzi. Diskutovat pfitom budeme o potencidlnich chybach vy-

zkumu a zasazeni do $ir§iho kontextu.

V prvni fad¢, vysledky vyzkumu lze vztahovat pouze na déti, ktefi studovali 1. stupen al-
ternativni metodou na Zakladni Skole Komenského ve Zlin€. Nikdy nelze s jistotou pied-
pokladat, Ze vzorce postojii budou v kazdé takové zakladni Skole stejné, nebo podobné.
Existuji sice urcité opakujici se tendence a vSeobecné znamé ,,pravdy*, musime vSak vzit v

potaz, ze spole¢né znaky Zakl jsou spoluutvafeny i okolim a vS§emi vnéj§imi vlivy. Proto
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by v ramci obséhnuti této problematiky bylo pfihodné vyzkum doplnit dal$imi technikami
v ramci kvalitativniho vyzkumu, piipadné pfipojit i dalsi kvantitativni Setfeni. Tak by moh-
lo byt toto nevycerpatelné téma jesté priblizeno a uptesnéno. Zajimavé by mohlo byt také

sledovani stejného jevu v odlisném prosttedi, tedy v jiné lokalité.

Dale bychom také méli ptipustit vyskyt chyb, nebo nepiesnosti vyzkumného Setfeni. Vzdy
jsou moznosti, ze odlisny zak by stejna data pojal jinym zpisobem, vyzkum je tedy zatizen
urcitou mirou subjektivity. Ve vyzkumné analyze také mohly zlstat skryty nékteré zkou-
mané kliCové faktory, které pii realizaci vyzkumného Seteni unikly a nebyly tedy postih-
nuty. V neposledni fadé¢ bychom mohli konstatovat, ze se vyzkum v nékterych fazich ori-

entoval na Sir§i spektrum pojmti.

Uplatnéni, ¢i aplikaci dosazenych zjiSténi bychom mohli zasadit do rezortu Skolstvi,
zejména ve formé ndvrhu pro pedagogické pracovniky at uz z alternativniho systému
vzdélani nebo z tradi¢niho. To by pak mohlo vést k vypracovani strategii, podporujicich
pozitivnéjsi postoje zaki ke skole, kteti se na 1. stupni vzdélavali alternativni metodou a
nyni navstévuji 2. stupeni tradi¢ni zakladni skoly.

Jsme si védomi, Ze jde o relativné maly vyzkumny soubor a zjisténé vysledky tak nelze
vyuzit pro zobecnéni. I presto véfime, Ze nase prace poskytne zajimavé informace o posto-

jich zaku ke skole.
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ZAVER

Pojem vzdé€lani je chapano jako soucast socializace jedince. Vzdélani je slozkou kognitiv-
niho vybaveni osobnosti (osvojené védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty, normy), ktera
se zformovala prostiednictvim vzdélavacich procest. Zakladnim smyslem Montessori pe-
dagogiky, je vytvaret takové edukacni prostiedi, které umoznuje normalni, pfirozeny vyvoj
deéti. Vzdelavaci princip montessori pedagogiky 1ze zahrnout do pozadavku ditéte: ,,Pomoz
mi, abych to mohl udélat sam.*“ Charakteristické pro Montessori pedagogiku je slu¢ovani
déti rizného veku a odmitani striktniho rozdélovani podle ro¢niki. V téchto skupinkach
ma vznikat na zékladé harmonického souziti, spoluprace a vzajemné pomoci jednotlivci
védomi socialni jednoty, v nichZ je jedinec respektovan ostatnimi subjekty a ve které se

muze bez piekazek uplatiiovat.

Cilem této diplomové prace bylo zjistit jaké jsou postoje zakl ke skole, kteti studovali 1.
stupen alternativni metodou a nyni jsou na 2. stupni zakladni $koly s tradi¢nim vzdé¢lava-

nim.

Teoreticka cast diplomové prace byla zaméfena na Zaky, ktefi nyni studuji na 2. stupni
zakladni Skoly v klasickém pojeti. 1. stupen studovali na Zakladni Skole Komenského, kde
vyuka probihala alternativni metodou. V Gvodni ¢ésti této prace bylo vymezeno tradi¢ni
vzdélani, vzdélavaci soustava v Ceské republice, cile tradiéniho vzd&lavani, metody vyuky
v tradi¢nim systému a klima ve tfidé. Dale jsme charakterizovali alternativni vzdélani, pfi-
blizili se jeho systém a jaké alternativni sméry existuji. Dalsi kapitola se zabyvala Montes-
sori pedagogikou, kde jsme si predstavili zakladatelku stejnojmenného alternativniho smé-
ru Marii Montessori, jaké jsou principy a metody a jak funguje Montessori pedagogika
v Ceské republice. Vzhledem k tomu, Ze se empirickd Gast zabyva postoji, tak jsme si
v posledni kapitole definovaly obdobi dospivani z vyvojového hlediska, dale jsme si defi-

novali postoje, funkce postoji a jakym zplsobem lze postoje méfit.

Prakticka cast diplomové prace popisovala design kvantitativniho vyzkumu, kde jsme po-
moci sémantické diferencialu zjistovali, jaké jsou jaké jsou postoje zakili ke Skole, doméci
piipravé, spoluzakiim, ucitelim hodnoceni a vyucovani, kteti studovali 1. stupen alterna-
tivni metodou a nyni jsou na 2. stupni zakladni Skoly. Z vysledkii vyplyva Ze pozitivné
pojem spoluzaci, neutralni postoje Zaci maji k pojmiim domadci pfiprava na vyucovani a ke

Skole, kterou v soucasné dobé¢ studuji. Z hlediska faktoru hodnoceni jsou pojmy pan/pani
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ucitelka, hodnoceni a vyucovani hodnoceny negativnéji. Z faktoru potence nam vyplyva,
ze pojmy pan/pani ucitelka a vyucovani maji velkou silu a vyznamnost. Neutrdlni silu a
vyznamnost maji pojmy domaci pfiprava na vyucovani a naSe skola. Spoluzaci a hodnoce-
ni, to jsou pojmy, které maji nizsi vyznamnost u zaka. U faktoru aktivity maji pojmy: do-
maci pfiprava na vyucovani, nase Skola, spoluzaci, ucitel a hodnoceni maji velkou energii,
za to velmi malou energii md pojem vyucovani. Pfi zjiStovani, zda existuje rozdil
v postojich zaki ke Skole mezi chlapci a divkami bylo zjisténo, Ze u faktoru hodnoceni ve
vSech pojmech divky maji pozitivnéjsi postoje. U faktoru aktivity a potence se tyto postoje

stfidaji a jsou sob¢ vyrovnané.
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Ptiloha P I: Zaznamovy arch sémantického diferencialu



PRILOHA PI: ZAZNAMOVY ARCH SEMANTICKEHO
DIFERECIALU

Dobry den,

jmenuji se Adéla Suhradova a jsem studentkou 2. navazujiciho rocniku UTB ve Zliné¢, fa-
kulty humanitnich studii — obor socialni pedagogika. Obracim se na Vas s zadosti o vypl-
néni zaznamového archu sémantického diferencialu, ktery je zcela anonymni a bude slouzit
pouze pro vyzkum k diplomové praci na téma ,,Postoje zdkd ke Skole pfi prechodu

z alternativniho systému vzdé€lani na 2. stupeni zakladni Skoly*.
Pokyny pro vyplnéni zaznamového archu:

Vasim tkolem je oznacit, pomoci kiizku, urcité policko na sedmibodové skale, aby co
nejpresnéji vystihovalo Vas pocit u jednotlivych pojmu souvisejicich se skolou a ucenim.
Cim blize k okraji $kély, tim vice se piklanite k jedné z charakteristik. Stfedova hodnota

vyjadfuje Vas neutralni vztah.

Na kazdém tadku zaSkrtnéte pouze jedno policko, které se bude tedy nejvice blizit Vasemu

hodnoceni vy3e uvedeného pojmu (Skola, spoluzéci, atd.). Odpovéd’ oznaéte X
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