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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva détskymi otazkami mezi vrstevniky, které si vzajemné pokladaji
behem hry v matefské skole, konkrétné béhem volné hry a to z divodu vétsi spontaneity a
otevienosti déti. Zamerem této prace je také zjistit, jak na tyto otazky déti reaguji a vzhledem
k tomu, ze otazky jsou soucasti komunikacnich interakci, zabyva se tato prace i tim, jak mezi
détmi probihd komunikace a jak ovliviiuje pritbéh hry. Pro lepsi porozuméni vyzkumu jsou
v teoretické Casti vysvétleny zakladni pojmy a vychodiska, kterd s touto problematikou uzce
souvisi. V praktické Casti je popsan prib¢h vyzkumu, ktery probihal prostiednictvim ne-
strukturovaného pozorovani a potfizovani audionahravek rozhovort déti ve dvou mateiskych
Skoléch, za ticelem ziskéani pottebnych dat. Vysledkem je zpracovana typologie otazek, které

déti pokladaji svym vrstevnikiim béhem volné hry.

Klic¢ova slova: Jazyk, fe¢, komunikace, dialog, otdzka, volna hra, vrstevnici

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with children's questions among peers who consider each other
during kindergarten play, namely during free games, because of the spontaneity and open-
ness of children. The aim of this work is also to find out how children respond to these
questions and because the questions are part of communication interactions, this work also
deals with how children interact and how they influence the course of the game. For a better
understanding of the research, the theoretical part explains the basic concepts and starting
points which are closely related to this issue. The practical part describes the course of the
research, which was carried out through unstructured observation and recording conversa-
tions among children in two kindergartens, in order to obtain the necessary data. The result

is a processed typology of questions that children ask their peers during a free play.

Keywords: Language, speech, communication, dialogue, question, free play, peers
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UvVOD

Cilem bakalatské prace je zjistit, jak mezi détmi a jejich vrstevniky v matetské Skole probiha

komunikace a to se zaméfenim na otazky, které si vzajemné pokladaji béhem hry.

Prace obsahuje dvé ¢asti, a to teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka cast je dale rozdélena
do dvou kapitol a je koncipovana tak, aby umoznila vhled do dané¢ problematiky. V prvni
kapitole jsou vymezeny zakladni pojmy, jako je komunikace a s ni souvisejici pojmy jazyk,
fec, dialog a otazka, které jsou s touto problematikou provazany. Druha kapitola je zaméfena
na komunikaci ditéte v matefské Skole, konkrétné tedy na jeho komunikacni dovednosti,
komunikaci s vrstevniky a také na komunikacni bariéry, které se u déti mohou vyskytovat.
Soucasti této kapitoly je i hra a to z toho diivodu, Ze se prace zabyva komunikaci déti pravé
béhem hry. Zaméftila jsem se konkrétné na volnou hru, jelikoz umoziuje vice nahlédnout do
svéta déti. Nejsou totiz pod neustalym dohledem, ani svazany zadnymi cizimi pravidly, maji
vEtsi volnost, nez pti hrach organizovanych ucitelkou a tudiz jsou v komunikaci daleko ote-
viengjsi. V pritomnosti ucitelky se déti vice hlidaji.

Prakticka ¢ast obsahuje na zacatku stanovené vyzkumné cile a otdzky, na které pravé tato
prace hleda odpovédi. Dale jsou zde uvedeny metody sbéru dat, prostfednictvim kterych byl
vyzkum realizovan. Konkrétné tedy byla zvolena metoda nestrukturovaného pozorovani a
pofizovani audionahravek rozhovort déti. Néasledné je popsan vyzkumny soubor, kterymi
byly dvé vékové rozdiln€ skupiny déti ze dvou matetskych Skol a také priibéh celého vy-
zkumu. V dalsi a zaroven nejdualezitéjsi Casti této prace je zpracovana analyza a nasledna
interpretace ziskanych dat. Na konci je pro lepsi piehlednost souhrn vSech vysledka, které

byly na zaklad¢ analyzy dat zji$tény a nasledné doporuceni pro praxi.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1. REC A KOMUNIKACE

V této kapitole jsou vysvétleny jednotlivé pojmy, které jsou Gzce provazany s danou pro-
blematikou. Konkrétné se tedy jedna o jazyk a fec, prostfednictvim kterych je dit€¢ schopné
verbaln¢ komunikovat. Pravé komunikace a v ni zahrnuty dialog a otdzka jsou dalSimi po-

jmy, které jsou potieba pro ucely prace vymezit.

1.1 Jazyk a re¢

Je nezbytné se jesté pred popisem komunikace zminit také o jazyku a feci, jez jsou jejim

prostfedkem, jak jiz bylo feceno, a tudiz i nezbytnou soucésti, kterou nelze opomijet.

Jazyk Pricha (2011) povaZuje za nastroj, ktery slouzi hlavnimu cili a to komunikaci. Je
spolu s feci jednim ze zékladnich komunikaénich nastrojii. Havigerova et al. (2013) dodava,

Ze proces osvojovani jazyka probiha cely Zivot.

Klenkovéa (2006) popisuje jazyk touto definici: ,, Jazyk je soustava zvukovych a druhotnych
dorozumivacich prosttedkii znakové povahy, schopna vyjadfit veSkeré védeni a predstavy
cloveka o svété a jeho vlastni vnitini prozitky. Jestlize fec je vykonem individualnim, pak
jazyk je jevem a procesem spoledenskym. Ovsem také fe¢ je spole¢ensky podminéna. Cerpa

podnéty ze spolecenského prostiedi a v ném se také realizuje* (Klenkova 2006, s. 27).

Dal3im autorem, ktery se zabyva jazykem, je Jifi Cerny (1998). Ten povazuje jazyk za kod,
ktery slouzi mluvéimu k dosazovani urcitych znaki, tedy slov, za urcité vyznamy a zaroven
umoziuje posluchacdi, v ptipad¢, Ze ovlada stejny kod (jazyk), dosadit za tyto znaky zpétné
prislusné vyznamy.

Cermak (2011) upozoriiuje na to, Ze pojem ,jazyk* lze chapat riizng, jelikoZ se jedna o ter-
min mnohoznaény. Za zékladni prostfedek komunikace v§ak povazuje pifedevsim jazyk pfi-
rozeny. Dodava, ze véda studujici jazyk, se nazyva lingvistika. Ta ho studuje ze vSech moz-
nych uhla, tedy mimo zékladniho cile studia jazyka pro komunikaci se zamé&tuje také na
vztahy jazyka k dalSim oboriim, jako je naptiklad psychologie. Postaveni jazyka je pro fun-
govani spolecnosti centralni a jedine¢né. S jazykem je spojena také hlavni ¢ast civilizace a

jeji kultura, stejné tak je nezbytny i pro vétSinu obort lidské ¢innosti.

Co se tyce Feci, tu Klenkova (2006) popisuje jako typickou lidskou schopnost, kterou uzi-
vame védomeé. I kdyz tato schopnost neni vrozend, po narozeni k ni vS§ak mame urcité dis-
pozice, diky kterym fe¢ postupné rozvijime. Za fe¢ nepovazujeme jen uzivani sdélovacich

prostiedkli za pomoci mluvnich orgdnu. Patii sem také vnitini fe¢, pomoci které¢ jsme
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schopni uchovavat a vyjadirovat myslenky jak verbalné (slova), tak i graficky (pismo). To se
déje prostfednictvim mozku a jeho hemisfér. Gavora (2005) uvadi, ze jestlize je jazyk sys-

tém, pak e je Cinnost. Jazyk tedy nelze pouzit jinak nez formou feci.

Bednatova a Smardova (2010) zdtraziuji, Ze feé je pro vyvoj a fungovani ditdte velmi di-
lezita, jelikoz rozviji mySleni a zaroven ovliviiuje proces poznavani a uceni. ,,Cokoli se déje
v jinych oblastech vyvoje, zarovenn podporuje, ovliviiuje rozvoj fe¢i. Naopak v dil¢ich ob-
lastech se neobejdeme bez fe¢i (Bednafova, Smardova, 2007, str. 31). Také podle autorek
nelze opomenout socialni aspekt feci, ktery slouzi k dorozumivani, utvaieni socidlnich
vztahil a v neposledni fadé ma vliv na postaveni ditéte ve skuping. V predskolnim obdobi se
fe¢ u ditéte zdokonaluje velmi rychle, pti¢emz k nejprud$imu rozvoji dochazi do tii az Ctyr
let. Jeste ve tfech letech pouziva hlasitou fe¢. Od ctvrtého roku je schopen pouzivat tuto fec

uz jako vnitini (Spaihelova, 2008).

1.2 Komunikace

Tato podkapitola se zabyva charakteristikou komunikace pouze obecné. Komunikace ditéte

je blize specifikovana v druhé kapitole.

V literatufe existuje celd fada definic pro pojem ,.komunikace®. Jedna z nich definuje komu-
nikaci jako ,.transakcni proces, ve kterém kazda osoba funguje soucasné jako mluvci 1 po-
slucha¢* (DeVito, 2001, str. 18). To znamenad, Ze ve stejném okamziku, kdy vysila své sd¢-
leni, také pfijima sdéleni ze své vlastni komunikace a z reakci druhé osoby. Klenkova (2006)
chape komunikaci v nej$ir§im slova smyslu jako ,,symbolicky vyraz interakce, tj. vzajemné

a oboustranné ovlivilovani mezi dvéma nebo vice systémy* (Klenkova, 2006, s. 25).

Podle Zajitzové (2011) je slovo komunikace odvozeno od latinského ndzvu ,,communicare®,
coz v piekladu znamena ,,informovat, oznamovat, radit se s nékym, néco spojovat, spolu-
ucastnit se, svétovat. Miize oznaCovat dopravni silni¢ni sit’, autobusovou, zeleznicni ¢i le-
teckou dopravu, pfemistovani materialu, lidi, informaci 1 myslenek, vétSinou se vSak poji
s pouzivanim jazyka“ (Zajitzova 2011, s. 56). Autorka této definice také dodava, ze komu-

nikace je zakladnim néstrojem mezilidské interakce.

DeVito (2001) uvadi, Ze ty znalosti a dovednosti, které se tykaji komunikace, patii mezi

vvvvv

se sebou a interpersondlni, pfi které dochézi k interakci s druhymi. Mikulastik (2010) do-
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dava, ze to, jak na sebe lid¢ pti komunikaci vzajemné ptsobi, je ukazkou toho, ze komuni-
kace ma procesualni charakter. Ti, co mezi sebou komunikuji, se vzajemné ovliviiuji, hledaji
u toho druhého podporu. Snazi se ve svém projevu ukdzat, zda jsou schopni naslouchat nebo
jsou naopak témi, ktefi budou mit hlavni slovo. Pokud komunikace neprobiha podle pfedstav
jedince, muze ji ovlivnit svymi argumenty nebo ptisobenim na city. Z toho vyplyva, ze se

jedna o proces proménlivy, kdy podnét ke zméné dava ucastnik komunikace.

V komunikacnim procesu lidé zastavaji specifické komunikacni role. Ten kdo hovoii, tedy
predava svému partnerovi néjaké sd€leni, zastava roli komunikatora. Pfijemce daného sdé-
leni je v roli komunikanta. Obsah daného sd€leni se nazyva komuniké, které je predano

prostifednictvim komunikacniho jazyka (Mikulastik, 2010).

1.2.1 Zakladni déleni komunikace

Nelesovska (2005) rozdé€luje komunikaci na verbalni, neverbalni a komunikaci ¢inem. Tyto

formy se navzajem doplnuji.
Verbalni komunikace

»Je to vyjadfovani myslenek artikulovanou feci, pfipadné dorozumivani se jazykem. Za-
kladni jednotkou je slovo, proto hovofime o slovni — verbalni komunikaci® (NeleSovska,
2005, s. 41). Verbalni komunikace mé podle Nelesovské (2005) tfi faze. Prvni faze je zamér,
kdy ma ¢lovek umysl néco sdélit partnerovi v komunikaci a predchazi slovni formulaci, coz
je faze nasledujici a ta se nazyva vlastni sdéleni. Posledni je dekodovani sdéleni, kdy se

ptijemce daného sdéleni snaZi odhalit jeji vyznam.
Neverbalni komunikace

Jedna se o mimoslovni komunikaci (NeleSovska, 2005), coZ je v podstaté fe¢ téla, pomoci
které druhym sdélujeme emoce nebo vyjadiujeme sviij postoj k dané situaci. Tato komuni-
kace byvd mnohdy vérohodnéjsi, nez komunikace slovni jelikoz to, co se ¢asto slovné sna-
zime zakryt, nase fe¢ téla miize odhalit a to pfevazné z toho diivodu, ze neverbélni projevy
jsou do jisté miry nevédomé a tézko ovladatelné. Mikulastik (2010) toto oznacuje jako dvoj-

nou vazbu, coz znamena, ze to, co fikame, se neshoduje s tim, jak se u toho chovame.
Komunikace ¢inem

Jedna se o ¢in, pomoci néhoz miizeme vyjadrit, at’ uz pozitivné nebo negativng, sviij postoj,

nazor nebo urcity vztah. Jako ptiklad lze uvést situaci z prostfedi mateiské Skoly, kde je
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mozné se s timto jevem setkat dennodenné. Dva chlapci se mezi sebou v pribéhu hry poha-
dali. Po chvili se jeden z nich rozhodl, ze se tomu druhému omluvi. Chlapec se v§ak misto
toho, aby jeho omluvu pfijal, jen otocil a odesel. Dal tak jasné najevo, aniz by pouzil jedi-

ného slova, Ze omluvu nepfijimé a tudiz pouzil komunikaci ¢inem.

1.2.2 Interakce

Gavora (2005) v souvislosti s komunikaci pouziva pojem interakce. Jedna se podle néj o
vzajemné nikoliv jednostranné piisobeni a ovliviiovani dvou nebo vice osob. Komunikaci

tedy povazuje za nastroj realizace interakce.

Také Mikulastik (2010) se zabyva pojmem interakce. Socialni komunikaci blize specifikuje
jako interakci prosttednictvim kédovanych verbalnich nebo neverbalnich symbold. Socialni
komunikace je interakéni proces mezilidského dorozumivéni. Lze tedy fici, ze socidlni in-
terakce a socialni komunikace jsou dva thly pohledu jednoho procesu. Komunikace je dvou-
smérna aktivita, jelikoz v ni dochazi ke stfidani komunikéatora a komunikanta, tudiz ji lze

také vyjadrit pojmem interakce.

1.3 Dialog

Prostfednictvim komunikace také dochdzi mezi lidmi k dialogu. Mikulastik (2010) povazuje
dialog za nekvalitngjsi formu rozhovoru, u kterého se ocekava, ze si G€astnici komunikace
budou rovni, a bude mezi nimi panovat vzdjemna otevienost a divéra. ,,Cilem dialogu neni
zvitézit nad partnerem, ale hledat a najit pravdu, hledat a najit porozumeéni a dohodu* (Mi-

kulastik 2010, s. 173).

Gavora (2005) uvadi, ze dialog nastava tehdy, kdyZ mezi sebou komunikuji dva nebo vice

lidi. Aby se dalo hovofit o dialogu v pravém slova smyslu, musi spliiovat urcité zasady:
e Stiidani replik
Replika je projev jednoho partnera dialogu, ktery navazuje na pfedchazejici projev

toho druhého. Jestlize se tedy Ui¢astnici béhem dialogu v replikach nesttidaji, jedna

se 0 monolog.
e Stridani roli hovoriciho a naslouchajiciho

Pti dialogu se sttidaji také role ucastniki. Jestlize je jeden v roli hovoticiho, druhy

zastava roli naslouchajiciho. Nasledné si role vyméni.
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e Jeden partner reaguje na druhého partnera

Dialog by mél byt reaktivniho charakteru. To znamen4, ze jeden komunikacni part-

ner reaguje na obsah repliky druhého partnera.
e Aktivni naslouchani partnera

Ten, co je pravé v roli naslouchajiciho by mél davat hovoticimu najevo, ze mu na-
sloucha. Muze tak ucinit tim, Ze se na n¢j diva a zaroven pouziva neverbalni pro-

sttedky jako naptiklad souhlasné pokyvovani hlavou apod.

e Hledani spole¢ného vyznamu

V dialogu vétSinou nejde jen o pouhou vymeénu informaci. Jde také o to, aby si part-

nefi navzajem porozuméli, dohodli se, aby dosli ke spole¢nému vyznamu.

Autor také upozornuje na to, ze pokud v dialogu n¢ktera z téchto zasad chyby, rozpada se.
Vést dialog neni schopnost, kterou bychom méli vrozenou. Dité se musi jednotlivé prvky
dialogu postupné naucit. Jeho verbalni projev ma nejdiive formu monologu, coZ znamena,
ze hovoii sam se sebou. Mikulastik (2010) monolog specifikuje jako moznou pfipravu na
komunikaci s lidmi nebo vyrovnavani se s vnitinimi rozpory. V dialog se méni az mezi

druhym a tietim rokem (Gavora, 2005).

1.3.1 Otazka

Uzivani otdzek je nedilnou soucasti verbalni komunikace. Plaiiava (2005) poukazuje na to,
ze schopnost klast spravné otazky patii mezi dulezité komunikacni dovednosti. Havigerova
et al. (2013) dokonce tuto schopnost v oblasti komunikace povazuje za jednu z nejvice po-

ttebnych.

Podle Gavory (2005) se otazka jako takova vyskytuje pouze v dialogu, jelikoz je sméfovana
na partnera v komunikaci. Pokud pokladdme otdzku, aniz bychom vyzadovali odpoved’, tedy
otazku v monologu, jedna se o otazku fe¢nickou. Otazka ma formu tazaci véty, coZ znamena,
ze ten, kdo otazku podal, se chce néco dozveédét. Z pedagogického hlediska je otazka spiSe
bréana jako kol nebo n&jaky problém, ktery je potieba vytesit.

Priicha (2011) uvadi, Ze u déti se zaCinaji objevovat prvni tazaci véty piiblizné ve druhém
dvouslovnych vét, to znamena pfed druhym rokem. Pozdéji zacinaji pouZzivat prvni tdzaci

zajmena jako napft. kdo, co, ktery, jak a také tazaci ptislovce kde, kdy, kolik apod.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

Bylo zjisténo, ze déti si nejdiive osvojuji otdzky zjistovaci, na které¢ je mozné odpovédet
pouze jednoslovné ano/ne a pozd¢ji prichézi na fadu otazky doplnovaci (Pricha, 2011).

Co se tyce dalSich typt otazek, Planava (2005) d¢li otazky na oteviené a uzaviené. Uzaviené
otazky jsou takové, na které 1ze odpoveédét jasné a strucné. Je to tedy typ otazek, ktery dialog
pfili§ nerozviji. Nejcastéji jsou to odpovedi typu ano/ne popiipadé nevim. V matetské skole
to mohou byt otazky jako: Budes si se mnou hrat? Mlzu si to ptjcit? Atd. Je to tedy typ
otazek, ktery dialog piili§ nerozviji.

Otevirené otazKky vétSinou vyzaduji rozsahlejsi odpovédi. Napft. Pro¢ si s vami nemtzu hrat?

Umoziuji ndm vyjadiit své nazory, postoje apod.
Valenta (2008) rozliSuje 3 typy otazek z hlediska pouzitého komunikac¢niho kodu:

e Otazky zalozené na neverbalnim kodovani — kréeni rameny, pozvednuti obo¢i aj.
e Otazky zaloZené na extralingvistickém kodovani — neartikulované zvuky napt. hmm?

e Otazky zaloZené na verbalnim kodovani — tazaci véty.
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2. KOMUNIKACE DITETE V MATERSKE SKOLE

K tomu aby dité¢ bylo schopné dobfe komunikovat a osvojilo si socialni dovednosti, nestaci
jen rodinné prosttedi. Je potieba, aby se setkdvalo i s jinymi lidmi. Tato ptilezitost se mu
naskytuje v mateiské Skole, kde se setkdva mimo jiné i se svymi vrstevniky, kteti mu po-
skytnou dostatek ptilezitosti k ziskani potfebnych zkuSenosti pro zivot. Zejména v obdobi
mezi tietim a Sestym rokem maji vrstevnici vyznamny vliv na komunikacni rozvoj ditéte.

Stavaji se tedy jednémi z hlavnich partnera ditéte v komunikaci béhem ptedskolnich let.
2.1 Komunikace ditéte s vrstevniky

Co se komunikace tyce, déti k sob& byvaji navzajem otevienéjsi a spontdnnéjsi nez k dospé-
lym. Je to dano tim, Ze vztahy s vrstevniky jsou symetrické, protoze déti stejného véku maji
zpravidla podobné kompetence i obdobny socidlni status. Nazory vrstevnikli nepiijimaji
vSak automaticky, na zéklad€ posluSnosti a podtizeni autorité, ale jen tehdy, pokud je chapou

a souhlasi s nimi (Vagnerova, 2012).

Prtcha (2011) poukazuje na to, ze v soucasnosti neni ptili§ publikaci ani studii, které by se
pravé touto problematikou zabyvaly. Proto ve své knize uvadi par poznatkl ze starsi knihy
Dialog u déti od rumunské autorky Tatiany Slamy-Cazacu (1996), ktera, jako jedna z mala,

provedla vyzkum dialogické komunikace mezi détmi.
Poznatky z vyzkumu:

e Skutecny dialog se mezi détmi objevuje po druhém roce zivota a se zvySujicim se
veékem pocet dialogickych replik nartista.
obsahuji 1 n¢kolik vét.

e U déti ve véku 3 a vice let byl zjistén vyskyt ptfizpisobovani se v rozhovoru partne-

rovi.
2.2 Komunikac¢ni dovednosti ditéte

Aby byla komunikace efektivni, je potfebné mit odpovidajici komunikaéni dovednosti, které
se u ditéte postupné rozviji a formuji prostfednictvim socialnich interakci. K rozvoji komu-
nikacéni feci dochézi podle Bytesnikové (2007) mezi druhym az tietim rokem zivota. Komu-

nikovat tedy dokaze dité uz ve dvou az ttech letech. Je dokonce schopné pii komunikaci
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ptevzit iniciativu. V komunikaci uziva nejen verbalni ale i neverbalni a paralingvistické pro-

jevy (Klenkova, 2006).

Vyslovnost ditéte ve tiech letech je jesté znacné€ nedokonala, mnohé hlasky nahrazuje jinymi
nebo je vyslovuje neptesné. Béhem Ctvrtého a patého roku u ditéte téméi vymizi ,,patlavost.
V tomto obdobi také roste zajem o mluvenou fe¢: Od tii let je schopné se naucit jednoduché
fikanky a postupem Casu se jejich poCet navysuje (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Déti od Ctyt let zaCinaji mluvit v delSich a slozitéjSich vétach, pozdé€ji i v souvéti. Ve Ctyiech
letech jsou schopné spravné pouzivat minuly a budouci ¢as, mezi patym az Sestym rokem
pak podle Bytesnikové (2007) zvladaji komunikaci bez problémt riznymi zptsoby a to
v riznych komunikacénich situacich. Vagnerova (2012) vSak udéava, Ze i v mluveném projevu
ptedskolnich déti se stale objevuji neptesnosti. Nejsou jesté dostatecné schopné gramaticky

spravné spojovat a fadit slova ve vété nebo souvéti.

Efektivni uzivani komunikac¢nich schopnosti sleduje pragmatické jazykova rovina. Bytes-
nikova (2007) uvadi, ze tato oblast se vyznacuje dovednosti aktivné se zapojovat do konver-
zace a zaroven dodrzovat pravidla dialogu, tudiZ jak dodavaji Smolik a Malkova (2014),
souvisi s pouzivanim jazyka a fec¢i v béZnych komunikacnich situacich. Aby vsak dité doka-
zalo spravné komunikovat, je potfeba aby zaroven zvladalo i ostatni jazykové roviny a to:
morfologicko-syntaktickou (gramatika), lexikalné-sémantickou (slovni zasoba) a foneticko-
fonologickou rovinu (vyslovnost). K jejich vyvoji dochazi u ditéte soucasné. Vzhledem k za-

méteni této prace je zde vSak blize specifikovana pouze rovina pragmaticka.

Vagnerova (2012) poukazuje na uvédomeni si predSkolnich déti, Ze s dospélymi je potieba
se bavit jinak nez se svymi vrstevniky. Sva sdé€leni tak podle toho dokazou pftizpisobit. I
tato schopnost si vSak 74d4 urcitou jazykovou Uroven. To na jaké jazykové turovni se dité
nachazi, pozndme zejména podle toho, jak zvlada zakladni pravidla konverzace, jak je
schopné verbaln¢ formulovat pribeh urcitého déni, vystihnout role, vyjadiit pocity nebo
zvladat konflikty. Tyto schopnosti jsou ovlivnény také tim, jaké ma dit€ socialni zkuSenosti.
Bednatova a Smardova (2010) dodavaji, Ze nezbytnou soudsti této roviny je i uzivani ne-

verbalni komunikace, jako je gestikulace, mimika a také o¢ni kontakt.
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2.3 Bariéry v komunikaci predSkolniho ditéte

Po nastupu do matetské Skoly se mohou, zejména u citlivéjSich déti, vyskytovat, at’ uz pie-
chodné nebo trvale, riizné potize, které mohou negativné ovlivnit jejich komunikaci. Existuje
velké mnozstvi takovychto jevi, nize jsou vSak uvedeny jen ty, které se u déti v matetské
Skole vyskytuji nejcastéji.

Adaptacni problémy

Jednim z divodu muize byt Spatna adaptace na nové prostiedi. To mize byt zpisobeno i
mimo jiné ndhlou separaci od rodic¢i, kdy se dité najednou ocitne v novém prostiedi plném
cizich lidi, coz pro né¢j mize byt velmi stresujici. Mize se projevit pravé neochotou komu-
nikovat, jak s ucitelkou, tak s ostatnimi détmi. VétSinou se vSak jedna o doCasny problém

(Bytesnikova, 2012).
Vztahy

Vztahy mezi détmi mohou ovlivnit jejich komunikaci. Dite, které k ur¢itému ditéti nema
kladny vztah s nim ani nechce pfili§ komunikovat, nechce si s nim hrat a nezapojuje ho do
svych Cinnosti. Pro dité vSak toto odmitnuti mize byt velmi frustrujici, jelikoz navazovani

vztaht je pro dité velmi dtlezité (Dowling, 2014).
Nedostateéné socialni dovednosti

Podle Chvéla a Kropackové (2017) nedostatecné rozvinuta socidlni dovednost mize ditéti
znaéné€ komplikovat Zivot v socidlni skupiné vrstevniki. Dité naptiklad neni schopné s détmi
navazat kontakt, nedokéaze s nimi spolupracovat, pochopit emoce a reakce druhych. Mize se
dokonce chovat vici ostatnim agresivné. Tento problém mize nastat v ptipadé, ze dité vy-

rusta v socialn€ nepodnétném rodinném prostredi.
Stydlivost

V ptipadg, ze si nékteré dité hraje rad¢ji samo a vyhyba se komunikaci, mize byt dano i tim,
7e je stydlivé. Ze se dité zdraha zapojit do aktivit s ostatnimi détmi, je pravdépodobné zpu-
sobeno tim, ze ma nedostatek zkuSenosti v socialni interakci (Ca¢ka, 2000) nebo ma tichost
a nesmélost vrozenou. V horSim ptipadé se mize jednat o socidlni tizkostnou fobii, ktera se

vyznacuje nepfimétenym strachem ze socidlnich interakci (Vymeétal, 2004).
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Recové a jazykové problémy

Essa (2011) uvadi, ze n¢které déti maji problémy efektivné komunikovat také z toho diivodu,
ze mohou mit urcity typ fecové nebo jazykové vady. Vada mize byt fyziologicka, miize se
jednat o vedlejsi ucinek néjaké kognitivni poruchy nebo miize byt zptisobena jen nedostat-
kem feCové stimulace v raném véku. Diky témto vadam mtize byt zhorSené srozumitelnost
jejich teci.

Selektivni mutismus

Vymeétal (2004) selektivni mutismus popisuje jako poruchu, diky které dité piestane komu-
nikovat a hovofi jen v urcitém (nejcasteji rodinném) prostredi. U této poruchy se nejedna o
postizeni feci ale spiSe o poruchu jejiho pouzivani. Pfi¢inou mize byt pravé piehnana styd-

livost déti nebo socialni fobie.

2.4 Hra ditéte s vrstevnikem

Pro dit¢€ je dulezité setkavat se s ostatnimi détmi v kolektivu, aby si zvykalo na odli§né po-
vahy, pfistupy k vécem, aby si zvykalo hovofit s druhym ditétem o tom, co se mu libi, z ¢eho
ma radost atd. Také se naopak uéi vyjadfit sviij nesouhlas (Spafhelova, 2008). Pravé hra
s vrstevniky je idedlni ¢innosti, diky které I1ze tyto dovednosti ziskavat a nasledné dale roz-
vijet.

Dité si postupné buduje ur€ité postaveni, snaZi se prosadit a navazat pfatelské vztahy, i kdyz
v tomto obdobi jsou tyto vtahy jesté velmi kiehké a nestalé. VEtSinou se zrovna prateli s tim
ditétem, se kterym si chce aktudln¢ hrat (Dowling, 2014). U¢i se také respektovat ostatni
vrstevniky, pomahat druhym, byt ohleduplny a také zvladat konflikty a pocity litosti nebo
zklaméni. Jak se bude dité chovat k ostatnim, zavisi vétSinou na zkuSenostech ziskanych

v rodin¢ (Véagnerova, 2012).

Potieba hrat si se svymi vrstevniky je velmi dilezitou slozkou v pfedskolnim obdobi. Milla-
rova (1978, in Kot'atkova, 2005) uvadi ctyti zakladni etapy hry z pohledu potieby hravych
partnertl, kterd zavisi na tom, v jakém obdobi se dité nachazi, a t¢mi jsou: samostatnd, para-
lelni, sdruzujici a kooperativni hra.

Samostatna hra

Pted 3. rokem si dité hraje nejcastéji samostatné a ma-li moznost, pozoruje hru druhych.
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Paralelni hra

Ve 3. roce uz zacind vyhledavat blizkost vrstevnika. V tomto obdobi probiha paralelni hra,
kdy si déti hraji vedle sebe ale nezavisle na sobé. To znamena, ze si kazdy hraje sam, ale
muzeme u nich sledovat ob¢asné pireruseni vlastni hry a pozorovani druhého hrajiciho ditéte.

Paralelni zptisob hry je pro déti vzajemné velmi podnétny a inspirativni.
SdruZujici hra

Kolem 4. roku nastava hra sdruzujici, kde se mezi sebou déti dokazou dohodnout na jednom
namétu, ale nasledna realizace probiha u kazdého ve vlastni rezii. VétSinou se jedna o hru
,»ha néco® co videly napiiklad v televizi. V pribéhu hry se pfili§ nedomlouvaji, ani si nena-
slouchaji, ale jen realizuji svou piedstavu o naplnéni hry a piijaté role (Kot'atkova, 2005).
Podle Matéjcka a Sulové (2003) se v tomto véku uz také objevuje tendence, hrat si s jednim
konkrétnim ditétem. Vyhledava jeho spolecnost a dava mu prednost pied jinym. Dowling

(2014) poukazuje na to, ze asto vyhledava takové dité, které je mu charakteroveé podobné.
Kooperativni hra

Posledni etapou je kooperativni hra, ktera byva uplatiiovana, az kdyZ ma dité¢ odpovidajici
schopnosti komunikovat a porozumét druhému na takové trovni, které je pro déti uspoko-
jiva. V této etap¢ u déti vzrista schopnost spolupracovat. V kooperativni hie se samoziejmée
vyskytuji i konflikty. Ty se mohou projevovat tfeba v podob¢ hlasitych vymeén nazorti. Sku-
piny déti byvaji proménlivé, ale mohou byt také uzaviené, kde uz nové déti neptijimaji. Tyto

vvvvvv

hlasitéjsi a také tvrdsi (Kot'atkova, 2005).

2.4.1 Volna hra

JelikoZ tato prace pojednava o komunikaci déti pii volné hie, bude se tato ¢ast prace dale
zabyvat prave timto typem hry. Na zacatku je zde uvedena definice volné hry, jak ji vidi
Kotatkova (2005). Podle ni je to ,,takova ¢innost, pti které se dit€ samo voli ndmét, zdmér a
chce spontanné cosi prozkoumavat, zkouset, oveéfovat, vytvaret. Voli si k tomu podle vlast-
niho uvazeni nebo podle dohody s détskym partnerem hracky, zastupné nebo doplikové
pfedméty, misto ke hie a jeho Upravu, role a zpusob jejich ztvarnéni, moznosti a podminky

pro souhru s druhymi‘ (Kotatkova, 2005, s. 16-17).

Hra v Zivoté& piedkolniho ditéte hraje velmi dtlleZitou roli. Spatihelova (2008) uvadi, Ze hra

ma byt ze strany ditéte spontanni, plnd vynalézavosti, kamaradstvi, dobrodruzstvi a také
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podnikavosti. V prvni fad¢ to mé byt opravdova volna hra s jinym ditétem. Je ziejmé, Ze na
zacatku predskolniho obdobi je potieba, aby dospély ditéti ukdzal moznosti rozvoje fantazie
nebo ukazani sméru. Samo se pak postara o dalsi prvky, které danou hru rozviji. Dospély ma
hru podpofit. Pozd¢ji uz si nehraje s détmi jen paralelné, ale je schopné si hrat kooperativng,

kdy si navzajem rozdé€luji ukoly a role.

Langmeier a Krej¢itova (2006) upozornuji, ze hra, které je organizovana, piestava byt hrou,
jelikoz se ztraci jeji podstata — spontannost, objevnost, tvofivost, nicim nevazana volnost.
Hru nemizeme rozvijet tak, ze ji détem natfidime nebo Ze jim vnutime svou organizaci. Lze
ji podporovat a rozvijet takovym zpisobem, Ze ditéti ponechame iniciativu a volnost — a tak

ji pomahéame kultivovat, obohacovat a stupiiovat.

Svobodova (2010) poukazuje na prosocialni vyznam volnych her. Prostfednictvim nich, jak
jiz bylo zminéno v tivodu této podkapitoly, déti navazuji socidlni kontakty s jinymi détmi,
uci se chapat jejich pocity a prozitky, seznamuji se s jejich pravidly a normami, osvojuji si
(poptipad¢ odmitaji) nové role. Pti hrach se uci spolupracovat, domlouvat se, organizovat
hru nebo se také podtizovat ostatnim. Diky nim se také spontdnné u¢i novym védomostem,
dovednostem a navyktm, vytvareji si postoje a ziskavaji zkusenosti zprostredkované ostat-

nimi détmi ze skupiny. Vznikaji zde prvni ptatelstvi, kterd mohou vydrzet 1 cely Zivot.

Z této kapitoly lze vyvodit zavér, Ze podle vSech uvedenych autort je, jak hra s vrstevniky,
tak 1 v ni probihajici komunikace, pro dit¢ velmi dllezitd a ma na jeho rozvoj a to ve vSech
oblastech vyznamny vliv. Nicméné vyzkumd, které by se zabyvaly komunikaci ditéte s jeho
vrstevniky béhem hry néjak hloubé&ji, pfili§ mnoho neni. Tato prace je sice prvotné zaméfena
spiSe na otazky déti, nicméné ty jsou soucasti komunikace. Proto nasledujici prakticka cast
zkouma u déti prave i tuto oblast. Snazi se zjistit, jak u nich komunikace probiha béhem

volné hry a jak ji ovliviiyje.
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II. PRAKTICKA CAST
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3. VYZKUM

Prakticka ¢ast mé bakalarské prace se zabyva détskymi otazkami, které jsou prezentovany
behem volné hry s vrstevniky v matetské Skole a také tim, jak d€ti na tyto otazky reaguji.
Dalsim cilem je zjistit, jak probiha celkové komunikace u téchto déti a jak ovliviiuje pribéh
jejich hry.
3.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumny cil:
Zjistit, jak probih4a komunikace mezi détmi v matetské Skole, a to se zaméfenim na otazky
déti pfi spolecné hie.
Diléi vyzkumné cile:

1. Popsat, jaké otazky si vzajemné pokladaji déti béhem hry v matetské Skole.

2. Zjistit, jak déti reaguji na otdzky vrstevnik.

3. Identifikovat, jak komunikace mezi détmi ovliviiuje pribéh hry.
Nasledujici vyzkumné otazky jsou odvozeny z vyse uvedenych cili.
Hlavni vyzkumna otazka:

Jak probiha komunikace mezi détmi v matefské Skole, a to se zamétenim na otazky déti pii

spolecné hie?
Vyzkumné otazky:

1. Jaké otazky si vzajemné pokladaji déti béhem hry v matetské Skole?
2. Jak déti reaguji na otazky vrstevniki?

3. Jak komunikace mezi détmi ovlivituje prib¢eh hry?

3.2 Metody sbéru dat

Pro své vyzkumné Setfeni, které je kvalitativné orientované, jsem zvolila metodu nestruktu-
rovaného pozorovani. Pozorovéni je podle Gavory (2010) nejtypictéjsi metoda pro sbér dat
v kvalitativnim vyzkumu. Uplatituje se v nejriznéjSich situacich a vyzkumnik se pomoci
neho snazi poznat, popsat a pochopit lidi a prosttedi, ve kterém plisobi. Hlavnim cilem po-
zorovani v kvalitativnim vyzkumu je objevit ve zkoumané realité¢ nové véci, podivat se na

né z nového uhlu.
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Gavora (2010) dodava, ze témet vzdy se u tohoto typu pouziva nestrukturované pozoro-
vani, jehoz cilem je, jak Svati¢ek (2014) uvadi, ziskat popis jednani, které nemame dopiedu
piesné urcené. Zaciname spise s nejasn¢ formulovanym seznamem otdzek, které jsou ote-

viené pro nadchézejici neocekavané situace.

Jelikoz jsem zkoumané jevy pozorovala pfimo v prostiedi matetské Skoly, znamena to, Ze
se jednalo o zii¢astnéné pozorovani, coz Svaiiéek (2014) definuje jako sledovani probiha-
jicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socialni zivot a
proces. Dochézi zde k interakci mezi vyzkumnikem a pozorovanymi tcastniky vyzkumu, i
v ptipadé, ze badatel nijak nezasahuje.

Béhem pozorovani jsem pofizovala audionahravky prostfednictvim tabletu a zaroven si pri-

bézné vedla zapisky.

3.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumné Setieni probihalo ve dvou mateiskych skolach ve Zlinském kraji. Vyzkumny sou-
bor byl zdmérny. Jednalo se o déti ve véku 3 az 6 let. Vzhledem k zaméfeni mé bakalaiské
prace na komunikaci déti s vrstevniky jsem si vybirala tfidy vékové homogenni. V matetské
Skole €. 1 se jednalo o homogenni tfidu déti ve véku 5 az 6 let, kde se pozorovani ucastnilo
13 déti. V matefske Skole €. 2 to byla tfida s détmi od 3 do 4 let. V této tfid¢é se pozorovani

ucastnilo 10 déti. Celkové se tedy vyzkumu ucastnilo 23 déti.

3.4 Etika vyzkumu

Vyzkum probihal po domluvé s obéma matetskymi Skolami, od kterych jsem obdrzela pi-
semny souhlas s realizaci a pofizovanim audionahravek rozhovort déti. Pisemna Zadost ob-
sahovala také ujiSténi, Ze veskerd jména objevujici se v této praci budou smyslend a budou
tak chranit jejich anonymitu. Realizace vyzkumu tedy probihala v souladu s etickym kode-

xem Ceské asociace pedagogického vyzkumu.

3.5 Prubéh vyzkumu

Vyzkum jsem zahgjila v lednu roku 2018 a probihal zhruba 2 mésice. V jedné z téchto Skol
jsem na podzim roku 2017 absolvovala pilotdzni prizkum (Gavora, 2010), diky kterému
jsem se mohla seznamit s prostfedim, s détmi a také si nanecisto vyzkouset, jak by mohl mt;j

nasledny vyzkum probihat. Matetské Skoly jsem navstévovala podle svych ¢asovych moz-
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nosti, coz bylo v priiméru tak dvakrat do tydne. Pozorovani probihalo vzdy v rannich hodi-
nach, kdy mély déti volnou hru. V matetské skole ¢. 1 tedy od 7.00 do 8.00 a v matetské
skole ¢. 2 od 7.30 do 9.00. Celkové v mateiskych $kolach probéhlo 20 navitév, z toho v MS

&. 1 to bylo 12 navitév a v MS ¢&. 2 probéhlo navitév 8.

Po ptichodu do matetské Skoly jsem si nejdiive vyhlédla skupinu déti, které si spolu hraly.
Ve vétsing piipadd se mi v kazdém pozorovani objevovaly ty samé déti. Nasledné jsem si
sedla na takové misto, abych od nich byla ve vzdalenosti, kdy jsem slysela jejich rozhovory
ale zaroven, abych jejich hru nijak nenarusovala. Ze zacatku jsme méla obavy z toho, aby
ma piitomnost chovani déti néjak vyraznéji neovlivitovala, coz by mohlo mit za nasledek
zkresleni vysledktl. V matefské Skole €. 1 vSak tento problém nenastal. Myslim si, Ze to bylo
z Casti zplsobeno 1 tim, Ze déti mé znaly uz z predeslych navstév, kdy jsem provadéla pi-
lotdzni prizkum a tudiZ na mé byly zvyklé. Obcas za mnou pfisly, jen aby se zeptaly, co
délam, nebo chtély, abych se do jejich hry zapojila, poptipadé€ jim s né¢im pomohla, ale jinak
me po celou dobu ignorovaly. Ani v mateiské Skole €. 2 jsem kromé své prvni navstévy u

déti ptilis zdymu nevzbudila, tudiZ se 1 za mé ptitomnosti chovaly pfirozené.
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4. ANALYZA A INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Pro analyzu ziskanych dat jsem pouZila oteviené kodovani, které Sed’'ova (2014) definuje
obecné¢ jako ,,operace, pomoci nichZ jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a slozeny no-
vym zpusobem. Pii otevieném kodovani je text jako sekvence rozbit na jednotky, t€émto jed-
notkdm jsou pfid€lena jména a s takto nové pojmenovanymi (oznacenymi) fragmenty textu

potom vyzkumnik déle pracuje* (Sed’ova, 2014, s. 211).

Prosttednictvim oteviené¢ho kodovani jsem vypracovala typologii otazek, které déti pokla-
daly béhem her svym vrstevnikiim. Urcené otazky mi také mimo jiné umoznuji zjistit, jaky
je jejich ucel v samotné hie. Na zaklad¢ zjisténé typologie mohu také zaroven odpovédet na
mou dalsi otdzku a to jak na dané otazky vrstevnici reaguji. Prostfednictvim téchto zjisténi
dostavam uceleny piehled na to, jak probihd celkové komunikace déti béhem hry a jak ji
ovlivituje. Pfedem bych rada upozornila, Ze interpretované vysledky se vztahuji pouze na

déti, které se ticastnily mého vyzkumu.

4.1 Typologie otazek

Tato ¢ast vyzkumu je pro mou praci stézejni, jelikoz téma mé prace je pravé zaméieno na
otazky déti. Na tivod jsem pro lepsi pfehlednost vytvofila schéma, ve kterém je uvedena
typologie otazek. Tu, jak jiZ bylo zminéno, jsem vypracovala prostfednictvim oteviené¢ho
koédovani ze ziskanych dat pozorovanim dvou vékové odliSnych skupin déti. Kazdy typ
otazky jsem doplnila o dvé ukézky, z nichz kazda reprezentuje pravé danou vékovou sku-
pinu, a také jsem u kazdého typu uvedla strucny popis. V ukéazkach jsou zobrazeny také
odpovédi déti, jelikoZ mi bez nich otazky pfisly az pfili§ vytrzeny z kontextu. Ty vSak po-

drobné&ji rozebiram az v dalsi podkapitole.
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Informativni

otazky
o Otazky vyzadujici
upresnéni
o Otazky vyzadujici
vysvétleni
. ¢ Otdzky zvidavé
Potreba
sounalezitosti
e Otazky vyZadujici
potvrzeni
o Zadost
['ypologie
otazek
Potreba
pozornosti
¢ Vyzadovani
pozornosti
e Vi§ co...?

® Echo otazky

Specifické
otazky

o Ucitelsk typ
otazky

Obrazek 1. Typologie otazek

4.1.1 Informativni otazky

e Otazky vyZadujici upfesnéni

Otazky ve hre

o Otazky vyzadujici
svoleni

e Otazky v roli

e Otazky navrhovaci

Otazky
vyjadrujici
nesouhlas

e Namitka
o Konflikt

Déti pokladaji tyto otdzky za u€elem ziskani pfesnéjSich informaci v ptipad¢, kdy si nejsou

jisté, co po nich druhy zadéa nebo co od nich ofekava. Také jsou dulezité proto, aby vSichni

spravné pochopily pribeh hry a nedochézelo tak mezi nimi k rozeptim.

Déti 5 az 6 let

Pr.

(Hra na rytife)
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Kuba: »Davi...teda Jirkoo! Uz pojd’ bojovat...musime bojovat proti zlym. *
(Jirka bézi za Kubou.)

Jirka: A kdo jsou ti zIi?*

Kuba: ., Tady. “ (ukazuje prstem)

Chlapec v ukazce zada druhého, aby mu upfiesnil, proti komu budou bojovat. Kdyby se ho

nezeptal, mohlo by dojit k tomu, ze by se prub¢h hry rozchézel

Déti 3 az 4 roky

Pr.:

(Stavéni autodrahy)

Tonda: »Nedavej to tam takto Mateji! “
Maty: Jak?
Tonda: wlak jak to tam davas. Divej, ja ti to ukazu. Musis to tam dat takto.

(Ukazuje Matymu, jak to ma byt spravng).
Jelikoz chlapec nechape, co svym sd€lenim jeho kamarad mysli, Zada ho o to, aby mu sdéleni
uptesnil.

e Otazky vyzadujici vysvétleni

Typickym znakem je zde slovo proc, které se vyskytuje témet v kazdé otazce tohoto typu.
Nejcastéji je otdzka pokladana v piipadé, Ze je dit¢ druhym ditétem z néjakého diivodu od-
mitano a timto zptsobem se dozaduje vysvétleni.

Déti S az 6 let

Pt.

(Tom se chce pridat ke klukim do hry.)

e Vasek: ., Ne Tomasi, ty tady nejdes.
Tom: ., Plof jako? *
Vasek: ., Nezeptal ses.

Chlapci v ukazce nebylo umoznéno se ptipojit ke hie, a proto se doZzaduje po druhém ditéti

vysvétleni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

31

Déti 3 az 4 roky

Pt

(Zavody)

Maty: LZacind zavod.

Luki: ,,Ne-e!

Maty: wPloc?

Luki: »Plotoze to jesté neni hotove. “

I v této situaci nebylo ditéti umoznéno zah4jit svou hru. Také tedy zZadalo vysvétleni.

e Otazky zvidavé

Déti jsou velmi zvidavé a se zdjmem sleduji, s ¢im si hraji ostatni déti kolem nich. V ptipadé,

ze je zaujme ¢innost nebo hracka druhého ditéte, se prostfednictvim téchto otazek snazi na-

vazat s dotyénym ditétem kontakt, zapojit se do jeho hry anebo se pta Cisté jen ze zvédavosti.

Déti 5 az 6 let

Pt.:

(Monca predcita pohadku.)

Lenka: ,Co je to za pohadku?

‘

Monca: ,»O modrém pejskovi.

Divku zaujala hra dvou jinych divek a snaZila se pravé touto otazkou zahajit s nimi konver-

zaci. Diky tomu, Ze se spolu zacaly bavit, tak divce umoZznily vstup do jejich hry.

Déti 3 az 4 roky

Pt.

(Stavba véze)

Tonda: » 1y to budes deélat jeste vys?
Péta: ,Jo.

V tomto piipad¢ se chlapci nepodafilo piipojit ke hie, jelikoZ druhy chlapec si chtél hrat

sam a proto jejich rozhovor skon¢il stru¢nou odpovédi, ktera je uvedena v ukdzce.
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4.1.2 Otazky ve hie
e Otazky vyzadujici svoleni

Tento typ otazek v détské hie hraje velmi dilezitou roli, jelikoz urcuje, kdo se bude dané hry
vibec Ucastnit. Zejména starsi déti této otazce prikladaji velky vyznam. Dité, které nepozada
o svoleni pted vstupem do hry, se tak velmi Casto setkava s odmitnutim. Svoleni dava zpra-
vidla to dité, které hru organizuje. U mladsiho ditéte se jedna spise o aktudlni rozpoloZeni,
jestli dovoli druhému ditéti, aby si s nim hralo, a také zde hraje vyznamnou roli pohlavi.

Chlapci a divky si zpravidla hraji odd¢lené.

Déti 5 az 6 let

Pt.:
(Monca zada o vstup do hry.)

Monca: ,,Lérno, muzu hrat s vami? “
Lenka: »Ano, mizes. Ja jsem kocicka, tohle je maminka a Jirka je tatinek.

V ukézce lze vidét, Ze po tom, co divka pozadala o svoleni, byla do jiz probihajici hry pfijata.

Déti 3 az 4 roky

Pft.:

(Hra s auty)

Sara: »Miizu ted’ ja? *

Maty: »Ne-e, ty nesmis tady byt Sarino!
Sara: ,»Jd nejsem Sarina. “

V tomto piipad¢ vSak divce (i kdyz také pozadala o svoleni) nebylo umoZznéno vstoupit do
chlapecké hry. A to, jak jiz bylo zminéno, bylo z toho diivodu, Ze chlapci nechtéli, aby si s

nimi hrala divka.
e Otazky v roli

Tento typ otazek byl zaznamenan pouze u péti az Sestiletych déti. U mladSich déti se tyto
otazky nevyskytuji. Je to z toho divodu, ze u nich jesté stale pievlada hra sdruzujici, to

znamena, ze déti se sice domluvi na spolecném tématu hry, ale dale jiz probihd z vétsi ¢asti
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individualné. Naopak starsi déti velmi rady hraji namétové hry a prevlada u nich hra koope-

rativni. Déti kladly takové otazky, které odpovidaly jejich rolim.

Déti 5 az 6 let

Pt.

(Lucka predstira, ze piSe zpravu na pocitaci.)

Lenka: »INapis séfovi, ze zitra neprijdu do prace, jo? *
Lucka: Jo.

® (Otazky navrhovaci

Aby hra mohla viibec nastat, musi nejdiive nékteré z déti pfijit s ndvrhem na to, s ¢im nebo
na co si budou hrat. Nejen k tomuto tcelu pravé slouzi otazky tohoto typu. Zpravidla to dité,
které hru navrhne, také nasledné fidi cely jeji pribch. Ostatni déti béhem hry navrhuji rizné

zmény, které viid¢i dit€ bud’ schvali, nebo naopak odmitne.

Déti 5 az 6 let

Pt.

(Hra na obchod)

Ema: »Nebo vis co? Ty budes jako doma a ja ti zavolam z obchodu a ty si
prijdes nakoupit, jo?

Lenka: »lakjo.

Vyse je uvedena situace, kdy si divky (pfevazné ta, co hru vede) prostiednictvim navrhi

vymezovaly pribé¢h hry.

Déti 3 az 4 roky

Pi.

(Zéavody)

Tonda: ,Dame si zavod? *
Ondra: ,,Jo, dame si zavod. “

Tonda: »I7i, dva, jedna, téed’!
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Chlapec v ukazce navrhoval pomoci tohoto typu namét hry. Avsak na pravidlech a pribéhu

dané hry se nijak nedomlouvali.
4.1.3 Potreba sounaleZitosti
e Otazky vyzadujici potvrzeni

Déti v urcitych situacich potfebuji podporu v tom, Ze to, co pravé fekly nebo udélaly je
spravné, a proto vyzaduji po jejich kamaradech vyjadieni, které by je v tom utvrdilo. Potie-

buji mit tedy pocit sounalezitosti.

Déti 5 az 6 let

P1.:

Jana: LWMuzu hrat s vami? “

Ema: ,»10 se musis zeptat Léni.

Lenka: ,Ne, uz neni misto, zZe ne? *

Ema: »Klidne miizes spat tady nahore Jani.

Divka se chce zapojit do hry, ktera uz probiha ale druha divka, kterd hru vede, ji nechce

prijmout. Ceka, Ze ji v jejim rozhodnuti ostatni podpofi, ty jsou viak jiného nazoru.

Déti 3 az 4 roky

Pt.

(Hra v kuchyrice)

Maty: »»J0, ja tu placku dam tady. To je dobly napad, ze jo? “
Luki: ,J0O.

V ukazce si dva chlapci hraji v kuchynce kazdy sam. Jeden z nich vSak kazdou chvili neu-

stale po druhém vyZaduje, aby mu jeho ¢innost komentoval.
o Zadost

Nékterym détem, zejména tém starS§im, ned¢la problém pozadat o pomoc nékoho druhého.
Naopak zde jsou 1 déti, a to pfevazné ty mladsi, co si za kazdou cenu chtély poradit samy, a

pomoc od ostatnich odmitaly. Pottebovaly si dokdzat, ze to zvladnou bez jakékoliv pomoci.
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Déti 5 az 6 let
Pi.
Vasek: ,,Pomiizete mi nékdo? *

Chlapec nemohl oteviit krabici s hrackami a tak hledal nékoho, kdo by mu s otevienim po-
mohl. Nakonec k nému ptibéhli dva chlapci a spolecnymi silami se jim podatilo krabici

otevrit.

Déti 3 az 4 roky

Pt.:
(Staveéni véze.)

Péta: ,»Chces to podrzet?
Pavlik: »Ne-e, ja to budu dlzet sam. “

Chlapec chtél svému kamaradovi pomoci se stavbou véze, ten vSak jeho pomoc odmitnul.
4.1.4 Potieba pozornosti
e VyZadovani pozornosti

Tento typ otdzek se objevuje Castéji u tii az Ctyrletych déti a to zejména u chlapci. Pti hie
Casto oslovuji své kamarady, aby se jim pochlubily, co se jim podafilo. Ostatni déti vétSinou
nechtéji zlistat pozadu a tak mezi nimi ¢asto dochézi k soupefeni o to, kdo napiiklad postavi
nejvetsi skokanek nebo nejdelsi autodrahu.

Déti S az 6 let

Pf.:

(Létani s vlastovkami)

Jana: »Moni? Moje se takto UpIn¢€ otocila. Chces to vidét?

Monca: ,»Hej a pojd’ se podivat, kde moje ptistala.*

Divky si v herné hrély s vlastovkami a vzajemné se predhanély v tom, které 1éta 1épe.
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Déti 3 az 4 roky

Pi.

Péta: ,,Chcete néco videét? “
Kluci: ,,Cooo?

Péta: »lak se divejte.

Chlapec od ostatnich neustale vyzadoval, aby sledovaly vSe, co zrovna d¢lal.
e Vi§co?

U tohoto typu se spiSe jedna o n¢jaké oznameni, které vzdy zacina uvodni vétou ,,Vis co?,
coz mé za ukol upoutat pozornost, vzbudit u druhého ditéte zajem a ocekéavani, co bude po

téchto slovech nasledovat.

Déti 5 az 6 let
P1.
Lenka: Moni, Moni, vis co? Jirka se do mé trochu zamiloval.

Divka

Déti 3 az 4 roky

Pt.
Luki: »Vis co? Ani nevis, kde bydlim...a ja ti to ani nezeknu.
Maty: »INo a co, mé to stejné nezajimd “.

V této ukézce se chlapci ocividné nepodatilo dostateéné zaujmout svého kamarada.
e Echo otazky

Jsou to takové otazky, kdy dité zopakuje tu ¢ast vyroku druhého ditéte, ktera ho n¢jakym
zpusobem zaujala a timto se dozaduje dalsi reakce. Zopakovanim dané casti také miize vy-

jadtovat udiv z toho, co prave slyselo.
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Déti 5 az 6 let

Pt.

(Ema shani do svého hradu krale.)

Ema: »Vite co? Muzou tu byt i tri krali.

Domca: W7

Divce se podaftilo svou nabidkou zaujmout chlapce, ktery si chce prostfednictvim echo

otazky ovéfit, zdali divce rozumél spravng.

Déti 3 az 4 roky

Pt.

Maty: »~Mam dobly napad.
Luki: »Dobly napad? *

Maty: Jo, ja tu placku dam tady.

Chlapec v ukazce timto typem otazky vyzadoval po druhém chlapci, aby mu o svém sdé-

leni povédél vice.

4.1.5 Vyjadrujici nesouhlas

o Namitka

Tyto otazky jsem zaznamenala pouze u starSich déti. Dle mého nazoru je to dano tim, Ze tyto

déti maji vice zkuSenosti a uZ dokdzou nad situacemi pfemyslet hloubé&ji nez mladsi déti.

Jsou schopné doptedu uvazovat nad nasledky svych ¢inti. Pfikladem je pravé vyse uvedena

ukazka, kdy divka pomoci tohoto typu otazky vyjadiuje pochybnosti nad predeSlym vyro-

kem druhé divky.

Déti 5 az 6 let

Pt
Ema: ,Nee, tady nemiizes jit s miminem!*
Lenka: Proc ne? “

¢

Ema: »Protoze tady nesmi mimina.
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Lenka: ,,INo ale kdo ho bude hlidat? “
Ema: Vsak se budeme stridat.
e Konflikt

Mezi détmi denné dochazi k rliiznym konfrontacim. Pokud se détem néco nelibi, ihned to
druhému daji najevo. K rozporiim castéji dochéazi u mladsich déti, jelikoz jejich hra probiha
prevazné individualné a pokud do jejich hry néjakym zptisobem zaséhlo druhé dité, docha-

zelo ke konfliktum.

Déti 5 az 6 let

Pt.:

Lenka: »Heej, co to délas?!*“

Monca: ,»Jd potiebuju jenom nakoupit. “
Lenka: ,Ale tady neni obchod, vis o tom?
Monc¢a: Jo, vim.

Ke konfliktu zde doslo kvili tomu, Ze, Ze jedna z divek narusila hru divce druhé. Bez toho

aniZ by se zeptala, si brala hrac¢ky z mista, kde si hrala pravé druh4 divka.

Déti 3 az 4 roky

Pi.:
Tonda: »Heej, co délas? Ja jsem si to postavil!
Péta: »Ale ja jsem starsi!

I v této situaci doslo k naruSeni hry chlapce druhym ditétem.
4.1.6 Specifické otazky
o Ucitelsky typ otazky

Tento typ otazky byl specificky pro Sestiletého chlapce, ktery mél tendenci ostatni déti pou-
covat a ovéfovat, zdali vSemu rozumi. Divodem bylo to, Ze chlapec byl celkové vyspélejsi
nez jeho vrstevnici a byl si tim védom, tudiZ mél dojem, ze své védomosti musi piedavat 1

druhym détem.
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D¢éti 5 az 6 let

Pt

Kuba: ,Vis, Ze to je hradba? “

Jirka: ,,Ne, to neni hradba!“

Kuba: ,»Jo je. Vis vitbec, co je to hradba?*

Jirka: »Jo, vim.* (tiké nejisté a odchazi za divkami na druhou stranu mist-

nosti)

4.2 Reakce déti na otazky

Dalsi otazka kterou jsem si na zacatku vyzkumu stanovila, se tyka toho, jak déti reaguji na
dané otazky, kterymi jsem se zabyvala v piedchozi podkapitole, a pravé na zaklad¢ nich Ize

na tuto otazku také odpovédet.

4.2.1 Strucné odpovédi

Déti ve veku pét az Sest let vétSinou reaguji na otazky, tim, Ze na né odpovi, avsak, jejich
odpovédi zpravidla byvaji relativné struéné. VétSinou se jedna o jednoslovné odpovédi nebo
odpovédi jednou vétou, tudiz nedochdzi k pfili§ rozvitému dialogu. V tomto piipadé opét

pouziji stejnou ukazku jako u otazek ucitelského typu.

Pt.:

Jirka: ., Ne, to neni hradba!*

Kuba: ,,Jo je. Vis vitbec, co je to hradba? “

Jirka: ,,Jo, vim. “ (Chlapec odchazi za divkami na druhou stranu mistnost.)

I pfesto, ze mohl rozhovor dale pokracovat, ho chlapec ukon¢il tim, Ze odesel.

4.2.2 Rozvazné odpovédi

Star$i déti, jeSté neZ na poloZenou otdzku odpovi, jsou také schopny nad otazkami déle roz-
myslet, jak je tomu naptiklad v ukdzce uveden nize. Otazka pro n¢ vSak musi byt dostatecné

zajimava.
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Pr.

(Hra na rytite)

Kuba: ., Vis, Ze trojzubec je nase nejsilnéjsi zbran? *

Jirka: ,,Jo. “ (chvili premysli) ,,4 kdyz ho mam, tak jsem kral?
Kuba: ,,Jo a ja budu tviij zdstupce...

4.2.3 Ledabylé odpovédi

Z jejich odpovédi lze Casto zjistit, jestli je dana otdzka zaujala nebo ne. Tedy v ptipadée kdy
je pro néj nezajimava, dit¢ casto odpovida jen neverbaln€ (napf. pokyvovani hlavou) nebo

za pomoci extralingvistickych zvukt (napt. hmm atd.)
Pt.

(Pokracovani ptredeslého dialogu)

Kuba: ,, ... VIS, na co je zdstupce? *

Jirka: ,, Eee nevim, to jsem zapomnél. *

Kuba: ., To je, kdyz je ten krdl pryc, tak ten zdastupce ho zastoupi a bude kral
on, vis?

Jirka: ., Hmm “

Kuba: ., Tak to je zastupce. *

V ukézce lze videt, Ze dité ztraci zdjem s druhym ditétem komunikovat. I piesto, Ze verbalné

reaguje, je z jeho reakci jasné, ze v rozhovoru nadale pfili§ pokra¢ovat nechce.

4.2.4 Odpovédi v roli

Jak u otdzek, tak 1 u odpovédi béhem namétové hry (hra na role), zalezi na tom, jaké role
déti zaujimaji. Déti se zpravidla drZi ,,scénare”, které je specifické pro danou roli a tudiz
odpovidaji tak, jak to jejich role vyzaduje. Odpovéedi také pochopiteln€ zavisi na polozenych
otazkach. Namétové hry, jak uz bylo zminéno u otazek v roli, se vyskytuji u déti ve véku pét
az Sest let.

Pt.

(Divky ptedstiraji hovor po telefonu.)

Lenka: LHaloo? “



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

Ema:

Lenka:

Ema:

Lenka:
Ema:

Lenka:

,»Ahoj, miizes uz prijit?
»Jo miizu. Ahoj*

,Je tady moc lidi, nestiham to! ,,(Ema ptedstira, ze ma v obchod¢ vel-

kou frontu)

,JSi moc unavena? “

»Jo.

»lak si musis odpocinout. Ja za tebou hned prijdu. Ahoj“

Pravé v této ukazce lze videt, ze komunikace mezi divkami probihala podle toho, jaké zasta-

valy role.

4.2.5 Negativni odpovédi

I u mladsi vékové skupiny déti nejsou odpovédi ptilis rozsahlé a to a i za predpokladu, Ze je

ditéti polozena oteviend otazka, kterd mu umoziuje odpoveédét rozsahleji. Dite, které svému

vrstevnikovi polozi otdzku, se také Casto setkava s negativni odpovéedi a to zejména u tako-

vych otazek které néco navrhuji, zadaji ¢i vyzaduji svoleni. Dité tedy ¢asto odmita ostatni

déti, které si s nim chtéji hrat, zejména kdyZ se jedna o opacné pohlavi nebo kdyz si chtéji

néco pujcit apod. Podle mého nazoru tento fakt souvisi s jejich egocentrismem.

Pft.:
Naty:
Maty:
Naty:
Maty:
Naty:
Maty:

Marek:

L, Muzu s vama?

,,Hmm to asi ne.’

,, Proc?“

‘

., To je moc tezkeé plo tebe.
,,Neni “
,Ale ty jsi holka. Kdybys byla kluk, tak miizes, ale ty nejsi kluk.

., 1y jsi holka a my jsme kluky, Ze jo Matéji? “

Chlapci v ukazce odmitali divku, ktera se chtéla ptipojit k nim do hry, pravé z divodu, Ze je

opacného pohlavi. V tomto obdobi je tento jev zcela bézny.
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4.2.6 Ignorace

Casto také dochazi k tomu, ze otazka ziistane nezodpovézena, jelikoz dité ji ignoruje. Nere-
aguje bud’ z diivodu, Ze ho dana otdzka nebo informace nezaujala nebo nemélo zrovna zajem
s danym ditétem hovoftit. Zda se vSak, zZe détem tato skuteCnost ve vétSin¢ pripadech pfilis

nevadi a odpovédi se dale nijak zvlast’ nedozaduji.
Pt.
Péta: ,, Miizete byt na chvilku zticha? Ondro, miizes byt potichu? Chci vam néco
Fict.
Z4dna reakce
Chlapci oc¢ividné neméli zajem o Pétovo sdéleni. I presto, ze jej registrovaly, jeho zadost

zcela ignorovaly.

4.3 Komunikace a jeji vliv na volnou hru

Na zakladé piedchozich zjisténi lze fici, Ze komunikace u obou vekovych skupin probiha
vétSinou formou dialogil. U déti ve véku pét aZ Sest let jsou dialogy rozsahlejsi a bohatsi nez
u mlads$ich déti. Jsou schopny dodrzovat zakladni pravidla dialogu (tzn. stfidani replik, na-
slouchani atd.) Dokézou také hovoftit déle na jedno téma. PouZzivaji véty, které jsou, co se
formulace tyce, slozitéjsi a jejich obsah nabyva hlubsiho vyznamu. V jejich rozhovorech
jsem pozorovala schopnost pouzivat takové komunikaéni strategie, které dokdzou vyuzit ve

svij prospéch.

Pt.:

Ema: ,,Vasi? Chces jit do mého hradu? Miizes byt kral. Ja jsem kralovna*
Vasek: ,.Ne-e“

Ema: ,»Kdo chce jit tady?*

Z4dna reakce

Ema: ., Vite co? Muzou tu byt i tri krali.

Domca: L ITi?

Ema: ,,JO a jedna kralovna.

Z4dna reakce

Ema: ., Tak kdo chce byt kral hradu?
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Kluci: .My nechceme. *
Ema: ., Ale ja potrebuju nejakého krala. *
Dominik: ., Tak ja jsem kral ale ja jako prijdu jenom na navstévu.

V ukézce je zobrazena situace, kdy divka do své hry potiebovala krale. Ti vSak o roli nejevili
zajem. Divka se snazila podat svou nabidku co nejlékavéji, aby jednoho z nich presvédcila.

Na chlapce vyvijela natlak do té doby, dokud ji nebylo vyhovéno.

Co se tyce prabéhu hry u starSich déti (nejcastéji se jedna o hru ndmétovou), tu zpravidla
vede to dité, které navrhlo jeji ndmét. Jeho vid¢i role spociva v tom, Zze ma hlavni slovo
v pfifazovani roli, stanoveni pravidel, ur€ovani pribéhu hry atd. Ostatni ucastnici hry mohou
v prub&hu podévat riizné napady a navrhy na zménu. Je ale nutné, aby ji viidce hry schvalil.
Pt.
Lenka: ,, Luci, ja budu jako kocicka a ty budes moje maminka a budes se o mé starat,
jo?*

(Lucka kyve hlavou na souhlas)

Lenka: ,,Jesteé potrebujeme tatinka. Jirko, budes tatinek?
Jirka: ,Co?"

Lenka: ., Budes hrat s nama a budes tatinek, jo? “

Jirka: ., Tak jo.

(Do hry se chtéla ptidat Monca)
Monca: Leno, miuzu hrat s vami? “

Lenka: ., Ano, miizes. Ja jsem kocicka, tohle je maminka a Jirka je tatinek. Ty

budes sestra, jo? “

Monca: ,,Jo, ja budu sestra. “

Obcas dochazi k situacim, kde se ve hie setkd vice déti, které chtéji hru vést. Kazdy ma vSak
se hrou jiny zdmér. Z toho diivodu casto dochazi ke konfliktlim a hra se rozpada.
Pt.:

I3

Lenka: ,, Toto bude jako moje hulka.
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Monca: ., Ne!*

Lenka: ,Jo!*

Monca: ., Ale tak to nebylo v kiné, ze ne? “

Ema: ,,Ne, nebylo. “

Lenka: ,,Ale to nebudem hrat podle kina.

Ema: ., Ale miize to tak byt jinak s nama nebudete hrat!*

Lze tedy z téchto poznatkl vyvodit, Ze komunikace ma u starSich déti vyrazny vliv na pritbeh
hry. Prosttednictvim ni totiz dochazi k ur€ovani namétu hry, roli, vymezeni pravidel a jejim

pritbahu.

U mladsi vékové skupiny jsou dialogy kratsi a obsahové chudsi. U tiiletych déti se obcas

jesté stale vyskytuje monolog.

Pi.:

(Hra s legem)

Maty: ,,Ja si postavim letadlo. ... ,, Udélam mu veliky ksidla. “... ,, Pak s nim
budu litat tady vsude. ... ,, Hmm, potsebuju na to inaci kostky. ... ,, Ty
olanZové si vezmu. *

Luki: ,, Co to furt zikas Mateji? “

Ptestoze si chlapec hrél s legem u stolecku, kde byli 1 dalsi chlapci, povidal si spiSe sam se

sebou. Ostatni chlapci, aZ na jednoho, na né¢j nijak nereagovali.

Jesté také nedokdZou dodrzovat zékladni pravidla dialogu v takové mife, jako star$i déti.
Casto nenechaji domluvit svého partnera v komunikaci a vzajemné se piekfikuji. Jejich roz-
hovory jsou spiSe okrajové, povrchni a maji spiSe informativni charakter. V pribéhu hry
dialog mezi détmi nenabyva pftili§ velkého vyznamu, jak je tomu u starSich déti. Pfed zaha-
jenim hry se akorat mezi sebou domluvi na co, popiipadé€ s ¢im si budou hrat, ale dale hra
probiha spiSe individudlnég, jelikoZ u nich jesté stale prevlada hra sdruzujici.

Pt.

Misa: , 10 je zavodni auto?*

Ondra: ,J0 aj toto je zavodni.*
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Misa: A toto?
Maty: ,,Ne-¢e, toto neni zavodni.*

Chlapci uvedeni v ukazce si hrali s autodrahou. Jeden z chlapci vidél, ze ten druhy ma za-
vodni auto a proto jej chtél také. Zjistoval tedy od klukt, které auto je zavodni, aby mohl

mit stejné.

V prubéhu hry u nich ke komunikaci dochézi vétSinou jen v ptipad¢, Ze je néco zaujme nebo
ditéti n&jakym zptsobem (Casto spiSe negativné) zasahne do hry jiné dité. Casto je tento

,»stret spoustéem ruznych konflikth.
P1.

(Maty si vzal auto, které lezelo, vedle Marka)

Marek: ,, Neee, to jsem mél ja!“

Maty: ,, Ne-e ja jsem to mél plvni!*

Marek: ,, Plosiiim dej mi to.

Maty: ,, Vem si jiny.

Marek: ,,Ne-e, nechci*

Maty: ,, Tak si vem toto. ** (Maty ukazuje na jiné auto.)

U téchto déti je stale patrny egocentrismus. To znamend, Ze jak jejich komunikace, tak 1
jednani je orientovano pfevazné na jejich osobu. Souvisi to také s tim, ze asto méni své
nazory a rozhodnuti, podle toho, jak se jim to hodi. V jednu chvili ditéti néco ptij¢i a vzapéti

to chtéji zpét, jak je uvedeno v nasledujicim piikladu.

Pr.

(Hra s legem)

Ondra: »Vis co? Ja zrovna potsebuju to dlouhé oranzové.
Peta: ., Ale ty jsi mi to predtim dal. *

Ondra: ,,Jo ale ted’ to potsebuju.

V této ukazce lze vidét, Ze 1 kdyz dité v jednu chvili druhému ditéti néco ptij¢i, vzapéti zjisti,

ze danou véc potiebuje a nedéla mu problém ji po ditéti pozadovat zpét.
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5. SHRNUTI VYSLEDKU

Na zakladé jednotlivych zjisténi, které jsou uvedeny v predchozi kapitole, bych zde rada
zacatku svého vyzkumu stanovila. Jelikoz jsem provadéla vyzkum u déti dvou vékovych

kategorii a u kazdé se objevila jina specifika, vysledky obou skupin mezi sebou porovnavam.

Hlavni otazka znéla: Jak probiha komunikace mezi détmi v mateiské Skole, a to se zamé-

Fenim na otazky déti pii spoleéné hie?
Odpovéd’ na tuto otdzku podavam prostrednictvim odpoveédi na otazky dilci.

Prvni dil¢i otdzka znéla: Jaké otazky si vzdjemné pokladaji déti béhem hry v mateiské

Skole?

Co se tyce otazek kladenych v pritbéhu hry, u obou v€kovych skupin se objevuji relativné
stejné typy, avSak maji pro kazdou skupinu jiny vyznam.

jelikoZ bez nich neni ditéti umoznéno se hry ucastnit. Na tento typ otazky kladou velky da-
raz. Specifické jsou u nich otazky v roli, které pouZzivaji pti namétovych hrach. Jsou soucasti
tzv. scénare, ktery odpovida danym rolim. Tyto otazky jsem u mladsich déti nepozorovala,
jelikoz u nich jeste stale ptevazuje hra sdruzujici.

Déti ve véku tFi az ¢tyr let béhem hry podavaji svym vrstevnikiim spiSe uzaviené otazky,
které jsou jednoduse formulovany a maji pfevazn¢ informativni charakter. Pro tyto déti jsou
charakteristické spiSe otazky vyZadujici pozornost, ve kterych Ize opét spatfit prvky ego-
centrismu. Je ale zajimavé, Ze jakkoliv je dit€ v tomto véku egocentrické, maji pro néj velky
vyznam otazky potieba sounalezZitosti, které se vyznacuji tim, Ze se v urcitych situacich

obraci na kamarada, jelikoz potiebuje nekoho, kdo ho v jeho tvrzeni ¢i jednani podpofi.

Druha dil¢i otazka znéla: Jak déti reaguji na otdzky vrstevnikir?

Reakce vrstevnikl na dané otazky ve hte, jak jsem zjistila u obou vékovych skupin, vétSinou
spocivaji ve form¢ verbalnich i neverbalnich odpovédi avsak i tady Ize najit odliSnosti.
Déti ve véku pét azZ Sest let jsou schopné nad otdzkou nejdiive uvazovat, nez ji zodpovi,
pokud je pro né ovSem otazka dostatené zajimava. Jejich odpovedi jsou vétSinou obsahlejsi
nez odpovédi mladsi skupiny déti.

U déti ve véku tii az ¢tyr let se zase Casto vyskytuji negativni odpoveédi nebo na otazky

vubec nereaguji. To, jak odpovidaji je také zpravidla dano tim, v jakém rozpoloZeni se prave
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nachdzi. Znamena to, Ze pokud na néjakou otazku odpovi negativné, miize se stat, ze za
néjakou chvili by byla odpovéd’ zcela jina. Jejich nadzory a rozhodnuti jsou tedy velmi pro-

ménlivé.
Tieti dilci otazka zné€la: Jak komunikace ovliviiuje prithéh hry?

Abych mohla ur¢it, jak komunikace ovliviiuje prubéh hry déti, bylo potieba, abych nejdiive
zjistila, jak u nich probiha celkova komunikace ve hie. Toto zjisténi jsem ziskala na zaklad¢

zkoumani jejich otazek a odpovédi.

Celkova komunikace tedy probiha béhem hry u obou vékovych skupin pievazné prostied-
nictvim dialogg.

Dialog déti ve véku pét az Sest let byva rozsahlejsi a obsahove hlubsi, se schopnosti uzivat
komunikacni strategie ve sviij prospéch. Dokdzou hovotit déle na jedno téma a také jsou
schopny dodrzovat zdkladni pravidla dialogu (tzn. stfidani replik, naslouchani atd.). Komu-
nikace u této skupiny déti vyraznéji ovlivituje pribéh jejich hry, jelikoz je jejich hra koope-
rativni a tudiz je zalozena na vzajemné spolupraci, domlouvani, urovani roli, vymezeni
pravidel atd.

Dialog déti ve véku tri az ¢tyr let je spiSe okrajovy s jednodusSe formulovanymi vétami,
obsahové chudsi a ma spiSe informativni charakter. U tfiletych déti 1ze ob¢as pozorovat mo-
nolog. Dochazi u nich také k poruSovani pravidel dialogu, jelikoZ si ¢asto vzajemné nena-
slouchaji a ptrektikuji se. Divodem je vliv egocentrismu na jejich komunikaci, v té totiz dité
vétSinou nebere ohledy na svého partnera. Pravé egocentrismus je také castou pficinou jejich
konfliktd. V tomto véku jsou v komunikaci s vrstevniky daleko aktivné€jsi chlapci nez divky.
Domnivam se, Ze divodem je vétsi ostychavost divek. U mladSich déti komunikace ve hie
nehraje takovou roli z diivodu toho, Ze je jejich hra, jak uz jsem zde zminovala, spisSe sdru-
zujici. Domlouvaji se pouze na namétu hry. Jeji pribéh je pak vétSinou u kazdého ditéte

individudlni s obCasnymi (Casto negativnimi) zasahy druhého ditéte.

Lze tedy z vyzkumu vyvodit, ze jak celkova komunikace déti ve hie, tak i v ni obsazeny
otazky a odpovédi jsou velmi dulezité nejen pro zdokonalovani vSech jazykovych rovin a
socialnich dovednosti ale také pro celkovy rozvoj ditéte ve vSech oblastech. Vyrazny vliv

ma komunikace na priibéh hry zejména u starSich déti.
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5.1 Doporuceni pro praxi

Hra se svymi vrstevniky je pro dit¢ v matefské Skole velmi dalezita. Tyto interakce totiz
podporuji celkovy vyvoj ditéte. Zejména prosocidlni a komunikacni dovednosti. Dité se uci
s vrstevniky navazat kontakt, spolupracovat s nimi, domlouvat se ale také zvladat rizné kon-
flikty. Zkratka se uci efektivné komunikovat s druhymi. Veskeré tyto ziskané zkuSenosti a
dovednosti uplatni ve svém zivoté. Proto je nezbytné, aby volnou hru ucitelky v matetskych
Skolach podporovaly a poskytovaly jim tak dostatek prostoru a volnosti. Ucitelka by zaroven
do pribéhu hry méla zasahovat pouze v piipadech, kdy je to opravdu nutné a to i za piedpo-
kladu, ze u déti dojde ke konfliktu, jelikoz se musi naucit sami zvladat i takové situace. Tento
spontanni kontakt umoznuje ucitelkdm sledovat takové situace, které by v fizenych ¢innos-
tech nikdy nenastaly. Dé&ti jsou totiz mnohdy béhem volné hry daleko oteviené;si a pfiroze-
né&jsi nez pii ¢innostech vedenych ucitelkou. Volna hra je také vhodnym prostredkem pro
diagnostikovani déti. Ukazuje totiz, na jaké Girovni jsou mimo jing i jejich socialni a komu-

nikaéni dovednosti. Pfi fizené ¢innosti nema ucitelka tolik ¢asu je sledovat.
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6. ZAVER

Cilem bakalafské prace bylo zjistit, jak probiha komunikace déti v matei'ské Skole mezi vrs-
tevniky béhem hry a to se zaméfenim na otazky. DalSim zamérem mé prace bylo také nalézt

odpovédi na otazky, které jsem si stanovila.

Préce je rozd¢€lena na teoretickou a praktickou ¢ast. V uvodu teoretické ¢asti, ktera obsahuje
dv¢ kapitoly, jsem se nejdiive zabyvala vymezenim jednotlivych pojmt jako jazyk, fec, ko-
munikace, dialog a také otdzka, které prolinaji celou mou praci. V druhé¢ kapitole jsem po-

pisovala teoretickd vychodiska, ktera uzce souvisi s danou problematikou.

V praktické ¢asti, kterd se tykd samotného vyzkumu, jsem nejdiive uvedla stanovené cile a
z nich vychdézejici otazky. Déle jsem popsala, jaké metody jsem si zvolila pro sbér dat, cha-
rakteristiku vyzkumného souboru a jak viibec cely vyzkum probihal. StéZejni ¢asti celé mé
prace bylo zpracovat a nasledn¢ interpretovat poznatky, které jsem ziskala prostfednictvim
pozorovani a pofizovani audionahravek rozhovort déti dvou vékovych skupin béhem jejich
hry a tim odpovedét na stanovené otazky. Zameéfila jsem se konkrétné na hru volnou, jelikoz
jsem se domnivala, Zze déti budou v komunikaci oteviené€j$i, coz se mi nakonec potvrdilo.
Vysledkem mé prace je tedy zpracovana typologie otazek déti, ze kterych lze vyvodit, Ze pro
déti ve veéku pét az Sest let jsou typické otazky v roli a také kladou velky diraz na otazky
vyZadujici svoleni. Déti ve veku tii az Ctyt let jsou otazky spiSe informativniho charakteru
a Casto se u nich také vyskytuji otazky vyZadujici pozornost. Odpovédi na tyto otazky jsou
u starSich déti obsahlejsi a dokaZou nad nimi vice pfemyslet nez mladsi déti. Ty odpovidaji
velmi stroze a Casto jsou jejich odpovédi také negativni nebo nereaguji viibec. Celkova ko-
munikace probihd u obou vékovych kategorii prostfednictvim dialogu. U mladSich déti se
jesté obcas vyskytuje monolog. Hru komunikace ovlivituje pfedevsim u starSich déti, jelikoz
jejich hry jsou pfevazné postaveny na spolupraci. V zavéru prace také uvadim doporuceni

pro praxi.
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Priloha ¢é. 2 — Ukazka nahravek

Zaznam ¢. 1

Pozorovani: 23.1.2018

Hra: Kluci si stavi hrad a hraji si s rytifi

Déti: Kuba, Jirka, Honza

Cas: 7:05 — 7:30

Kuba:

Jirka:

Kuba:

Jirka:

Kuba:

Jirka:

Kuba:

Jirka:

Kuba:

Pomoc, nesmi nam sebrat pandu.

Rychle, néé sebrali ndm pandu! Toho nejsilngjsiho!

Stfilim, trrrr! (ma namifenou zbran na rytife)

Né¢, to je nas pftitel! Ty jsi pfece se mnou hodny. Sttilej do téch zlych.
Hele tady mame jako stit, jo?

Jo ale vi$, ze to je hradba?

Ne, to neni hradba!

Jo je. Vi§ viibec, co je to hradba?

Jo, vim. (Chlapec odchazi za divkami na druhou stranu mistnosti)

N7

Davi! Teda Jirkoo! Rychle, pomooc! Dobyvaji nas! (Ke Kubovi se pfifitil Honza

s postavickou dinosaura)

Honza:Do néeééj! (Piedstird, Ze dobyva hrad)

Kuba:

Rychle, pomooc! J4 to sdm nedokazu.

(Jirka ptib¢hl Kubovi na pomoc a Honza odesel)

Jirka:

Kuba:

Jirka:

Kuba:

Divej, kolik jich tu mame. (Mluvil o rytifich)
Vi, Ze trojzubec je nase nejsilngjsi zbran?
Jo. (chvili pfemysli) A kdyz ho méam, tak jsem kral?

Jo a j& budu tviij zastupce. Vi§, na co je zastupce?



Jirka: Eee nevim, to jsem zapomn¢l.

Kuba: To je, kdyz je ten kral pryc, tak ten zastupce ho zastoupi a bude kral on, vis?
Jirka: Hmm

Kuba: Tak to je zastupce.

(Jirka odchazi za ucitelkou, kterd ho vola. Kuba si mezitim hraje sam)
(Po chvili se Jirka vraci, ale nejdfive se jde podivat za holkami).

Kuba: Davi...teda Jirkoo! Uz pojd’ bojovat...musime bojovat proti zlym.
(Jirka bézi za Kubou).

Jirka: A kdo jsou ti zIi?

Kuba: Tady (ukazuje prstem)

Jirka: Pockej. (Opét bézi za holkami)

Kuba: Jirko! (vold) A kdy budem teda bojovat?

Jirka: Neteknu.

Kuba: Co?

Jirka: AZ bude piilvecer.

Kuba: Uz je vecer ale.

Jirka: Ale ptlvecer neni!

Kuba: Pllvecer? (je udiveny a chvili ptemysli) Tak uz je palvecer.

Jirka: Tak azZ réno.

Kuba: Kykyryky, uz je rano.

Jirka: J& vim, ale ja si davam pfestavku.

(Kuba si tedy hraje sam).

(Po chvili se Jirka vraci ke Kubovi, ktery si mezitim hral s postavou krale)
Jirka: Hele, j& jsem ptece kral!

Kuba: Jo ja vim, ale sebrali nam trojzubec.

(Jirka b&i pry)



Kuba: Krali! Ty se toho bojis?
Jirka: Ne
Kuba: Tak proc¢ utikas?

Jirka: ME¢ to uz nebavi (b&zi za holkami, aby se ptidal k jejich hie)

Zaznam €. 2

Pozorovani: 11. 1. 2018

Hra: Hra s auty

Déti: Tonda, Péta, Ondra, Maty, Luki

Cas: 7:40 - 8:20

Tonda: Dame si zavod?

Kuba: Jo, dame si zavod.

Tonda: Tt1, dva, jedna, tééd’!

Kuba: N¢, to moje se skutalelo.

Tonda: To moje auto ma vepsedu motol.

(Péta jim zacal predé€lavat skokanek.)

Tonda: Heej, co délas? J4 jsem si to postavil

Péta: Ale j jsem starsi

Tonda: Kolik mas, no?

Péta: Ctyfi ale budu mit za chvilku pét.

Tonda: No a ja mam taky ¢tyzi a bud mit za chvilku pét. O prazdinach...velkych.

(Ondra sjizdi autickem sjezd ze skokankem.)

Ondra: To jako uplné odleti do vzduchu.
Tonda: To se tplné€ odrazilo.
Péta: Hezky! To udé¢lalo salto.

Tonda: Ja to zkusim pozpatku. (Pousti auto ze sjezdu). Tyjo, to udé€lalo tpln€ smyk!



Péta: Chcete néco videt?
Kluci: Co00?

Péta: Tak se divejte.
(Péta zvysil skokanek)

Tonda: Joo, to taky zkusim! (Pousti auto) Divejte, jak to vyskoci. Tyjo,vidéli jste

to? Mg to upln¢ vyskocilo!

Ondra: M¢ to viibec nejde.

Péta: A ted’ se divej na maj. (Pousti auto). Hustyy, ze to bylo vysoko?
Tonda: Moje vyletélo vic, Ze jo Ondro?

Ondra: Jo ale pro¢ to moje nelita tak moc?

Péta: Asit je to auto moc tézké. Tak si vem né&jaké jiné.

(Ondra si Sel pro jiné auto.)

Ondra: Joo, to leti vic!

Péta: Ud¢lame zavod, jo?

Tonda: Tak jo. A to bude na dalku nebo na vysku?

Péta: Kdo vysko¢i vys.

Tonda: Udélame to, aby to bylo vys, jo? (Pfedélava sjezd pro auta)
Péta: N¢, to tam nemiize byt takto!

Tonda: Protoze to spadne?

Péta: Jo a pak se to celé rozbije.

(Za klukama pftiSel Maty.)

Maty: MulZu s vama?

Tonda: My uz tu ale neméme zadné auto.
Maty: Vsak tady jsou. (Ukazuje prstem)
Péta: Nejsou.

Maty: Ale jsou.



Péta: Ne-¢e

Maty: Tak ja si donesu. (Sel pro krabici s auticky) Které si mam vzit?
Péta: N¢jaké zdvodni, malé a rychlé.

Maty: Tady toto? (Bere do ruky auticko)

Péta: Hm...asi jo.

Tonda: Ale muzes jenom toto.

(Maty a Tonda se rozhodli, ze sjezd piestavi.)

Péta: Heej, vy to potad bofite! Ja uZ s vama nehraju. (odesel)

Tonda: Nedavej to tam takto.

Maty: Jak?

Tonda: Tak jak to tam davas. Divej, ja ti to ukazu. Musis to tam dat takto.(Ukazuje

Matymu, jak to ma byt spravng).

Maty: Hej anebo bysme mohli si postavit autodlahu, jo?
Tonda: Tu ma ale Lukas ptece. (Luki uz m¢l autodrahu rozestavénou)
Maty: Tak mliZzeme stavét vedle.

(Maty stavél drahu s druhé strany.)

Luki: Heej,kdo to odpojil?!

Maty: Ja jsem to jenom upravoval.
Luki: Opravoval?

Maty: Jo, tady to bylo oddé¢lané.
(Maty chtél zavodit.)

Maty: Zacina zavod.

Luki: Plotoze to jesté neni hotové!
(Po chvili.)

Tonda: Uz je to hotové?

Luki: Jeste ne



(Ptisel Ondra.)

Ondra: Toto je ¢i auto?
Maty: To je skolkové...a toto je moje auto.(ukazuje Ondrovi).
Ondra: To je Hotwheels?

Maty: Eee, ja nevim.



