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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se zabyva pedagogickym dédictvim A. S. Makarenka a V. A. Suchomlin-
ského z pohledu jejich originality a jedinecnosti ve spektru soucasné pedagogiky. Vasilij
Alexandrovi¢ Suchomlinsky a Anton Semjonovi¢ Makarenko byli jedni z nejvétSich peda-
gogickych osobnosti dvacatého stoleti. ZkuSenosti jejich vlastnich, dlouholetych praxi a
zobecnéni obrovského pedagogického dédictvi minulosti, v soucasnosti potvrzuji, Ze sila a
moznosti vychovy jsou nevycerpatelné. Tito pedagogové se tidili presvédcenim, ze vycho-
chova moc. Zvlasté¢ vyznamnym pedagogickym piinosem obou autorii byla jejich prace na

vyvoji teorie a praxe o dualezitosti kolektivu.

V bakalaiské praci dale popisujeme pedagogické ndzory na vyznam osobnosti A. S. Maka-
renka a V. A. Suchomlinského a na jejich pedagogické zkuSenosti. Podivame se podrobné;ji
na dva vzdélavaci systémy, reprezentované V. A. Suchomlinskym a A. S. Makarenkem,
vymezime spole¢né rysy a rozdily téchto systémill, zamétfime se na moznosti a potiebu vy-

uziti téchto zkuSenosti v modernich pedagogickych védach.

Klicova slova: pedagog, vychova, vychovny systém, ucitel, pedagogické dédictvi, osob-

nost.



ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the pedagogical heritage of A. S. Makarenko and V. A.
Suchomlinsky from the viewpoint of their originality and uniqueness in the spectrum of
current pedagogy. Vasily Alexandrovich Suchomlinsky and Anton Semenovich Makaren-
ko are one of the greatest pedagogic personalities of the twentieth century. Their long-term
experience gained in their practice, which generalizes the large pedagogic heritage of the
past and today, confirms that the strength and possibilities of upbringing are inexhaustible.
They followed a belief that upbringing precisely reflects life and must be full of life and be
derived from a full life, only thus the upbringing has power. The work of both authors on
development theories and group practice are very significant contributions in pedagogy.
The thesis describes the pedagogical opinions about the significance of personality of A. S.
Makarenko and V. A. Suchomlinsky and their pedagogical experience. In detail we shall
look into two educational systems of V. A. Suchomlinsky and A. S. Makarenko, define
their common characteristics and also differences. The thesis also points out the possibili-

ties and the need to use this experience in modern pedagogical sciences.

Keywords: pedagogue, upbringing, upbringing system, teacher, pedagogic heritage, per-

sonality.
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UvVOD

Svétova pedagogickd komunita slavi v letoSnim roce vyznamna jubilea dvou svétozna-
mych sovétskych pedagogt 20. stoleti, a to 100. vyroc¢i narozeni V. A. Suchomlinskeho a

130. vyro¢i narozeni A. S. Makarenka.

Vasilij Alexandrovi¢ Suchomlinskij budoval vztahy s détmi na zdkladé humanni pedago-
giky a spoluprace. Jeho hlavnim pedagogickym principem byla vychova bez trestu. Na
zéklad¢ humanni pedagogiky vytvoftil systém vychovy, ktery se radikaIné lisil od oficialni-
ho, autoritarského, vyuzivajiciho hodnoceni a trestd. Narodni pedagogika si Suchomlin-
ského cenila za pristup k ditéti jako k osobnosti, k nejvyssimu klenotu. Jeho vychova
k praci v kolektivu, ke krése, k ptirodé, ke slovu, byla orientovdna na moralku a duchov-
nost. Zékladni myS$lenky Suchomlinsky vyjadfil v knize "Davam srdce détem". Véril, Ze
vychova zaujima ptredni misto ve vytvareni duchovné bohaté, harmonické a stastné osob-

nosti. Véfil, Ze podstatou spravného ptistupu k ditéti je dialog a komunikace.

Anton Semjonovi¢ Makarenko byl vynikajici sovétsky pedagog, znamy predevSim
uspéSnou praci s mladistvymi delikventy a détmi z ulice. Komuny, uspofadané Makaren-
kem, vychovaly asi 3000 mladych lidi, byvalych tuldkd a recidivistii, z nichz zadny nebyl
opét uvéznén! Za Makarenkova Zivota byla jeho pedagogika ufady odsouzena a povazova-
na za zakazanou. V roce 1988 ziskala Makarenkova pedagogika uznani od mezinarodni
organizace UNESCO. Anton Makarenko spolu s Marii Montessori, Johnem Deweyem a
Georgem Kershensteinerem se stali pedagogy, kteti ve 20. stoleti ovlivnili zptisob pedago-

gického mysleni.

Cilem této prace je zjistit jak se divaji soucasni pedagogové na vyznam osobnosti Maka-
renka a Suchomlinského a odpovédét na otdzku, zda je moZné vyuZit metody téchto kla-

sikii pedagogiky i v souc¢asném vychovném procesu.

Bakalatska prace je rozdélena na dvé Casti. Teoretickd ¢ast se sklada ze tii kapitol. Prvni
kapitola se vénuje osvétleni tématu pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Su-
chomlinského, a to jak z literatury a dokumenti dostupnych v ceském jazyce, ale i
z ruskojazy¢énych originali. Kapitola pojednava o vztahu tématu k socidlni pedagogice a
konceptu socialniho vzdélavani A. S. Makarenka. Dale se zabyva pilifi humanistického
systému vzdélavani V. A. Suchomlinského a vymezenim zdkladnich pojmi, pouZitych

v této praci.
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Druha kapitola se vénuje pedagogickému dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinské-
ho. Zde jsou popsané spolec¢né a rozdilné rysy vychovnych systémt obou pedagogt. Treti

kapitola se podrobn¢ zabyva vychovnymi systémy Makarenka a Suchomlinského.

Prakticka cast je také rozdélena do tii kapitol a vénuje se samotnému vyzkumu. Pro analy-
zu dat naSeho vyzkum jsme zvolili kvalitativni piistup, sbér dat byl proveden formou polo-
strukturovanych rozhovord. Vyzkumnym vzorkem jsou pedagogové z riznych zemi, s
dlouholetou pedagogickou praxi. Uskutecnény vybér byl zdmérny. Cilem vyzkumu je zjis-
téni nazoru téchto pedagogti na vychovné metody A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinské-
ho a na moznosti jejich vyuziti v souc¢asné dobg.

Domnivame se, ze zavéry, ke kterym jsme v rdmci naSeho vyzkumu dospéli, budou v praxi
prospésné nejen pro odborniky, pracujici v oblasti socidlni pedagogiky, ale také pro peda-

gogy, ktefi se vénuji vychové déti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 K TEORETICKYM VYCHODISKUM A ZAKLADNIM POJMUM

Prvni kapitola bakalatské prace je rozdélena do tii podkapitol. Nejdiive se budeme zabyvat
stavem zkoumaného tématu v literatufe a v dokumentech. Druha podkapitola se vénuje
vztahu tématu k socidlni pedagogice. Tteti podkapitola je zaméfena na zakladni specifické

pojmy, vzhledem k pouzitym odbornym nazviim v obsahu zavérecné prace.

A.S. Makarenko a V. A. Suchomlinskij jsou vyznamni pedagogové, kteti se cely Zivot za-
byvali vychovou déti a pedagogikou. V tomto kontextu povazujeme za vhodnou tuvahu o

pedagogice.

Pedagogika je v&€da o vychov¢, jeZ ma kofeny v hluboké minulosti. Objevila se s prvnimi
lidmi. Jakmile se vychova stala nezadvislou spolecenskou funkci, lidé zacali premyslet o
zobecnovani zkusenosti se vzdélavaci ¢innosti. Jiz dila starovékych feckych filozofti obsa-
hovala velké mnozstvi zasadnich myslenek o otdzkach vzdélavani. Ze starovékého Recka

vychazi také piivod a termin pedagogika, zakotveny jako nazev védy o vzdélavani.

Zakladatelem pedagogiky starovékého Recka je Sokrates. Sokrates uéil své studenty vést
dialog, diskuse a logicky myslet. Tato metoda hledani pravdy a u€eni dostala nazev "So-
kratovskd". Pro Sokratovskou metodu je klicovym vzdélavacim systémem ,,otazka-

odpoveéd™, jehoz podstatou je trénovat logické mysleni.

Zak Sokrata, filozof Platén, zalozil vlastni $kolu, kde pfednasel studentim. Tato $kola byla
nazyvana Akademii Platona (slovo "akademie" pochazi od mytického hrdiny jménem
Akadem, na jehoz pocest bylo pojmenovano tizemi v okoli Atén, kde Platon zalozil svou
Skolu). V Platénoveé pedagogické teorii byla vyjadiena myslenka - nadSeni a znalost jsou
jediny celek - proto znalost musi pfinaset radost. Samotné slovo "Skola" znamend v lating
"volny ¢as" a volny ¢as je vzdy spojen s nécim piijemnym, proto je diileZité udélat kogni-

tivni proces pfijemnym a uZite¢nym ve vSech ohledech (DZurinskij, 1999).

Pokracovatelem Platonova pedagogického dédictvi se stal jeho zék, slavny filozof Aristo-
teles, ktery zalozil svou vlastni Skolu. Aristoteles napsal dila o filozofii, psychologii, fyzi-
ce, biologii, etice, socialni politice, déjinadch, uméni poezie a rétoriky a pedagogiky. V jeho

Skole se jednalo pfedevsim o obecnou kulturu ¢lovéka.

Aristoteles vyznamné piispél k pedagogice. Zadal vékovou periodizaci, vidél vzdélani jako

prostiedek k posileni statu, vétil, Ze Skoly by mély byt vefejné a vSichni ob¢ané by méli



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

dostavat stejné vzdelani. Rodinné a vetejné vzdélavani povazoval za soucast celého vzde-
lavéani. Vypracoval princip vzdélavani - princip ptirodnosti, lasky k pifirodé. Dnes ve dva-
catém stoleti prosazujeme ekologizaci celého procesu vychovy, usilujeme o to, aby kazdy
¢lovek byl od Skolnich let nauen vnimat pfirodu. Jiz Aristoteles se témito otazkami zaby-
val a vénoval velkou pozornost mravnimu vzdélani. Podle Aristotela musi télesna vychova

predchézet intelektudlnimu vzdélavani (Fiirstova, 2011).

Ve stiedovéku byly otazky vychovy rozvijeny filozofy-teology. Z tohoto diivodu byly pe-
dagogické myslenky nabozensky zabarvené a prodchnuté cirkevnimi dogmaty. Byla zapo-
menuta starovéka myslenka na nutnost vSestranného rozvoje osobnosti. V souladu s ideo-
logii, ktera v té dob¢ prevladala, se ve vzdélani zacalo uplatiiovat kazani nabozenské aske-
ze, ponizeni a duchovniho zotroceni jednotlivce, jako prostiedku k zachovéani zboznosti

(Prochazka, 2012).

V dobé¢ renesance (14. — 16. stoleti) se myslenky na vSestranny rozvoj jedince, jakozto cile
vzdélavani, zacaly znovu rozvijet. Ty vSak byly interpretovany pouze jako osvobozeni
¢loveéka od ideologickych a politickych vazeb feudalismu. Thomas More a Tomas Kampa-
nila, stejné jako jejich pozdéjsi stoupenci, snili o vytvofeni nové spolecnosti, vyzdvihovali
otazku potfebného komplexniho rozvoje jednotlivce a spojili jeho implementaci v kombi-
naci vzdélavani a vychovy s produktivni praci. Dalsi rozvoj pedagogického mysleni byl
znat v pracich mysliteld obdobi renesance, kdy doslo k rozpadu feudalismu, a zacal vyvoj
burzoazni spolecnosti. Pedagogické prace se objevovaly v ramci filosofie, teologie a litera-
tury. Nejvyznamnéjsi osobnosti té doby pfedlozili mnoho origindlnich a progresivnich pe-
dagogickych myslenek. Kritizovali sttedovékou scholastiku a mechanické ,,Sprtani®, které
se stalo hlavni metodou vyuky, obhajovali huménni zachazeni s détmi, osvobozeni jednot-

livce od vazeb feudalniho utlaku a nabozenské askeze (Kraus 2008).

Jan Amos Komensky (1592-1670), ¢esky myslitel - humanista, filozof a vyznamny peda-
gog, vytvoril harmonicky pedagogicky systém, ktery byl progresivni v obsahu a je dosud
aktualni. Na své dilezité praci "Velka didaktika" pracoval Komensky od roku 1627 do
roku 1638.

Moderni skola, vSeobecné vzdélani (bez rozdilu néarodd, tiid, pohlavi), zptisob vizualniho
vzdélavani, zvukova metoda, vyhoda rodného jazyka pied cizim jazykem, zpiisob a potadi
Skolni vychovy, vyznam fyzickych cvi€eni, zatfazeni hudby do poctu Skolnich predméti,

stiidani prace a odpocinku, zahrada a détské hiisté ve skole a fada dalSich praktickych véci
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- za to vSe vdéc¢ime pravé Komenskému. Je uznavanou osobnosti po celém svéte. Jeho pe-
dagogické myslenky si stale zachovavaji svou védeckou hodnotu, piestoze zil a pracoval

pied vice nez 360 lety.

Vyukova metoda, kterou Komensky nabidl, neodvraci déti od uceni. Naopak. Ze ziskavani
znalosti se snazi vytvofit pfijemny zazitek. Umoznuje timto zplsobem pfejit na cestu k
vysinam védy bez nudy, kiiku a biti, Zertovanim a hranim. Skola Komenského - dom ra-
dosti. Jeho didaktika je zaloZena na principu tcelnosti a vhodnosti pfirody. Komensky na-
vrhl myslenku dozivotniho vzdélavani. Vyvinul systém predskolniho a Skolniho vzdélavani
a vychovy. Rekl, Ze v kazdém staté by mély existovat akademie - vyssi §koly pro mladé
lidi od 18 do 24 let, stejn¢ jako "Skoly dospélého veku". Je tzasné, ze napady které Ko-
mensky vyjadril pred 350 lety, jsou v nasi dob¢ tak vyznamné a uzitecné. Pravem je pova-

zovan za skvélého ucitele a vizionaie (Kraus, 2008).

V navaznosti na Komenského, obsahuje historie zadpadni pedagogiky jména tak vyznam-
nych osobnosti, jako je John Locke (1632-1704) v Anglii, J. J. Rousseau (1712-1778) ve
Francii, Heinrich Pestalozzi (1746-1827) ve Svycarsku, Johann Herbart (1776 -1841) a
Adolf Diesterwurg (1790-1866) v Némecku.

Zpisoby vychovy byly aktivné rozvijeny také v ruské pedagogice. Je tieba poznamenat, ze
v Rusku byly Skoly otvirany jiz od pradavna. Naptiklad v roce 1030 byla v Novgorodée
oteviena Skola pro 300 déti (Piskunov, 1998).

Vyznamnym piinosem pro rozvoj ruského pedagogického mysleni byl také M. V. Lomo-
nosov (1711-1765). Vytvortil fadu vzdélavacich knih: "Rétorika" (1748), "Ruska gramati-
ka" (1755) atd.

Pozoruhodnou stopu zanechal v ruské pedagogice N. 1. Novikov (1744-1818). Vydal prvni
rusky Casopis ,,Détské cteni pro srdce a mysl a z pozice pedagoga bojoval proti nevolnic-
tvi. Domnival se, Ze déti by mély byt vychovavany k praci a k soucitu s lidmi, pii soucas-
ném rozviji volnich slozek.

Od 15. stoleti zacind odbornd ptiprava uciteld. Zejmeéna v roce 1732, kdy byl otevien prvni

seminaf pro ucitele v Némecku. Od roku 1804 nasledovalo otevieni pedagogickych vyso-

kych skol v Rusku (DZzurinskij, 1999).

V Rusku byl cely didakticky systém vyvinut ucitelem Konstantinem Dmitrievicem USin-

skym (1824-1870). Usinsky snil o takové dobé¢, kdy ucitel je nejen ucitelem, ale 1 psycho-
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logem. K. D. Usinsky je opravnéné povazovan za zakladatele védecké pedagogiky v Rusku

(Piskunov, 1998).
V porevolu¢nim Rusku pokracovala vystavba Skolniho systému témeét deset let.

V roce 1930 bylo ohlaseno vieobecné povinné zakladni vzdélani. Skole byl dan jasné for-
mulovany spolecensky ukol - vychova ¢loveka podle ideologického postoje vlady. To urci-
lo pfisny regulacni a ochranny systém vzdé¢lavani, jako bylo zavedeni samostatné détské

organizace (pionyr), ideologizace vzdélavaci a vychovné prace.

vvvvvv

dalezitym problémem pedagogické teorie byla organizace a vychova détského kolektivu.
Problematika formovani détské kolektivni a tvuréi ti¢elné osobnosti, byla rozvinuta v pra-

cich prakticky vSech vyznamnych védci - pedagogt tehdejsi doby (Dzurinskij, 1999).

Makarenko dokézal vytvotit vzdélavaci systém, ktery spliiuje vyzvy budovéni nové spo-
le¢nosti. Jeho pedagogické objevy slouzily jako zaklad pro rozvoj socidlni pedagogiky a
napravné - pracovni pedagogiky. Suchomlinskij pokra¢oval v rozvoji teorie o vzdélavacim
procesu v kolektivu a vypracoval metodiku prace s jednotlivym studentem (Piskunov,

1998).

Pedagogika spoluprace, vyvinutd inovativnimi pedagogy, je zaloZena na vzdélavacim pfi-
stupu k uceni, tedy ze dit€ by nemélo byt hodnoceno jen podle znalosti, ale 1 podle vztahu

k praci, lidem a moralnim hodnotam a kvalitam.

1.1 Stav zkoumaného tématu v literature a dokumentech

Pedagogické dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského se stalo predmétem vy-

zkumu mnoha védcii (uciteld, psychologt, filozofl, literarnich kritik).

Zajem védecké a pedagogické obce, tykajici se zkuSenosti A. S. Makarenka, pokracuje od
okamziku organizace kolonie Gorkého aZz do soucasnosti. Od roku 1941 v byvalém Sovét-
ském svazu existuje studium dédictvi A. S. Makarenka. V letech 1983-1986, byla vydana
sbirka dila A. S. Makarenka v osmi svazcich (A. Frolov, 2006).

Dédictvi A. S. Makarenka neni jen naSe historickd minulost, ale naSe sou¢asnost a budouc-
nost. To nas povzbuzuje k feSeni aktudlnich problém, prostiednictvim Cerpani z dila A. S.

Makarenka; k ziskavani odpovédi na otazky, které nds znepokojuji. Kdyz znovu a znovu
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listujeme strankami osmidilné knihy, vzdycky citime autorovu hlubokou lyri¢nost, dialek-

tickou ptedvidavost, upfimnost a emoci.

Prvni prace o systému velkého pedagoga ,,Pedagogické zkuSenosti A. S. Makarenka a jeho
teoreticky vyznam*, byla v roce 1941 obhdjena I. F. Kozlovem a tato prace zahéjila fadu
védeckych studii. V obdobi 1985-1994 bylo vydano 70 védeckych praci o A. S. Makaren-
kovi a 260 publikaci. Vyzkumné prace ruskych védct se soustfed’'uje na tii dilezité pro-

blémy:

1. metodologické zasady vychovy a organizace vychovného kolektivu v pedagogickém

systému A. S. Makarenka
2. problémy didaktiky v pedagogickém dédictvi A. S. Makarenka
3. osobnostné — spolec¢enska koncepce ucitele (K. Goncarovova, 2006).

Bibliografie praci A. S. Makarenka obsahuje informace o stovkach Sovétskych a zahranic-
nich autort. Pedagogicka ¢innost A. S. Makarenka je vyvaZovéana zahrani¢ni psychologic-
kou a pedagogickou Skolou, predev§im v historickém a biografickém kontextu. Od pocatku
90. let 20. stoleti se zdjem zahrani¢nich vyzkumnych pracovnikl o dédictvi A. S. Maka-
renka prudce zvysil, coZ bylo podminkou pro vznik a rozvoj dalSich oblasti ve studiu pe-

dagogického jevu Makarenka (A. Frolov, 2006).

Jednim z nejvyznamnéjSich zahrani¢nich center Makarenkova védéni je Marburgska Phili-
pova univerzita v Némecku, ve které byla v tinoru 1968 vytvorena laboratot pro studium
dédictvi A. S. Makarenka. Byl vyhldSen hlavni kol laboratofe - ,,Podporovat védecky

vyzkum a §ifeni dédictvi A. S. Makarenka.*

Béhem existence laboratofe udélali jeho zaméstnanci (L. Freze, H. Hillig, Z. Waitz a dalsi)
mnoho prace. Byla vydana 20 - ti spisova sbirka praci spisovatele a pedagoga, dokoncena
kratk4 série jeho praci, byly opublikovany mnohé archivni materidly z obdobi let 1920 -
1930.

Zastupci laboratofe v Marburgu usiluji o studium ,,autentického* a ne kanonizovaného
obrazu A. S. Makarenka. Provedli rozsahlou praci v oblasti sbéru a tfidéni empirickych
dat, dokumentarnich prament o Zivot€ a praci pedagoga. Vedouci laboratote ,,Makarenko
- Referat“ G. Hillig (Némecko) je nespornym vidcem historicko-biografické a textové

studie Makarenkova dédictvi (L. Gricenkova, 1997).
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Ceskoslovensti autofi se také hodné vénovali osobnosti A. S. Makarenka a nékteré vy-
znamné knihy velkého pedagoga byly ptelozeny do ¢eského a slovenského jazyka. Nej-
znaméj§im znalcem prace a osobnosti A. S. Makarenka v Ceské republice je Doc. Dr. Li-
bor Pecha, ktery je uzndvany také v zahrani¢i. L. Pecha se sdm dlouhodob¢é vénoval vy-
chové mladeze a tak vznikl jeho z4jem o osobnost A. S. Makarenka. L. Pecha je autorem
nékolika vyznamnych publikaci, vénovanych Zivotu a praci A. S. Makarenka. V pfedmluvé
ke své knize A. S. Makarenko Pedagog, spisovatel, clovek (komentovany vyber z dila) L.
Pecha pise ,, Asi stézi bychom dnes néco védeli o Antonu Semjonovici Makarenkovi, nebyt
jeho dlouholeté touhy stat se spisovatelem, kterou se mu po uporné, vsechny obtize preko-

navajici snaze podarilo uvést ve skutek* (L. Pecha, 1988. str. 5.).

Domnivame se, ze je to docela sporny nazor, ktery by byl mozna platny v zahranici, proto-
ze ve svoji domoviné byl A. S. Makarenko zndmym pedagogem jesté pied tim, neZ se stal
spisovatelem. Ale tato bakalafska prace nema za cil n€koho kritizovat. Pechova kniha je
obdivuhodna tim, Ze je zde proveden vybér z rozsahlého dila Makarenka, coz nebylo snad-
nym ukolem. Libor Pecha soustfedil pozornost na tu ¢ast literarniho odkazu A. S. Maka-
renka, ktera je zaméfena na dialektiku pedagogiky a teorii kolektivni vychovy, protoze
zkuSenosti a mySlenky Makarenka z téchto dvou oblasti se mu jevi jako nejcenngjsi, a nej-

vice obohacujici pedagogickou teorii a praxi (A. Frolov, 2006).

Velkou pozornost v pedagogické védé zaujima studium pedagogické Cinnosti V. A. Su-
chomlinského, které je vénovéana fada monografii, knih, védecké a popularni literatury,
¢lanku, brozur.

V. A. Suchomlinskij je autorem témét 50 knih, mnoha ¢lanki a vice nez 1500 pohadek pro
déti. Jeho dila jsou publikovana v 60 svétovych jazycich a rizné aspekty jeho prace jsou
zahrnuty v kandidatskych a doktorskych disertacich, coz svéd¢i o zvySené pozornosti a
zajmu o dédictvi tohoto pedagoga. Problémy, pfedstavené v pracich ruskych védct, se
obecné tykaji metodickych principti vychovy déti riznych vékovych skupin; didaktické
problémy v pedagogickém dédictvi V. A. Suchomlinského; humanistické myslenky
pedagoga; problematika zlepSovani pedagogickych dovednosti uciteli a rodicli; problémy
osobnostni a socialni souvislosti v détském kolektivu (K. Goncarovova, 2006).

V. A. Suchomlinskij povazoval sebe za stoupence pedagogickych ideji A. S. Makarenka,
které¢ prepracoval do svych cinnosti, v souladu s pozadavky své doby a v zavislosti

s pozadavky na osobnost, charakter a temperament.
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Zakladni myslenky vychovy Suchomlinskij vyjadfil v knize ,,Ddvam srdce détem®. Tato
kniha zobecnila zkuSenosti pedagoga o vychové déti. V dubnu 1970 Suchomlinskij dokon-
¢il praci ,,Problémy vzdélavani pro komplexné rozvinutou osobnost* - zpravu pro obha-

jobu doktorské disertacni prace, v ramci souboru svych dél.

V plném rozsahu jsou nézory Suchomlinského uvedeny ve ,,Studiich o komunistickém
vzdélavani® (1967) a v dalsich dilech.

Nekteré dila V. A. Suchomlinského byla ptelozena do ¢eského a slovenského jazyka. V
Ceské republice napsala dvé knihy o Suchomlinském, Tatjana Bednafova. Obé knihy byly
vydany v roce 1988. Jsou to knihy s nazvem: ,,V. A. Suchomlinskij a jeho vyznam pro
soucasnou socialistickou skolu“ (Bednarova, 1988a) a V. A. Suchomlinskij a jeho pedago-
gicky odkaz: k 70. vyro&i narozeni (Bednafova, 1988b). Cast informaci o V. A. Sucho-

mlinském jsme pro tuto praci Cerpali 1 ze zdroji, nepteloZzenych do Ceského jazyka.

1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

,A. S. Makarenko, ,,délnik* socialni pedagogiky. Prof. PaedDr. Stanislav Bendl, Ph.D.
(Bendl, S. 2014, str. 7).

Makarenktiv koncept socidlniho vzdélavani je zalozen na formovani osobnosti v novych
spolecenskych podminkach. Domnival se, Ze v podminkach pracovni kolonie je mozné

vychovat nového ¢lovéka, sovétského obcana a kolektivistu.

Socialni a pedagogicka koncepce vychovy Makarenka, zrozena v podminkéach pedagogic-
kych instituci pro mladistvé pachatele a déti z ulice, se utvarela a rozvijela v obecném pro-
cesu formovani sovétské védy o vzdélavani a v novém systému narodni vychovy. Nejdiile-
zeni pedagogické instituce zvlastniho typu k podminkam vzdélavani ,,normalnich* déti v
oteviené instituci. To mu umoznilo prekonat specifickou povahu prace s ,,problémovymi*
détmi, dosdhnout nové trovné pedagogické a literarni tvofivosti, vyznamné pfispét k vé-
deckému vzdélavani (bez odstranéni urcité specificnosti prace s témito détmi (L. Gricen-

kova, 2003).
Cela historie socialni a pedagogické Makarenkovy kreativity, je trvalou touhou zvladnout
rozmanitost fenoménil vychovy v celé jejich $ifi, v neustalém rozvoji a pfekonavani rozpo-

rt, vznikajicich v pedagogickém procesu. Inovacni vyvoj A. S. Makarenka - teorie a praxe
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vzdélani, byl provadén na zéklad¢ védecké kontinuity, tviircitho a kritického pfistupu k
pedagogickému dédictvi, narodnich tradic vychovy, dosazeni pedagogického mysleni a
praxe. Jako zastance socidlné-pedagogického smeéru, rozvinul komplexné a kvalitativné
novym zpusobem, zakladni postoj sovétského systému socialni vychovy k jednoté vychov-
ného procesu, ve spojitosti s zivotnim stylem a socialné produktivni praci. Vytrvale bojo-
val proti odlouceni vychovy a pedagogiky od Zivota, daval ptiklady kritiky tradic individu-
alistického a nereprodukovaného vzdélani, pedagogiku ignorujici socidlni podstatu jednot-

livee, jeho vychovu a vyvoj (Frolov, 2006).

Rozvoj nazori Makarenka na vychovu a jeho cilevédoma socidlné-pedagogicka praxe, se
konaly v neustalém boji s oponenty. Na VIII. Kongresu Komsomolu N. K. Krupska ostie
kritizovala vychovny systém A. S. Makarenka. Anton Semjonovi¢ byl donucen opustit
kolonii, coz ale nebyla to ta nejhorsi véc. Roky hromadnych politickych represi se ptibli-
zovaly a lze si predstavit, jak takové negativni hodnoceni ohroZovalo jednoho z ptednich
osobnosti pedagogiky statu. Makarenka zachranila skutecnost, ze byl pozvan ukrajinskymi
¢ekisty, aby vedl kolonii, pojmenovanou podle F. E. Dzerzinského - vzdélavaci a vychovna
instituce postavena za penize zaméstnanci NKVD na pamatku Felixe Dzerzinského. V
kolonii Dzerzinského Makarenko pracoval téméf 8 let, a ted’ mlizeme i s jistotou fici, Ze
tym, ktery vedl, byl nejlepSim a nejvysSSim uspéchem praktické pedagogiky ve 20. stoleti
(A. Frolov, 2006).

A. S. Makarenko vyrazné obohatil arzenal konceptl a vychovnych prostiedkil, v pedagogi-
ce, v kvalitativné transformované podobé€, obnovil mnoho ,,starych|*, univerzalnich, lid-
skych pojmi o povinnosti, cti, osobni distojnosti, taktnosti, vdé€nosti, peclivosti, schop-
nosti discipliny a posluSnosti, v souladu se zdvoftilosti a mnoho dalSich. Anton Semjonovi¢
zavadi do pedagogiky fadu novych pojmi. Mezi né patii ,,pedagogicka technika®, ,,doved-
nost*, ,,design, nebo osobni program*®, ,,vzdélavaci kolektiv®, ,,tén a styl Zivota kolektivu®,
,ucitelsky personal®, ,,pedagogické kolektivy stfednédobych a dlouhodobych perspektiv a
fadu dalSich. N¢ekteré z téchto pojmt se jiz pevné staly soucasti pedagogiky. Jiné jsou ve
fazi ustaleni. Mizeme zdlraznit, Ze tyto pojmy nejsou jen nova jména pro staré véci. Jsou
odrazem novych pedagogickych jevi, fakty novych akci pedagogi, sméru vzdélavaci pra-
ce. Makarenko prohloubil vyznam a v mnoha ptipadech dal novou interpretaci vétSing tra-
di¢nich pojmt teorie vzdélavani, zejména jako ,,pozadavky*, ,trest, ,,povzbuzeni®, ,,disci-
plina®, ,,rezim* atd. Toto pfehodnoceni také zahrnuje zasadné€ nova pedagogicka rozhodnu-

ti, nové pristupy k vychové. Pfehodnoceni a ptepracovéani koncepcniho aparatu pedagogic-
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ké védy nepochybné tvoii zdklad Makarenkovy pedagogické logiky. Vyuziti nejnovéjSich
uspéchll v pedagogice a vysoka profesionalita uciteld, kterd predstavuje samotnou podstatu
pedagogické technologie, poskytuji nejptiznivéjsi podminky pro rozvoj osobnosti kazdého
ditéte, jeho schopnosti a sklont. Vytvaii optimalni psychologické klima ve vztazich vy-
chovateli a zaka a v praxi realizuje skutecny zajem o mladou generaci, skute¢ny huma-

nismus pedagogiky (A. Dzurinskij, 1999).

V. A. Suchomlinskij, aktivni stoupenec a pokraovatel myslenek A. S. Makarenka, pted-
stavil spoustu novych metod prace s kolektivem a s jednotlivym zakem, piicemz vzal v
uvahu nové podminky Zivota, nové vzniklé vztahy mezi rodinou a Skolou, odli§né od téch,

které existovaly pred 40 - 50 lety.

A. S. Makarenko povazoval vyvoj moralnich hodnoceni, usudkl a navykt za proces, usku-
teCflovany v obecné Cinnosti pedagogického obsahu, realizovany kolektivy pedagogii a
zakl. V. A. Suchomlinskij rozvijel teorii komunistického vzdélavani, pficemz odivodo-
val potfebu holistického ptistupu k vSestrannému vyvoji jednotlivce, formovani obcanské
orientace, jejich moralnich kvalit. Dllezitou ¢asti jeho prace bylo zabyvani se problemati-
kou tviir¢iho pfistupu kazdého ucitele k jeho profesni ¢innosti, kterd ma velky socialni vy-

znam (Goncarovova, 2006).

Laska k ditéti, piijeti dobra, vychova krasou - to jsou tfi konstanty, tii pilite humanistické-
ho pedagogického systému V. A. Suchomlinského. VSechny jsou vzajemné propojené,
dopliujici se, a ve skutecnosti jsou v organické jednote. Za hlavni cil u¢ebniho a vzdélava-
ciho procesu povazoval V. A. Suchomlinskij vSestranny rozvoj osobnosti. Jednim z klico-
vych ustanoveni v nazorech na podstatu vychovné vzdélavaciho procesu, je pozice jedi-
necnosti kazdého ditéte. Toto ustanoveni o jedinecnosti kazdého ditéte je jako zdkladni
kamen, na némz je budovan cely systém nédzorii na problémy vzdélavani a vychovy. Stejné
tak je dilezité, pokud jde o koncept osobn€ zaméteného piistupu, Ze pozice ditéte se obje-
vuje jako nejvyssi hodnota a tudiZ je hlavnim pfedmétem vzdélavaciho procesu. S ustano-
venimi o jedineCnosti kazdého ditéte je pifimo spojen ndzor, Ze neschopné, beznadéjné a

liné déti neexistuji (Goncarovova, 2006).

Suchomlinskij propagoval myslenku, ze ucitel musi byt schopen zachovat si divéru déti,
byt pro né ztélesnénim dobra a spravedlnosti. Bez téchto kvalit nemiize byt ucitel ucitelem.
Hodnoceni V. A. Suchomlinského je vzdy optimistické, je odménou za praci a neni trestem

lenosti. Mezi rliznymi prostfedky vzdélani, stoji u Suchomlinského na prvnim misté vy-
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chova krasou. Suchomlinskij nejprve uéi citit krasu pfirody, pak krasu uméni a konecné
pfinasi zakim pochopeni nejvyssi krasy - krasy cloveka, jeho prace, skutkl a jeho Zivota.
Skola Suchomlinského vénovala velkou pozornost poslechu hudby. Prvnim tikolem bylo
vyvolat emoc¢ni reakci na melodii a potom postupné piesvédcit déti, ze krasa hudby ma
zdroj v krase okolniho svéta. Pro pfipojeni déti k svétu krasy pouzival Suchomlinskij vzdy
fadu psychologickych momentl a pedagogickych zakladi. Predevsim vzdélani krasou je
zalozeno na pozitivnich emocich. Ve vzdélavaci praci je dulezity jak obsah materidlu, tak
ton rozhovoru a doba konverzace, jak vzhled ucitele, tak 1 zptsob jeho chovani. Slovo uci-
tele nalezne ozveénu v srdcich z4ktl a stane se jejich osobnim majetkem pouze tehdy, kdyz
moudrost pedagoga pfitahuje a inspiruje zéky distojnosti, krasou ideologickych a zivotné
dalezitych nazord, moralnimi a etickymi zdsadami. Od prvnich dni pobytu ve Skole by dité

m¢elo respektovat pozitivni postoj k praci (Goncarovova, 2006).

Velmi dulezitym bodem systému vychovy a vzdélavani V. A. Suchomlinského je nazor, Ze
A. Suchomlinskij, ktery rozvijel teorii osobnostniho vzdélavani v kolektivu, predstavil

pojem o vzdélavacim kolektivu jako o spolecenstvi, spoluvytvaieném pedagogy a zaky.

Zakladnimi determinanty individudlniho stylu €innosti V. A. Suchomlinského, které mu
umoznily vytvofit a jako v€doucimu zajistit Uspé€Sné fungovani experimentalni, humanis-
tické vyukové a vzdélavaci instituce, byly Zivotni hodnoty, vniméni okolniho svéta, este-
ticky vkus a zaliby, zvyky, psychologické charakteristiky jeho osobnosti. Rovnéz 1 védomi
identity vlastniho zivota a profesni ¢innosti, nezavislost a originalita mysleni, zajistila jedi-
necnost jeho osobniho pojeti Skoly a zptisobt jejiho vyvoje. Diraz kladl na rozvoj zasad
ucinného systému spoluprace mezi uciteli a studenty, zamétené na rozvoj tvurciho potenci-
alu kolektivu a optimalizaci jeho Cinnosti, tvofivost a inovaci ve vzdélavacim procesu a
metodické Cinnosti skoly, kterd se stala predmétem vyzkumu piedni pedagogické spolec-
nosti a predmétem vyzkumu védcii a pedagogt. No a v neposledni fad¢€ — je to Suchomlin-
ského pochopeni integrity procesu vzdelavani v rodin€ a ve Skole a zajiSténi jednotnosti
pedagogickych pozadavkil a dopadi na studenty, coz mu umoznilo vytvofit jednotné vzdé-

lavaci prostfedi a optimalné vhodny, zivotni prostor pro Skoldky (Goncarovova, 2006).

Ve svych dilech Suchomlinskij tvotive reinterpretoval odkaz P. Blonského, A. Disterwega,
J. A. Komenského, J. Kor¢éka, N. Krupské, D. Lockeho, A. Makarenka, 1. Pestalozziho, J.
Rousseaua, G. Skovorody, K. Stanislavského, L. Tolstého, K. USinského, S. Satského (Pe-
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dagogicka knihovna V. Suchomlinsky). V. A. Suchomlinsky diikladné¢ studoval pedago-
gickou psychologii. Zakladem jeho napadii byly prace A. H. Leontieva, L. V. Zankova, G.
S. Kostyuka, S. L. Rubinsteina, S. Freuda. Z filozofickych, psychologickych a pedagogic-

kych nazorti odvodil svou realistickou a konkrétni teorii a praxi (L. Gricenkova, 2008).

Nicmén¢, behem jeho Zivota, byl jeho vlastni koncept nekolikrat v rozporu s byrokratic-
kymi pozadavky na psychologické a pedagogické pojeti védy té¢ doby. Pedagogicky kon-
cept V. A. Suchomlinského byl n¢kolikrat kritizovan. Prace humanistického pedagoga,
které obsahovaly ostrou kritiku nového kurzu ndrodniho vzdélavani, byly zakézany pro
publikaci. Nazory Suchomlinského neodpovidaly zakladnim tendencim konce 60. let 20.
stoleti, kdy byl obvinén z ,bezkonfliktnosti®, ,abstraktniho humanismu* a ,,nedostatku
ideologie®. Tato obvinéni vSak soucasnikiim a stoupenctim tohoto pedagoga pouze zduraz-
fluji postoje, na nichz jsou zaloZeny jeho nazory a ¢innosti - zdkladnim principem Zivota
ditéte je rodinné vzdélavani. Vychova a vzdélavani je rozvoj zékladnich dispozic déti, kte-

ré by mély byt provadény postupné, bez nasili proti osobnosti ditéte (L. Gricenkova, 2008).

1.3 K zikladnim pojmim

V posledni ¢asti této kapitoly pridavame slovnik zakladnich pojmu.

Socialni vzdélani — angl. Sociology of education. Disciplina, ktera je povaZovana za disci-
plinu jak sociologie, tak pedagogiky.
Zabyva se zkoumanim:
1. mista a funkce vychovy ve spole¢nosti
2. vztahll mezi socidlni strukturou a Skolskym vzdélavanim z hlediska socialnich
charakteristik subjektii
3. fungovani a efektl Skoly jako socidlni instituce (Prticha, 2009, s. 274).

Kolektiv — kategorie, se kterou pracovala marxisticky orientovana pedagogika a psycholo-
gie (A. S. Makarenko, K. K. Platonov, A. V. Petrovskij aj.). Termin se uzival ve dvou vy-
znamech:

1. Obecné libovolna skupina osob se spolecnym cilem (kolektiv uciteli, kolektiv

zakl dané Skoly, kolektiv tiidy).
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2. Specialn¢ organizovana skupina, jejiz ¢lenové jsou sjednoceni spole¢nymi tiko-
ly, hodnotami a cili ¢innosti, vyznamnymi pro skupinu jako celek a pro kazdého
¢lena zvlast, kde meziosobni vztahy jsou zprostiedkovany spolecensky hodnot-
nym a osobnostné vyznamnym obsahem spole¢né Cinnosti (Pricha, 2009, s.

128).

N. K. Krupska - Krupska, Nadézda Konstantinovna (1869-1939) — sovétska revolucionar-
ka a pedagozka, manzelka V. I. Lenina. Byla stoupenkyni volné skoly, jak ji propagoval L.
N. Tolstoj, a snazila se tyto idedly prosadit do celkového pojeti sovétského Skolstvi. V
tomto ohledu se vyrazn¢ lisila od Makarenkova pojeti vychovy a do zna¢né miry zptisobila

zanik Gorkého kolonie (Pecha, 1999, s. 143).

Cekisti - Organizace Ceka — Vieruska mimofadna komise, byla zfizena v roce 1917 pro
boj proti kontrarevoluci a sabotdzim. Jejim zakladatelem a prvnim velitelem byl Felix

Dzerzinsky (Ilustrovany encyklopedicky slovnik, 1980, s. 373).

F. E. Dzerzinsky - Felix Edmundovi¢ DzerZinsky (1877-1926), rusky revolucionaf a so-
vetsky politik polského pivodu. Byl zakladatelem a velitelem obavané ruské organiza-
ce CEKA, faktické predchiidkyné pozdgjsiho GPU a pozdéjsi NKVD a posléze KGB, bliz-
ky spolupracovnik V. I. Lenina, s nimz se osobné¢ znal od roku 1906, kdy se poprvé setkali

na sjezdu Ruské socialné demokratické strany ve Stockholmu (Svankmajer, 1995).

Holisticky pristup - znamena celostni pohled na systém. Vlastnosti systému nelze urcit
jen pomoci vlastnosti jeho ¢asti. Naopak celek ovliviiuje podobu a fungovani svych ¢asti.
Tuto zasadu vyslovil poprvé Aristoteles v ,,Metafysice: ,, Celek je vic nez souhrn svych

casti. “



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

2 PEDAGOGICKE DEDICTVI A. S. MAKARENKA A V. A.
SUCHOMLINSKEHO.

Osobnost cloveka se utvaii a vyviji v disledku piisobeni Cetnych faktort, objektivnich a
subjektivnich, pfirozenych a socidlnich, vnitfnich a vnéjSich, nezavislych a zavislych na
vuli a védomi lidi, spontanné nebo podle urcitych ucelt. L. S. Vygotskij definoval osob-
nost jako kompletni psychicky systém, ktery plnil urcité funkce. Je vytvorena tak, aby
slouzila témto funkcim, z nichz hlavni jsou kreativni zvladnuti spolecenské zkuSenosti a

pfipojeni k systému socialnich vztaht (Atkinson, 2003).

Vsechny strany osobnosti se odhaluji pouze v Cinnostech a vztazich s ostatnimi lidmi.
Osobnost existuje, projevuje se a utvaii se v aktivitach a komunikaci. Nejdulezitéjsi vlast-
nosti osobnosti je socialni aspekt ¢lovéka se vSemi svymi projevy, spojenymi s Zivotem
lidi kolem néj. Vychova je proces, ktery je uceln¢ a védomé fizen spolecnosti v osob¢ vy-
chovateld. Vychova reguluje spontanni vlivy na jednotlivce a vytvaii podminky pro urych-
leni procest socializace, s cilem osobniho rozvoje. Takze vychova miize oslabit negativni

disledky socializace, dat ji humanistické zamétenti.

2.1 Ucelné utvareni a rozvoj osobnosti

Konstantin Dimitrijevi¢ USinskij psal, Ze uméni vychovy ma zvlasStnost, Ze témét kazdy
mysli, Ze je zndma a srozumitelnd, a nékdy dokonce snadna, a ¢im je pochopitelng;si a jed-
nodussi, tim méné ¢loveék teoreticky nebo prakticky zna. Téméf vSichni uznévaji, ze vy-
chova vyzaduje trpélivost; néktefi si mysli, Ze to vyZaduje schopnost a talent, tedy doved-
nost; ale jen velmi malo lidi se domniva, ze kromé trpélivosti, vrozené schopnosti a doved-

nosti, je potteba specialni znalosti (Vigman, 2000).

Soucasné védecké myslenky o vzdélavani, jako o procesu cilevédomého utvareni a rozvoje
osobnosti, byly vytvoreny v disledku dlouhodobé konfrontace a spolecnych rysii fady pe-
dagogickych systému. Napiiklad sovétsti pedagogové, vychazejici z pozadavki socialistic-
ké skoly, se snazili znovu objevit koncept "procesu vychovy" novym zplisobem, ale nepie-

konali staré nadzory na jeho podstatu.
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Pavel Petrovi¢ Blonskij vétil, Ze vychova ma zdmérné, organizované, dlouhodobé dopady
na vyvoj daného organismu, ze kazdy zivy tvor - ¢lovek, zvife, rostlina - mize byt pfedmé-
tem takového dopadu. Albert Petrovi¢ Pinkevi¢ interpretoval vychovu jako zamérny sys-
tematicky vliv jednoho ¢lovéka na druhého, aby se rozvijely biologické nebo socidln€ uzi-
teCné, prirozené vlastnosti ¢loveéka. Socialni povaha vychovy nebyla interpretovana na sku-
teCn¢ védeckém zdklad¢ a i v této definici, popisujici vychovu pouze jako dopad, P. P.
Blonsky a A. P. Pinkevic€ ji jesté nepovazovali za dvoustranny proces, na kterém se aktivné
podileji pedagogové a zaci. Dité v téchto pojetich je predevsim jako predmét vzdélavani.
Myslenka vzdélani v kolektivu a s pomoci kolektivu byla dominantni v sovétské pedagogi-

ce (Vigman, 2000).

A. S. Makarenko se zam¢fil na socidlni faktory. Hovofil o dominantni roli tradic, zvykd,
norem, hodnot, stylu a tonu vztahli v tymu, zdliraznil vyznam samospravy zakl v pedago-
gické ¢innosti. Makarenko vénoval velkou pozornost technologickému rozvoji pedagogic-
kého procesu. Metoda paralelnich akci, kterou vyvinul, perspektivnich smér pro rozvoj
kolektivu, byla Siroce rozsifena a méla velky vliv na praxi vychovné prace. Zakotveny v
umélecké formé (,,Pedagogicka Poema®), jasné a dostupné, myslenky inovatora se staly

pfitazlivou silou pro ucitele-praktiky.

Podivejme se podrobnéji na dva vzdelavaci systémy V. A. Suchomlinského a A. S. Maka-

renka, a pokusme se vymezit spole¢né rysy i rozdily u obou téchto systém.

2.2 Spole¢né rysy vychovného systému A. S. Makarenka a V. A. Sucho-

mlinského

Vasilij Alexandrovi¢ Suchomlinskij a Anton Semjonovi¢ Makarenko - jedni z nejvétSich
pedagogickych osobnosti dvacatého stoleti. Zvlasté vyznamnym piispévkem k pedagogice
byla jejich prace na vyvoji teorie a praxe kolektivu. A. S. Makarenko byl prvni, kdo v na-
rodni pedagogice zacal mluvit o vychové déti v kolektivu. Byl prvnim, kdo hluboce zdi-
vodnil harmonicky koncept vychovného kolektivu, ktery byl naplnén humanistickymi mys-
lenkami. Pedagogické zasady, které stanovil jako zaklad pro organizaci détského kolekti-
vu, zabezpecily jasny systém povinnosti a prav, které urCovaly socidlni postaveni kazdého

¢lena kolektivu. Systém perspektivnich linii, princip paralelnich akci, vztah odpovédné
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zavislosti, zasada publicity a dalsi mély za cil probudit to nejlepsi v ¢lovéku, poskytnout

mu radostné pocity, bezpecnost, sobéstacnost a neustalou potiebu pokrocit kuptedu.

Diusledny rozbor vyvoje myslenek A. S. Makarenka byl udélan v pedagogickych pracich a
zkusenostech V. A. Suchomlinského, ktery vidé€l tkol skoly v zajistovani tviirciho rozvoje
osobnosti Skolakil v kolektivu, uskutecnil a provedl usp€sny pokus o vybudovani integral-
niho pedagogického procesu. V ramci svého vzdélavaciho systému kreativniho rozvoje
osobnosti V. A. Suchomlinskij zalozil myslenku fizeného vyvoje postaveni subjektu v dité-
ti. Dlouhodoba pedagogicka ¢innost V. A. Suchomlinského jako feditele Skoly a ucitele mu
umoznila formulovat soubor zasad, které by mély byt povazovany za zaklad pro formovani

Skolniho kolektivu (Rod¢anin, Zjazjun, 1991).

A. S. Makarenko a V. A. Suchomlinskij byli nasledovniky humanistické skoly vychovy a
dodrzovali princip individualniho pfistupu k détem. A. S. Makarenko zdiraznil, Ze princip
individudlniho pfistupu k détem je velmi dulezity pti feSeni fady pedagogickych problémi,
napiiklad pii organizaci a vychové déti, kolektivu a vychové déti ve hite. Dospél k zavéru,
ze pti realizaci obecného programu osobniho vzdélavani by ucitel mél provadét korekei v
souladu s individudlnimi vlastnostmi ditéte. Zaroven ale nedoporucoval néjaké specialni
metody. Stejna metoda nebo technika mliZze byt pouZzita rliznymi zpusoby, v zavislosti na
konkrétnich podminkach a jednotlivych vlastnosti Zdka. Pedagog by mél vZdy zvolit vhod-
n¢é prostfedky vzhledem k situaci, kazdy zpisob bude mit smysl jen tehdy, pokud se nepo-
uziva izolovang od vSeobecného vzdélavaciho systému. Velkou zasluhou A. S. Makarenka
je, ze nejen zdivodnil, ale ve své praktické Cinnosti skutecné provedl hlavni ustanoveni
individualniho pfistupu k détem. Rozvoj individuality Zzdka podle A. S. Makarenka byl
spojen nejen se zvlastnostmi Cloveka, ale také s temperamentem, s charakterovymi vlast-

nostmi.

Problém individualniho pfistupu k détem také rozvijel v praktickych zkuSenostech a peda-
gogickém uceni V. A. Suchomlinskij zdiirazitoval, Ze je dilezité vyvinout individudlni
identitu osobnosti ditéte. Za nutny zptisob, jak zacit studovat jednotlivé charakteristiky
ditéte, povazuje V. A. Suchomlinskij praci s jeho rodinou, pfi¢emz zdiraziuje potiebu
pedagogického vzdélavani rodicl. Soucasné zduraznoval, ze obecné formy prace s rodici
by mély byt kombinovany s praci s jednotlivymi rodinami, protoze kazda rodina ma sviij

zpusob zivota, tradice a komplikované vztahy mezi ¢leny (Rod¢anin, Zjazjun, 1991).
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2.3 Rozdily v systémech Makarenka a Suchomlinského

Teoretické dédictvi a zkuSenosti A. S. Makarenka ziskaly celosvétové uznani. A. S. Maka-
renko daval pfednost metodam vychovy nezavislého a aktivniho ¢lena spolecnosti. Véfil,
ka nejenom nejveétsi napéti, ale i velkou silu a schopnosti.

Zakladni principy A. S. Makarenka spocivaly ve vytvofeni pracovniho kolektivu a ve vy-
chov¢ jednotlivee v kolektivu. Kolektiv je kontaktni skupina lidi, zalozené na nésledujicich
zasadach: spolecny cil, spolecné ¢innosti, disciplina, samospravné organy, vztah kolektivu
a spolec¢nosti. Podle své struktury je kolektiv rozd€len do 2 typli: obecny a primarni. Vy-
chova by méla zacit v primarni skupiné (Makarenko, 1984).

Dulezitym aspektem struktury existence kolektivu byla disciplina a rezim. Logika discipli-
ny: disciplina musi byt pfedev§im pozadovana od kolektivu; zajmy kolektivu jsou nad za-
jmy jednotlivce, pokud osoba védomé oponuje kolektivu. Rezim je prostfedkem (metodou)
vychovy. To by mé&lo byt povinné pro vSechny, pfesné na ¢as. Vychova by méla byt bez
trestu, pokud je samoziejmé¢ vychova fadné organizovana. Podstatou trestu je to, ze dité se
obava, Ze bude odsouzeno kolektivem, jeho vrstevniky.

Podle Makarenka v socialistické spolecnosti by neméla existovat osamocena osobnost, ale
¢len socialistického kolektivu. A. S. Makarenko myslel, Ze v Sovétském svazu nemiiZze byt
osoba mimo kolektiv, a proto nemiliZe existovat samostatny osobni osud a osobni cesta a
Stésti, které jsou proti osudiim a Stésti kolektivu. V. A. Suchomlinskij, ndstupce A. S. Ma-
karenka v nejhlub$im slova smyslu, byl vychovéan pod silnym vlivem jeho myslenek, ale
zéaroven slepé nenasledoval svého ucitele. V. A. Suchomlinskij fikal, Ze je hluboce pfte-
svédcen o tom, Ze cilem komunistické vychovy je €lovek a kolektiv je pouze prostiedkem
k dosaZeni tohoto cile. A je tfeba vzit v tvahu skute¢nost, Ze ve Skole existuje mnoho riz-
nych kolektivl a Ze tzv. primarni kolektiv a takzvané celoSkolni kolektivy nemohou vycer-
pat veSkeré bohatstvi vztaht déti. Co se tyce celoSkolského kolektivu, méli bychom se pte-
devsim zamyslet, zda je to mozné ve Skolnim prostfedi. Nikoliv v podminkach komunity,
nebo détského domova, ale v kolektivech obvyklé Skoly, spojujici az tisic déti. Ackoli A.
S. Makarenko ptiklada kolektivu velky vyznam, vzhledem k tomu, Ze pouze pomoci né¢ho
muZete probudit velkou silu vefejného minéni jako regulacni a disciplinujici vzdélavaci

faktor (Makarenko, 1984).
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A. S. Makarenko vytvoftil metodiku pro vzdélavani jednotlivee v kolektivu, odhalil mecha-
nismy (technika paralelnich akci, propagace vyhlidek, hlavni ton Zivota a ¢innosti kolekti-
vu, tvorba tradic atd.) prospesného ucinku kolektivu na jednotlivce.

V. A. Suchomlinskij udélal hodné pro problematiku, kterou lze charakterizovat jako vliv
jedince na kolektiv. Prozkoumal tfidni kolektiv ve vyuce - studoval interakci riznych za-
jmu, zaliby, pravidelnosti sdileni duchovnich pfipoutani, znalosti. Snazil se pochopit, jak
tato interakce zvySuje celkovou troven rozvoje ditéte, zavedl naptiklad pojmy ,,kolektivni
duchovni zivot®, ,,intelektualni nastroj tiidy*, ,,duchovni zivot skoly* (Rod¢anin, Zjazjun,
1991).

Ucitel podle V. A. Suchomlinského by mél mit na paméti vzajemné ptisobeni duchovnich
zajmu student. V. A. Suchomlinskij také obohatil fadu dalSich myslenek A. S. Makaren-
ka. Zvlasté vyvinul teorii o tradicich ve vztahu k moderni komplexni Skole. Podle V. A.
Suchomlinského byly teoretické postoje A. S. Makarenka zdlraznujici, Ze tcelem vzdéla-
vani v sovétskych skolach je kolektiv, zcela v souladu s v t¢ dob¢ prevladajicim tvrzeni, ze
¢lovék je jen Sroubek. Suchomlinskij tvrdil, Ze dogmaticky, nekriticky postoj A. S. Maka-
renka k tomuto teoretickému postoji, stejné jako k jeho celému pedagogickému systému,
vedl k tomu, Ze za kolektivem uZ nebyl vidén ¢lovek (Rod¢anin, Zjazjun, 1991).
Schopnosti vést a poslouchat byly vidény jako cil sdm o sobé. A. S. Makarenko ptedpokla-
da ze, kolektiv je jedind vzdélavaci sila, ktera ovliviiuje osobnost a popira obrovskou roli
pfimého vlivu ucitele na individualitu Zaka. V. A. Suchomlinsky naopak velmi vysoko
cenil roli ucitele ve vychové déti. Tvrdil, Ze velkd hodnota je v jeho osobnosti, v jeho du-
chovnim aspektu pii probuzeni a rozvoji schopnosti, sklonti, nadani studentti. Dobry ucitel
je Clovek, ktery mé dokonalé znalosti a dovednosti v t€ nebo jiné ¢innosti, je mistr svého
femesla. V. A Suchomlinskij byl citlivym vychovatelem ucitelli a nebylo nadhodou, Ze v
jeho skole byli v§ichni nadSenymi pedagogy. Jako jeden z prvnich se V. A. Suchomlinskij
obratil na narodni pedagogiku. Inspira¢ni a védecke sily Cerpal z duchovnich lidovych hlu-
bin, nevycerpatelnych pramenti lidové moudrosti. Vé&fil, Ze poslanim Skoly v civilizované
spolecnosti je nejen ucit a vzdélavat déti, ale také vytvorit historickou spole¢nost, jejiz

jméno je narod (Rod¢anin, Zjazjun, 1991).
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3 SOUCASNA VYCHOVA VE SPOJENI S KLASIKOU

Tieti kapitola zavérecné prace pojednava podrobnéji o vychovnych systémech A. S. Maka-
renka a V. A. Suchomlinského, na niz navazuje prakticka ¢ast nasi prace. Domnivame se,
ze se tyto pedagogické systémy daji v soucasné dobé¢ a v jejich Cisté autorské podobé vyu-
Zit jen ztézka, protoze se zménil svét 1 déti. Jejich mozné vyuziti v§ak vidime v zemich
a oblastech zni¢enych valkou, kde déti trpi nejenom psychickou Gjmou, ale také v zemich
EU, kam pravé tyto déti piichazeji. A prave tady by systémy Makarenka a Suchomlinského
mohly byt hodné nadpomocny. Pedagogicti pracovnici by méli byt pfipraveni na komuni-
kaci s témito détmi a jejich rodici. V podkapitolach se pak podivame na principy vychovy
podle A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského a také na plusy a minusy jejich systému
vychovy.

3.1 Systém Makarenka: 5 principt vychovy silné osobnosti

Hlavnim pfinosem Makarenka je autortiv zpiisob vyuky, ktery délal divy: v roce 1920 se
déti z ulice a mladistvi zlo¢inci nejen prosté ,,znovu zrodili“, ale stali se vynikajicimi

osobnostmi.
Co bylo tajemstvim Makarenka a da se pouzit jeho systém v soucasné dob&?
Kolektiv

Zéakladem metody Makarenka je vychovny kolektiv, ve kterém jsou déti vazany béznymi,
pratelskymi kazdodennimi cili a tyto vztahy slouzi jako ptijemné prosttedi pro rozvoj jed-
notlivce. Zd4 se to nudné a pfipomind pionyry, ale zkusme zjistit, ¢im je tento princip za-
jimavy v naSich dnech, zamétenych na rozvoj individuality. Tym poméha ditéti ptizpiso-
bovat se spolecnosti, citit se jako jeho soucast, pfijimat nové socialni role. Sou¢asné musi
tym rozvijet, stanovit nové cile a postupovat krok za krokem a kazdé¢ dit¢ by si mélo byt
védomé svého prispeévku k tomuto spoleénému procesu. Takové vychova, orientovana na
pfirozené sklony, pfipravuje dité na Zivot v redlném svéte, kde uz nebude vyjimecné a je-

dinecné, kde bude muset ziskat sviij status.
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Samosprava

Systém Makarenkova vzdélavani je nejdemokratictéjsi. Tento vynikajici ucitel obhajoval
vytvofeni komfortniho psychologického klimatu v tymu, ktery dava kazdému ditéti pocit
bezpeci a svobodného kreativniho vyvoje. Napiiklad zadny ucitel nemohl zrusit rozhodnuti
zasedani, kde pravé hlasovani déti urCovalo zivot, volny ¢as a praci kolektivu. Rozhodl
jsem se a odpovédél jsem - tato zkuSenost zodpovédnosti za vlastni jednani vyvolavala

zazraky.

Podle Makarenka, vedouci skupiny byl vybran pouze na dobu Sesti mésict a pouze jednou,

takze kazdé dit¢ mélo moznost vyzkouset sebe jako vidce.
Vychova k praci

Je to jeden z nejcitlivéjsich principi, protoze Makarenko byl zastancem vychovy k praci. V
soucasné dobé¢ fyzicka prace neni obdivovana, ale v té tézké dobé, kdy stat byl chudy, mu-
sely brzo dospivajici déti neustdle pracovat. Kdyz hovotil Makarenko o potiebé prace
v détstvi, veril, ze vzdélavacim nastrojem by mohla byt takova prace, ktera je organizovana
pro urcity ucel. Kdyz je cil nastaven a je vidét pozitivni vysledek, déti pracuji se zajmem.
Ucast na vyrobnich pracich okamzité zménila socidlni postaveni a sebevédomi dospivaji-

cich a pfeménila je na dosp€lé obCany se viemi naslednymi pravy a povinnostmi.
Uc¢itel/vychovatel/rodic¢

Anton Semjonovi¢ Makarenko byl jednim z prvnich, kdo mluvil o roli doméci vychovy
déti a také o tom, Ze rodi¢ musi byt piikladem. Opakované také zdiraziioval, Ze ulitel by
mél byt pozorny a upfimny, protoze, jak vSichni vime, déti dokazi rozlisit fales lépe, nez
dospéli. (Makarenko, 1951)

Disciplina

Disciplina neni prostfedek, ani metoda vychovy, ale jeji vysledek. To znamend, Ze fadné
vychovand osoba ma disciplinu jako moralni kategorii. Makarenko velmi dobte chépal, Ze

je snadné naucit ¢loveéka, aby jednal spravné za ptitomnosti ostatnich, ale naucit ho, aby

jednal spravné, kdyz ho nikdo nevidi, je velmi obtizné.

Pracovni komuny a vychova v kolektivu zni jako atavizmus, ale pokud o tom premyslite,
tato slova znamenaji socidlni adaptaci, zodpoveédnost, ptratelstvi, lasku k praci, a lze je jed-

nodus$e nazvat modernim deficitem.
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Po ptehodnoceni Makarenkova systému je mozné 1épe porozumét divodiim jeho Gspéchu a

vyrovnat se s timto deficitem.

3.2 Vychovné rady V. A. Suchomlinského

Hlavnim pedagogickym principem Suchomlinského byla vychova bez trestu.

Velky ucitel véril, ze trest neni zapotiebi, pokud je dité vychovano k laskavosti, pochopeni.
To plati zejména v ptipad¢ mladistvych. Pokud se ve vychové ptistupuje ke kazdému ditéti
individualné a nauci ho ovladat své vlastni emoce, rozvinout tu spravnou filozofii, problém
obtiznych teenagerti zmizi. Hodnoceni by mélo byt pouzito jako odména za préci, jako
motivacni nastroj a pouze na stfedni Skole. Suchomlinskij odmital tresty, protoze véfil, ze
dostat Spatnou zndmku za préci, kterou dité¢ udélalo, nebo dokonce mohlo udélat je mno-

hem ,,tvrd$i nez zazit fyzické tresty.
Ucitel by mél byt davéryhodnym, byt ¢lovékem, ale mél by mit autoritu u déti.

Suchomlinskij vétil, ze ucitel by mél s kazdym zakem duchovné rist, znovu s nim objevit
svét, pochopit ho jako osobnost. Jenom ten miize byt ucitel, kdo ma toto povolani, kdo veri
ve vzdélavaci silu, kdo se mlize obratit na osobnost kazdého ditéte. Vztah Zaka a ucitele by
mél byt zaloZen na z4jmu a pozornosti. Teprve pak nastane skutecné pratelstvi, a dité usly-

§i svého ucitele, uciti jeho touhy a bude se jimi fidit.
Nikdo by nikdy nemél tlacit na dité, aby zvladlo znalosti.

Dulezité je ptijmout kazdé dit€ jako nezéavislou osobnost. Ucitel by mél umoznit, aby kaz-
dé z nich m¢lo potfebny cCas k ziskani informaci, a ucitel by mél pouzivat rizné ptistupy a
metody pro pfedavani védomosti. Hlavnim ukolem je probudit v ditéti touhu ucit se a po-

rozumét polozené otazce.
Musime pomoci détem rozvijet sviij talent, schopnosti, osobnost.

Komunikace s ditétem by méla byt zalozena na znalosti jeho hlavniho duchovniho jadra. V
komunika¢nim procesu musi ucitel znat a posilovat osobni vlastnosti ditéte a poté ho nau-
upiimni.

Takovy dialog vede dit¢ k sebeuvédoméni, vyvolava sebevédomi a kriticnost, dovoluje
feSit problémy samostatné. Mezi ucitelem a Zakem tak existuje harmonicky vztah, ktery

umoziuje vytvaret u déti vysokou moralku.
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Je tfeba naudit dité milovat lidi a prirodu, vidét okolni krasu (koncept estetické vy-
chovy krasou).

Suchomlinskij vétil, ze vzdélani prostiednictvim lasky k clovéku a piirodé déla dité tole-
rantnim, nikoliv agresivnim. Péce o kiecky, kvetouci kvétiny, krmitka ptaki - toto vSe uci
zodpovédnosti, péci o blizni a schopnosti vidét krasu v okolnich objektech.

Je nutné zviat rodice do Skoly pouze pro schvaleni chovani ditéte.

Suchomlinskij vyvinul a realizoval myslenku sbliZzeni rodiny a Skoly. Pedagogickd odpo-
védnost za vychovu ditéte by méla spocivat spie na rodi¢ich. Skola vychovava a uéi, ale
mélo by to byt provedeno spolecné s rodi¢i. Suchomlinskij se zavazal vzdélavat rodice na
své univerzit¢. Do Skoly rodice vstoupili dva roky pred zac¢atkem studia ditéte a studovali
do absolvovani skoly. Tak byla ve spolupraci se Skolou vytvorena kultura rodinné¢ho vzdé-
lavani.

Kolektiv se stava vychovatelem déti, pokud se tvori v radosti, ucté, praci.

Osobnost a kolektiv jsou dvéma strany lidské bytosti, jsou v§ak vnimany jako jediny celek.
Efektivni vyuka je mozna pouze v tymu, ktery je zalozen na myslence, intelektu, sprav-
nych emocich. Musi byt vysoce organizovanym spolecenstvim, prostfednictvim usili déti a
uciteldi. Nasledna vzajemna pomoc, vyména novych poznatki, interakce z4jmu a spole¢na
prace se stanou hybnou silou v individudlnim rozvijeni kazdého ¢lena kolektivu.

Morailka bude zakladem uspéSného Zivota ditéte.

Suchomlinskij véfil, Ze moralka, spojena s vychovou ditéte, by méla byt zaloZena na po-
vinnostech pted lidmi, spolecnosti, rodi¢i, tymem. Pouze takovi lidé se mohou stat Gspes-

nymi v Zivoté, protoze jsou vzdy mili, moudii a humanni.

Vychova ¢lovéka je nemozna bez lasky k praci

Fyzicka a dusevni prace vyvijeji vzdjemny vliv na vznikajici osobnost - inteligentni ¢lovék
fyzicky pracuje tvofivé, coZ mu zplsobuje radost. Prace miiZze odhalit pfirozeny talent dité-
te a dat mu podporu pro sebevzdelavani.

Vychovat silnou, tviir¢i a nezavislou osobnost - to je to, co velky ucitel chtél. Navzdory
odmitnuti jeho mySlenek statem, byl vérny svym zdsadam; do posledni chvile opakoval, Ze

pouze s laskou a pozornosti je mozné vychovat sluSného a Stastného ¢loveka.
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3.3 Plusy a minusy pedagogickych systémii A. S. Makarenka a V. A. Su-

chomlinského

Stanovenym ukolem vzdélavani je vytvoreni spravnych nazort a presvédceni ditéte, které
mu pomohou stat se harmonickym ¢lovékem, rozvinutym a schopnym zit S§tastné ve spo-

le¢nosti.

Hlavni roli pii vychové déti hraji rodice. Jsou to oni, ktefi si musi sami vybrat piistup k
ditéti a rozhodnout se, jak a co ho naucit. Existuje jiz mnoho vyvinutych a testovanych
metod vyuky a vychovy déti. VSechny metody maji plusy i minusy, jsou tu nuance a jem-

nosti.

Makarenkiv systém

Plusy

Silnymi strankami tohoto systému je to, Ze na pozadi vSeobecné katastrofy pomaha ¢loveé-
ku ptezit a posilit jeho ducha: ,,Devastace, ktera nés obklopuje, neni neuspésny svét, ale
znovuzrozeni". Tento systém je vhodny pro extrémni stav spolecnosti a na sviij Cas byl
velmi relevantni a Gspésny.

Minusy

Slabé stranky spocivaji v tom, ze touhy ditéte nejsou brany v tvahu, nebo nejsou povazo-
vane¢ za ,,dobré", pokud existuji oddélené od kolektivu, protoze vSe musi byt odsouhlaseno.
My délame spolecnou véc, proto musi byt vSechno koordinovéano a je zddouci, abychom
chtéli, to, co chtéji vSichni. Vypada to jako armadni slogan: nemiZete - nau¢ime, nechcete
— pfinutime. Vlastni vybér se neocekava, coz katastrofalné ovliviiuje vyvoj jednotlivce,

jeho kreativni soucast.

Systém Suchomlinského

Plusy

Silné stranky - vytvafeni lasky ke krase, estetické vychovy, rozvijeni tvotivosti ¢lovéka,
pfihlédnuti k individudlnim pfileZitostem a schopnostem.

Minusy

Slabé stranky jsou ve skutecnosti, Ze tato pedagogika je pokuseni - ucitelova osobnost je
nadhodnocena, ucitel je prezentovan jako ideal vyznamného dospélého Clovéka, pracuje s

rodic¢i ,,pod touto hudbou* a pomaha jim Iépe se prizpisobovat svym détem - co miize byt
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vice pfitazeno za vlasy? Ale déti jsou nadsSené, vSichni jsou St’astni, a vyrista ¢asto kogni-

tivné zanedbavana osoba.

Tady chceme podtrhnout, Ze tohle je nas subjektivni nazor, ktery nemusi odpovidat vSeo-

becné piijatelnému.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE A CILE VYZKUMU

Teoreticka Cast nasi bakaldiské prace byla zaméiena na pedagogické dédictvi dvou vy-
znamnych pedagogl dvacatého stoleti - A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. Popsali
jsme piispeévky obou autori na vyvoj teorie a praxe vychovy v kolektivu a vymezili jsme
spolecné rysy 1 rozdily obou systému. V praktické ¢asti zavérecné prace jsme se zaméftili
na samotny vyzkum, ve kterém se budeme zabyvat analyzou nazorti soucasnych pedagogt

na vyznam pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinkého.

4.1 Vyzkumny problém

Z teoretické ¢asti jednoznaéné vyplyva, ze existuje piimy vztah mezi socialni pedagogikou
a konceptem socialniho vzdelavani A. S. Makarenka, podpofeny humanistickym systémem
vzdélavani V. A. Suchomlinského. Koncept socidlni pedagogiky v prubéhu let a vyvoje
spole€nosti po strance spolecenské, politické 1 ekonomické doznal fady zmén, nicméné

vvvvvv

vychova mladé generace je stale jednim z prioritnich ukoli nasi spolecnosti.

Svaticek, Sed’'ova (2014) uvadi, ze formulovani vyzkumného problému predstavuje jasné

pojmenovani toho, ¢emu se budeme ve vyzkumu vénovat.

Vyzkumnym problémem této prace je myslenkovy odkaz A. S. Makarenka a V. A. Su-
chomlinského pro soucasnou pedagogiku. Prakticka cast je tedy zaméfena na zmapovani

nazort soucasnych pedagogli na vyznam jejich pedagogického dédictvi.

Pro ucely naseho vyzkumu a vzhledem k povaze vyzkumného problému jsme pouzili kva-
litativni pfistup, zaméteny na zkoumani ndzort jednotlivcl, na jejich nahliZzeni a chapani
svéta, interpretaci déje. Vyzkum je zaméfen na subjektivni pocity pedagogickych pracov-
nikidl s dlouholetou praxi, kteti studovali v dob& existence byvalého Sovétského svazu a
rovnéz z tohoto izemi pochazeji. V rozhovorech jsou detailn¢ vykresleny jejich zkusSe-
nosti s mySlenkami s metodami prace téchto dvou vyznacnych pedagogii v jejich ucitelské

praxi.
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4.2 Vyzkumna metoda

Védecky metodologicky vyzkumu vyuziva dvé zékladni metody v piistupu k problému:
kvantitativni a kvalitativni.

Pro ucely naseho vyzkumu jsme pouzili kvalitativni piistup, jehoz jednim zakladnim rysem
je pouzivani induktivni logiky. Na jeho pocatku je proto pozorovani a sbér dat. Na rozdil
od kvantitativniho vyzkumu se zde nepouzivaji zadné statistické metody a techniky. V

praxi se vSak oba piistupy vzajemné dopliuji (Hendl, 2008).

Néktefi metodologové chapou kvalitativni vyzkum jako pouhy doplné€k tradi¢nich kvanti-
tativnich vyzkumnych strategii, jini zase jako protipdl nebo vyhranénou vyzkumnou pozici

ve vztahu k jednotné, na ptirodovédnych zékladech postavené védé (Hendl, 2008).

Glaser a Corbinova povazuji za kvalitativni vyzkum takovy, jehoz vysledkd se nedosahuje
pomoci statistickych metod nebo jinych zpiisobii kvantifikace. Problémem kvalitativniho
vyzkumu je jeho velmi Siroké oznaceni pro rozdilné ptistupy. Kvalitativni vyzkumnik vy-
bira na zacatku téma a urci zékladni otazky, které se mohou v pribéhu vyzkumu dopliovat

nebo modifikovat. Tento typ vyzkumu je proto povazovan za pruzny (Hendl, 2008).

»Kvalitativni metody se uzivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co je podstatou jevi, o
nichZ toho jesté¢ moc nevime. Mohou byt také pouZzity k ziskani novych a neottelych nazo-
ri na jevy, o nichZ uz néco vime. V neposledni fadé mohou kvalitativni metody pomoc
ziskat o jevu detailni informace, které se kvantitativnimi metodami obtizné podchycuji*

(Strauss, Corbinova, 1999, str. 10).

Svaficek, Sedova (2014) dodavaji, Ze pii pouziti celé fady postupti a metod se v ramci kva-
litativniho vyzkumu snaZzi vyzkumnik rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji

a vytvareji socialni realitu.

V kvalitativnim vyzkumu pracujeme obvykle s menSim poctem respondentl. Informace
ziskavame pfirozenéj$im zpisobem. Vyhodou této metody je nizka technologickd i financ-

ni naro¢nost. Pro jeho vybér neexistuji jasna pravidla (Kraus, 2008).
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4.3 Cile vyzkumu

Na zacatku kazdého vyzkumu je nezbytné nutné, aby si vyzkumnik stanovil vyzkumné

cile, tvotici zaklad praktické Casti vyzkumné prace.

Svaticek, Sed'ovéa (2014) vnimaji vyzkumny cil jako urity kompas, ktery dava smér a ori-
entaci celému vyzkumnému procesu. Proto je nezbytné nutné tento cil neustale sledovat a

hlavné dbat na to, abychom se od né&j neodklonili.

Hlavnim vyzkumnym cilem a tikolem nasi zavérec¢né prace je zjistit:
Zda a popripadé jakym zpiisobem se vyuzivaji metody a myslenky A. S. Makarenka a V. A.
Suchomlinského v soucasné pedagogice.
Diléi vyzkumné cile
o Zjistit, jestli maji soucasni pedagogové (ucitelé) ponéti o téchto vyznamnych osob-
nostech?
e Zjistit, jaké jsou nazory soucasnych pedagogii na vyznam osobnosti A. S. Maka-
renka a V. A. Suchomlinského.
e Zjistit, kterou z myslenek vySe zminovanych autorti pokladaji pedagogové (ucitelé)
e Zjistit, co soudi soucasni pedagogové (ucitelé¢) o vychovnych metodach A. S. Ma-
karenka a V. A. Suchomlinského?
e Zjistit, zda soucasni pedagogové (ucitelé) uplatiuji nckteré konkrétni pfistupy
ve své praxi.
e Zjistit, zda se tyto jejich mySlenky a metody daji prakticky uplatnit i v dne$ni dob¢.
e Zjistit, zda je mozné a vhodné uplatiovat mySlenky a metody Makarenka a Sucho-

mlinského 1 v budoucnu.

4.4 Vyzkumné otazky a vyzkumny vzorek

V této podkapitole si vymezime nejen hlavni vyzkumnou otdzku, ale také soucasné dilci

vyzkumné otazky, které danou problematiku podrobnéji rozvijeji.

Vzhledem k tématu prace a vySe popsané vyzkumné metod¢, jsme zvolili polostrukturova-

ny rozhovor, ktery se nam jevi jako nejvhodnéjsi.
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Kladeni otdzek v rozhovoru neni uplné jednoducha zalezitost. Pro spravné tazeni otazek
neexistuji pravidla. Tazatel pouze musi dbat na to, aby jeho otazky byly srozumitelné a
jasné, stejn¢ tak se nesmi pokladat vice otazek najednou. Pokud je rozhovor veden spravng,
tak tazatel 1 jeho partner citi, ze jde o oboustrannou rovnocennou komunikaci. Pro udrzeni
davéry, by mél tazatel zpovidanému poskytnout piislusSnou informaci o ucelu otazky. Ta-
zatel zaroven musi podnécovat respondenta, aby mu svétoval dalsi podrobnosti (Hendl,

2008).

Hlavni vyzkumna otazka
Jak jsou vyuzivany metody a mysSlenky A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského v sou-

¢asné pedagogice z pohledu dnesnich pedagogt (ucitelt1)?

Diléi vyzkumné otazky
Vzhledem k tomu, ze otazky vyzkumného problému jsou formulovany pfili§ obsahle, pro

rozhovor jsme udélali seznam konkrétnich otazek.

Seznam vyzkumnych otazek

Otazka ¢. 1.

Jak dlouha je Vase pedagogicka praxe?

Tato otazka je iivodni a m4 za cil zjistit jak dlouho informant pracuje v pedagogice.
Otazka ¢. 2.

Co Vas vlastné privedlo k pedagogice?

Tato otdzka sméfuje k navdzani diveéfivé atmosféry a davd mozZnost informantovi

rozpovidat se a uvolnit se.
Otazka ¢. 3.

Co pro Vas osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A. Su-

chomlinsky?
Tato otazka ma za cil zjistit vztah informant k vyznamnym klasikiim pedagogiky.

Otazka ¢. 4.
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Co soudite o0 mysSlenkach a metodach téchto pedagogii?

Tato otazka navazuje na otazku €. 3. a ma za ukol zjistit hloubku znalosti informanta o

vychovnych metodach vyznamnych pedagogti.
Otazka ¢. 5.
Domnivite se, Ze se tyto jejich myslenky a metody daji uplatnit i v dneSni dobé?

Tato otdzka ma za cil zjistit, jak hodnoti informant uplatnéni metod vyznamnych pedagogii

Vv praxi.
Otazka ¢. 6.

Jakou mySlenku nebo ktery pracovni pristup vySe zminiovanych autorii pokladate za

inspirativni a nejdilezitéjsi pro soucasnou pedagogiku?

Tato otazka zjiSt'uje ndzor informanta na nad¢asovost metod klasikli pedagogiky.

Otazka ¢. 7.

A jaké pristupy uplatiiujete Vy ve své praxi?

Tato otazka ma za cil zjistit, zda informant vyuziva v praxi metody vyznamnych pedagogu.
Otazka ¢. 8.

Jaky vyznam maji pro Vas osobné vychovné metody A. S. Makarenka a V. A. Su-
chomlinského?

Tato otazka je osobniho charakteru.
Otazka ¢. 9.

Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé¢) o téchto vy-
znamnych osobnostech?

Tato otazka sméfuje k zjiSténi ndzoru informanta na soucasnou pedagogiku.
Otazka ¢. 10.

Domnivite se, Ze je mozné a vhodné uplatiiovat mySlenky a metody Makarenka a

Suchomlinského i v budoucnu?
Tato otazka je zavére¢nd a ma za cil dat prostor informantu k vyjadieni svych nazoru.

Vyzkumny vzorek
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,»Pro kvalitativni vyzkum je charakteristicky zdmérny vybér vzorku, protoze vyhledavame

vhodné respondenty na zakladé cilii naseho vyzkumu* (Chréska, 2006, s. 19 - 22).

Z davodt tématu nasi zaveérecné prace, ktera se zabyva vyznamnymi pedagogickymi osob-
nostmi, byli do zédkladniho souboru vybrani informanti, ktefi maji pedagogické vzdélani a
dlouhodobé pracuji ve Skolstvi. Vzhledem k ptivodu vyzkumnika, byli informanti vybrani
ze zemi byvalého Sovétského svazu a to konkrétné z Ukrajiny a Ruska. Také jsme oslovili
pedagogy, ktefi jsou piivodem z Ukrajiny, ale jiz dlouhodobé bydli v Ceské republice. Ta-
dy bychom také chtéli upozornit, ze pojem pedagog a ucitel na izemi Ruska a Ukrajiny

znamena totéz, coz neplati pro Ceskou republiku.

Charakteristika vyzkumného souboru

Na zaklad¢ zdmérného vybéru jsme ze zékladniho souboru oslovili 10 informantt, ze kte-
rych se vyprofilovalo 6 osob, ochotnych ucastnit se vyzkumu. Kazdy z vybranych infor-
mantu odpovédél v ramcei polostrukturovaného rozhovoru na vyzkumnikem piedem pfi-
pravenou otazku a podle odpovédi na ni byly polozeny dalsi dopliujici vyzkumné otazky.
Celkem bylo informantim poloZeno 10 otdzek. Pro zachovani anonymity byla vSechna

ktestni jména informantli zménéna a pro ucel vyzkumu pouzita jména smyslena.

Piedstaveni respondenti

Nataga — 57 let. Vystudovala filozofickou fakultu na VS na Ukrajing, v mésté& Dnéprope-
trovsk. Pracovala 19 let jako ucitelka ukrajinského jazyka a jako ucitelka rustiny, dalsi cizi
jazyk uéila 10 let. Pfed 20 lety se piestéhovala do Ceské republiky. Ted’ pracuje jako soci-
alni pracovnice v Integradnim centru pro cizince ve vychodnich Cechach. Vdana, ma dvé
dosp€lé déti.

Irina M. — 53 let. Vystudovala pedagogickou fakultu VS v Rusku, v mésté Irkutsk. Praco-
vala 26 let jako ucitelka matematiky na stfedni Skole. Nyni bydli na Ukrajiné, pracuje jako

zastupce feditele technologického centra pro déti. Ma jednoho dospé€lého syna.

Irina S. — 53 let. Vystudovala statni univerzitu ve mésté Irkutsk, Rusko, fakulta informac-
nich technologii. Bydli v mést¢ Novokuzneck, Rusko. Vic nez 20 let pracuje na stiedni

Skole jako ucitelka informacnich technologii. Ma jednoho dospé€lého syna.
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Marianna — 55 let. Vystudovala pedagogickou fakultu na VS v mést& Ivano - Frankovsk
na Ukrajing. Ve $kolstvi pracuje vic nez 26 let. Pied 20 lety se prestéhovala do Ceské re-

publiky. Ted’ pracuje jako asistent pedagoga v mezinarodni Skole v Praze.

Alena — 54 let. Vystudovala matematickou fakultu na VS v Moskvé, Rusko. Vice nez 23
let pracuje jako vysokoSkolsky ucitel matematiky. Bydli v mésté¢ Ivanovo, Rusko. Je vda-

na, ma jednoho dospélého syna.

Luda — 60 let. Vystudovala pedagogickou fakultu v mésté Balcha$, Rusko. Pracovala vice
nez 7 let jako asistent pedagoga v riznych Skolskych zafizenich. Ted bydli v Moskvé,
Rusko. Ma dvé dospélé déti.

4.5 Metoda sbéru dat

U kvalitativniho vyzkumu, provaddéného formou polostrukturovaného rozhovoru, je sbér
dat vytvoten naslouchdnim, vypravénim, kladenim otazek a ziskdvanim odpovédi. Dillezité
je ziskéani pravdivé odpovédi od respondenta. Rozhovor provadi pouze jedna jedind osoba.
Je dileziteé, aby se jednalo o odbornika a aby na zacatku rozhovoru padly psychické barié-
ry. Rovnéz je dilezity i zptisob kladeni otdzek. Otazky by mély byt jasné, citlivé, neutralni
a oteviené. Spravna otdzka dava dotazovanému moznost pouzit vlastni slova, bez toho aby
mu byla vnucovéana néjaka odpovéd’. Dotazovany musi vyjadfit svlij vlastni ndzor a pocit.
Zaroven muze samostatn¢ navrhovat vztahy a souvislosti. Nikdy nepfedkladame (na rozdil
od strukturovaného rozhovoru) pfedem urc¢ené formulace odpoveédi. Vedeni kvalitativniho
rozhovoru je uméni i1 védou zaroven. Vyzaduje dovednost, citlivost, koncentraci, interper-

sondlni porozuméni a disciplinu (Hendl, 2008).

Polostrukturovany rozhovor ma pfedem dany soubor témat a volné ptidruzenych otazek,
ale jejich poradi, volba slov a formulace miize byt pozménéna, piipadné¢ muize byt néco
dovysvétleno. Konkrétni otazky, které se zdaji tazateli nevhodné, mohou byt dokonce 1
vynechany; jiné naopak mohou byt pfidany. Polostrukturované rozhovory jsou flexibilngjsi
a volngjsi nez strukturované, ale jsou organizovanéjsi a systematictéj$i nez nestrukturované
pro studium Siroké $kaly témat, tykajicich se informa¢niho chovani. Je potfeba mit ndvod

peclive pfipraveny a otestovany. Neni to jen zbytecné zdrzeni, ale jsou to cenné zkusSenosti,
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které pomadhaji vyzkumnikim ve zdokonaleni dovednosti tykajicich se rozhovort (Svati-

ek, Sedova, 2014).

4.6 Metoda analyzy dat

Kvalitativni analyza je zpracovani dat smysluplnym zpisobem a snaha o nalezeni odpove-
di na vyzkumnou otazku (Hendl, 2008). Tato faze vyzkumu je zalozena na pfistupu, ktery
je oznaCovan jako zakotvena teorie. Nashromazdénymi empirickymi daty byva vétSinou
souvisly text, ktery musi vyzkumnik podrobit analyze kdédovanim, aby na jeho zaklade
bylo mozné dat vzniknout néjaké obecné teorii. Na zéklad¢ analyzy textu a vzniklych ko-
da, je pak v obecné roviné mozno rozkryt obsah sdéleni, ze kterého pak mize byt nasledné

formulovana teorie.
Oteviené kodovani

Data, ziskana z rozhovord, jsou nasledné zpracovana metodou otevieného koédovani. Po-
moci této metody jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a sloZzeny novym zpisobem

(Svatigek, Sedova, 2014).

,PT1 otevieném kodovani je text jako sekvence rozbit na jednotky, t€émto jednotkam jsou
pridélena jména a s takto novymi (oznaCenymi) fragmenty textu potom vyzkumnik dale
pracuje. Jednotkou muze byt slovo, sekvence slov, véta, odstavec* Svatitek, Sedova,

2014, str. 211).

Kazdé jednotce ptiradime kod, ¢imz mize byt slovo nebo néjaké kratka fraze, ktera vysti-
huje urcity typ a odliSuje ho od ostatnich. Podle dané podobnosti jsou pak kody spojovany
a pojmenovavany. Podstatou kédovani je vystizeni informaci, objevujicich se v datech,

nikoliv toho, co si myslime (nebo na co myslime) my sami (Svaticek, Sed'ova, 2014).

Za kazdy datovy fragment umistuje vyzkumnik svoji interpretaci, pfedstavujici hledani
vyznamu daného vyroku. Konstatovani, nebo vlastnimi slovy zjednoduSené opakovani
toho, co uvedli respondenti je vSak nedostaCujici. Interpretace ma za cil urcity ,,myslenko-
vy skok®, tedy, je znamo, Ze se néco se d€je a je potieba nabidnout vysvétleni, z jakého
diavodu se tak dé¢je. Kazdy datovy uryvek by mél mit pfipojenu dostatecné rozpracovanou
interpretaci. Jestlize nedokdzeme dany uryvek dostatecné kvalitné interpretovat, neni

vhodné jej v textu nechavat (Svaticek, Sed’'ova 2014).
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Axialni kédovani

Je soubor postuptl, jejichz pomoci jsou po otevieném kédovani tdaje znovu uspotradany,
ale novym zpiisobem - vytvarenim spojeni mezi jednotlivymi kategoriemi. Spojeni jsou
tvofena v duchu kédovaciho paradigmatu, zahrnujiciho podminujici vlivy, jev, kontext,

strategie jednani a interakce a nasledky (Svaiicek, Sedova, 2014).
Paradigmaticky model:

e Piic¢inné podminky — déni, udalosti, ptipady, vedouci ke vzniku nebo vyskytu néja-
kého jevu.

e Jev - ustiedni myslenka, udélost, déni, na které se zaméfuje soubor ovladajicich
jednani nebo k némuz ma tento soubor né¢jaky vztah.

o Kontext - konkrétni soubor vlastnosti, které jevu nalezi. Jedna se o konkrétni sou-
bor podminek, na zakladé kterych se uplatnuji strategie jednani nebo interakce.

e Intervenujici podminky — podminky, které souvisi se strategiemi jednani nebo in-
terakce, naleZici danému jevu. Usnadiiuji nebo naopak znesnadiiuji strategie urcité-
ho kontextu.

e Jednani/interakce - strategie vyvinuté ke zvladani, vykonavani nebo reagovani na
dany jev za podminek, které na ném participuji.

e Nasledky - nasledky nebo vysledky jednani a interakce.

Pouziti tohoto modelu umoziuje systematicky pfemyslet o datech a vzajemné je k sob¢

vztahovat, zohlediiovat jejich procesualni dynamiku (Svaticek, Sedova, 2014).
Selektivni kédovani

V ramci selektivniho kodovani vyzkumnik integruje vysledky a zacind s identifikaci hlav-
nich témat vyzkumu. Zékladem je axialni kodovani, predkladajici obraz o vztazich mezi
kategoriemi. Hlavnim ukolem selektivniho kodovani je prezkoumavani dat a koéda a na-

sledné selektivni zpracovani téchto kodi.

»Selektivni kodovani zahrnuje vybér jedné klicové kategorie, kolem které je organizovan
zakladni analyticky pfib&éh. VSechny ostatni kategorie jsou vtaZeny k této jediné centralni
kategorie. Tato centralni kategorie by méla odpovidat zkoumanému jevu a dobfe jej popi-
sovat. Obvykle jde o tu kategorii, ktera je do paradigmatického modelu zasazena jako jev*

(Svaiicek, Sedova, 2014, str. 233).
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V ramci selektivniho kédovani jsou vyhleddvany pripady, u nichZ je provadéna ilustrace
témat, jejich porovnavani a kontrasty. Pokud dal$i kdédovani jiz neptinasi dalsi, nové po-

znatky, je interpretace ukonéena (stav teoretické saturace) (Svaiicek, Sedova, 2014).
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5 VLASTNI VYZKUM

Pro nas kvalitativni vyzkum byla zvolena technika polostrukturovaného rozhovoru. Vsem
ucastnikim byl vysvétlen cil provadéného vyzkumu. Jesté pied zahdjenim rozhovoru byl
kazdy informant pozadéan o souhlas s rozhovorem a informovan, ze vSechny osobni tdaje
budou anonymni. Z tohoto divodu byli vSichni informanti oznaceni smySlenymi jmény.
Respondenti byli informovani o skutecnosti, Ze rozhovor bude nahravan, a bylo jim vysveét-

leno, ze vSechny ziskané informace budou vyuzity pouze k tc¢elim tohoto vyzkumu.

Délka trvani rozvoru byla piiblizné¢ ptlhodiny a byla skoro stejnd u vSech informanti.
Kvili tomu, ze informanti bydli kazdy v jiné zemi a také v jiném mésté, byly rozhovory
uskute¢nény prostiednictvim internetu a nahrané na notebook. Poté byly vSechny rozhovo-

ry peclivé prepsany a ty, které probé&hly v rustin€, byly ptelozeny do ¢eského jazyka.

Respondenti byli osloveni v prubéhu listopadu a prosince roku 2017. Data byla ziskana

v obdobi od prosince roku 2017 do zac¢atku dubnu 2018.

5.1 Kody a kategorie

V této kapitole popiSeme, jak jsme vytvareli kody a kategorie v prepsanych rozhovorech.
Piepsané rozhovory jsme podle popsané obsahové analyzy podrobili otevienému kodovani.
Oteviené kddovani zacina uz vlastn€ pii prvnim priichodu textem. Cilem je sefadit jednot-
liva témata analyzovaného textu. Kod zahrnuje konkrétni jevy do obecného konceptu. Vice
konceptt se sluc¢uje do kategorie. Vysledkem otevieného kdédovani je seznam kodu a kate-

gorii, které davaji prehled o textovych tématech.

Jednotlivé kody jsme oznacili barevné. Kody a k nim pfifazené kategorie jsme sepsali do

tabulky.

5.2 Interpretace dat

V této podkapitole se budeme vénovat jednotlivym kategoriim. Rozhovory, které¢ jsme
nahréli a peclivé doslovné piepsali, byly podrobeny kédovani a vzniklé kody byly ptitaze-

ny do kategorii. Kazdy informant byl oznac¢en prvnim pismenkem podle jejich smysleného
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jména, naptiklad: N. a také ¢islem fadku, odpovidajiciho kodu. Vzniklé kddy jsme rozdélili

do kategorii. Celkem vzniklo pét kategorii:
1. Détstvi a Skola
2. Profesni trajektorie
3. Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému
4. Nazor na metody a myslenky téchto osobnosti

5. Vyuziti metod

Kategorie: Détstvi a Skola

A.9.13.14.16.22.27.31.-36.,N. 8.9.10., 1. 8. 8. 9. 11. 13,, L. 31. 33. 40. — 48., M. 6.
9.12.-15., 1. M. 26.

Tato kategorie vznikla z nasledujicich kodu:

Tabulka ¢. 1. Charakteristika kategorii: Détstvi a Skola

Hry na Skolu, Rozhodnuti z détstvi,

Détstvi a Skola . , L
Zajimava cesta, Moderni ucitelka,

Zivot ve Skole Doucovani, Velitel
skupiny ve tfid¢, Nasi ulitelé, Ptipra-
va na povolani, Studium, Doméci

knihovna.

Vsem informantiim byla polozena otazka, jaka byla jejich cesta k pedagogice. Zaroven
cilem vyzkumnika bylo navodit pfatelskou atmosféru, aby se informanti uvolnili a vice se
0 sobé rozpovidali. Odpovédi byly riizné, ale nékteré z nich byly typické a hodné se podo-
baly.
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Alena vnima svoji cestu k pedagogice jako automatickou volbu. ,, Asi jsem mela predurce-
no byt ucitelkou. Uz jako dité jsem si hrdla na pani ucitelku — ucila jsem panenky a med-
vidky. DéEti jsou pii vybéru svého povoléani casto ovlivnény svymi rodici a vybiraji stejné
povolani. Oba moji rodice jsou vystudovani ucitelé. * ,, Tata ucil cely Zivot na stredni skole,
moje matka v nékolika odbornych skoldach. Pak dlouhou dobu pracovala v knihovne, ale
pozdéji opet ucila, tentokrate na vysoké skole hudebni. Takze je jasné, jaké studium jsem si

asi mohla vybrat? Obrovsky vliv na vybér povolani déti maji také jejich ucitelé.

Stejné tak 1 Irina M., kterd k tomuto uvedla, ze ,,Jako Zakyné jsem méla ve skole velmi
zajimavou pani ucitelku matematiky, kterda mne natolik ovlivnila, Ze jsem se také rozhodla

«

stat ucitelkou a nasledovat jejiho prikladu. Chtéla jsem byt jako ona.’

Také Irina 8. pfipustila, Ze pfi vybéru povolani byla ovlivnéna vzpominkou na své uéitele.
,,Rozhodnuti, stat se ucitelem, pochazi jiz z mého raného détstvi.“ Na vybér jeji profese
m¢l také znacny vliv celého kolektivu uciteld. ,, Nasi ucitelé byli pro nas prikladem profe-
sionality a lidskosti. Chtéla jsem byt jako oni, a proto jsem touZila se stat ucitelkou a také
ucit deti. Chtéla jsem jim predavat védomosti a zkuSenosti, tak jak je predavali moji ucitelé
mné. “ Pusobeni kolektivu ucitelli na Zaky v jeji rodné vesnici bylo vSestranné a opravdu
obdivuhodné. ,, V nasi malé vesnici, vzdalené od kulturnich a vzdélavacich center, byl ves-
kery Zivot vSech déti a dospivajicich neodmyslitelné spojen se skolou. Ve skole jsme obdr-
zeli nejen nezbytné znalosti a védomosti, ale také jsme tak travili vsechen volny cas. A nasi
ucitelé tam byli vzdycky pro nas. UCili nas premyslet o Zivoté v celé jeho §iri, premyslet o
nem a sobé ve vsech souvislostech. “

Luda ,,méla jasno* o svém budoucim povolani uz jako studentka. ,, Ucitelkou jsem viastné
chtela byt jiz od mladi. “ M¢la také vzor ve svych ucitelich. ,, K pedagogice mé privedli
moji ucitelé déjepisu a literatury, které jsem poznala na stredni Skole. Ucitelka déjepisu
byla mlada, nadsena a schopna komunikovat s détmi. Také ucitelka literatury byla hodnée
mlada, chytra a navic to byla nase tridni ucitelka. Byli jsme jeji prvni trida, kterou zacala

ucit po absolvovani vysoké skoly. Stale ne ni vzpominam s velkou laskou.

Vyzkumnika ptekvapila odpovéd” Marianny, protoze malo kdo upiimné fekne, Ze nerad
chodil do skoly. ,, V détstvi jsem skolu vylozene nenavidela. Tedy presnéji receno, nenavi-
déela jsem zpiisob vyuky, ktery se tenkrat ve Skole aplikoval. “ Marianna chtéla tento zptisob
vyuky zménit, aby byl pro déti zabavnéjsi. ,, Prala jsem si, aby pristup pedagogii

ke vzdeélavani a vychove deéti byl jiny, aby nas, déti, to ve Skole vice bavilo. Chtéla jsem
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cely ten stavajici pristup zmenit. “ UcCinila tedy zasadni rozhodnuti. ,, Po ukonceni skoly,
Jjsem se rozhodla, Ze piijdu studovat pedagogickou fakultu a stanu se ,,moderni‘ ucitelkou,
ktera ve své profesi vyzkousi néco noveho, a bude déti ucit jinak, nez ucili ve Skole nas.
Mariana se ohlizi za nastupem na svoji profesni drahu. ,, Ma cesta k pedagogice byla doce-

‘

la zajimava a dalo by se Fici, ze az neuvéritelna.

Nata$a ma také podobné vzpominky. ,, V podstaté jsem chtéla byt ucitelkou asi jiz od mla-
di. *“ Jeji rozhodnuti prakticky pochazi jiz z détstvi. ,, Pamatuji si, Ze jsme se uz jako deti

hraly na skolu, a ja jsem ucila mladsi sestru a jeji kamardadky cist a pocitat.

Také hodné zajimavych informaci podala o svych Skolnich zkuSenostech a povinnostech
informantka Alena. ,, Kdyz jsem chodila do skoly, byla jsem , pripojena“ k , zaostalym *
detem, abych jim pomahala s ucenim.* Informantka toto blize konkretizovala. ,, Ve tride
jsme byli rozdeleni do malych skupin. Na zakladni Skole se takovd skupina jmenovala
, hvezdicka* a bylo v ni 5 déti. Na stredni sSkole to uz nebyla hvezdicka, ale prosté ,,jednot-
ka“. No a ja jsem skoro porad byla bud’ velitelem hveézdicky, nebo jednotky — byla jsem
zodpoveédnad za tuto svoji skupinu po studijni i vychovné strance, tedy i za jejich chovani.
Casto jsem doucovala slabsi Zaky, kteri nezvladali ucivo a iikoly. S témito détmi jsem zii-
stavala ve Skole po skonceni vyucovani, nebo jsme $li ke mné domii. Moje mdama udeélala
pro nds néco dobrého - néjakou sladkost a caj, a potom jsme se spolu ucili pravidla pravo-
pisu, nebo jsme rozebirali matematické definice. “ Toto ,,domaci vyucovani“ pak bylo vy-
hodnocovano ve skole. ,, Ve tridé tyto skupinky mezi sebou soutézily. Kazda ,, hvezdicka *
nebo ,,jednotka* chtéla byt tou nejlepsi. Pani ucitelka udélala specialni nasténku, na které
byl graf, kde vzdy vyznacila, ktera skupina ma v daném mésici nejlepsi vysledky — kdo je
prvni v chovani, studiu, nebo v néjakych mimoskolnich aktivitach. Na konci studijni ctvrti
nas pak pani ucitelka riizne odmenovala. Napriklad ty nejlepsi chvalila pred celou tridou a
na rodicovskych sdruzenich. A také jsme dostavali néjaké drobné darky, napviklad knihy
nebo hry.

Spole¢nym znakem informantt je také to, ze maji bohatou domaci knihovnu.

Naptiklad Luda povédéla, ze ,, ...doma jsme méli spoustu knih a ja jsem vSechen volny cas
travila v nasi knihovne. Kdyby mi to rodice dovolili, tak bych v ni i bydlela. Klidné bych se

zavrela do své knihovny a ani nechodila do skoly.

Také pro Irinu M. a ma doméci knihovna zasadni vyznam. ,, Mame doma uz docela velkou

knihovnu, ale stejné stale kupujeme nové knihy.*
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Shrnuti: Ziskana data ndm objasnuji, pro¢ si informanti vybrali povolani ucitele a kdo byl
jejich zZivotni vzor. Také jsme zjistili zajimavé detaily o zivoté a zptusobu vyuky déti ve
Skole z obdobi konce dvacatého stoleti a vyznam vzdélanosti v rodin€, prostfednictvim
velkého mnozstvi literatury, v ramci domacich knihoven. Dalo by se fici, ze ucel poloZze-
nych otazek byl splnén. Informanti ochotné zavzpominaly na détstvi a Skolu, na své ucite-

le, které mély moc rady.

Kategorie: Profesni trajektorie

A.3.-5.,49.-50.,75-80.,103. - 109.,N. 3. -5, 10. — 13., 16. - 32.,163., 1. 8. 4, L. 3.
4.-13.,14.-16.,18.-28 , M.3,,1.M.3.-4.,7,8.,9.,13-18.,20-22.,28. - 33, 36. —
39.,41.,111.-114., 118. - 120.

Tato kategorie byla vytvofena z nasledujicich kodu:

Tabulka ¢. 2. Charakteristika kategorii: Profesni trajektorie

Kategorie Kody

Profesni trajektorie Délka praxe, Zacatek praxe, Soucas-
na praxe, Studium, Pfiprava na po-
volani, Pfidélené misto pro praxi,
Pracovni zatizeni, Budovani autori-
ty, Prvni pracovni zkuSenost, Kole-

gové

KaZzdé informantce byla polozZena otdzka na délku praxe, jejimz cilem bylo zjistit, kolik let
se jednotlivé informanti vénuji pedagogickému povoléni.

Alenina praxe trva témet jiz Ctvrt stoleti. ,, Kromé dovolené na péci o dité a postgradualni-
ho studia (nicméné, tam jsem také pracovala na ctvrtinu uvazku), tak pak asi 23 - 24 let“.
Irina M. pracuje ve Skolstvi ,,jiz od roku 1986, hned po té, co jsem dokoncila vysokou sko-

[u.” Ani Irina S. neni v ulitelské praci novackem. ,, Moje pedagogicka cinnost trva vice
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nym pedagogem je také Natasa: ,, Devatendct let jsem pracovala jako ucitelka ukrajinske-
ho jazyka v ukrajinske Skole, a pak 10 let jako ucitelka ciziho - ruského jazyka. "

Nekteré informanti se konkrétné rozpovidali, jak probihalo jejich studium.

Luda nem¢la se svym studiem zadny problém. ,, Studovala jsem celkem snadno, protoze se
mi ve Skole libilo a studium mne bavilo. A slo by mi to jeste lépe, kdybych nebyla tak zavis-
la na cteni.

Studovat se libilo 1 NataSe. ,, Po ukonceni stredni skoly, jsem nastoupila na filozofickou
Sfakultu Statni univerzity v Dnépropetrovsku.

Také Alena byla nadSenou studentkou. ,, Studovat pro mé bylo snadné a zabavné, a ucit,
znamend sdilet.

Zajimavé zkuSenosti méely informanti ndsledn€ po ukonceni studia, pfi svém prvnim nastu-
pu do zaméstnani.

Naptiklad Irina M. uvedla, ze po ukonceni vysoké skoly dostala povinné pracovni misto
pro vykon ucitelské praxe. ,, V tehdejsi dobé bylo zvykem, zZe statnim zaméstnanciim, kam
patrili i ucitelé, byla pridelovana mista, kde méli vykonavat svoji praxi. Ja jsem dostala
,umistéenku* do malé vesnice na severu Irkutské oblasti. Tam jsem zacala pracovat jako
ucitelka matematiky. Za 2 mésice mné jesté pridali hodiny fyziky a biologie, a za piil roku
Jjsem jesté dostala na starost knihovnu! Byla jsem v praci od rana do vecera!“ Divod toho
pfistupu k mladé ucitelce byl zcela praktického razu, odpovidajici tehdejsi dobé€ i lokalité.
,,Ja jsem tehdy jesté neméla rodinu, byla jsem svobodna. Ostatni kolegové uz asi byli pre-
pracovani a také méli hodné prace ve své viastni domdacnosti - mnozi méli domaci zvirata,
napriklad kravy. No a také se museli vénovat svym rodinam. Tak mé, jakozto nejmladsi
ucitelku, zatizili, jak nejvic to Slo.

Se svymi prvnimi pedagogickymi zkusSenostmi se podélila také Luda. ,, Moje prvni pra-
covni zkuSenost byla na pozici pomocnika pedagoga ve Skolce. Méla jsem na starosti deti
od jednoho a pul roku az do 3 let. Pak jsem pracovala s trochu starsimi détmi. Pomahala
Jjsem jim pripravovat se na nastup do zakladni skoly. Déti byly na mne hodné emocionalné
napojené...Potom jsem pracovala jako asistentka pedagoga ve specialni skole pro hendi-
kepované deéti. Tenkrat jsem prdaci s témito détmi tézce nesla a casto jsem plakala - bylo mi
Jjich velmi lito. Ale ony byly veselé, smaly se. Od nich jsem se naucila, Ze se da uzivat si

‘

Zivota i s hendikepem. *
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Nata$a po ukonceni vysoké Skoly se vratila domu. ,, Zustala jsem pracovat ve skole, kterou
Jjsem sama kdysi vystudovala “. Jejimi kolegy se stali ucitelé, kteti kdysi u¢ili i ji. ,, Bylo pro
mé velmi prijemné vratit se do znamého prostredi, kde mé temér vsichni kolegové znali.
Zaroven jsem citila urcitou zodpovédnost a dokonce mozna i obavy z toho, abych nezkla-
mala své byvalé ucitele. Ale vsichni, véetné nove reditelky, se ke mné chovali velmi dobre.
Bylo to pro ni velice piijemnym zjisténim. ,, Ve sborovné jsem se mohla na kohokoliv obra-
tit s dotazem a kolegové mi vzdy podali pomocnou ruku, at to byl dotaz ohledné bézné uci-
telské prace, nebo na reseni situace, tykajici se Spatného chovani Zaka. Pamatuji si na kon-
troly zdstupkyné reditelky v mych vyukovych hodindch a na moje obavy z jejiho hodnoceni.
Ona ale vidy moje hodiny chvalila a korektné, s respektem, mi ukazovala, jaké délam chy-
by. Velmi jsem si vazila toho, Ze pani zastupkyné poukazovala na moje chyby pouze v oka-
mzicich, kdyz jsme byly samy, bez déti a bez kolegu. *

Stejna situace nastala, kdyz se Irina M. vratila po matetské dovolené zpét do prace — ,,do
své skoly*. ,, Poté, co jsem si v té vesnické skole odpracovala povinné tii roky, vratila jsem
se zpét do naseho méstecka a zacala jsem pracovat ve své ,,rodné‘ skole. Bylo to hodné
zajimavé! Musela jsem si vybudovat autoritu nejenom u déti, ale také u kolegii, kteri skoro
vSichni kdysi ucili mne. VSichni mé podporovali a radili mi! Napriklad, jak mluvit s rodici,
Jjak provadet rodicovské schiizky. Byvala ucitelka matematiky, ktera byla mym vzorem, mi
hodné pomdhala s pripravou na vyucovaci hodinu.

V dalsi ¢asti rozhovoru vyzkumnik zjist'oval, kde jsou informanti v souasné dobé zamést-
nany. Zjistili jsme, Ze jejich profesni draha se vyvijela rlizné a Ze ne vSechny stéle pracuji
ve Skolstvi, jako ucitelky.

U nékterych informantti se spisSe jedna o pedagogickou ¢innost, orientovanou do rtiznych
oblasti.

Konkrétné Irina M. Skolstvi opustila. ,, Ted’ pracuji jako vedouci détského centra pro volny
cas.” Také Luda nevykonava ucitelské povolani na zékladni nebo stfedni Skole.
., V soucasnosti pracuji ve Skole, ktera pripravuje vybrané dospélé lidi na nahradni rodi-
covskou péci. ““ Tato jeji pracovni ¢innost ma velmi zajimavou napln. ,, Mimo to vozim také
studenty do deétskych domovii. Provadime zde pro zdjemce o adopci specialni prednasku.
Prednaska je o détech, které maji riuzné mentalni poruchy. Snazime se informovat zdjemce
o adopci hendikepovaného dité, jaka jsou uskali jeho vychovy a ndzorné jim objasnit ,,do
ceho jdou“. Tedy aby opravdu zvadzili svij zdjem, aby neméli néjaké iluze. Tento detsky

domov je specialné pro tyto deti - pro ,,osmy druh“. Tento ndzev - osmy druh - nas oprav-
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du Sokoval a chtéli jsme veédét, co to znamena. , Jsou tak ozmaceny déti s ruzny-
mi mentalnimi poruchami. *

Rovnéz Natasa opustila skolstvi. ,,V soucasné dobé jiz patym rokem pracuji v Integracnim
centru pro cizince. Soucasti mé prdce s cizinci je také to, Zze mam kazdou sobotu na starosti

Vikendovy klub deti, kde se schazi deti riizného veku a riznych narodnosti.

Shrnuti: Na zékladé¢ zjisténych dat mizeme udélat zavér, ze vSechny informanti se dlou-
hodobé vénuji pedagogickému povoldni. VétSina z nich pracuje v této oblasti priblizné

kolem 23 let, coz ukazuje na jejich velké zkuSenosti s touto oblasti vychovy a vzdélavani.

Kategorie: Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému

W

A. 43,47, 101, I. M. 48., 49., 51., 108., 120., 125., 126., 164., 1. S. 22., 29., 33., 93., L.
52.,57.,133., M. 19.,25.,27.,134.,142., 159., N. 38.,42.,44., 100., 102., 127., 208.

Tabulka ¢. 3. Charakteristika kategorii Inovativni metody

Postoj k Makarenkovi a Sucho- | Velké autority, Osobni vyznam,

mlinskému Vyznamni lidé¢, M¢ autority, Ob-
div, Opravdové autority, Viziona-

i1, Inspirace.

Kategorie byla vytvorena z kodu, které vznikly z odpovédi informantt na otazku o vyzna-
mu Makarenka a Suchomlinského.

Pro Alenu maji Makarenko a Suchomlinskij nesporny vyznam. ,, Diky svym pokrokovym
myslenkam, jsou oba dva pedagogové pro mne osobné, velkymi autoritami. Také se domni-
vam se, ze by kazdy clovéek — nejen pedagog - mél mit své viastni tvurci napady a vkladat je
do svych pracovnich cinnosti, a nemél by se jen snaZit kopirovat vzor, protozZe pouze slepé
kopirovani néjakého vzoru NEMA SMYSL.“ Tyto autority vnima Alena naprosto zasadng.

., ...predevsim jako predmét studia a jako inspirace, kterou mohu vyuzit ve své praci.”
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Rovnéz Irina M. se k Makarenkovi a Suchomlinskému vyjadiuje s velkou uctou. ,, Tak
rozhodné jsou pro mne velkymi pedagogickymi autoritami. Porad se k nim, tedy k jejich
myslenkam a zkuSenostem, popsanym v jejich dilech, obracim pro radu. V moji praci to
potiebuji velmi casto. Pro mé osobné jsou velmi diileZité, protoZe je pouzivam nejen ve své
pedagogicko - vychovné praci. *

Irina 8. je podobného nazoru. ,, ...jsou to lidé, jejich piinos k rozvoji pedagogiky nelze
podcenovat. A. S. Makarenko - jeden ze ctyr velkych ucitelii dvacatého stoleti, urcil cestu
pedagogického mysleni soucasnosti. V. A. Suchomlinskij zase kladl velmi vysoké naroky na
osobnost ucitele, jakozZto vidce a organizatora vzdélavaciho procesu. Tito velci klasikové
ruské pedagogiky jsou pro mne opravdovymi autoritami.* MysSlenky i1 dilo Makarenka a
Suchomlinského maji pro Irinu S. osobni vyznam. ,, Jejich vychovné metody maji pro mne,
Jjako pro pedagoga, velkou hodnotu. Bez téchto vychovnych principii, které tito ucitelé vyvi-
jeli, je ztracen samotny vyznam vychovy. To plati jak pro samotny proces uceni, tak pro
vSechny typy vychovy - moralni, dusevni, pracovni, atd.

Pro Ludu jsou ,, ...tito dva vyznamni klasikové ruské pedagogiky jsou opravdovymi autori-
tami. Jsem presvédcend, Ze oba dva byli uciteli ,,od Boha “. Cetla jsem dila obou myslitelii,
ale samozrejme Makarenka vic, protoze jsme méli doma kompletni sbirku jeho dila. A dila
Suchomlinského jsme hodné studovali na vysoké Skole. VZdy jsem jejich praci velmi obdi-
vovala! Pro mne osobné jejich vyznam spocival prave v tom, Ze podle nich mne vychovali
moji rodice, za coz jsem jim dodnes velmi vdécna. *

Marianna obdivuje oba autory jiz z dob svého studia. ,, Kdyz jsem nastoupila do pedago-
gického institutu, byla jsem prekvapena, jak podrobné a intenzivné jsme se zabyvali studi-
em pedagogicko — vychovnych metod Makarenka i Suchomlinského, které mne velmi zauja-
ly, dalo by se Fici, ze az okouzlily. Nechapala jsem a byla jsem prekvapenda, proc se tyto
skvélé, nadcasové pedagogické metody nepouzivaly v dobé, kdy jsem jako dité chodila do
Skoly. Takze mohu zodpovédné ¥ici, Ze tito velci rusti pedagogové jsou pro mne velkymi
autoritami a prizndm se, Ze neznam ve svetove pedagogickée historii mnoho jmen pedagogi
a sociologii, kteri by tak zodpovédné pracovali se zranénou détskou dusi. ... pedagogika by
bez prinosu Makarenka a Suchomlinského nevypadala tak, jak vypada dnes. Viastné tito
dva pedagogové se snazili poukazovat na to, zZe dobry ucitel by mél mit velkou zodpoveéd-
nost za svoji praci. V tom maji vychovné metody Makarenka a Suchomlinského urcité velky

vyznam. *
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Natasa vnima a hodnoti vyznam obou klasikii jako zasadni a inspirativni. ,, Makarenko i
Suchomlinskij byli a stdle jsou pro mne i pro moje kolegy velkymi autoritami a klasiky pe-
dagogiky. Na univerzite jsme studovali jejich dila a pak jsme se snaZili jejich myslenky,
rady a zkusenosti aplikovat ve svych pedagogickych praxich. V roce 1984 jsem se svymi
zaky navstivila muzeum V. Suchomlinského v méstecku Pavlys, kde jsem se jeste blize se-
znamila s jeho praci, ktera mne velice inspirovala. Vnimam je jako zakladni pilire, na kte-
rych stoji nase pedagogika. Osobné si myslim, Ze je treba s nimi vice seznamovat nejen
pedagogy, ale v prvni Fadeé predevsim rodice. “

Shrnuti: Na zaklad¢ ziskanych dat mizeme ucinit zavér, Ze vSechny informanti moc dobie
védi, kdo byli Makarenko a Suchomlinskij. Dila téchto klasiki studovaly na vysokych sko-
lach a posléze aplikovaly jejich metody v praxi. VSechny informanti vykazuji ve svych

odpovédich velky obdiv a nadSeni pro tyto pedagogické osobnosti.

Kategorie: Nazor na metody a myslenky téchto osobnosti

A.59.,61.-66., 84.,1. M. 79., 81. 84., 87., 88., 107., L. 54., 56., 61., 63., 64., 67., M. 23,
32.,34.-45.,55.,69.,71.-74.,79., 81. - 84.,85.,92. - 97.,98. - 111., 117, 120., 137,
142.,143.,N. 60., 86., 94., 155. - 160., 169., 1. 8. 25., 27., 37., 38. —43., 44. — 52., 65., 95.

Tabulka ¢. 4. Charakteristika kategorii: Hlavni myslenky

Kategorie Kody

Novatorské metody, Dilezité mys-

Nézor na metody a myslenky téch- lenky, Systém Makarenka, Systém

, Suchomlinského, Unikatni metody,
to osobnosti

Nesmazatelna stopa, Moderni me-
tody, Nejvyznamngj$i myslenky,
Velky uspéch, Novy pfiistup, Nej-

dilezitéjsi  vlastnosti, Uplatnéni

v kolektivu.
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Tato kategorie vznikla z odpovédi informantl na otazku, jaké jsou jejich nazory na metody
a mySlenky Makarenka a Suchomlinského. Nézory na pedagogické metody a myslenky
téchto vyznamnych ruskych pedagogli se u respondentek téméi nelisi, ba naopak, jsou
témér totozné.

Alena ocenila moralni hodnoty, kterymi se dila obou autorti vyznacuji. ,, Na tehdejsi dobu
byly jejich myslenky i metody velmi novatorské. Za nejvyznamnéjsi povazuji duraz, ktery
Jjak Makarenko, tak i Suchomlinskij, kladli ve svych pracich na jednu zasadni véc - na uctu
k ¢loveku jako k osobnosti, pricemz nezalezi na jejim véku nebo ,,velikosti “, tedy na schop-
nosti ukazat silu, podkreslujici vyznam této osobnosti. Oba pedagogové upozornovali také

“«

na to, ze i déti maji svd prava, prestoze jsou to ,,jenom deti“.

Stejny nazor ma i Irina M., ktera se k otdzce vyjadtila slovy ,, Podle mne byly metody Ma-
karenka a Suchomlinskeho na svoji dobu velmi novatorské. Makarenko zacal pracovat
s problémovymi détmi hned po vdlce. V té dobé nikdo nevédel, jak se s takovymi détmi pra-
cuje. “ Irina M. povazuje tyto metody za nejvyznamnéjsi piinos obou pedagogti. ,, Maka-
renko vyvinul uplné novy systém v pristupu a zachazeni s détmi, které ziistaly bez rodicii a
bydlely na ulici a také casto mély kriminalni zkuSenosti. Suchomlinskji ma zase pozoru-

hodnou metodu pro praci s détmi skrze lasku. Tohle je podle mé absolutné unikatni meto-

da.”

Také vyjadfeni Iriny 8., k vychovnym metodam Makarenka a Suchomlinského, se shoduje
s obéma predeslymi. ,, Osobné se domnivam, Ze vétsinou byly na svoji dobu velmi novdtor-
ské. ... metoda A.S. Makarenka, pojedndvajici o vychove deti a mladeze v kolektivu, byla
na svoji dobu zcela inovativni. V. A. Suchomlinskij byl zase zastdance vzdélavani s diirazem
na pozornost, vénovanou individualné kazdéemu ditéti, Pro své ndzory byl Suchomlinskij v
dobach sovetské éry obvinén z antikolektivismu a ,, abstraktniho humanismu“, ale dnes je

uznavanym klasikem humanni pedagogiky. *

Ani Luda nepochybuje o nesporné originalité¢ a novatorském piistupu pedagogickych me-
tod Makarenka a Suchomlinského. ,, Zcela urcité byly jejich myslenky a pedagogické meto-
dy velmi novatorské. Obzviaste ve své dobé a v generaci, kterou predstavovali. Jejich me-
tody byly riizné, ale oba dva zanechali v déjindach pedagogiky nesmazatelnou stopu — oba
byli v tom, co délali velmi dobri. Samoziejmé, Ze jsem si vzala hodné z praxe téchto auto-
ri. “ Luda je pfesvédCena, ze dobra pedagogicka prace vychazi krome inovativnich pfistu-

pu a myslenek i z ptedpokladu, ze dobry ucitel musi disponovat uréitymi vlastnostmi a
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schopnostmi. ,, Tak za mne je to zcela urcit¢ PRACOVITOST a TRPELIVOST. Podle mne
Jsou tyto vlastnosti pro ucitele velmi, velmi dulezité. Troufam si tvrdit, Ze jsou to jedny
z nejdulezitéjsich viastnosti a schopnosti clovéka! Dnes vsichni spéchaji, nikdo nema trpé-
livost. A vsichni chtéji mit své problémy rychle vyresené. Ale tak to v Zivoté nefunguje. A

hlavné v pedagogice to chce klid a posloupnost.

Marianna ocenuje na téchto Makarenkovych i Suchomlinského metodach jejich moder-
nost a novatorsky pohled. ,,Jejich hlavnim prinosem bylo to, Ze své myslenky aplikovali
primo ve svych pedagogickych praxich. Se svymi pedagogickymi metodami méli velky
uspéch, protoze na tehdejsi dobu (pusobili v obdobi po obou svétovych valkach) byly jejich

«

metody velmi moderni a novatorske.

Stejny nazor sdili i Natasa. ,, Jejich myslenky a metody byly na svoji dobu velmi novatorské
a byly hodné pouzivané v pedagogické teorii i v praktickém Skolstvi v povalecnych dobdch,
v dobé mezi obéma svétovymi valkami a v obdobi existence Soveétského svazu. ... Makaren-

kovy metodiky se k nam vraceji v podobé novych zahranicnich metod a pristupii.
Shrnuti:

Na zaklad¢ ziskanych dat Ize konstatovat, Ze v§echny informanti velmi dobfe znaji metody
a mySlenky Makarenka a Suchomlinského. Mozn4 je to pro to, Ze informanti pochéazeji ze
statl, které byly soucasti byvalého Sovétského svazu, kde studium téchto metod bylo sou-

casti vzdélavaciho programu na vysokych skolach.

Kategorie: VyuZiti metod

A.91.-96., 121. - 125., I. M. 94. — 102, 117. — 121, 161., I. 8. 56. — 67., 82. — 88., L.
77.-86.,100., M. 49. - 60., N. 112. - 115., 227.

Tabulka ¢. 5. Charakteristika kategorii: Vyuziti metod

Metody v praxi, Metody v bézném zivote,
Vyuziti metod Uplatnéni metod dnes, Dnesni déti, Prace
s détmi, Vychova déti a mladeze, Ohroze-

né déti, Stejna situace, Zpusob vyuziti me-
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tod, Praktické rady rodi¢im, Prace

s rodinou, Zajem o metody.

Vsem informantim byla polozena otazka, zda popsané metody rovnéz vyuzivaji ve své

pedagogicko — vychovné praxi.

K tomu se Alena vyjadrila slovy, kterd se pozastavuji nad soucasnou naplni a kvalitou
Skolni vyuky ,,...vZdy existuji riizné moznosti. DiileZité je mit o tyto moznosti zdajem, ale
nezbytné je mit uprimny zdjem o toho, na koho je ucitelska cinnost zameérena, tedy o Zdka.
Jeden moudry kolega mi rekl, Ze je smutny z toho, zZe role dnesnich univerzit a vysokych
Skol je spise socializujici nez vzdélavaci...nékteré z nich stale pouzivam. Podle mé to délam

tak néjak automaticky.

Rovnéz Irina M. je zastankyné téchto metod. Mnohé z nich vyuZziva ve své praxi a také
zdaraziuje vyznam lasky ve vychovném pftistupu. ,, Urcité je miizeme uplatiiovat i v sou-
casnosti, ba dokonce je treba je aplikovat. Ze své praxe vnima ,,posun‘ dne$ni mladeze ve
vyznavanych hodnotach, ale bohuzel tim Spatnym smérem. ,, Dnesni déti jsou takeé ,,vtaze-
ny*“ do riznych technologii a pocitacovych aplikaci nebo vénuji moc casu Spatnym navy-
kiim. A praveé v takové to dobé, jako je ta naSe, prijdou ideje Makarenka a Suchomlinského
vhod. “ Ve své praxi neustdle pouzivam vychovné metody, zalozené na lasce k détem. Sa-
mozrejmé, protoze podle me, bude vychova deti porad aktualni. Ja osobné budu tyto meto-
dy pouzivat ve své prdci urcité, protoze organizuji détem volny cas podle jejich zajmii.

Metoda vychovy déti v kolektivu je pro mne velmi inspirujici.

Irina S. je také propagatorkou vychovnych metod Makarenka a Suchomlinského a vyuziva
je ve své pedagogické praxi ,,Jd sama je s uspéchem pouzZivam ve své soucasné i minulé
pedagogické praxi a nevidim diivod, pro¢ bych méla od nich v budoucnu upustit, protoze se
mi velmi osvédcily. Zdaraznuje vyznam Skoly, jako zékladni vychovné instituce, a také
praci v kolektivu ,, Ano, svet se méni, zZivot, postoje i zvyky, ale Skola byla a zustava nejdii-
v§em. Pri prdci s jednotlivymi detmi a i v ramci jejich vzajemnych vztahu, se snazim z nich
vytvorit vzdjemné propojeny a spolupracujici kolektiv. Pracovat s détmi v pratelskéem du-
chu a jako tym, byt pro né nejen ucitelem - mentorem, ale také pritelem, kterému mohou

verit, na kterého se mohou kdykoliv spolehnout. *
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Také Luda s uspéchem pouziva a i nadale hodla pouzivat vyse uvedené metody. Nicméné
uznava, ze nckteré z nich by ve své piivodni, originadlni podob¢ nebylo mozno v praxi
uplatnit. ,, SnaZila jsem se uplatnovat tyto pristupy a metody nejen v své ucitelské praci, ale
i pri vychové svych viastnich deti. Bohuzel se obavam, ze Makarenko by dnes byl za své
pedagogické metody a pristupy k detem a mladezi s riznymi vychovnymi problémy trestné
stthan a moznd i uveznén. Domnivam se, Ze i dnes pouzivaji soucasni pedagogové néjaké
metody Suchomlinského. Ja osobné jsem je pri své praci vzdy uplatiiovala a budu i naddle.
Svoji praci mam velmi rada a chtéla bych ji délat, co nejdéle to piijde. A proto, abych v ni
byla uspésna, potiebuji nutné pracovat metodami téchto vyznamnych pedagogii, jelikoz se

mi v mé ucitelské praxi mnohokrat osvédcily.

Jejich nazory podporuje rovnéz Mariana, ale upozorituje na nutnost ,,pfizpiisobeni uve-
denych metod na soucasny zivot a praxi ,,Tak samoziejme, ze nékteré z Makarenkovych
nebo Suchomlinského pedagogickych metod se daji pouzivat i dnes, ale nikoliv plosné, pro-
toZze dneSni doba je jind, nez byla doba, pro kterou byly tyto metody ,konstruovany*.
Uvédomuje si, Zze zpusob aplikace musi byt v souladu s pozadavky soucasnosti. ,, Bylo by
tedy hezké, kdyby metody techto velkych pedagogii byly zpracoviny pro soucasné pouZiti.
Ja osobné se domnivam, Ze zpracovany jsou, ale je také velmi dulezité, aby i soucasny bez-
ny ucitel vedeél, Ze tyto pedagogické metody existuji, Ze je vypracovali pedagogové, kteri na
LVlastni kuzi* zazili nelehka Zivotni obdobi, osobné si je prozili. Takze viastné nezalezi na
tom, jestli tyto situace nastaly pred 100 lety, nebo je prozivame v dnesni dobé.“ K Maka-
renkovym metodam dodéava, ze je samoziejmé, Ze ne vSe lze dnes pouzit v t& podobé, tak
jak to bylo v dané¢ dobé vytvoteno. ,,Ale z jeho dalsSich pedagogickych myslenek nadale
pretrvavaji takové uZitecné poznatky, jako je napriklad nutnost socidalni adaptace, odpo-
vednost k sobé i k druhym, partnerstvi, laska k praci. Tyto vychovné pristupy Ize zcela urci-
te pouzivat i dnes. Navic bych rekla, Ze v dnesni moderni dobé se jedna o dost zavazny de-
ficit, na ktery bychom se ve vychovné — pedagogickém procesu - méli zamérit, a ke kterému
bychom méli smerovat a rozvijet jej. “ Podobné uvazuje o metodach a vychovném piistupu
Suchomlinského. ,, To plati také i o Suchomlinského humanni vychove a vyuce skrze krdsu.
Domnivam se, ze hodné teoretikii i praktiki pouziva tuto pedagogickou metodu stale —
stejné tak, jako ja. Jak jsem rikala, myslenky socialni adaptace, odpovédnosti, partnerstvi
a lasky k praci lze uplatiovat a pouzivat i nadadle. Bez toho se prosté kvalitni pedagog a

‘

pedagogicka praxe neobejdete.
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NataSa ma s aplikaci téchto vychovnych metod také velmi dobré praktické zkuSenosti. ,,
...jsou to casem proverené metody, které se daji uplatnit jak v kolektivni, tak i
v individualni vychové. A nejen na zakladni skole, ale stejné tak i na stredni a na vysoké
Skole nebo v kterémkoliv jiném kolektivu. Ve své praci s détmi neustdle pouzivam metody a
praxi, které jsem se naucila za svého studia na univerzité, nebo kdyz jsem ucila na stredni
Skole. Jde o myslenky Suchomlinského, Ze clovek se musi vychovavat pouze laskou. Navic
upozoriuje, ze velmi dobré zkusenosti ma s pouzivanim téchto metod i pii praci s rodici
deti, které vyucuje. ,, Sleduji situaci mnoha rodin a vidim, Ze pomoci lasky a dobrého slova
se da udélat hodné. Vidy jsem upozornovala na to, jak je diileZité vytvorit v rodiné atmo-
sferu lasky, vzajemného porozumeéni a podpory. Upozorniovala jsem rodice na nutnost vy-
tvorit pro dité atmosféru zvedavosti, poznavani a vyndlezii, protoze déeti se vSemu uci od

‘

nas, dospélych, a v prvni rade, od rodicil.

Shrnuti: Na zakladg zjiSténych dat miZzeme konstatovat, Ze vSechny informanti pouZzivaji
ve své praxi metody a pristupy Makarenka a Suchomlinského. Ve svych odpovédich uved-
ly ptiklady praktického vyuziti téchto metod nejen ve vychoveé déti ve Skole, ale také ve

vychové v roding, a také v kazdém kolektivu.

Axialni kédovani a paradigmaticky model

Po otevieném koédovani nasleduje axidlni kédovani. V paradigmatickém modelu jsou ob-
jastiovany vztahy mezi kategoriemi a subkategoriemi. Jev je Ustfedni mySlenka, podle nas
je to Uplatnéni metod. Pricinné podminky to jsou ti, které vedli ke vzniku jevu: Obdiv,
Nasi ucitelé, Rozhodnuti s détstvi. Intervenujici podminky, které ovliviiuji strategii jednani:
Studium, Pfiprava na povoléani, Pracovni zkuSenosti. Strategie jednani jsou: Budovani au-
tority, Prace s détmi, Kolegové, Prace s rodi¢i. Kontext jsou: Novatorské metody, Unikatni
metody, Dilezit¢é myslenky, Moderni metody. Nasledky: Metody v praxi, Metody

v bé€zném Zivote.
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Obrazek ¢. 1. Paradigmaticky model
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Vychazi z axialniho kédovani a je to posledni krok nasi analyzy. Definice selektivniho

kédovani zni: ,,popisné vypravéni o ustfednim jevu vyzkumu® (Strauss, Corbinova, 1999,

str. 86).

Centralni kategorii VyuZiti metod uvedeme do vztahu s ostatnimi kategoriemi podle para-

digmatického modelu.

Vyuziti metod — Détstvi a Skola
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Vlastné uz v détstvi a ve Skole se déti nachdzeji pod vlivem pedagogickych metod. Ve
Skolce 1 na zakladni Skole pouzivaji vychovatelé a pedagogové pti své praci riizné metody

a pristupy. Ty pak také ovliviiuji déti v jejich dalSim zivoté.
Vyuziti metod — Profesni trajektorie

Ve svém profesnim uplatnéni pedagogové samoziejmé pracuji na zdokonalovani svych
znalosti a dovednosti. Proto se v pritb¢hu své profesni praxe se obraceji ke studiu dél klasi-

ki pedagogiky.
Vyuziti metod — Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému

Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému ma velky vliv na vyuziti jejich metod v pedago-
gické a ucitelské praxi. Obdiv, vzhlizeni k t€émto velkym osobnostem a povazovani je za

autority, vyvolava u uciteld a pedagogt snahu o aplikaci jejich metod.
Vyuziti metod — Nazor na metody a myslenky téchto osobnosti

Nézor na metody a mySlenky Makarenka a Suchomlinského je u ucitelt a pedagogti for-
movan v prubéhu celého zivota a zacina uz v détstvi. Toto formovani probihalo pod vlivem
jejich ucitelt a Zzivotnich vzorti a posléze také diky svym profesnim zkuSenostem.
V pribéhu své praxe se ucitelé presveédcili, Ze vyuzivani metod téchto klasikli pedagogiky
je velmi pfinosné.

Ustiedni fenomén se navzajem ovliviuje s pii¢innymi podminkami - obdiv, nasi u¢itelé -
kontextem — novatorské metody — a intervenujicimi podminkami — pracovni zkuSenosti.
Tyto tfi faktory maji vliv na strategie jednani — budovani autority, prace s détmi, prace
s rodi¢i, kolegové. A strategie jednani ma vliv na nasledky — metody v praxi, metody
v béZném Zivoté.

Jejich vzdjemny vztah jsme znazornili na nasledujicim obrazku:
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Obrazek ¢. 2. Grafické zndzornéni vztahu
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5.3 Hodnoceni vysledkii vyzkumu

Hlavnim cilem praktické Casti zdvérecné prace byla analyza ndzoru soucasnych pedagogu
na vyznam pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinkého. Pro naplnéni
tohoto cile jsme oslovili Sest osobnosti, které maji vysokoskolské pedagogické vzdélani a
dlouhodobé¢ pracuji ve skolstvi. Dale metodou kvalitativniho vyzkumu, pro kterou byl zvo-
len polostrukturovany rozhovor, byl provadén vyzkum. Na zacatku vyzkumu jsme si polo-
zili hlavni vyzkumnou otazku: Jak jsou vyuZivany metody a myslenky A. S. Makarenka a
V. A. Suchomlinského v soucasné pedagogice 7 pohledu dneSnich pedagogii (ucitelir)?

V rozhovoru s informanty byly polozeny dil¢i vyzkumné otazky, které tvofi kostru vy-
zkumného rozhovoru:

Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé) o téchto vyznamnych

osobnostech?
Co soudite o myslenkdach a metodach techto pedagogii?

Co pro Vas osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V.
A.Suchomlinskij?

Jakou myslenku nebo ktery pracovni pristup vySe zminovanych autorii pokladate za inspi-

vvvvvv

Jaké pristupy uplatiujete Vy ve své praxi?
Domnivdte se, Ze se tyto jejich myslenky a metody daji uplatnit i v dnesni dobé?

Domnivate se, zZe je mozné a vhodné uplatnovat myslenky a metody Makarenka a Sucho-

mlinského i v budoucnu?

V uvodu praktické ¢asti jsme popsali, jak byly ve vyzkumu pouZity jednotlivé vyzkumné
otazky. Nejdiive byly polozeny otazky jednoduché, navozujici uvoliujici atmosféru a po-
vzbuzujici informanty k povidani. Poté byly polozeny otdzky pro zjisténi znalosti infor-
mantl o vyznamnych pedagozich A. S. Makarenkovi a V. A. Suchomlinském. Déle nésle-
dovalo zjiSténi ndzoru odborniki na myslenky a metody Makarenka a Suchomlinského. A
také jsme se zeptali na to, jak odbornici vidi moznosti uplatnéni metod a myslenek téchto
vyznamnych pedagogi v dnesni dobé€. Poté vyzkumnika zajimal nézor informantti na to,
jakou myslenku autor pokladaji za inspirativni a nejdiilezitéjSi pro soucasnost. Posledni
¢ast rozhovoru byla vénovana otazkdm, které byly pro informanty vice mén¢ osobni, a to

jaky osobni vyznam maji pro né vychovné metody A. S. Makarenka a V. A. Suchomlin-
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ského. Dale jsme chtéli znat nazor informantl na to, zda se domnivaji, ze soucasni peda-

gogové maji ponéti o téchto vyznamnych osobnostech.

Informanti ochotné¢ odpovidali na polozené otazky. Jejich odpovédi byly nahrany a poté
peclivé prepsany. Odpovédi v rusting byly ptelozeny do ¢eského jazyka. Poté vyzkumnik
ptistoupil k vyhodnoceni ziskanych odpovédi metodou otevieného kodovani. Nejdiiv byly
v prepsaném rozhovoru oznaceny spole¢né pojmy, které se objevily v odpovédich, a t€émto

pojmim byly piidéleny kody.

Nasledujicim krokem bylo seskupeni téchto kodi do kategorii. Bylo vytvofeno pét katego-
rif, se kterymi probéhla dalsi prace. Podle paradigmatického modelu byly objasnény vztahy
mezi kategoriemi a subkategoriemi. To se délo pomoci axialniho kdédovani. Poslednim
krokem bylo selektivni kddovani. Ziskané tdaje byly seskupeny dohromady novym zpi-

sobem a bylo vytvofeno propojeni mezi kategoriemi.

V odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku ,,Jak jsou vyuZiviny metody a myslenky A. S.
Makarenka a V. A. Suchomlinského v soucasné pedagogice z pohledu dnesnich pedago-
g (ucitelir)?“, popsali informanti rtizné metody a postupy, které ve svych praxich pouzi-
vaji a na jejich efektivitu maji pozitivni reakce, a ve svych odpovédich se na tom shoduji.
Na dil¢i otazku: ,,Co soudite o myslenkdach a metodach teéchto pedagogii? , vSichni infor-
manti odpovedéli s jistotou, Ze jsou to novatorské a moderni metody. Takové jednotné na-
zory ukazuji, Ze tito lidi opravdu védi, o ¢em mluvi. Na dil¢i otazku ,, Jakou myslenku nebo
pro soucasnou pedagogiku? “, téméft vSichni informanti, az na jednu vyjimku, velmi dobie
znali obsah praci a dila A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského a jejich odpovéedi se

klidné daji pouzit jako inspirace k rozpracovani téchto metod pro soucasnou pedagogiku.
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6. DISKUSE

V této Casti nasi prace se budeme vénovat ndzorim odbornikli na osobnosti A. S. Maka-

renka a V. A. Suchomlinského a na jejich pfinos v oblasti pedagogiky.

Cela prakticka ¢ast nasi prace se zabyvala otazkami, tykajicimi se nazord pedagogti a uci-
telli na vyznam metod a myslenek klasiki pedagogiky - A. S. Makarenka a V. A. Sucho-
mlinského. VSichni nami osloveni pedagogové (informanti), maji velké znalosti o téchto
vyznamnych osobnostech a také velkou uctu k jejim metodam a myslenkam. Informanti se
také velmi pozitivné vyjadiily k vyuzivani metod A. S. Makarenka a Suchomlinského

v soucasné pedagogické praxi.

S timto ndzorem souhlasi také Bendl (2002 s. 21), kdyZ piSe, ze Makarenka Ize povazovat
za jednoho z nejvyznamnéjsich, ne-li vitbec nejvyznamnéjsiho, praktika socialni pedagogi-
ky. Prestoze byl Makarenko ,,diky “ dobé, ve které Zil, logicky reprezentantem socialistické
pedagogiky, principy a metody, které uplatioval ve své pedagogické praci, jsou dodnes

aktualni a velmi inspirativni .

Nézor, ze v soucasné dobé je velmi vhodné studovat Makarenkovy metody pro vyuziti
v soucasnosti, podkresluje také L. Pecha, ktery je povazovan za nejvétSiho znalce A. S.
Makarenka v CR. Pecha (1988, s. 287) uvadi, Zze Znovu je cas se zamyslet nad tim, ¢im je
Makarenko tak vzacny, charakteristicky a nezaménitelny s nikym jinym. Libor Pecha ana-
lyzuje a premysli, pro¢ A. S. Makarenko je tak popularni ve svét&. StézZejni pricinou Maka-
renkovy svétové popularity jako pedagoga je jeho pronikavy zpiisob mysleni a zejména pak
sdélovani svych myslenek. Je to zpiisob celostni, nasyceny emocemi a konkrétnimi priklady,
ktery strhne kazdého, pro néhoz je vychova poslanim a pro néhoz pedagogika znamena vic
nez jenom Selest papiru a jisty zpiisob obzivy. Je pravda, Ze nadéje na snadnou aplikaci,
které Makarenkovy spisy vzbuzuji zejména v prakticich, jsou do jisté miry klamné, ale je-

Jjich inspiracni hodnota je velika (Pecha, 1988, s. 291).

V soucasné pedagogice je centrem vychovy osobnost ditéte a jeho vnitini svét, potieby,
zajmy, pocity. Pro dosazeni nejlepSich vysledki ve vychové se pedagogové obraceji ke
studiu metod a pfistupu V. A. Suchomlinského, ktery je povazovan za nejznaméjsiho hu-

manistického pedagoga.
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T. Bednafova (2001, s. 105), ktera se v CR nejvice vénovala studiu odkazu V. A. Sucho-
mlinského, uvadi, ze Suchomlinskij mistrné zobecrnoval pedagogické zkusenosti jak viastni,
tak i prednich pedagogii minulosti, hluboce postihoval détskou psychiku, vyborné znal na-
rodni pedagogické tradice a vyznacoval se jemnou intuici a tvircim pristupem k praci. To
v§e mu umoznilo vypracovat a predloZit rozsahlou soustavu metod a prostredkii vychovy a

vevr

dnes vyvstavaji ve Skolstvi.

Vzhledem ke vSemu vyse uvedenému se domnivame, ze zavéry, ke kterym jsme dospéli
v této praci o moznosti vyuziti pedagogickych metod a pfistupi A. S. Makarenka a V. A.

Suchomlinského, se shoduji s nazory odbornikd.
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7. SHRNUTI VYZKUMU

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti zdvérecné prace bylo zjistit ndzor odbornikti na otazku, zda
a jak se metody a myslenky A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského vyuzivaji v soucas-
né pedagogice. A také pomoci vyzkumnych otdzek bude zjistovano: Jak se divaji soucasni
pedagogové na vyznam osobnosti A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. Dale cilem

bylo zjistit, jaké myslenky téchto vyznamnych pedagogi informanti pokladaji za inspira-

vvvvvv

Vsechny odpovédi informanti, které byly vzajemné provazany a smétovaly k jedinému
cili, byli rozdéleni do kategorii, jako: Détstvi a Skola, Profesni trajektorie, Postoj k Maka-

renkovi a Suchomlinskému, Nazor na metody a myslenky téchto osobnosti, Vyuziti metod.

Prvni kategorie: Détstvi a $kola, vznikla z kddu: Hry na $kolu, Rozhodnuti z détstvi, Zaji-

mava cesta, Moderni ucitelka, Zivot ve Skole Doucovani, Velitel skupiny ve tiid¢, Nasi

ucitelé, Priprava na povolani, Studium, Domaéci knihovna.

A tato kategorie shrnula odpovédi informantli o tom, pro¢ si informanti vybrali povolani
ucitele a kdo byl jejich Zivotni vzor. Na zaklade¢ ziskanych dat miZeme pochopit zajimavé
detaily o Zivote a zptisobu vyuky déti ve skole z obdobi konce dvacatého stoleti. Informan-
ti ochotné zavzpominaly na détstvi a Skolu, na své ucitele, které mély moc rady.

Druhé kategorie: Profesni trajektorie, vznikla z koédu: Délka praxe, Zacatek praxe, Soucas-

na praxe, Studium, Pfiprava na povolani, Pfid€lené misto pro praxi, Pracovni zatizeni, Bu-

dovani autority, Prvni pracovni zkuSenost, Kolegove.

Na zéklad¢ zjisténych dat mizeme udélat zaver, ze vSechny informanti se dlouhodobé vé-
nuji pedagogickému povolani. VétSina z nich pracuje v této oblasti pfiblizné kolem 23 let,

coz ukazuje na jejich velké zkuSenosti s touto oblasti vychovy a vzdélavani.

Tteti kategorie: Postoj k Makarenkovi a Suchomlinskému, vznikla z kédu: Velké autority,
Osobni vyznam, Vyznamni lidé, M¢ autority, Obdiv, Opravdové autority, Vizionafi, Inspi-
race.

Vzhledem k tomu, ze vSichni respondenti pochdzeji ze statl, které byly soucasti byvalého
Sovétského svazu, maji velké védomosti o pedagogickych metodach Makarenka a Sucho-

mlinského.
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Nasledujici kategorie: Nazor na metody a myslenky téchto osobnosti, vznikla z kédu: No-

vatorské metody, Dilezité myslenky, Systém Makarenka, Systém Suchomlinského, Uni-

katni metody, Nesmazatelnd stopa, Moderni metody, Nejvyznamnéjsi myslenky, Velky

vvvvvv

Na zaklad¢ ziskanych dat lze konstatovat, Ze vSechny informanti velmi dobfe znaji metody
a mySlenky Makarenka a Suchomlinského. Mozn4 je to pro to, Ze informanti pochéazeji ze
statl, které byly soucasti byvalého Sovétského svazu, kde studium téchto metod bylo sou-

¢asti vzdelavaciho programu na vysokych Skolach.

Dale nasleduje kategorie: Vyuziti metod, kterd vznikla z kodu: Metody v praxi, Metody

v bézném zivoté, Uplatnéni metod dnes, Dnesni déti, Prace s détmi, Vychova déti a mlade-
ze, Ohrozené déti, Stejna situace, Zpusob vyuziti metod, Praktické rady rodi¢tim, Prace

s rodinou, Zajem o metody.

Na zaklad¢ zjisténych dat mizeme konstatovat, Ze vSechny informanti pouzivaji ve své
praxi metody a pristupy Makarenka a Suchomlinského. Ve svych odpovédich uvedly pfi-
klady praktického vyuziti téchto metod nejen ve vychove déti ve skole, ale také ve vycho-

ve€ v rodiné, a také v kazdém kolektivu.
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8. DOPORUCENI

V této Casti zavérecné prace nabizime doporuceni pro praxi. Jedna se o moznosti, které
jsme ziskali v ramci vysledki naseho vyzkumného Setfeni, a které by bylo mozno apliko-

vat v praxi. Jedna se o nésledujici doporuceni.

1. Domnivame se, ze jako prvnim bodem by méla byt vychova déti v kolektivu. Vyhodou
takové vychovy je, ze déti jsou vazany béznymi, kazdodennimi pratelskymi vztahy, které
slouzi jako pfijemné, optimalni prostfedi pro rozvoj jednotlivce. Tym pomaha ditéti pfi-
zpusobovat se spolecnosti jako celku, citit se jako jeho soucast, pfijimat nové socialni role.
Tym si musi spole¢n¢ stanovovat snové cile a dale je rozvijet. V tomto procesu je nutno
postupovat krok za krokem, aby kazdé dité si bylo védomé svého ptispevku k tomuto spo-
le¢nému procesu. Vychova, orientovana na piirozené sklony a vlohy ditéte, pak ptipravuje
dit€ na zivot v realném svéte, ve kterém si bude muset ziskat, obh4jit a udrzet svij status.
Tento pfistup se da vyuzit v§ude tam, kde jsou détské kolektivy - v détskych domovech,

vychovnych ustavech, ale i na zdkladnich Skolach aj.

2. Dal$im dulezitym bodem tohoto systému vychovy je vytvoteni komfortniho psycholo-
gického klimatu v kolektivu, ktery davéa kazdému ditéti pocit bezpeci a svobodného, krea-
tivniho vyvoje. Déti jsou rozd€leny na skupiny. V kazdé skupin¢ je jednou za Sest mésici
vybiran jeji vedouci. Tento pfistup umoziuje kazdému ditéte vyzkouSet si roli viidce, coz
mu piinaSi moznost si zaZzit pocit a vahu zodpovédnosti za sva rozhodnuti. Tato vychovna
metoda mize najit vyuziti predev§im pti praci s détmi jak v béznych Skolach, ale i s détmi
v ruznych typech détskych domovi nebo strediscich vychovné péce.

3. Dal$im doporu¢enim pro soucasnou socialni pedagogiku je vychova déti k pracovitosti.
V soucasné dobé se mnoho nemluvi o potieb€ prace v détstvi. Ale jednim ze vzdélavacich
nastrojii mladeZe obecné a obzvlasté¢ mladeze s vychovnymi problémy, by mohla byt prace,
organizovana pro urcity vychovny ucel. Nebot’ kdyz je cil vychovy spravné nastaven a déti
vidi prostfednictvim prace pozitivni vysledek svého snazeni, pracuji se zdjmem. A prave
takova prace méni sebevédomi dospivajicich a ptivadi je k pochopeni zékladnich povin-

nosti a prav dospélych.

4. Zcela urcité je pro soucasnou socialni pedagogiku diilezita také role domaci vychovy.
Rodi¢e maji zodpovédnost za vychovu svych déti, a proto by pro né méli byt prvotni, pfi-
rozenou autoritou. Ne kazdy rodi¢ je vSak vystudovany pedagog a vychova déti mize byt

pro n¢které rodice velmi narocnd. Dalo by se stvofit specialni vzdélavaci kurz pro rodice
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prostfednictvim ,,specialniho® studia. Je to dobry zplsob vytvareni spoluprace rodicu se
Skolou a rozvoj kultury rodinného vzdélavani. Je otazkou, jestli by se tento zajimavy a za-
jisté pfinosny pohled na vychovu a vzdélavani dal legislativné uchopit i v dnesni dob¢ a
v ramci bézné skoly.

5. Dalsim doporucenim pro soucasnou pedagogiku je vychova déti a mladeze bez trestu.
Pti vychové je nejdiilezitéjsi individudlni ptistup vychovatele ke kazdému ditéti. Prostied-
nictvim individudlniho pfistupu mizeme naucit dit¢ ovladat jeho emoce, vychovéavat k
vzajemné laskavosti a k pochopeni pro druhé. Na zakladni skole by dit¢ nemélo dostavat
Spatné znamky, ale pouze pochvalu za dobfe odvedenou praci. Ze zkuSenosti nasich infor-
mantu vime, Ze pokud dit€¢ dostane Spatnou znamku, pokarani, ¢i odebrani uréitych vyhod
za préci, kterou ,,odvedlo®, je pro n¢j mnohem ,,tvrdSim* trestem, nez kdyby bylo potresta-
no fyzicky. Tento pfistup je mozno aplikovat a vyuzivat v kazdé, bézné rodiné, skole, dét-

ském domove, stiediscich vychovné péce nebo také pii terapeutické praci s jednotliveem.

6. Hlavnim tkolem pedagoga ¢i vychovatele souc¢asné pedagogiky, je probudit v ditéti tou-
hu ucit se nové véci a snazit se porozumét kladenym otazkam. Ucitel by m¢l kazdému za-
kovi umoznit potiebny Cas k ziskdni informaci, m¢l by pouzivat rizné pfistupy a metody
pro piedavani védomosti. Domnivame se, Ze tento pfistup se dd pouzit pfi prace s détmi
s rtiznymi zdravotnimi znevyhodnénimi a specifickymi potiebami uceni (déti s diagndzou

ADHD, poruchami autistického spektra, ¢i jinak zdravotné znevyhodnéné).

7. V ramci komunika¢niho procesu by mél ucitel pomahat ditéti rozvijet jeho talent,
schopnosti, dovednosti, posilovat jeho osobni vlastnosti, naucit jej objektivné hodnotit sdm
sebe, ale nejdilezitéjsi zasadou vzajemného komunikaéniho procesu je, aby dité a ucitel
byli ve svych vztazich a emocich vzajemné uptimni. Takovy dialog vede dité k jeho sebe-
uvédomeéni, formuje jeho sebevédomi a schopnost kritického mysleni, vede jej ke schop-
nosti samostatného feSeni problémul. Mezi ucitelem a zdkem mél by existovat harmonicky
vztah, ktery umoziuje u ditéte vytvaret vysoky moralni kredit. Tento pfistup je v soucasné
pedagogice mozno vyuzit naptiklad pii inkluzivnim vzdélavani déti se specifickymi vy-

chovnymi potiebami.

8. Také domnivame se Ze, pro soucasnou pedagogiku bude ptinosny esteticky koncept vy-
chovy déti a mladeze ,krasou®. Vzdélavani prostiednictvim lasky k ¢lovéku a k ptirode,
dela dité tolerantnim, potlacuje pfirozenou agresivitu. Pée o kieCky, kvetouci rostliny,

krmitka pro ptéky - toto vSe uci dité zodpovédnosti, empatii a péci o své blizni, schopnosti
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vidét krasu ve vSech okolnich objektech. Tento pfistup se d& pouzit pfi praci s détmi

s vychovnymi potizemi, projevujici se jako Spatné chovani ke spoluzaktim a zvitatim.

9. Podle nasich informant by mél byt vztah zdka a ucitele zaloZen na zdjmu zéka o osob-
nost uditele, o informace jim sdélované. Zak by mél vénovat uéiteli oddanou pozornost pii
prezentovani téchto informaci a takto je i pfijimat. Teprve pak mezi nimi vznikne ,,skutec-
né pratelstvi, a dit¢ uslysi svého ucitele, uciti jeho touhy a bude se jimi fidit™. V soucasné
pedagogice by se tento princip mohl vyuzit predevsim v détskych domovech, pii praci
s détmi v azylovych domech aj.

10. Zakladnim vychovnym principem, platnym i pro soucasnou pedagogiku, je vychova
déti k moralce, kterd je zédkladem jejich tspéSného zivota v budoucnu. Moralka spojena s
vychovou ditéte ma byt zaloZzena na povinnostech: pted lidmi, spole¢nosti, rodici, tymem.
Pouze takovi 1idé se mohou stat uspéSnymi v zivoté, protoze jsou vzdy mili, moudii a hu-
manni. Tento vychovny princip je v pedagogické realit€¢ mozno pouzit pfi praci s détmi a

mladistvymi, ktefi maji problémy s trestnou ¢innosti.
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ZAVER

Pedagogicka prace V. A. Suchomlinského byla jesté za jeho zivota vysoce ocenéna. A. S.
Makarenko nemé¢l zddné ocenéni za svou bezprecedentni pedagogickou ¢innost. Je vy-
znamné, ze béhem posledniho srde¢niho zéchvatu, ke kterému doslo 1. dubna 1939 Anto-
novi Semenovicovi na stanici Goli¢yno pobliz Moskvy, genialni pedagog, né¢kolik minut
pied svou smrti, stihl vyslovit znamou frazi: ,,Jsem spisovatel Makarenko". On neodvazil
se nazvat ucitelem. Rad Rudého praporu prace Makarenko ziskal za svou literarni praci.
Pedagog Makarenko se neustéle setkaval s opozici, spisovatelstvi a literatura byli do znac-
né miry nucené. Oba dva vyznamni pedagogové zili, bohuzel, kratké zivoty: Makarenko —
51 rok, Suchomlinsky - také 51 rok. NavZdy zapsali sv4 jména do d&jin pedagogiky. Ve
skute¢nosti to jsou pedagog a jeho nasledovatel. A mozn4, hlavni zasluhou nasledovatele
(Suchomlinského) je to, Ze vysoce a presvédCivé prokazal zivotaschopnost a perspektivu

neocenitelného dédictvi Antona Semenovic¢a Makarenka.

Cilem této Bakalatské prace bylo zjistit ndzory soucasnych pedagogli na vyznam osobnosti
A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského a odpovédét na otazku jestli je mozné vyuZiti
metod téchto klasikli pedagogiky v sou¢asném vychovném procesu podle ndzoru vzorku

vybranych informanti. Prace je rozd€lena na dvé ¢asti a to Teoretickou a Praktickou.

Teoreticka ¢ast se vénuje osvétleni tématu pedagogického dédictvi A. S. Makarenka a V.
A. Suchomlinského v literatufe a dokumentech dostupnych nejen v ¢eském jazyce, ale 1
v ruskojazynych originalech. A také jsme popsali koncept socialniho vzdélavani A. S.
Makarenka a pilife humanistického systému vzdélavani V. A. Suchomlinského. Dale jsme
popsali spole¢né a rozdilné rysy vychovnych systémt obou pedagogi. Treti kapitola je
navazujici na Praktickou ¢ast a vénuje se podrobngji vychovnym systémim Makarenka a

Suchomlinského.

Prakticka Cast je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, ktery jsme provedli formou polostruk-
turovaného rozhovoru na vybraném vzorku oslovenych informantl z riznych zemi, ktefi
jsou pedagogy s dlouhou praxe. Zavér praktické casti popisuje vysledky provedeného vy-

zkumu.

Jak tiké4 jedno ruské pfislovi: Nelze pochopit nekonecnost (ve volném piekladu). Prave
takovou vesmirnou nekonecnosti se zdaji zivot a dilo vyznamnych sovétskych pedagogt
20. stoleti A. S. Makarenka a V. A. Suchomlinského. V pribéhu rozhovoru s informanty

bylo jasné jaké zajimavé a aktudlni téma jsme otevieli. A také jsme pochopili, Ze obsah
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této prace nestaci pro vystizné, hloubkové pochopeni systémul vzdélavani téchto klasikil

pedagogiky.

Meéni se svét, Zivot, postoje a zvyky, politicky a ekonomicky tad.

vvvvvv

dé dite a dospélého jsou skola predevsim pedagogové a ucitelé. A pro to, aby dité vyristalo
Stastné, ptipraveno k zivotu ve spolecnosti, méli by byt spojené sily a moznosti jak peda-

gogu, tak i rodicu a uciteli. Metody jak soucasné, tak klasické pedagogiky.

Skola, jak bylo kdysi uréeno vyznamnym pedagogem V. Suchomlinskym, neni jen mistem,
kde déti ziskavaji znalosti a dovednosti, ale také mistem pro formovani duchovniho svéta
ditéte. Aby bylo toto prostiedi nejvhodnéjsi, dokonalé, pedagogové bojuji od prvniho dne
zalozeni Skolniho procesu. Makarenko napsal, ze vychovna problematika, zptisob vyuky se
nemilze omezovat pouze na vyuku, tim vice je nemozné, protoze vzdélavaci proces se
uskuteciuje nejen ve tfide, ale doslova na kazdém ctvereénim metru nasi zemé. A je ne-
zbytné, aby pedagogika zvladla prostiedky vlivu, které by byly tak univerzalni a silné, ze
kdyz se na§ zdk setkd s jakymikoli Skodlivymi vlivy, a to i témi nejsiln€jS$imi, aby byly
zni¢eny nas$im vlivem. Proto si v Zadném piipadé nedokaZeme piedstavit, Ze tato vzdélava-

ci prace miiZze byt pouze ve tfidé. Vzdélavaci prace tidi cely Zivot studenta.

To je hlavni pozadavek na osobnost ucitele - byt ucitelem po cely zivot, a nikoliv pouze
uvnitt zdi Skoly. Suchomlinsky zdlraznil, ze pokud se ucitel stane ptitelem ditéte, je-li toto
pratelstvi osvétleno vzneSenym nadSenim, impulzem k né€femu svétlému, rozumnému, v
srdci ditéte se nikdy neobjevi zlo. A jestlize jsou ve Skolach plaché, nedivérivé a nékdy 1
zI¢ déti, pak je to jen proto, ze ucitelé je nepochopili, nenalezli k nim ptistup, nedokazali se
stat jejich spole¢niky. Vzd¢€lavani bez ptatelstvi s ditétem, bez duchovniho spolecenstvi s

nim lze pfirovnat k tdpani ve tmé.

Kazdy novy den nas oddé€luje od doby, ve které zili a pracovali A. S. Makarenko a V. A.
Suchomlinsky. V pritbéhu ¢asu myslenky a skutky velkych lidi neziistanou zapomenuti, ale

ptetrvaji pro dalsi generace.
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PRILOHA I: PREPIS ROZHOVORU
Piepis rozhovoru s informantkou Alenou

1. Jak dlouh4 je VaSe pedagogicka praxe?
Kromeé dovolené na péci o dité a postgradualniho studia (nicméné, tam jsem také pra-

covala na ¢tvrtinu uvazku), tak pak asi 23-24 let, tak néjak.

2. Co Vas vlastné privedlo k pedagogice?
Asi jsem méla predurceno byt ucitelkou. Oba moji rodice jsou vystudovani ucitelé. Tata
ucil cely Zivot na stredni Skole, moje matka v nékolika odbornych skolach. Pak dlouhou
dobu pracovala v knihovne, ale pozdéji opét ucila, tentokrate na vysoké skole hudebni.
Takze je jasné, jaké studium jsem si asi mohla vybrat? Uz jako dité jsem si hrdla na
pani ucitelku — ucila jsem panenky a medvidky, a pak, kdyz jsem chodila do skoly, byla
jsem na ,,pokyn ucitele pripojena* k ,,zaostalym* détem, abych jim pomahala s uce-
nim. Ale mné to nevadilo. Studovat pro mé bylo snadné a zabavné, a ucit, znamend sdi-
let.
Co znamena, Ze jste byla pripojena k zaostalym?
Ve tride jsme byli rozdeleni do malych skupin. Na zdkladni Skole se takova skupina
jmenovala ,,hvezdicka* a bylo v ni 5 déti. Na stredni Skole to uz nebyla hvézdicka, ale
prosté ,,jednotka“. No a ja jsem skoro pordad byla bud’ velitelem hvezdicky, nebo jed-
notky — byla jsem zodpovédna za tuto svoji skupinu po studijni i vychovné strance, tedy
za jejich chovani. Prosté jsem doucovala slabsi Zaky, kteri nezvladaly ucivo a ukoly. S
temito détmi jsem ziistavala ve Skole po skonceni vyucovani, nebo jsme Sli ke mné do-
mii. Moje mama udélala pro nas néco dobrého - néjakou sladkost a caj, a potom jsme
se spolu ucili pravidla pravopisu, nebo jsme rozebirali matematické definice.
A jak to dale probihalo ve vyuce?
Ve tride tyto skupinky mezi sebou soutézily. Kazda ,, hvézdicka ™ nebo ,,jednotka* chtéla
byt tou nejlepsi. Pani ucitelka udélala specialni nasténku, na které byl graf, kde vzdy
vyznacila, ktera skupina ma v daném mésici nejlepsi vysledky — kdo je prvni v chovani,
studiu, nebo v néjakych mimoskolnich aktivitach. Na konci studijni ctvrti nas pak pani
ucitelka ruzné odmenovala. Napriklad ty nejlepsi chvalila pred celou tridou a na rodi-

covskych sdruzenich. A také jsme dostdavali nejaké drobné darky, napriklad knihy nebo
hry.
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3. Co pro Vis osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A.
Suchomlinskij?
Diky svym pokrokovym myslenkam, jsou oba dva pedagogové pro mne osobné, velkymi
autoritami. Také se domnivam se, Ze by kazdy clovek — nejen pedagog - mél mit své
viastni tvurci napady a vkladat je do svych pracovnich cinnosti, a nemél by se jen sna-
zit kopirovat vzor, protoze pouze slepé kopirovani néjakého vzoru NEMA SMYSL.
Ja napriklad nedavam znamky pouze na zakladé spravné odpovédi. Z posledniho za-
poctu odeslo ode mné néekolik urazenych studentii, protoze jsem jim nedala znamku za
spravné napsanou odpoved. Nebyli totiz schopni mi vysvétlit to, co napsali. Nejspis
prosté vSechno opsali. A naopak, pokud néjaky student odpovida slabé, ale sam, bez
podvadeni, tak takovému studentovi ja dam minimalné moznou znamku a s klidem ho

pustim dal.

4. Co soudite o mySlenkach a metodach téchto pedagogii?
Na tehdejsi dobu byly jejich myslenky i metody velmi novatorské.
Které z nich povaZujete za nejvyznamné;jsi?
Za nejvyznamnéjsi povazuji diiraz, ktery jak Makarenko, tak i Suchomlinskij, kladli ve
svych pracich na jednu zasadni véc - na uctu k cloveku jako k osobnosti, pricemz neza-
lezi na jejim véku nebo ,,velikosti“, tedy na schopnosti ukazat silu, podkreslujici vy-
znam této osobnosti. Oba pedagogové upozornovali také na to, Ze i déti maji sva prava,

«“

prestoze jsou to ,,jenom deéti“.

5. Domnivate se, Ze se tyto jejich mySlenky a metody daji uplatnit i v dnes$ni dobé?
Jak jsem jiz rekla diive — vzdy existuji riizné moznosti. DiileZité je mit o tyto moznosti
zdjem, ale nezbytné je mit uprimny zdajem o toho, na koho je ucitelska cinnost zamere-
na, tedy o zZaka. Jeden moudry kolega mi vekl, Ze je smutny z toho, Ze role dnesnich
univerzit a vysokych skol je spise socializujici nez vzdélavaci. A ja s ni musim bohuzel
souhlasit. Ja sama také casto zacinam svoji matematickou prednasku vysvetlovanim
obycejnych lidskych problémii. Napriklad, Ze svoboda kazdého cloveka musi byt
v takovych mezich, aby zustalo zachovano pravo na svobodu i pro naseho blizniho a

abychom si vazili druhych a prijimali zodpovédnost za svoje chovani.

6. Jakou mysSlenku nebo ktery pracovni pristup vySe zminovanych autorii pokladate

za inspirativni a nejdileZitéjsi pro soucasnou pedagogiku?
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Nejspis to bude laska k ditéti a spoluprdce skoly s rodinou. Sama se snazim ji uplatio-
vat vzdy, kdyz je to mozné. Domnivam se, ze pedagogické metody Makarenka a Su-
chomlinského jsou aplikovatelné nejen v pedagogické praxi, ale Ze je Ize také pouzit v

beznem zivoté. Napriklad pri komunikaci v rodiné.

A jaké pristupy uplatiiujete Vy ve své praxi?

Tak napriklad kdyz davam studentiim znamky, vzdy prihlizim k jejich rodinné situaci. A
casto davam znamky, prestoze student neodpovi, kdyz vim, Ze bylo ve studentové rodi-
né néjaké umrti nebo nékdo tézko onemocnél a byl hospitalizovan. A také pri riznych
Jinych, tezkych zivotnich situacich. V takovych pripadech znamkuji pouze na zakladé

rocniho priibéhu studia.

8. Jaky vyznam maji pro Vas osobné vychovné metody A. S. Makarenka a V. A.

Suchomlinského?

Tak predevsim jako predmét studia a jako inspirace, kterou mohu vyuzit ve své prdci.
VZdy se snazZim studentum pomoci - jit jim , naproti“. Obzvlast, kdyz studenti projevuji
o predmét zdjem, ale maji obavy, Ze nécemu nerozumi. Pak s radosti ziistanu po pred-
naskach ve volném predndskovém sale a vsechno jim vysvetlim. Kdyz nebude Zadna au-
la volna, tak klidné vysvetluji i na chodbé. Je pravdou, Ze v dnesni dobé teorie nikoho
moc nezajimd. Studenti spise chtéji vysvetleni zjednodusit, tak néjak ,,na prstech*. Ale

Jjsem Stastnd, kdyz potkavam rozumné lidi!

9. Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé) o téchto vy-

10.

znamnych osobnostech?
Nekteri ucitelé urcite znaji tyto velikany ruské pedagogiky. Myslim si, Ze jsou to prede-
v§im ti, kteri studovali jesté pred rozpadem Sovétskeho svazu, ti je znaji urcite, protoze

v té dobé se o Makarenkovi a Suchomlinském vyucovalo na skolach povinne.

Domnivite se, Ze je moZné a vhodné uplatiiovat myslenky a metody Makarenka a
Suchomlinského i v budoucnu?
Ano, protozZe nékteré z nich stale pouzZivam. Podle mé to delam tak néjak automaticky.

A to, ze si miij syn vybral stejné povolani jako ja, ukazuje na to, zZe to délam dobre.
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Protoze podle téchto klasikii pedagogiky, maji rodice byt tim nejvétsim prikladem a

autoritou pro sve déti.

Prepis rozhovoru s informantkou Irinou S.

1. Jak dlouha je VaSe pedagogicka praxe?

Moje pedagogicka cinnost trva vice nez 20 let.

2. Co Vas vlastné privedlo k pedagogice? Kdy jste se rozhodla stat se ucitelem?
Rozhodnuti stat se ucitelem, pochazi jiz z mého raného détstvi. V nasi malé vesnici,
vzdalené od kulturnich a vzdeélavacich center, byl veskery Zivot vSech déti a dospi-
vajicich neodmyslitelné spojen se Skolou. Ve Skole jsme obdrzeli nejen nezbytné
znalosti a védomosti, ale také jsme tak travili vSechen volny cas. A nasi ucitelé tam
byli vidycky pro nas. UCili nds premyslet o Zivoté v celé jeho Siri, premyslet o ném
a sobé ve vsech souvislostech. Nasi ucitelé byli pro nas prikladem profesionality a
lidskosti. Chtéla jsem byt jako oni, a proto jsem touZila se stat ucitelkou a také ucit
deti. Chtéla jsem jim predavat vedomosti a zkuSenosti, tak jak je predavali moji uci-
telé mné.

3. Co pro Vas osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A.
Suchomlinskij?

Dnes jména Anton Makarenko a Vasilij Suchomlinskij mnohym rodiciim nic nerika-
Jji. Pritom jsou to lidé, jejichz prinos k rozvoji pedagogiky nelze podcenovat. Tak
napriklad A. S. Makarenko - jeden ze ctyr velkych ucitelu dvacatého stoleti, urcil
cestu pedagogického mysleni soucasnosti a V. A. Suchomlinskij zase kladl velmi vy-
soké naroky na osobnost ucitele, jakozto vidce a organizatora vzdelavaciho proce-
su. Pro mne, jakozto pedagoga s dlouholetou praxi ve vzdelavani deti a mladeze,
Jjsou vychovné a vzdélavaci metody téchto pedagogii velmi zasadni a béehem své uci-
telskeé praxe se snazim jimi co nejvice ridit. Tito velci klasikové ruské pedagogiky

Jjsou pro mne opravdovymi autoritami.

4. Co soudite o myslenkach a metodach téchto pedagogii? Které z nich povazuje-

te za nejvyznamnéjsi?
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Osobné se domnivam, Ze veétsinou byly na svoji dobu velmi novatorské. Tak napri-
klad metoda A.S. Makarenka, pojedndvajici o vychové deéti a mladeze v kolektivu,
byla na svoji dobu zcela inovativni. Zakladem jeho metodiky je vzdélavaci kolektiv,
v némz jsou deti propojeny spolecnymi cili. Zpiisob prace na téchto cilech a disci-
plina s tim spojena je zalozena na autorité vidcu, pravidelné volenych ze svych
rad. Pohled Makarenka na problémy rodinného Zivota, jehoz hlavnim vyznamem
byla vychova déti, byl pro tu dobu také novy. V. A. Suchomlinskij byl zase zastince
vzdeélavani s durazem na pozornost, vénovanou individualné kazdému ditéti, jeho i,
které kladlo diiraz na ndividualni charakteristiku jedince, na jeho schopnosti, do-
vednosti, talenty a také na jeho potieby. Pro své ndzory byl Suchomlinskij v dobdch
sovétskeé éry obvinen z antikolektivismu a ,,abstraktniho humanismu*, ale dnes je

uznavanym klasikem humanni pedagogiky.

5. Domnivate se, Ze se daji uplatnit tyto jejich myslenky a metody i v dnesni do-
bé?
Ze své bohaté pedagogické praxe mohu Fici, ze se myslenky a metody A. S. Maka-
renka a V. A. Suchomlinského daji uplatnit i v dnesni moderni pedagogice, a ja
osobné mohu tyto nadcasové metody se vsi zodpovédnosti plné doporucit i pro
dnesni praxi. Konkrétné jsou to myslenky o nutnosti existence pedagogického cile
ucitele, o vztazich mezi uciteli a Zaky, o samostatné prdci ucitele s Zakem, o jeho
zkusenostech, o tvorivosti ucitele a jeho svobodné volbeé pri jejich aplikaci a také
pouzivani riznych pedagogickych metod uciteli. Podle mého nazoru jsou tyto mys-
lenky v dnesni dobé stejné diilezité, tak jako v jakékoliv jiné, Pokud existuje spolec-

nost, bude i ucitel.

6. Jakou mySlenku nebo ktery pracovni pristup vySe zminovanych autori pokla-
date za inspirativni a nejdileZitéjSi pro soucasnou pedagogiku?
Skola, tak jak byla kdysi vymezena vyznam pedagogem V. Suchomlinskym, neni jen
mistem, kde deti ziskaji znalosti a dovednosti, ale také mistem pro utvareni duchov-
niho sveta ditéte. Makarenko ve svém dile napsal, ze problematika vychovy a vzde-
lavani se nemiize omezovat jen na vyuku. Vzdeélavaci proces neprobiha jen ve tride,
ale doslova na kazdém ctverecnim metru nasi zemé. Vychovna prdce ucitele ridi

zdka po cely Zivot.
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7.

10.

A jaké pristupy uplatiiujete Vy ve své praxi?

Tak samozriejmé ja ve své pedagogické praxi pouzivam riizné metody Makarenka i
Suchomlinského. Pri praci s jednotlivymi détmi a i v ramci jejich vzajemnych vzta-
hu, se snazim z nich vytvorit vzajemné propojeny a spolupracujici kolektiv. Praco-
vat s detmi v pratelském duchu a jako tym, byt pro né nejen ucitelem - mentorem,
ale take pritelem, kterému mohou verit, na kterého se mohou kdykoliv spolehnout.
Jaky vyznam maji pro Vas osobné vychovné metody A. S. Makarenka a V. A.
Suchomlinského?

Jejich vychovné metody maji pro mne, jako pro pedagoga, velkou hodnotu. Bez
téchto vychovnych principii, které tito ucitelé vyvijeli, je ztracen samotny vyznam
vychovy. To plati jak pro samotny proces uceni, tak pro vsechny typy vychovy: mo-

ralni, dusevni, pracovni, atd.

Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé) o téchto
vyznamnych osobnostech?
Domnivam se, zZe dnesni ucitelé jsou dostatecné obeznameni s pracemi slavnych

vvvvvv

todami a formami, které oba propagovali a aplikovali ve své pedagogické praxi.

Domnivite se, Ze je moZné a vhodné uplatiiovat mySlenky a metody Makaren-
ka a Suchomlinského i v budoucnu?

Ano, samoziejmé. Ja sama je s uspéchem pouzivam ve své soucasné i minulé peda-
gogické praxi a nevidim ditvod, pro¢ bych méla od nich v budoucnu upustit, protoze
se mi velmi osvedcily. Ano, svét se meni, Zivot, postoje i zvyky, ale Skola byla a zii-

vvvvvv

pro své studenty - ve vSem.

Prepis rozhovoru s informantkou Mariannou

1.

2.

Jak dlouha je Vase pedagogické praxe?

Co Vas vlastné privedlo k pedagogice?



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 83

Ma cesta k pedagogice byla docela zajimava a dalo by se Fici, zZe az neuveéritelnd,
protoze v detstvi jsem Skolu vylozené nenavidela. Tedy presnéji Feceno, nenavidéla
Jjsem zpusob vyuky, ktery se tenkrat ve Skole aplikoval. Prala jsem si, aby pristup
pedagogii ke vzdelavani a vychove deti byl jiny, aby nas, déti, to ve skole vice bavi-
lo. Chtela jsem cely ten stavajici pristup zménit. A proto, po ukonceni skoly, jsem se
rozhodla, ze pujdu studovat pedagogickou fakultu a stanu se ,,moderni* ucitelkou,
ktera ve své profesi vyzkousi néco nového, a bude deti ucit jinak, nez ucili ve Skole

nas.

3. Co pro Vas osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A.
Suchomlinskij?
Kdyz jsem nastoupila do pedagogického institutu, byla jsem prekvapena, jak po-
drobné a intenzivné jsme se zabyvali studiem pedagogicko — vychovnych metod
Makarenka i Suchomlinského, které mne velmi zaujaly, dalo by se Fici, Ze az okouz-
lily. Nechapala jsem prekvapena, proc se tyto skvélé, nadcasové pedagogické me-
tody nepouzivaly v dobé, kdy jsem jako dité chodila do Skoly. TakZe mohu zodpo-
vedné Fici, Ze tito velci rusti pedagogové jsou pro mne velkymi autoritami a pri-
znam se, ze nezndm ve svétové pedagogické historii mnoho jmen pedagogii a socio-

logii, kteri by tak zodpovédné pracovali se zranénou détskou dusi.

4. Co soudite o mySlenkach a metodach téchto pedagogii?
Ja bych rekla, Ze Makarenko i Suchomlinskij byli na svou dobu vynikajici pedago-
gové — vizionari. Jejich hlavnim prinosem bylo to, Ze své myslenky aplikovali primo
ve svych pedagogickych praxich. Se svymi pedagogickymi metodami meéli velky
uspéch, protoze na tehdejsi dobu (piisobili v obdobi po obou svétovych vidakach) by-
ly jejich metody velmi moderni a novatorské. Makarenko pedagogicky pusobil a
pracoval na uzemi tehdejsiho Ruska a posléze Soveétského svazu jiz po ukonceni 1. a
posléze i 2. svetové valky. Jeho nasledovnik Suchomlinskij pracoval po 2. svétové
valce jako ukrajinsky stiedoskolsky pedagog. Behem svych Zivotii oba dva videéli,
Jjak velké utrpeni prinasi valka do Zivota lidi, a hlavné pozorovali, co valka déla

s détskym zivotem, s vaimanim svéta ocima ditéte, které zazilo valku.
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5. Domnivate se, Ze se daji uplatnit tyto jejich mySlenky a metody i v dneSni do-
bé?
Bohuzel dnesni doba neni tak klidna, jak by se zdadlo. Ve svété se vyskytuji riizné
hrozné veci v podobé valek, prirodnich katastrof, nebo nabozenskych neshod mezi
Jjednotlivymi narody. I dnes je stdale v ohrozZeni hodné detskych Zivotii, ¢imz samo-
zirejmeé trpl i jejich psychika. Bylo by tedy hezke, kdyby metody téchto velkych pe-
dagogut byly zpracovany pro soucasné pouziti. Ja osobné se domnivam, ze zpraco-
vany jsou, ale je také velmi dulezité, aby i soucasny bézny ucitel vedel, Ze tyto pe-
dagogické metody existuji, Ze je vypracovali pedagogové, kteri na , viastni kiizi*
zazili nelehka Zivotni obdobi, osobné si je prozili. TakzZe viastné nezalezi na tom,
Jjestli tyto situace nastaly pred 100 lety, nebo je proZivame v dnesni dobé. My ucite-
lé, bychom méli mit prehled o tom, jak spravné pracovat s ditétem, které prijde
k nam do kolektivu, a které zazilo néjakou straslivou véc - bud'to valku, nebo néjaké
osobni trauma, abychom mu dokazali pomoci z jeho prozitého utrpeni. Pomoci mu
nejen prekonat to, co jej potkalo, ale i pomoci mu pokracovat dal v normal-
nim Zivoté. SnaZzit se takovéto dité zapojit do kolektivu, mezi déti, které nezazili Zad-
né osobni trauma, které nemaji podobnou negativni zkusenost. Domnivam se tedy,
Ze i vdnesni dobé jsou pro pedagogickou praxi myslenky a metody Makarenka a
Suchomlinského velmi aktualni. Makarenko povazoval za velmi diilezité, aby pomoc
stradajicimu cloveku a jeho smérovani k tomu, jak se stat prospésnym pro spolec-
nost, prisla prostrednictvim kolektivu. Prostrednictvim analyzy toho, co se déje ko-
lem, i prostrednictvim analyzy svych reakci na tyto situace a také skrze umeni bu-
dovat vztahy. Osobné se domnivam, zZe neustdle musime premyslet o tom, jak naucit
clovéka budovat spravné, mezilidské vztahy, a Ze i za 100 let bude toto téma aktual-
ni. Samoziejmeé, Ze pedagogické metody, které Makarenko pouzival, byly v té dobé
velmi nadcasové a novatorské, ale bylo treba hledat nové metody vychovy, protoze
vychovavat déti, které si prosly hruzami valky, bylo velmi narocné. Tyto déti ztratily
celé rodiny a vlastné se z nich stali deti ulice. Makarenko se je snazil naucit komu-
clovek stal prospésny majoriteé, ve které bude zit. V tom spocivalo novatorstvi jeho

metod.
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6. Ktery pracovni pristup vySe zminovanych autori pokladate za inspirativni a
nejdiilezitéjsi pro sou¢asnou pedagogiku?
Treba jeho myslenka, Ze kdyz chces dobre vychovat mladého cloveka, tak mu ne-
smis pripominat to, co do ted udelal Spatné. Makarenko dokonce odmital brat
v potaz policejni zpravy, kde bylo popsano, co ten dotycny clovek provedl, co
vSechno Spatného udeélal. Makarenko se néj dival, jako na ,,nového* cloveka, kte-
rému je potreba dat novou Sanci. Tento pristup byl opravdu velmi novatorsky. Sam
Suchomlinskij prozil své osobni rodinné trauma, kdy béhem 2. svétové valky kruté
zemrela jeho manzelka a jejich syn byl zabit pred ocima jeho zZeny. Tuto tragickou
zkuSenost si nesl téZce po cely Zivot. Proto také Suchomlinskij videl velkou roli hu-
manizmu pri vychové déti v povalecném obdobi. Tento humanisticky pohled na pe-
dagogiku v celé jeji Siri byl samoziejmé také velmi novatorsky. Pri vychové déti
propagoval Suchomlinskij velkou laskou k ditéti a tvrdil, Ze vSechno dobré v détské
dusi se da vypéstovat jenom dobrem a ldaskou. Je treba naucit dité videt a vnimat
vSechno to hezké kolem néj, svet, ktery jej obklopuje, jako je napriklad priroda,
mezilidské vztahy, kultura, umeéni a tak. VSechny tyto metody byly opravdu v dané

dobe velmi novatorske.

7. A jaké pristupy uplatiiujete Vy ve své praxi?
Tak samoziejmeé, Ze nékteré z Makarenkovych nebo Suchomlinského pedagogickych
metod se daji pouzivat i dnes, ale nikoliv plosné, protoze dnesni doba je jina, nez
byla doba, pro kterou byly tyto metody ,, konstruovany . Cas i déti se zménily nato-
lik, Ze komuny, které Makarenko organizoval, by byly v dnesni dobé spise atavis-
mem. Ale z jeho dalsich pedagogickych myslenek nadale pretrvavaji takové uzZitec-
né poznatky, jako je napriklad nutnost socidalni adaptace, odpovédnost k sobé i k
druhym, partnerstvi, laska k praci. Tyto vychovné pristupy lze zcela urcité pouzivat
i dnes. Navic bych rekla, Ze v dnesni moderni dobé se jedna o dost zavazny deficit,
na ktery bychom se ve vychovné — pedagogickém procesu - méli zamerit, a ke kte-
rému bychom méli smérovat a rozvijet jej. To plati také i o Suchomlinského human-
ni vychové a vyuce skrze krasu. Domnivam se, ze hodné teoretikii i praktiku pouziva

tuto pedagogickou metodu stale — stejné tak, jako ja.
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8. Jaky vyznam maji pro Vas osobné vychovné metody A. S. Makarenka a V. A.

Suchomlinského?

Za téch 26 let mé pedagogické praxe jsem se setkala s ruznymi situacemi, a proto na-
prosto chdapu prinos takovych osobnosti, jako byl napriklad Komensk, pro dnesni pe-
dagogiku. Stejné tak by pedagogika bez prinosu Makarenka a Suchomlinského nevypa-
dala tak, jak vypada dnes. Viastné tito dva pedagogové se snazili poukazovat na to, zZe
dobry ucitel by mél mit velkou zodpovednost za svoji prdaci. Aby se naucil dobre vnimat
detskou dusi, premyslet o tom, jak a jakym zpiisobem miize naucit toho ,,nového clove-
ka“ vnimat svet. V tom maji vychovné metody Makarenka a Suchomlinského urcité vel-
ky vyznam. Ano, zménila se doba, zmeénila se ponekud i metodika vyuky, snaZime se
z deti udelat badatele. Ale i v této nové dobé neztraceji vychovné metody téchto dvou
vyznamnych pedagogit sviij vyznam, a které i v soucasné pedagogice maji své nezastu-

pitelné misto.

9. Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé¢) o téchto
osobnostech?
Domnivam se, Ze vétsina ucitelii ma o téchto osobnostech pedagogiky dostatecné pone-
ti. Hlavné v oblastech a zemich byvalého Sovétského svazu. Protoze tam byl viastné
pocatek formovani pedagogiky na tom velkém tizemi. Kazdy ucitel na postsovétském
uzemi byl seznamen s touto metodikou a ja si myslim, Ze to trva i naddale, a Ze metodika,
vypracovana jak Makarenkem, tak i Suchomlinskym, je obrovskym pokladem svétové
pedagogiky. Vim, Ze existuji Makarenkovy i Suchomlinského publikace jak v némciné,
tak i ve francouzstine, ale nevim, nakolik jsou znamé v zemich Evropské unie. Ale pro

mé osobné a také pro mé kolegy z Ukrajiny maji velky vyznam.

10. Domnivite se tedy, Ze moZné a vhodné uplatiiovat myslenky a metody Makarenka
a Suchomlinského i v budoucnu?
Samoziejme. Jak jsem Fikala, myslenky socialni adaptace, odpovédnosti, partnerstvi a
lasky k praci Ize uplatiiovat a pouzivat i nadale. Bez toho se prosté kvalitni pedagog a

pedagogicka praxe neobejdete.

Prepis rozhovoru s informantkou Natasou

1. Jak dlouha je Vase pedagogicka praxe?
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Devatenact let jsem pracovala jako ucitelka ukrajinského jazyka v ukrajinské skole,

a pak 10 let jako ucitelka ciziho - ruského jazyka.

2. Co Vas vlastné privedlo k pedagogice?

V podstaté jsem chtela byt ucitelkou asi jiz od mladi. Pamatuji si, Ze jsme se uz jako
deti hraly na skolu, a ja jsem ucila mladsi sestru a jeji kamarddky cist a pocitat.
Pak, po ukonceni stredni skoly, jsem nastoupila na filozofickou fakultu Statni uni-
verzity v Dnépropetrovsku, a po jejim ukonceni jsem ziistala pracovat ve skole, kte-
rou jsem sama kdysi vystudovala.

Jak Vas prijali Vasi byvali ulitelé, coby novou kolegyni?

Po narozeni prvniho ditéte jsem musela prestoupit na oddéleni dalkového studia, a
po ukonceni rodicovské dovolené jsem nastoupila na hlavni pracovni pomeér do Sko-
ly, kterou jsem pred 6 léty vystudovala. Bylo pro mé velmi prijemné vrdtit se do
znamého prostredi, kde mé témeér vsichni kolegové znali. Zaroven jsem citila urci-
tou zodpovédnost a dokonce mozna i obavy z toho, abych nezklamala své byvalé
ucitele. Ale vsichni, véetnée nové reditelky, se ke mné chovali velmi dobre. Ve sbo-
rovné jsem se mohla na kohokoliv obratit s dotazem a kolegové mi vidy podali po-
mocnou ruku, at' to byl dotaz ohledné bézné ucitelské prace, nebo na reseni situace,
tkajici se Spatného chovani Zdka. Pamatuji si na kontroly zdstupkyné reditelky
v mych vyukovych hodinach a na moje obavy z jejiho hodnoceni. Ona ale vzdy moje
hodiny chvalila a korektne, s respektem, mi ukazovala, jaké délam chyby. Velmi
Jjsem si vazila toho, Ze pani zastupkyné poukazovala na moje chyby pouze v okamzi-

cich, kdyz jsme byly samy, bez déti a bez kolegii.

3. Co pro Vais osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A.
Suchomlinskij?
Makarenko i Suchomlinskij byli a stdle jsou pro mne i pro moje kolegy velkymi au-
toritami a klasiky pedagogiky. Na univerzité jsme studovali jejich dila a pak jsme se
snazili jejich myslenky, rady a zkuSenosti aplikovat ve svych pedagogickych pra-
xich. Vroce 1984 jsem se svymi Zaky navstivila muzeum V. Suchomlinského
v meéstecku Pavlis, kde jsem se jesté blize seznamila s jeho praci, ktera mne velice

inspirovala.

Co mate konkrétné na mysli?
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Pri vychové ditéte je diilezité mit predem nastaveny priority - jakou cestou piijdete
a jakou generaci chcete vychovat. Je diilezité vychovavat déti podle zakladnich
lidskych hodnot tak, aby pro vyvijejiciho se mladého clovéka byly dulezité vztahy,
laska, kultura, spolecné souziti. V opacném pripadé vyroste z ditéte pouhy
., Spotiebitel “, ktery dbd pouze pro sviij ,,zaludek ™, materialni dostatek a pohodiné
Zivobyti. Kazdy ucitel by meél o tomto premyslet a timto smérem planovat svou
praci. Take rodice si pri vychove svych deti musi uvedomovat diilezitost téchto veci.
Proto prace s rodici je diileZitou soucasti prace ucitele.

A jak by mél podle Vas tedy ucitel s détmi spravné pracovat?

Podle V. Suchomlinského je hlavnim vychovnym prostiedkem slovo. Toto je nastroj,
kterym ucitel ,, ostri** détské duSe. Kazdy ucitel by mél o tom védet a dbat na to, aby
jeho jazyk byl jak p7i jednani s kolegy, rodici, ale také s detmi, vzdy spisovny, hezky
a zaroven prirozeny a srozumitelny. Vzdy jsem se snazila béhem vyuky, ale také v
bézné komunikaci s détmi, pouzivat slova, ktera ditéti neuskodi, neublizi a neohrozi
jeho identitu, jeho viastni ,,ja*“. SnaZila jsem se mluvit klidnym hlasem, vybirat
spravna, vhodnd slova, ale zdroven byt také uprimnou a prisnou. Tyto znalosti
spravné vychovy deti je treba také predavat rodiciim, protoze ne kazdy rodic vi, jak
spravné komunikovat s détmi a vétsinou komunikuje s ditétem podle zvykii a tradic
rodiny, ve které sam vyriistal.

TakZe podle Vs je nutné pracovat i s rodici?

Prace s rodici je dokonce povinnosti kazdého tridniho ucitele. Tridni ucitel musi
jednou mésicné provést rodicovskou schiizku a nezalezi na tom, jak je to nastaveno
ve Skole. Kdyz jsem pracovala jako ucitelka na Ukrajiné, tak jsme méli pouze
dvakrat do roka planovanou celoskolni schuzku rodicu. Zde, mimo jiné, byly
tematické lekce o vychove deti a k tomu se resily otazky Skolniho Zivota a uceni

Zdku. Vzdy vsak bylo na tridnim uciteli, kolikrat do roka svola rodicovskou schuzku.

Co soudite o myslenkach a metodach téchto pedagogii?

Jejich myslenky a metody byly na svoji dobu velmi novatorské a byly hodné pouZi-
vané v pedagogické teorii i v praktickém Skolstvi v povalecnych dobach, v dobé mezi
obéma svétovymi valkami a v obdobi existence Sovétského svazu. Aplikace vyukové
metody v praxi vSak bohuzel vidy zalezi na uciteli, na jeho pristupu k témto meto-

dam a na tom, jak moc a jakym zpiisobem chce urcité novatorske myslenky a teorie
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aplikovat ve své praxi. I v dnesni dobé se tyto jejich pedagogické metody hodnée pou-
Zivaji v praxi. Makarenkovy metodiky se k nam vraceji v podobé novych zahranic-
nich metod a pristupii, jako jsou napriklad, korporativni akce, umeéni pracovat
v tymu - teambuilding nebo ,,vychova podrizenych a spolupracovnikii prostrednic-
tvim motivace “.

Které z nich povaZujete za nejvyznamnéjsi?

Mné osobné jsou velmi blizké myslenky Suchomlinského, které zdiiraznovaly diilezi-
tost vychovy deéti v rodine. Své pedagogické myslenky a metody sméroval k tomu, co
chova déti jiz v rodiné, jelikoz dité je ,,zrcadlo rodiny “, ve kterém se zrcadli moralni
hodnoty rodicii. Pozorovala jsem to na rodindach deti v mé tride nebo i na rodindach,

které jsem znala a vidy jsem se snaZila jim byt ve vychove ndpomocnad.

5. Domnivate se, Ze se daji uplatnit tyto jejich mySlenky a metody i v dnesni dobé?
Ano, jsou to casem provérené metody, které se daji uplatnit jak v kolektivni, tak i
v individudlni vychové. A nejen na zdkladni skole, ale stejné tak i na stredni a na
vysoké Skole nebo v kterémkoliv jiném kolektivu.

MizZete uvést néjaky konkrétni priklad?

V soucasnosti, kdy mame internet a riizné jiné moznosti pro ziskavani informaci, si
mohou rodice, porizujici si dité i v pozdéjsim veku, zjistit spoustu diilezitych infor-
maci, jesté nez se jim dité narodi. Vétsina maminek a otcu je tak sezndmena s psy-
chologii novorozence a se zdklady vychovy a snazi se byt v obraze i dale.

Pred 20 lety jsem se snazila na rodicovskych schiizkach nebo béhem individualni
besedy s rodici, seznamovat je se zdklady vyvojové psychologie ditéte. Vysvetlit jim
Jjejich ukoly ohledne vychovy ditéte v rodiné a duleZitost jejich spoluprace se Skolou
v oblasti vychovy. Pro mé osobné byly metody prace ukrajinského pedagoga Vasili-
je Suchomlinského, tykajici se vychovy déti, vidy vzorem a snazila jsem se svoje
znalosti predavat rodicim deti, které jsem ucila a byla jsem také jejich tridni uci-
telkou.

Proto jsem i pro rodice deti pripravovala kratké lekce na téma ,,vychova* a vidy
Jjsem takovou lekci zahajovala rodicovskou schiizku. Probirali jsme takovad témata,
Jjako je treba ,, Role cteni pohadek ve vychove*, |, Jazyk, kterym mluvime s ditétem “,

., Vychova ditete ,, ke zvedavosti“ ke cteni (k hudbé, k divadlu, k praci) u ditéte ™ atd.
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Vzdy jsem upozoriiovala na to, jak je dulezZité vytvorit v rodiné atmosféru lasky,
vzdjemného porozumeéni a podpory. Upozorniovala jsem rodice na nutnost vytvorit
pro dité atmosféru zvédavosti, poznavani a vynalezu, protozZe déti se vsemu uci od
nas, dospéelych, a v prvni rade, od rodici. Vzdyt dité udela svoji praci spatné ne
proto, ze se mu nechce ji délat, ale proto, zZe si nedovede predstavit, jak to ma byt
spravne. My, dospéli, bychom méli byt pro dite vzdy prikladem. Takovou atmosféru
Jjsem se snazila vytvorit nejen behem vyuky, ale i behem vychovnych hodin. Ty jsme,
Jako tridni ucitelé, méli za povinnost mit kazdy tyden, nebo i behem vyletii a zdjez-

dii. Obvykle jsem je organizovala dvakrat do roka.

6. Ktery pracovni pristup vySe zmiiovanych autori pokladate za inspirativni a
nejdiileZitéjsi pro sou¢asnou pedagogiku?
Pro dnesni, moderni dobu, povazuji za velmi dulezité pouzivat Makarenkovou meto-
du vychovy cloveka v kolektivu, a to jak ve skole, tak i v praci. Je skutecné dulezité
lidem diverovat a davat jim svobodu v jejich vyjadrovani a umoznit jim, aby proje-
vili svda nadani. Od V. Suchomlinského se mi libi myslenka, Ze clovek miize byt vy-

chovavan pouze ldskou.

7. A jaké pristupy uplatiiujete Vy ve své praxi?

V soucasné dobé jiz patym rokem pracuji v Integracnim centru pro cizince. Soucadsti
mé prdce s cizinci je také to, ze mam kazdou sobotu na starosti Vikendovy klub déti,
kde se schazi déti riizného véku a ruznych ndarodnosti. Ve své praci s detmi neustale
pouzivam metody a praxi, které jsem se naucila za svého studia na univerzité, nebo
kdyz jsem ucila na stredni Skole. Jde o myslenky Suchomlinského, zZe clovék se musi
vychovavat pouze laskou. Sleduji situaci mnoha rodin a vidim, Ze pomoci lasky a
dobrého slova se da udeélat hodné.

MiuzZete uvést néjaky konkrétni priklad?

Ano, samoziejmé. Méli jsme mladou rodinu, kterd se postupné prestéhovala do CR.
Nejdrive prisel tatinek, ktery zde pracoval 5 let a posilal domii Zené néjaké penize.
Pak se jim narodilo dité a za par let piijela do Cech za pract téz jeho Zena. Dité zii-
stalo s babickou na Ukrajiné. Kdyz bylo jejich synovi 10 let, vzali ho rodice sem, do
CR, aby byli pohromadé. Pak se viak ukdzalo, Ze nemohou byt viibec pohromadé a

spolecne zit. Neznali jeden druhého, nevedeéli, jak se maji k sobé v urcitych situacich
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chovat. Tatinek zacal syna trestat, dokonce ho bil, a pak bil i svoji Zenu, ktera stava-
la na synoveé strané. Samozrejmé, zZe chlapec se pak choval stejnym zpuisobem ve
Skole ke svym spoluzdakum. Mlada maminka (vdavala se, kdyz ji bylo pouhych 16 let)
si jiz neveédela se situaci své rodiny rady, a tak se obratila na nase Centrum a na
mne, se zdadosti o pomoc. Musela jsem ji opravdu hodné pomahat radami a dokonce
Jjsme se museli nekolikrat spolecné sejit i s tiidni ucitelkou chlapce, abychom spo-
lecné nasli reseni celé situace a pomohli mu zistat v rodiné. Hrozilo totiz, jej
OSPOD rodiciim odebere pro nezvladnuti vychovy. Musela jsem rodicum vysvétlo-
vat hodné véci ohledné vychovy déti, ucit je byt mamou a tatou. Spolecné jsme pro-
birali kazdou situaci, ktera vznikala ve Skole nebo v rodiné. Hodné jsem také praco-
vala s chlapcem, a nehledé na to, Ze jsme se videéli pouze v sobotu, vedli jsme spolu
dlouhé rozhovory o problémech se spoluziky ve Skole. Myslim si, Ze tam také po-
mohla rodinna atmosféra ,, Vikendového klubu“, kde se deti skutecné citily bezpecne
a chovaly se bezprostiedné. Nic se nezakazovalo, byly pouze pozadavky na slusné
chovani a zdkaz ublizeni cemukoliv a komukoliv, at je to c¢lovéek, hracka nebo strom.
A to chlapci opravdu hodné pomohlo. Postupné zacal mit dobré znamky a jeho cho-

vani ve skole se velmi zlepsilo, z cehoz méli rodice radost a byli spokojeni.

Jaky vyznam maji pro Vas osobné vychovné metody A. S. Makarenka a V. A.
Suchomlinského?

Vnimam je jako zakladni pilife, na kterych stoji nase pedagogika. Osobné si myslim,
Ze je treba s nimi vice seznamovat nejen pedagogy, ale v prvni radé predevsim rodi-

v

ce.

Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé) o téchto
vyznamnych osobnostech?

Na tuto otazku je teézké odpoveédet. Pedagogové ze zemi byvalého Sovétského svazu,
tedy i soucasni ukrajinsti pedagogové, jsou s vychovnymi a pedagogickymi myslen-
kami a metodami Makarenka a Suchomlinského podrobne seznameni, protoze se
jimi zabyvali v priubéhu svého studia. Studijni programy ceskych pedagogickych
Skol nezndam, tudiz nedokdzu posoudit, jak mnoho se temito velikany pedagogiky
zabyvaji i jiné zemé, ale soucasni pedagogové by urcité méli mit aspon ponéti o je-

Jich existenci.
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10. Domnivate se, Ze je moZné a vhodné uplatiiovat mySlenky a metody Makarenka

a Suchomlinského i v budoucnu?
V soucasné dobé jiz ve skolstvi nepracuji, ale jinak - samozrejmé. V prvni rade na

svych vnucich.

Prepis rozhovoru s informantkou Ludou

1.

Jak dlouha je Vase pedagogicka praxe?

ci pomocnika pedagoga ve Skolce. Mela jsem na starosti deti od jednoho a piil roku
az do 3 let. Pak jsem pracovala s trochu starsimi détmi. Pomahala jsem jim pripra-
vovat se na ndstup do zdkladni skoly. Déti byly na mne hodné emociondlné napoje-
né, coz se ovsem néekterym rodiciim nelibilo. Potom jsem pracovala jako asistentka
pedagoga ve specidlni Skole pro hendikepované déti. Tenkrat jsem praci s témito
deétmi tézce nesla a casto jsem plakala - bylo mi jich velmi lito. Ale ony byly veselé,
smaly se. Od nich jsem se naucila, Ze se da uzivat si Zivota i s hendikepem.
V soucasnosti pracuji ve Skole, ktera pripravuje vybrané dospélé lidi na nahradni
rodicovskou péci. Mimo to vozim také studenty do détskych domovu.

Co si mam pod tim predstavit?

Provadime zde pro zdjemce o adopci specialni prednasku.

Zajimavé, a o ¢em je ta prednaska?

Prednaska je o détech, které maji ruzné mentalni poruchy. SnazZime se informovat
zdjemce o adopci hendikepovaného dité, jaka jsou uskali jeho vychovy a nazorné
Jjim objasnit ,,do ceho jdou*. Tedy aby opravdu zvazili sviij zdjem, aby neméli néja-
ké iluze. Tento detsky domov je specialné pro tyto deéti - pro ,,osmy druh*.

Co znamena pojem osmy druh? To jsem jeSté nikdy neslySela!

Jsou tak oznaceny déti s riiznymi mentalnimi poruchami.

Co Vas vlastné privedlo k pedagogice?

Ucitelkou jsem viastné chtéla byt jiz od mladi. K pedagogice mné privedli moji uci-
telé dejepisu a literatury, které jsem poznala na stredni skole. Ucitelka déjepisu by-
la mlada, nadsend a schopna komunikovat s detmi. Také ucitelka literatury byla

hodné mlada, chytra a navic to byla nase tridni ucitelka. Byli jsme jeji prvni trida,
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kterou zacala ucit po absolvovani vysoké Skoly. Stdale ne ni vzpominam s velkou las-
kou.

Jak probihalo Vase studium?

Studovala jsem celkem snadno, protoze se mi ve Skole libilo a studium mne bavilo.
A slo by mi to jeste lépe, kdybych nebyla tak zavisla na cteni. Doma jsme meéli
spoustu knih a ja jsem vSechen volny cas travila v nasi knihovne. Kdyby mi to rodi-
¢e dovolili, tak bych v ni i bydlela. Klidne bych se zavrela do své knihovny a ani
nechodila do Skoly.

Je pravda, Ze nékteré predmety mné bavily hodné, napriklad literatura, rustina, his-
torie. Ty ostatni uz tak moc ne, ale nemohu rici, Ze by to bylo pro mne néjak slozi-

té.

3. Co pro Vas osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A.
Suchomlinskij?
Tito dva vyznamni klasikové ruské pedagogiky jsou pro mne opravdovymi autori-
tami. Jsem presvédcend, Ze oba dva byli uciteli ,,od Boha*. Cetla jsem dila obou
dvou myslitelii, ale samoziejmé Makarenka vic, protoze jsme meli doma kompletni
sbirku jeho dila. A dila Suchomlinského jsme hodné studovali na vysoké skole. Vzdy

Jjsem jejich praci velmi obdivovala!

4. Co soudite o mySlenkach a metodach téchto pedagogi?

Zcela urcite byly jejich myslenky a pedagogické metody velmi novatorské. Obzvlas-
té ve své dobé a v generaci, kterou predstavovali. Jejich metody byly rizné, ale oba
dva zanechali v déjindch pedagogiky nesmazatelnou stopu — oba byli v tom, co de-
lali velmi dobri.

Které z nich povaZujete za nejvyznamnéjsi?

Jako velmi vyznamnou pedagogicko — vychovnou metodu povazuji praci Makaren-
ka, ktery pracoval s détmi bez domova — s détmi ulice. Domnivam se, Ze by se tato
jeho novatorska metoda méla znovu aplikovat do soucasné pedagogické praxe, a
rozvijet ji na aktudlni podminky. Mné osobné, jako pedagogovi, hodné pomdhaji

jeho metody pri praci s detmi v détskych domovech.
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5. Domnivate se, Ze se daji uplatnit tyto jejich mySlenky a metody i v dneSni do-
bé?
Bohuzel se obavam, zZe Makarenko by dnes byl za své pedagogické metody a pristu-
py kdétem a mladezi s ruznymi vychovnymi problémy trestné stihan a mozZna i
uveznen. V tech letech byla prace velmi cenéna, proto se vyuzivala jako vychovna
metoda..., ale nyni tomu jiz tak neni, bohuzel... Pracovni terapie, nebo chcete-li —
terapie praci je nyni v nemilosti. Domnivam se, Ze i dnes pouzivaji soucasni peda-
gogové néjaké metody Suchomlinského, napriklad jiz zminovana terapie praci, ale

nevim presné jak je aplikovana. Ja nejsem odbornik na Suchomlinského.

6. Ktery pracovni pristup vySe zminovanych autori pokladate za inspirativni a
nejdilezitéjsi pro sou¢asnou pedagogiku?
Samozrejmé, Ze jsem si vzala hodné z praxe téchto autorii. Tak za mne je to zcela
urcité PRACOVITOST a TRPELIVOST. Podle mne jsou tyto viastnosti pro ucitele
a schopnosti ¢loveka! Dnes vsichni spéchaji, nikdo nemad trpélivost. A vsichni chtéji

mit své problémy rychle vyresené. Ale tak to v zivote nefunguje. A hlavné

v pedagogice to chce klid a posloupnost.

7. A jaké pristupy uplatiiujete Vy ve své praxi?

Snazila jsem se uplatiiovat tyto pristupy a metody nejen v své ucitelské praci, ale i
pri vychové svych viastnich deti. S détmi jsem hodné cetla, hodné jsme pracovali.
Snazila jsem se byt trpéliva. Nikdy jsem nekricela a velmi ziidka trestala. Ale kdyz
jsem je za néco potrestala, tak jsem to détem vidy vysveétlila. Toto je ve vychové
velmi diilezité - nejprve vysvetlit détem, proc¢ a za co jsou potrestany. Dokonce i tri-
letéemu synovi jsem nejdrive vysvétlila proc, a pak byl (Ciste symbolicky) potrestan.
A kviili ¢emu to bylo?

Vraceli jsme vecer domii. Po cesté z prace jsem ho vyzvedla ze skolky a cekali jsme
na autobus. V tom zacal brecet a kricet, abych ho vzala na ruce. Ale ja jsem byla
tak unavend, ze nemohla ani mluvit. V klidu jsem mu vysvétlovala, zZe jsem unavena
a ze ho tedy nemuzu vzit na ruce. Ale on porad strasné kricel. Stdla tam jedna pani,
ktera mi rekla, Ze jsem Spatna matka. Tak jsem se otocila k synovi a vysveétlila mu,
Ze jelikoz mi ted’ ta pani vytyka, Ze nejsem dobrda mama, protoze ho nedokazi us-

mérnit, tak az prijdeme domii, bude za své chovani potrestan. Kupodivu syn vsech-
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no pochopil a hned prestal kricet. Cestou domu jsme spolu nemluvili, i kdyz jsme
obvykle spolu vymysleli pohddky. Doma jsem si sedla na gau¢ a micela jsem. Syn
chodil kolem mé a potom mi prinesl pasek. Bylo to hodné divné, protoze jsem ho
nikdy nebila. Zeptala jsem se ho, jestli rozumi tomu, pro¢ bude potrestin. Rekl, Ze
ano. Protoze kricel na zastdavce. A ja jsem jeste doplnila, Zze se mné ta pani hodné
dotkla, kdyz mne diky jeho nevhodnému chovani nazvala spatnou matkou. Tak jsem

ho ciste symbolicky dva krat placla po zadecku. Potom jsem ten pasek vyhodila.

Jaky vyznam maji pro Vas osobné vychovné metody A. S. Makarenka a V. A.
Suchomlinského?

Pro mne osobné jejich vyznam spocival pravé v tom, Ze podle nich mne vychovali
moji rodice, za coz jsem jim dodnes velmi vdecna. Nikdy mne netrestali. Vidy se
mnou o vSem hodné mluvili a vSechno mi vysvétlovali. Taky jsem se hodné stydéla,
nekdy i plakala, kdyz se miij otec hodné trapil kvili problémiim, které jsem zpuisobi-

la.

Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé) o téchto
vyznamnych osobnostech?

Soucasni ucitelé by méli zndt tyto vyznamné osobnosti pedagogiky a védet o jejich
nadcasovych myslenkach a metodach. Nicméné, se mi zda, Ze nyni jsou tyto osob-
nosti v nemilosti. Vzdelani dnes jiz neni tim, ¢im byvalo drive. Je tézké rici, co nas v

tomto smeru ceka.

Domnivite se, Ze je moZné a vhodné uplatiiovat mysSlenky a metody Makaren-
ka a Suchomlinského i v budoucnu?

Ano, zcela urcite! Ja osobné jsem je pri své praci vzdy uplatiiovala a budu i nadale.
Svoji praci mam velmi rada a chtéla bych ji délat, co nejdéle to piijde. A proto,
abych v ni byla uspésna, potrebuji nutné pracovat metodami téchto vyznamnych

pedagogii, jelikoZ se mi v mé ucitelské praxi mnohokrat osvedcily.

Prepis rozhovoru s informantkou Irinou M.

1.

Jak dlouha je Vase pedagogicka praxe?
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V tehdejsi dobé bylo zvykem, Ze statnim zaméstnanciim, kam patrili i ucitelé, byla
pridélovana mista, kde méli vykonavat svoji praxi. Ja jsem dostala ,,umisténku* do
malé vesnice na severu Irkutské oblasti. Tam jsem zacala pracovat jako ucitel ma-
tematiky. Za 2 mésice mné jeste pridali hodiny fyziky a biologie, a za piil roku jsem
jeste dostala na starost knihovnu! Byla jsem v prdci od rana do vecera!

A pro¢ Vam pridali tolik vyuéovacich hodin a prace?

Ja jsem tehdy jesté nemela rodinu, byla jsem svobodna. Ostatni kolegové uz asi byli
prepracovani a také méli hodné prace ve své viastni domacnosti - mnozi meli do-
mdci zvirata, napriklad kravy. No a také se museli vénovat svym rodinam. Tak mné,
Jjakozto nejmladsi ucitelku, zatiZili, jak nejvic to Slo.

Jak dlouho jste tam vydrzela?

Pracovala jsem tam 3 roky. Bylo to ndarocné, ale neda se rici, Ze by mne to az tak

moc unavovalo. No a pak jsem se vdala a sla jsem na materskou dovolenou.

2. Co Vas vlastné privedlo k pedagogice?
Jako Zdkyné jsem méla ve skole velmi zajimavou pani ucitelku matematiky, ktera
mne natolik ovlivnila, Ze jsem se také rozhodla stat ucitelkou a nasledovat jejiho
prikladu. Chtéla jsem byt jako ona. Po té, co jsem si v té vesnické skole odpracova-
la povinné tri roky, vratila jsem se zpét do naseho méstecka a zacala jsem pracovat
ve své ,,rodné‘ Skole. Bylo to hodné zajimavé! Musela jsem si vybudovat autoritu
nejenom u deéti, ale také u kolegu, kteri skoro vsichni kdysi ucili mne.
A jak se k Vam chovali Vasi byvali ulitelé jako k nové kolegyni?
VSichni mé podporovali a radili mi! Napriklad, jak mluvit s rodici, jak provadeét ro-
dicovskeé schiizky. Byvala ucitelka matematiky, ktera byla mym vzorem, mi hodné
pomdahala s pripravou na vyucovaci hodinu.
A jak ma ucitel spravné mluvit s rodici svych Zaki?
ZkusSenéjsi kolegové mi radili, ze rodiciim nemam primo vikat o problémech jejich
deti, pokud se jedna pouze o drobné problémy. Spise mluvit vsSeobecné o celkové si-

tuaci ditéte a snaZzit se najit to, za co se da jejich dité pochvalit.

3. Co pro Vais osobné predstavuji klasikové pedagogiky A. S. Makarenko a V. A.

Suchomlinskij?
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Tak rozhodné jsou pro mne velkymi pedagogickymi autoritami. Poradd se k nim, te-
dy k jejich myslenkam a zkusenostem, popsanym v jejich dilech, obracim pro radu.
V moji praci to potrebuji velmi casto.

Mohla byste uvést néjaky priklad?

Tenkrat mi pridelili jednu 9. tFidu, jejiz puvodni tridni ucitelka se ji ,,zrekla*™, pro-
toze chovani téchto deéti ji dovedlo k psychickym problémiim. Diky jejich nezvlada-
telnému chovani nechtél nikdo byt jejich téidnim ucitelem. Reditel skoly mne tenkrat
pozadal, abych to zkusila. Dnes mohu rici, Ze to byla to dobra zkusenost.

V ¢em spocivala?

Kdyz jsem je prevzala, musela jsem hned na zacatku zrusit jedenu hodinu, protoze
deti se chovaly hrozné vyzyvave. Jejich chovani mne dohnalo az k placi. Potom
Jjsem se ale snazila délat, jakoze ty jejich drzosti neslysim. Zacala jsem se chovat ji-
nak a pomalu to slo. Prestala jsem byt tvrdou ucitelkou a snazila jsem se stdt jejich
pritelem. Chodili jsme spolu na prochdzky, na které jsem brala s sebou i svého sy-
na, kterému tenkrat byly 2 roky. A déti se s nim hraly. Mluvila jsem s nimi jako
s normdlnimi détmi, které nemaji problémy v chovani. Délala jsem s nimi rizné za-
bavné aktivity. Tenkrdt jsem precetla hodné literatury o tom, jak pracovat s pro-
blemovymi détmi a pouzila jsem vychovny pristup podle Suchomlinského. Protoze
ja, jako ucitel, jsem musela mit rada vsechny déti stejné, tedy i drzouny a ulicniky.
Musela jsem je jenom chvalit, milovat a porad jim dadvat praci, kterou jsme délali

spolecné. Snazila jsem se jim maximdlné pomadhat.

4. Co soudite o myslenkach a metodach téchto pedagogu?

Podle mne byly metody Makarenka a Suchomlinskeho na svoji dobu velmi novator-
ské. Makarenko zacal pracovat s probléemovymi détmi hned po valce. V té dobé ni-
kdo nevédel, jak se s takovymi détmi pracuje.

Které z téchto metod povaZujete za nejvyznamnéjsi?

Tak napriklad Makarenko vyvinul uplné novy systém v pristupu a zachazeni
s detmi, které ziistaly bez rodicu a bydlely na ulici a také casto mely kriminalni zku-
Senosti. Suchomlinskji ma zase pozoruhodnou metodu pro praci s détmi skrze las-

ku. Tohle je podle mé absolutné unikatni metoda.
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S.

Domnivite se, Ze se daji uplatnit tyto jejich mySlenky a metody i v dnesSni do-
bé?

Urcité je miizeme uplatnovat i v soucasnosti, ba dokonce je treba je aplikovat.
V dnesni dobé pocitacovych technologii jsou vsichni uzavieni do sebe, dospéli ne-
maji cas na vychovu svych déti. Dnesni deti nebo jsou také ,,vtazeny“ do ruznych
technologii a pocitacovych aplikaci nebo vénuji moc casu Spatnym navykum. A tak
z nich rostou zanedbani lidé, zatizeni riznymi nerestmi. A pravé v takové to dobe,

jako je ta nase, prijdou ideje Makarenka a Suchomlinského vhod.

Ktery pracovni pFistup vySe zmiiiovanych autort pokladate za inspirativni a
nejdilezitéjsi pro sou¢asnou pedagogiku?

Nejvice se mi libi myslenky o vychové déti v lasce a ke kolektivu! Je to velmi inspi-
rujici, a podle mé byly tyto metody dokonale rozpracované.

Mohla byste tuto myslenku trochu priblizit?

Nejdiilezitejsi je podle mé milovat svou praci! Kdyz milujes to, co délas, ,,sviti ti
oci*“, jsi energicky a inspirativni. Prekonas vSechny prekazky. Déti to velmi vnimaji

a ty jsi pro né vzorem a inspiraci! Takze vsechno jde!

A jaké pristupy uplatiiujete Vy ve své praxi?

Ve své praxi neustale pouzivam vychovné metody, zalozené na lasce k detem. Ted
pracuji jako vedouci détského centra pro volny cas. Deti k nam prichazi po Skole a
unavené, nékteré z nich potrebuji vice péce, nez je to bezné. Tak se porad obracim

pro inspiraci ke klasikiim pedagogiky.

Jaky vyznam maji pro Vas osobné vychovné metody A. S. Makarenka a V. A.
Suchomlinského?

Pro me osobné jsou velmi diilezité, protoze je pouzivam nejen ve své pedagogicko -
vychovné praci, ale i pri vychové mého syna, u kterého jsem tuto Suchomlinského
metodu vychovy v lasce uspésné pouzila.

Miuzete konkrétné popsat, jak jste to délala?

Syna jsem nikdy netrestala, ani jsem na néj nezvysovala hlas. Domaci ukoly jsme

déelali spolu. Syn ale nechtel viibec cist. Tenkrat uz byl docela velky, asi tak v 5.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 99

Tride a ja jsem stale nevedela, jak ho mam k cetbe motivovat. Tak jsem mu zacala
nahlas cist jejich povinnou skolni cetbu. A nakonec se to povedlo!

A co jste udélala?

Tenkrat s nami bydlela moje sestra. Ona vidy moc rada Cetla a viastné rada cte do
ted. Mame doma uz docela velkou knihovnu, ale stejné stile kupujeme nové knihy.
A ja jsem tenkrat koupila synovi knihu od jednoho amerického autora. Jednalo se o
fantasticky roman. Chtéla jsem v synovi probudit zdjem o cteni, a kdyz jsem meéla
volnou pul hodinku, tak jsem mu z této knihy cetla. Pokud byla kniha ,,volna“, puj-
Cila si ji na cteni moje sestra. Kdyz syn videl, jak rychle teta cte, a jak cte kazdy
den, byl velmi prekvapeny! Nevim, z ceho byl tenkrat tak prekvapeny, nebo co jej
tenkrat tak motivovalo, ale od té doby zacal cist! Mozna to zpiisobil povestny osob-

ni priklad.

9. Co soudite o tom, jak velké ponéti maji soucasni pedagogové (ucitelé) o téchto
vyznamnych osobnostech?
No, domnivam se, zZe maji urcité predstavu o tom, kdo byli tito pedagogové. Nékteri
vedi vice, nekteri méné. Hodné zadlezi na tom, kdy a kde clovéek pedagogiku studo-
val. A také samoziejmé zaleZi hodné na zajmu soucasnych pedagogui o ideadly a

myslenky téchto vyznamnych osobnosti pedagogiky.

10. Domnivaite se, Ze je mozné a vhodné uplatiiovat myslenky a metody Maka-

renka a Suchomlinského i v budoucnu?

Samozrejmé, protoze podle mé, bude vychova déti porad aktuadlni. Ja osobné budu
tyto metody pouzivat ve své praci urcite, protoze organizuji détem volny cas podle

jejich zajmii. Metoda vychovy déti v kolektivu je pro mne velmi inspirujici.
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