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ABSTRAKT

Diplomové prace mé empiricky charakter. Jejim cilem je zjistovani nazori uciteld matet-
skych Skol na rany rozvoj bilingvismu déti na preprimdrnim stupni vzdélavéani. V
teoretické Casti je vymezen zakladni pojem bilingvismus a jeho typy. Prace se vénuje
détskému bilingvismu, bilingvni vychové a jazykovému vyvoji u bilingvnich déti. Praktic-
ka ¢ast se vénuje kvantitativnimu vyzkumu, jehoz metodou sbéru dat je dotaznik predkla-
dan ucitelim matetskych skol. Pomoci dotazniku byly zjistény nazory pedagogii na vyuku
ciziho jazyka v matetské Skole. Na zaklad¢ dat ziskanych od respondentti byly zpracovany

vysledky a doporuéeni pro ranou vyuku ciziho jazyka v MS.

Kli¢ova slova: détsky bilingvismus, bilingvni vychova, institucionélni bilingvismus, bilin-

gvni vyuka

ABSTRACT

The thesis is of empirical nature. The goal is to identify the views of teachers and kinder-
garten teachers on the early development of bilingualism in pre-primary children. The
theoretical part defines the essential concept of bilingualism and its types. The work is de-
voted to child bilingualism, bilingual education and language development in bilingual
children. The practical part is devoted to quantitative research, the method of data collecti-
on of which is presented to the kindergarten teachers. The questionnaire examined tea- chers'
opinions on foreign language teaching in kindergarten. Based on the data obtained from
respondents, results and recommendations for early foreign language teaching in kin-

dergartens were elaborated.

Keywords: child bilingualism, bilingual education, institutional bilingualism, bilingual

education
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UvVOoD

Bilingvismus patfi jak u nas, tak v zahrani¢i k diskutovanému tématu. Pfedevsim se disku-
tuje o vyuce ciziho jazyka jiz v mateiské skole, kde vyuka probyha bud’ formou krouzka ¢i
béhem celého vychovné vzdélavaciho procesu. VéEtSina rodich vyuku anglictiny v
predskolnim veku ditéte vita, a je presvédcena o jejim pozitivnim vlivu. Ne vSichni jsou vSak
k osvojovani si ciziho jazyka v predSkolnim v€ku ditéte tak naklonéni. V mém okoli se
nazory lidi na tuto problematiku velmi li§i. Po kazdém dospélém jedinci se v dneSni dobé
ocekava znalost dvou a vice jazykl, kterd méa byt vyhodou pii povolani, studiu a sa-
moziejmé cestovani. Rodice nechtéji u svych déti nic zanedbat, a tak je do rliznych krouz-
ka anglictiny ptihlasuji jiz v raném v€ku. Nemusi vlastné ani hledat krouzky, protoze na-
bidka vyuky anglického jazyka je dnes soucasti téméi kazdé matetské Skoly, coz mize byt i

ukazatel konkurencniho boje mezi Skolkami.

Ja sama nemam stoprocentné jasno v tom jestli ,,angli¢tina“ u d&ti v MS ano nebo ne. Spise
se priklanim k odpovédi ne, ale nemam pro ni zadné opodstatnéné vysvétleni. Pravé to byl
davod, pro€ jsem si toto téma vybrala. Chtéla jsem se o této problematice dozveédét vic. Jak
z hlediska teorie, tak i vyzkumil, zrealizovanych v této oblasti. Pfedpokladam, Ze po studii
odborné literatury budu schopna argumentovat svij vlastni nazor na vyuku anglického
jazyka v matefské Skole. Také mé& zajimalo, jak na vyuku ciziho jazyka v ptfedSkolnim

vzdélavani nahlizi ucitelé matefskych Skol, protoze jsem se do ted setkala spiSe s

negativnim nazorem na zavadéni vyuky ciziho jazyka do matetské skoly.

V prvni ¢asti mé prace, tedy teoretické bylo mym cilem sumarizovat poznatky o bilingvis-
mu a jeho typech. Déle pak shrnout rozsahlé informace o détském bilingvismu se zaméte-
nim na pfirozeny a umély bilingvismus, a také o vyvoji jazyka bilingvnich déti. Zavérem

teoretické Casti je shrnuti negativ a pozitiv bilingvismu, podlozené riznymi vyzkumy.

V praktické Casti bylo mym cilem zjistit ndzor uciteld matetskych Skol na rany rozvoj bi-
lingvismu déti na preprimarnim stupni vzdélavani. Pro kvantitativni vyzkum jsem si zvoli-
la metodu dotazniku, ktery obsahuje jak uzaviené, polozaviené, tak i oteviené otazky. Pri-
marné mi jde v praci o to, zjistit, zda maji ucitelé negativni ¢i pozitivni nazor na vyuku
anglického jazyka v matefské Skole. Ziskana data budu v praci interpretovat stejné tak, jako

shrnuti vysledki a z nich vyplivajici doporu€eni pro praxi v mateiské Skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 TEORETICKE VYMEZENI BILINGVISMU

V piekladu z latinského bilinguis, znamena bilingvismus dvojjazy¢nost. Pojem bilingvis-
mus je méné znamy a vétSina z nds by si fekla, ze se tyka jen malého poctu jedinci. Tyka se
ovSem az dvou tfetin svétové populace, protoze ta vyrista ve dvojjazyéném prostiedi a az
polovina této populace se da oznacit za bilingvni. D4 se to velmi jednoduse odvodit z
téchto Cisel. ,,Na svété existuje zhruba 200 statu a 6000-7000 jazykd, kterymi se mluvi. Z

toho vyplivd, Ze se v mnoha zemich mluvi nejen jednim jazykem.*“ (Lachout, 2017)

I Ceska republika zna pojem bilingvismus. Na na§em tzemi koexistovali jazyky jako ¢es-
tina a némcina a bezpochyby také ¢estina a slovenstina.

Bilingvismus je také posilen globalizaci a cizinci, ktetfi do riznych zemi ptijizdi kvili pra-
covnim nabidkam.

Odbornici pohliZi na bilingvismus jako na interdisciplinarni jev, coZ znamena Ze ho mu-
zeme zatadit do rGznych véd.

1. Lingvistika je védou, ktera studuje bilingvismus s diirazem na osvojeni a zvladnuti
jazyka.

2. Sociologie je védou sledujici chovani bilingvniho ¢lovéka, ale také skupiny lidi ve
spolecnosti. Bere zfetel na vztah okoli a jazyka, schopnost v jazyce pfemyslet a
schopnost prepnout kéd podle situace.

3. Psychologie sleduje bilingvismus jako mechanismus vytvareni feci.

4. Psycholingvistika zkouma vliv bilingvismu na kognitivni procesy.

5. Sociolingvistika sleduje bilingvismus v rdmci komunikativniho ucelu (souvislost

textu a socialni chovani).

V odbornych publikacich najdeme rizné definice, které jsou ovSem kolikrat v rozporu. Tyto

definice sahaji jak do historie bilingvismu, tak do jeho soucasného vyvoje.

1.1 Vymezeni bilingvismu

Bilingvismus se nepouziva jen k oznaCeni dvojjazyCnost, ale miizeme se potkat také s
oznacenim vicejazycnost. Jednd se tedy o slovo, které je v opozici s terminem monolin-
gvismus. Monolingvismus je schopnost ¢lovéka pouzivat pii komunikaci jeden jazykovy

kod (jeden jazyk) zpravidla mateisky jazyk. Pro vicejazyCnost (plurilingvismus) by znéla
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definice jako znalost dvou a vice jazyka, které jedinec uziva ke komunikaci v dané spolec-
nosti. Jde tedy o uzivani matetského jazyka a dalSich dvou jinych jazykt. Tato myslenka je
podporovana i Evropskou unii a $kolstvim, kde vétSinou dochazi k vyuce dvou cizich jazy-
kt. Pojem multilingvismus miizeme ptelozit jako mnohojazyc¢nost, a jde o ,, existenci vice
nez jedné jazykove varianty uzZivané v konkrétni riizné velké geograficke oblasti (napr. ja-
zyk urcité socialni vrstvy, sociolekty, ale i dialekty). “ (Lachout, 2017, s. 19) Pojem bilin-
gvismus je schopnost pouzivat dva jazykové kody v jakékoliv komunikacni situaci. Tohle je
jen jednoduché vysvétleni tohoto pojmu, kterému se vénuje vice odborniki, s ¢imz sou- visi
taky vznik riznych definic. NiZze jsem vybrala nejznamé;jsi autory a jejich definice, které se

poji s pojmem bilingvismus.

Morgensternova, Sulova a Sholl (2011) uvadi definici od Macnamary: ,, Bilingvni jedinec je
ten, ktery disponuje alespon minimalni kompetenci v jiném neZ materském jazyce v
nejméné jedné ze zakladnich jazykovych dovednosti (porozumeéni, mluveni, cteni, psani). “ (s.
27) Podle této definice je bilingvni jedinec takovy, ktery ma jakoukoliv i minimdlni znalost
ciziho jazyka. V dnes$ni dob€ by byl za bilingvniho povazovan kazdy jedinec, pro- toZe je

témer nemozné se s jinym, tedy cizim jazykem nesetkat.

Jednou z prvnich definic tohoto pojmu vytvotil americky lingvista Bloomfield, ktery tvrdi
ze: ,, Bilingvismus je schopnost pouzivat dvou jazyku na urovni rodilého mluvciho. Samo-
zirejmé nelze definovat miru dokonalosti, na niz se stane z nerodilého mluvciho mluvci bi-
lingvista: hranice je relativni* (Lachout, 2017, s. 21) Tato definice je naprosty protipdl jiz
zminéné prvni definice, protoze ovladani dvou jazykt, na tak vysoké urovni se objevuje jen

ve vyjimecnych ptipadech, takze by dle této definice nebyl bilingvni vlastné nikdo.

,»Dalsi autofi (Mackey a Grosjean) se vénuji pravidelnosti pravé v pouZivani dvou ¢i vice
jazyku. Definuji tak bilingvismus jako pravidelné uzivani dvou a vice jazykid jednim clo-

vékem.* (Morgensternova, Sulova & Schéll, 2011)

Dalsi odbornici, ktefi se zabyvaji bilingvismem jsou Baker a Jones, ktefi uvadéji aspekty,

jichz je potteba si v§imat ve spojeni s pojmem bilingvismus.

1. ,Je dulezité rozliSovat, jak moc jedinec ovlada jazyk, a jak moc ho pouziva.
2. Mira rozvinuti jazykovych kompetenci (porozuméni, mluveni, ¢teni a psani) mize
byt u jedince rizna.

3. U bilingvnich jedincti je vétsinou jeden jazyk silnéjsi, tedy dominantni.
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4. Bilingvni jedinci nemaji stejnou kompetenci jako monolingvni. Tyka se to jak slab-
Siho, tak 1 siln€jSiho jazyka, coz je dano i tim, Ze u bilingvniho jedince ma rizny ja-
zyk, rzné pouziti a funkce.

5. Slabsi jazyk se muze stat silngj$im tedy dominantnim. Bilingvni jazykova kompe-
tence se tak miize ménit v zavislosti na okolnostech a ase. (Morgensternova, Su-

lova& Scholl, 2011)

., VSechny tyto aspekty ukazuji, proc je tak tezke bilingvismus néjak jednotné a vseobsdhle
definovat. Konstatovani, zda nékdo je c¢i neni bilingvni, neni tedy dvojdimenzionalni- ,, bud,
anebo “, ale jedna se spise o kontinuum. Otdzka by neméla tedy znit, zda je nékdo bilingvni,

ale jak moc je bilingvni.* (Morgensternova, Sulova& Scholl, 2011, s. 28)

Podle téchto definic lze za bilingvismus oznacit situaci, ve které jedinec pouziva bez obtizi
dva jazykové kody, aby se dorozumél. Tyto kédy jsou odlisné v riznych rovinach jazyka
(rovina fonetiky, fonologie, lexika, syntaxe, morfologie, ...). Jazyky samotné se od sebe
muzou lisit znaéné ¢i nepatrng. O bilingvismus se nejednd pii pouzivani dialektu v rdmci

jazyka, jelikoZ je to jen varianta jednoho jazyka.

1.2 Typy bilingvismu

Stejné tak jako existuje nékolik definic bilingvismu, tak miZzeme v odborné literature do-
hledat i vicero zpisobti rozdéleni bilingvismu na typy. Mezi zékladni déleni bilingvismu od
Morgesternové et al. (2011) patii bilingvismus individualni kdy jedinec pouziva jiny jazyk
nez jeho okoli a bilingvismus spolefensky, k jehoz oznaceni mizeme pouzit i pojem
diglosie, coZ je pouzivani jednoho ze dvou jazyki podle potieby (kazdy slouzi k jinému
ucelu). Dale tito autofi déli bilingvismus podle toho, jak jedinec ovlada jazyk na receptiv-
ni (pasivni znalost jazyka) a produktivni (aktivni znalost jazyka) bilingvismus. Uvadi 1
dalsi kritérium typt bilingvismu, kterym je zpisob, jak si dit€ jazyk osvojilo. Do této sku-
piny patii bilingvismus primarni (jedinec nabyl jazyk pfirozenou cestou) a umély bilin-
gvismus, n¢kdy oznacovany také jako sekundarni (jedinec nabyl jazyk cilenou vyukou).
Dal$im faktorem je vék ditéte, tedy od kdy dochézi k osvojovani si ciziho jazyka. Pokud je
dit¢ v kontaktu s cizim jazykem jiZ od narozeni, mluvime o simultinnim (soubézném)
bilingvismu. Oproti nému stoji sukcesivni (nasledny) bilingvismus, ktery je typicky tim,
ze si dité druhy jazyk osvojuje az po ziskani jistych jazykovych kompetenci v prvnim (vét-

Sinou mateiském) jazyce. Posledni skupinu bilingvismu d¢€li autofi podle rovnovahy mezi
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dvéma jazyky na vyvazeny (oba jazyky jsou na stejné tirovni) a dominantni bilingvismus

(ptevlada jeden jazyk nad druhym).

Dalsi dé€leni bilingvismu, ze které¢ho pak vychazi vzdélavaci programy, provedl Joshua A.

Fishman a ve své knize ji uvadi Lachout (2017):

a. Prechodny bilingvismus, ktery je zalozen na tom, Ze si dité osvojuje nejpr-
ve minoritni jazyk. Jakmile dosdhne dostatecné tirovné tak miize byt vzde-
lavano jazykem majoritnim.

b. Jednogramotny bilingvismus je takovy, kdy jsou ,,oba jazyky rozvijeny jak
v roviné produkce, tak i percepce reci, gramotnost jedince je vsak ak-
centovana pouze u majoritniho jazyka. (Lachout, 2017, s. 118)

c. Parcidlni (¢astecny) bilingvismus je specificky rozvijenim percepce i pro-
dukce feci. Minoritni jazyk je vSak ochuzen o urcité oblasti a zamétuje se na
ty, co maji vztah ke kulturnimu dédictvi minoritni komunity.

d. Kompletni bilingvismus je takovy, v némZ se oba jazyky rozviji ve vSech

feCovych dovednostech (Eteni, psani, poslech a mluvent).

1.3 Détsky bilingvismus

Vsechny vySe zminéné definice se tykaji spiSe dospélych osob. Pro détsky bilingvismu
neexistuje Zadna specialni definice. Alespon jsem se v literatuie s zddnou nesetkala. VéEtsi-
nou je popsan v ramci Skolni vyuky ciziho jazyka, metod tohoto vyucovani a uspéchii \%
dosaZenych vysledcich. Hlavni otazkou, kterd zajima nejen rodice, je, zda je bilingvis- mus
pro déti prospésny ¢i naopak.
Prticha (2011) rozliSuje dva druhy détského bilingvismu:
e Spontanni bilingvismus, pii kterém dité¢ vyrista v prostiedi, kde koexistuji dva
rizné jazyky soubézné a dité si je tak osvojuje jako by si osvojovalo jazyk jeden.
e Zamérné ziskany bilingvismus, pifi kterém se dit€¢ druhy jazyk uc¢i zamérné
v edukacnim procesu (predskolni, Skolni vzdélavani).

Priicha (2011) piSe ve své knize, Ze se jesté diivw vénoval détskému bilingvismu Olli Kuu-

re, ktery ho rozd¢lil na nékolik typt:

e Simultinni bilingvismus, ktery definuje stejné jako Pricha (2011) definuje spon-

tanni bilingvismus (tento termin se objevuje i v kapitole typy bilingvismu).
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e Sukcesivni bilingvismus, ktery je také definovan v kapitole typy bilingvismu, ale
Kuure urcil vékové rozhrani, kdy se dit¢ zacina ucit praveé druhy jazyk. Jedna se o
obdobi 3-6 let ditéte. Jako piiklad uvadi déti imigrantf, ktefi piichazi do Ceské re-
publiky a jsou vybaveni jazykem od rodict. Po pfihodu do nasi zemé za¢nou napf.
navstévovat predskolni vzdélavani a ve skupiné ¢esky mluvicich déti se nauci Ces-
tinu. Jedna se tedy o spontanni uceni se.

e Podrizeny bilingvismus, ktery zahrnuje cilené uceni se druhého jazyka vétSinou v

edukaénim procesu Skolniho vzdelavani.

., Termin ,, detsky bilingvismus *“ oznacuje jazykovou vybavenost ditéte, které se ve véku pred
zahajenim Skolni dochazky osvoji dva jazyky zhruba na té urovni, na jaké si monolin- gvni
dite osvoji jeden jazyk. “ (Pricha, 2011, s. 164) Prave tato vybavenost vnika bud’ sou- bézné

nebo nasledné.

U déti Casto vznika receptivni bilingvismus, kdy rodi¢m mluvicim cizim jazykem rozumi,

ale nemluvi stejnym jazykem jako oni.

Gutiérrez-Clellen a Kreiter provadéli v roce 2003 vyzkum, ve kterém zkoumaly zdroje
jazykovych kompetenci déti. Tento vyzkum ukazal, Ze na vyvoj bilingvismu mé velky vliv
rodinné prostiedi, v némz dochézi k realizaci jazykového inputu!, ale i §kolni prostiedi. To

ovsem jen v rdmci jazykovych schopnosti déti. (Pricha, 2011)

1.4 Jak si dité osvojuje druhy jazyk?

V této kapitole stru¢né popisu, jak u ditéte predSkolniho véku dochézi k osvojovani si dru-
hého (ciziho jazyka). Jak uz bylo v praci zminéno druhy (cizi) jazyk si mize jedinec osvo-
jit simultanné (soub&zné€) nebo sukcesivné (nédsledng).

Lachout (2017) popisuje, Ze se monolingvisté a bilingvisté 1iSi pfedevs§im tim, Ze se musi
ucit dva jazyky, tedy dva jazykové kody, a ty od sebe musi umét odliSovat. V ramci jazy-

kového vyvoje se ovSem tito jedinci nelisi. Monolingvisté i bilingvisté tvoii ve své feci

I Jazykovy input je komplex v§ech verbalnich i neverbalnich komunika¢nich podnéti, kterym je dité vysta-
veno od narozeni pii kontaktu s lidmi. Nejcastéji se jedna o matku, otce, sourozence, piibuzné nebo jiné osoby,
které ho obklopuji (déti i dospéli). Pravé zminovany komplex podnétd je zdroj détského rozpoznava- ni,
napodobovani feCovych produktdi, segmentovani a postupného konstruovani znalosti jazyka, jenz se ditéti
predava prostiednictvim feci jinych osob. Konkrétni jazykovy input je zavisly na prostfedi, na jazykovych,

v

vzdéelanostnich a socidlnich charakteristikdch osob, které vytvari fe¢ zameétené na dité.* (Pricha, 2011)
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prvni plozivni souhlasky (p, b, t, d, k), druhé nazalni souhlasky (m, n), frikativni souhlasky

(f, v, s, z) atd.

., Déti prichdzeji na svét se schopnosti naucit se kterémukoliv jazyku. Dvojjazycnost, re-
spektive mnohojazycnost je prirozenym potencidlem kazdého cloveka (ditéte). Zalezi na
okolnostech, nakolik je tento potencidl mozné aktualizovat.” (Morgensternova, Sulova&

Scholl, 2011, str. 41)

Pro jazykovy vyvoj bilingvniho jedince (ditéte) popsal Saunders jednotliva stadia, které ve
své knize uvadi Priicha (2011). Do dvou let véku ditéte probihd prvni stadium. V tomto
stadiu dité¢ postupné prechazi od jednoslovnych vét k, dvouslovnym. Mé& omezenou slovni
zasobu a nedokéze pojmenovat jedno slovo obéma jazyky, takze se muze stat, ze dité \
jedné véte pouZzije oba jazyky (michani), coZ je pro toto stddium typické. Od dvou do ¢tyr
let se ditéti rozSifuje slovni zasoba, a to v obou jazycich. Stale dochéazi k michani, ale méné
Casto. Dit¢ dokaze pouzivat urity jazyk ve spojitosti s ur¢itou osobou. Uvédomuje si, ze
ovlada dva rozdilné jazyky. Od ¢tyf let dité rozlisi oba dva jazyky jak po strance gramatické,

tak v ramci slovni zésoby. Uz jazyky nestfida.

Bilingvni jedinci musi rozliSovat mezi dvéma jazyky, jak uz jsem zmifovala. Re¢ bilingv-
niho ditéte je specificka a objevuji se v ni jisté zvlastnosti, které mohou byt vnimany jako
nedostatek v jazykovém vyvoji, ale naopak se jedna o prvky bilingvni kompetence. ,, Pod-
kladem pro tyto jevy je aktivace a inhibice kognitivné-jazykovych procesii, protoze ve chvi-
li, kdy jedinec komunikuje jednim z jazykii, je ten druhy jazyk v mysli také stale pritomen.
Tedy i jazyk, ktery neni pravé aktivni, je v procesu aktivni produkce v druhém jazyce pri-
tomen, a to na nékolika rovindch. *“ (Morgensternova, Sulova& Schéll, 2011, str. 47) Laic-
ky fec¢eno muzeme fict, Ze kdyZ jedinec mluvi (komunikuje) v jednom jazyce, je druhy jazyk,
ktery ma osvojeny, taktéz aktivni. Bilingvni jedinec tak musi opomijet druhy jazyk, pokud
mluvi prvnim. Jedna se jen o postaveni jednoho jazyka do pozadi. Uplné ho vypnout v
poveédomi nedokéze.

U bilingvnich jedinct tak mize dochazet k jiz zmiflovanému stfidani, ¢i michani jazyko-
vych koda. Lachout (2017) tvrdi, Ze stfidani je typické pro déti. Probiha zcela nevédomé.
Jedinec mezi jazyky piepina bez naruseni feci, ¢i zmény jeji rychlosti, a taktéz bez sebe-
vétSich pauz. Jedinec piepind jazykovy kod bud’ po dokoncéeni jedné véty nebo uvnitt véty.

Pro michani je typické zaménovani slovnich druhil v jednom jazyce jazykem druhym.
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1.4.1 Slovni zasoba bilingvnich déti

Dilezité u bilingvismu déti je zejména to, zda dochéazi k osvojeni slovni zasoby ve vicero
jazycich (napt. matei'sky a cizi). Pfi osvojovani slovni zasoby v jednom jazyce je dit¢ mo-
nolingvni. Pokud ma osvojenou slovni zasobu dvou jazykl a pouziva ji pii komunikaci je
dité bilingvni.

otazek je, jaky vliv ma na slovni zasobu jazykovy input. Na ni se vSak velmi obtizn¢ hleda
odpovéd. Predpoklada se, ze slovni zdsoba déti se 1épe rozviji v zévislosti na Castém jazy-
kovém inputu. Slovni zasoba déti se da zméfit, ale obtizné je zméfit jazykovy inputv
realném prostiedi, kde dit¢ vyrtstd. Muselo by se zrealizovat systematické pozorovani a také
zdaznam komunikacnich aktivit déti po cely den, a to je v ramci dvou jazykovych inpu- ti

taktka nerealizovatelné. Veskeré dosavadni zjisténi jsou postavena na odhadu rodicu.

Pricha (2011) ve své knize zminuje vyzkum Barbary Pearsonové (1997), ktera se v ném
vénovala jazykovému inputu déti v bilingvnich rodinach. V zavéru vyzkumu se mluvi o tom,
Ze je mezi mnozstvim inputu v ur¢itém jazyce a rozsahem slovni zasoby, kterou si dité
osvojuje béhem druhého roku zivota, dilezity vztah. Pocet slov, které se déti naucily, souvisi
uréitou mirou s casem, ktery déti stravily s clovékem mluvicim cizim jazykem. I u tohoto
vyzkumu jsou ovSem data jen odhad rodica (€as, po ktery je dité€ vystaveno cizimu jazyku;

zaznam slov, které si déti osvojily s pomoci inventare CDI).

Détsky bilingvismus je tedy méné probaddanou oblasti. Déti mizou bilingvismu dosdhnou
bud’ pfirozenou cestou v rodin€, anebo v ramci vzdélavani. V obou dvou ptipadech jsou

velmi diileZité komunikacni podnéty, které dit€ ziskava ze svého okoli.
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2 BILINGVNI VYCHOVA A BILINGVNIVYUKA

V této praci se mluvi o pojmu bilingvni vychova, ¢imz se mysli vychova ditéte v rodinném

prostiedi, a také pojmu bilingvni vyuka v rdmci institucionalniho bilingvismu.

2.1 Bilingvni vychova

Bilingvni vychova déti probiha v bilingvni rodiné, ktera ditéti vytvaii pfirozené prostiedi.
Bilingvni rodina se vyznacuje tim, ze jeji ¢lenové pouzivaji ke komunikaci vice nez jeden
jazyk. Dochazi tak k tomu, ze se dité¢ dostava pfirozené¢ do styku s cizim jazykem a tento

jazyk si vaze k ur€ité osobé€. Je vicero moZnosti, jak miZe byt dit€ vychovavano bilingvné.

e Grammontovo pravidlo ,se fidi pravidlem ,,jedna osoba, jeden jazyk“. Rodice
mluvi rozdilnym jazykem a pfi komunikaci s ditétem pouzivaji kazdy ten sviij. Po-
prvé tuto metod popsal v roce 1913 Ronjat, ktery ji pouzil na doporuceni Gram-
monta pii vychové svého syna.“ (Morgensternova, Sulova& Scholl, 2011)

e ,.DalSi moznosti je, Ze oba rodice na dit€¢ mluvi od narozeni pouze jednim jazykem a
kolem tfetiho roku, kdy ma dité dostate¢né zéklady prvniho jazyka, ptidavaji ja- zyk
druhy. Autoti A. Fantini a E. Zierer zkouSeli tuto metodu na svych vlastnich détech.*
(Stefanik, 2000)

e Tfeti zpiisob miZeme pozorovat u déti z jazykovych mensSin, kdy si déti jazyk men-
Siny osvojuji doma v rodin€ a jazyk vétSiny pak pozdéji mimo rodinu.

e Ptedchozi tfi zplisoby jsou nejpouzivanéjsi, ale rodi¢e mizou pouzivat rizné stra-
tegie jako napftiklad stfidat jazyky podle témat, o kterych se s ditétem bavi, pouZi-
vat cizi jazyk v urcitych tsecich dne, jeden jazyk pouzivat pfes tyden druhy o vi-

kendu apod. (Stefanik, 2000)

Pti bilingvni vychove si musime uvédomit, jak ovliviiuje zivot nejen ditéte, ale i rodica. Cela
rodina musi byt pfesvédcena, ze je dvojjazycnost spravna a sami musi mit znalosti  z oblasti
bilingvni vychovy. Dilezité je, aby byl zajistén dostate¢ny kontakt s cizim jazy- kem, a také
podnétné prostiedi v rodin€. ,, Vytvorit dvojjazycnou domdcnost znamenda pro oba rodice
delit se rovnym dilem o vychovu déti vcéetné prochazek, koupani, cteni pohddek pred spanim,

ale i rozhodnuti, jakou skolu bude dite navstévovat. “ (Harding-Esch a Riley 2008, s. 101)
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Vse je dilezité podpofit jazykovym materidlem (predevsim knihy; détska literatura), ktery
je vétsinou lehce dostupny, piedevsim v dneSni dob¢ internetu, televize a dalSich technolo-
gii.

Vychova v Sir§im slova smyslu zahrnuje vychovu i vzdélavani a bilingvni vychova uz dav-
no neni jen v rukou rodiny. Vyznacuje se pfesahem nad jeji ramec a stava se celospolecen-
skym fenoménem. V ramci jazykové politiky EU se mluvi o vytvoreni mezikulturniho dia-
logu a respektu k jazykové rozmanitosti. EU tak podporuje vyuku cizich jazyka a jejich
znalost povazuje za zékladni dovednost, kterou by si mél osvojit kazdy oban EU nejen kvili
studijnim a pracovnim moznostem. Ceska republika se snaZi zlep§ovat trovei jazy- kového
vzdélavani a snazi se naplnit cile ,,pravidla 1+2 (jedinci by kromé mateiStiny méli ovladat
dalsi dva ufedni jazyky UE). Tento cil se zacal napliiovat vytvofenim a zavedenim RVP pro
kazdy stupenn vzdélavani. Vétsinou se na Skolach vyucuje jazyk anglicky, a to povinné od
treti tiidy zékladniho vzdé€lavani (muze zacit i dfiv, klidné jiz v 1. tfid€¢). Dru- hym
nabizenym jazykem je vétSinou némecky jazyk, ale 1 napt. rusky, Spanélsky, italsky jazyk.
K vyuce ciziho jazyka dochazi vSak jiz ve spousté¢ matetskych Skol. Vyuka probiha bud’

souvisle s rodilym mluv¢im, anebo jednou tydné po dobu 30 minut. (Lachout, 2017)

Mateiska skola ma za kol ,, dopliiovat a podporovat rodinnou vychovu a v uzké vazbé na ni
pomahat zajistit diteti prostiedi s dostatkem mnohostrannych a primérenych podnétii k jeho

aktivnimu rozvoji a uceni. “ (RVP PV, 2018)

Je dulezité zminit, Ze ne vSichni maji vlohy k tomu naucit se cizi jazyk. Zalezi na jiz zmi-
novaném rodinném prostiedi, ale 1 inteligenci, dispozicich, vnéjSich a vnitinich okolnos-

tech.

2.2 Institucionalni bilingvismus-bilingvni vyuka

Jak jiz zminuji viSe, vyuka cizich jazyk, tedy bilingvni vyuka, je podporovana Evropskou
unii v ramci jazykové politiky. Pricha (2009) ji definuje jako “vyuku zamérenou na to, aby
si zaci vytvorily komunikacni kompetenci v jiném jazyce, nez je jejich matersky. U nds rea-
lizovana na nékolika alternativnich Skoldach, v nichz se vSechny nebo nékteré predméty
vyucuji v cizim jazyce, napr. na gymnaziich s dvojjazycnymi tridami nebo gymnaziich pri-

pravujicich zaky k mezinarodnimu bakalariatu.  (s. 25)

K bilingvni vyuce mize dochdzet uz v predSkolnim véku ditéte. Podle Matéjcka (2013) se

vSak dité jazyk do osmi let svého zivota neuci. Jen ho vsttebava. O vyuce mizeme mluvit
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az kolem jedenactého roku zivota ditéte. Da se tedy fict, ze se dité s jazykem v ramci ranné
vyuky pouze seznamuje. Ucitel by nemé¢l mit snahu dité amyslné néco ucit, ale jen mu
predkladat cizi jazyk hravou formou, aby se s nim dité pfedev$im seznamilo, co nejpfiro-

zengj$i formou.

,, Problematika bilingvismu tizce souvisi se vzdélavanim. Existuje cela rada zpiisobiu bilin-
gvalniho vzdelavani, které se lisi v zavislosti na mnozstvi faktoru: bilingvalni vzdeélavani a
vychova v ramci rodiny, predskolni bilingvalni vychova, bilingvalni vzdeélavani v cizoja-
zycnych Skolach, bilingvalni vzdélavani neslysicich jako jazykové mensiny, bilingvalni
vzdelavani etnickych ¢i kulturnich jazykovych mensin na uzemi ciziho statu atd. “ (Doskoci-

lova, 2002, str. 232)

Matetské skoly, jak uz bylo zminéno vise mtizou bilingvni vyuku zatadit béhem celoden-
niho provozu pomoci rodilého mluvciho ¢i ucitele mluviciho anglicky, nebo formou nad-
standartni aktivity (z4jmového krouzku), ktera se vétSinou odehrava jednou tydné po urci-
tou dobu. Krouzek muize vést ucitel MS, ale i externi lektor. Pro vyuku ciziho jazyka u
ptedskolnich déti si voli vhodnou metodiku. Néasledujici ¢ast prace popisuje nejzndméjsi a

nejpouzivanéj$i metodiky pro vyuku cizich jazykt v predskolnim vzdélavani.

2.2.1 Metodiky bilingvni vyuky v predSkolnim vzdélavani

Neexistuje jeden zplsob vychovy ciziho jazyka. Tak jak i RVP PV klade diiraz na indivi-
dualitu jedinct, tak stejné je to s vyukou cizich jazykt. Kazdému vyhovuje k osvojeni si
jazyka urcity zpusob, a proto existuje nékolik metodik v ramci institucionalniho bilingvis-

mu.

2.2.1.1 Metodika Wattsenglish for children

Britsk4a spolecnost Wattsenglish Ltd. vytvofila v metodiku vyuky anglického jazyka a
vzdélavaci materidly (DVD, CD, ucebnice, vzdélavaci program na youtube.com- Wow
English TV) pro déti predskolniho véku a mladSiho Skolniho véku. Tato metodika vznikla
diky spolupraci psychologtl, lingvistli a ziskala akreditaci od MSMT v roce 2007, ktera je
platna do 2. 5. 2019.

Ucitelg, ¢i lektoti, ktefi chtéji pouzivat tuto metodiku, musi nejdiive absolvovat Skoleni.

Béhem lekce mluvi na déti pouze anglicky, ¢imZ jim vytvaii pfirozené bilingvni prostiedi.
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Maji za kol dité¢ motivovat a pfedavat jim anglicky jazyk formou hry (pisnicky, fikanky,

jednoduché hry).

Metoda je jedinecna ptedevsim svou piirozenosti, kdy se déti anglicky jazyk uci stejné jako

ten matei'sky. Je zalozena na tom, ze dité chce mluvit. Respektuje 4 zakladni faze uceni:

e slyS$im, vidim, chci to fict

e opakuji a automatizuji

e reaguji

e mluvim

Podle Wattsenglish (2015) se tato metoda fidi principy, které se v lekcich dodrzuji.

L.

Schopnost porozumét, coz znamena ze, déti rozumi podnétim v anglickém
jazyce a reaguji na né. Lektor déti motivuje spoustou pro n¢ zajimavych
pomtcek a vyraznou gestikulaci a mimikou.

Pfi vyuziti her a pohybu ma ucitel za ukol zorganizovat kooperativni a
prozitkové uceni formou hry a ¢innosti, které umoziuji détem ziskat piimy
zazitek.

Neprimé uceni probiha tak jako uceni matetského, coz je nejucinngjsi. Déti
neoddéluji jazyk od reality, kterou pravé prozivaji. Tak jak pfijimaji matet-
sky jazyk, tak si osvojuji i1 ten anglicky.

Rozvijeni predstavivosti maji za tkol ucitelé, kteti vytvari pohadkové pro-
stiedi, ve kterém si déti naplno proziji pfibehy a riizné scénky.

Aktivace vSech smyslii, které¢ jsou dulezité pro osvojovani si ciziho jazyka
Stridani ¢innosti je dileZité stiidat ¢innosti po 5-10 min, coZ aktivizuje di-
te.

Upeviiovani, které se provadi opakovanim.

Individualni pFistup se zajistuje tim, Ze vyuk podle této metodiky probiha

v malé skupiné déti.

2.2.1.2 KIKUS

Kinder in Kulturen und Sprachen v piekladu Déti v kulturach a jazycich je koncept jazy-

kového vzdélavani pro déti od tii do deseti let véku. Podporuje tak u déeti vicejazycnost.

Utitelky MS mély problém s tim, Ze kdyZ se vénovaly némecky mluvicim détem, déti
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s odliSnym matefskym jazykem nerozumély a tim padem upadala jejich pozornost a rusily
tak vzdélavani a samoziejme to fungovalo 1 opacné. Prvni kurz KIKUS mél tento problém
vyresit a vzesla z néj studie, kterd dala zéklad celé koncepci programu. Tak jako u pred-
chozi metody vznikly didaktické materialy (metodicka ptirucka KIKUS, obrazkové karty,
pracovni listy s obrazkovymi kartickami, pracovni listy pro spolupraci rodice s ditétem, CD
Guten Morgen, zpévnik Guten Morgen, informacni DVD), a také potifeba vzd€lavat

pedagogy v této metodé.
., Program zahrnuje:

o efektivni metodu k cilenému zprostiedkovani jazyka hrou pro déti v malych skupi-
nach,

o specifické ucebni materialy pro pedagogy i deéti,

e zapojeni rodicii ve smyslu partnerstvi pri vicejazycné vychové a vzdeldavani ditéte,

e moduly vzdélavani pedagogickych pracovniku. “ (Garlin, 2016, s. 7)
KIKUS podporuje rozvoj jazykovych kompetenci, do kterych se zahrnuje 1 jazyk matefsky.

., Koncept KIKUS nabizi jednoduchy a efektivni model vyzkouSeny v praxi, ktery podporuje
déti pri osvojovani cestiny a jejich materstiny, popr. materstin. Je zaloZen na trech ,,pili-

Fich*.* (Garlin, 2016, s. 12)

Témito pilifi jsou: samotna vyuka v kurzu KIKUS, upevnéni znalosti z kurzu v ptedskolni

instituci pomoci ucitelek a podpora v prostredi rodiny.
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Obrazek 1 Pilife metodiky KIKUS

pieneseni do viedniho dne

1 KIKUS M3/ predikolniinstituce 4

Jazykovy kurz pro déti vyména informaci/ propojeni Pedagogicky personal
Vyukav malé skupiné vzdélavaciho obsahu/ dalii vzdélavani

Vedenikurzu h

1. pili¥ popisuje, Ze by méla vyuka probihat 2x az 3x tydné, je zde uvedeno. kdo ji
muze realizovat a také jsou zde navrhnuta doporucend témata.

2. piliF klade diiraz na opakovani toho, co se probralo v kurzu, v matetské Skole, ¢i ji-
né predskolni instituci.

3. piliF se zamétuje na spolupraci s rodinou.

Tato metoda je vhodna pro osvojeni si riznych jazykli (némcina, turectina, anglictina, ¢es-

tina apod.).

2.2.1.3 Metodika Helen Doron

Tato metodika je velmi zajimava a vyhledavana rodici. Lingvistka Helen Doron vyrobila v
roce 1985 vlastni vyukové materidly k vyuce anglického jazyka. Inspiraci ziskala od ucite-
le housli, ktery ucil jeji dceru metodou Suzuki (dité se uci hrat, i kdyz nezna noty). ,,Svijj
prvni kurz ranné vyuky anglického jazyka zalozila na poslechu a kladném hodnoceni. S
vyukou zacala v Izraeli pomoci domacich nahravek (fikanky, pisné a piibéhy). Détem se
hodiny libily a vyuka méla velmi dobré vysledky. Helen Doron dale zdokonalovala vyuko-

vé materidly a Skolila dalsi ucitele, kteti chtéli metodu pouzivat.“ (Doron, 2014)

Pro tuto metodu je typicky pravidelny a opakovany poslech, z néhoz si déti osvojuji urcité

znalosti. Jedinec posloucha doma nahravky a védomosti z nichz si osvojené pak probiraji
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s lektory v centrech, kde se uci i nové véci. Metoda se zaméfuje na vyvolavani emoci, hru,
hudebni ¢i pohybovy doprovod nebo tvotivost. Mohlo by se zdat, Ze jde o metodu umélého
bilingvismu, ale jednd se v podstaté o pfirozené uceni déti, které se zaklada na spole¢ném
prozitku s rodi¢i pfi cviceni, hrach, vytvarnych aktivitach a podobné. Zéasadni je to, ze dité
musi jazyk slySet denn¢, ale postaci k tomu audio nahravka, coz je idealni pro rodice, kteii
neovladaji cizi jazyk. Dité si jazyk osvojuje pfirozené tak jako jazyk matetsky. Ucitelé, kteii
pouzivaji tuto metodu musi velmi dobfe ovladat anglicky jazyk a jsou specialné vy- Skoleni

k pouzivani této metody, ktera ma 4 principy:

e _Opakovany poslech nahravek, které by mély déti poslouchat doma, alesponi 2x
denné 15-25 min.

e Pozitivni podpora ve formé pochvaly dité povzbudi a aktivizuje. Ucitel pracujici
metodou Helen Doron doptavaji détem ve tfidé pravé tuto pozitivni podporu, aby
déti mély chut’ ucit se dal néco nového.

e Uceni v malych skupinach, ve kterych je 4-8 studentli zajisti moznost osobniho
pfistupu a k individudlnimu procvicovani anglického jazyka.

e Ucdeni=zabava je princip pouzivani hry, hudby a pohybu tak, aby mély déti k uceni

pozitivni vztah.“ (Doron, 2014)

2.2.1.4 Metodika Playtime

Jedna se o kurz audiooralni. Playtime je zaloZeno na piibézich odehravajicich se ve zna-
mém a détem blizkém prostiedi (v MS). V piibézich jsou dilezité postavy &tyt déti (dva
chlapci a dvé divky) a plySova opicka jednoho z chlapci. Postava plysaka je vlastné redlny
manasek, kterého ucitel pouziva k motivaci a déti si s nim miZou hrat. Metodické ptirucka
této metody obsahuje navod, jak vést kurz anglictiny. Déti by méli na konci kazdé lekce

ovladat 36 slov a az 2 fraze.

Lekce jsou rozepsané na kazdou minutu jejiho prubehu. Kurz se skladé z tivodni ¢asti, Sesti
vyukovych jednotek, tii lekci s tématikou svatkli. Vyukové ¢asti maji pevné dané poradi,

které se sklada z osmi lekci a dvou lekei, které slouzi k upevnéni a rozsiteni uciva.

,Prvni a druha lekce se vénuje vypraveni piibéhu Big Story Book a pisnicce, kterd s nim
souvisi. V prvni lekci se déti s ptibeéhem a pisni seznamuji a v druhé jde o porozuméni pfi-
béhu. Ve tieti lekci se déti seznamuji se se slovicky, které procvi€uji pomoci basnic¢ky a

pisnicky. Na ¢tvrté lekci déti se détem pousti animovand verze piibéhu z prvni lekce, pii
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niz si déti opet opakuji pisnicku, basnicku a s nimi slovni zasobu. Pro patou lekci je dulezi-
ta motivace déti. To, co se do ted’ naucily se za¢ina davat do souvislosti s redlnym Zivotem
s ¢imz se pokracuje na Sesté lekci. Na sedmé lekei je pfichystano nova jazykové ucivo a déti
si na ni zahraji prib¢h této lekce, ¢im se pripravi na osmou lekci kde se vSechny déti ucastni
dramatizace piib¢hu. V devaté lekci si déti upevnéni u¢ivo a v desaté si znalosti jesté trochu

rozsifi.“ (Selby, 2011)

Ucitel této metody nepotiebuje zadnou specialni kvalifikaci.

2.2.1.5 Metodika Anglictina pro predskoldky

,»O jednu metodiku se zaslouzila i feditelka jazykové Skoly Irislingua Iva Hennova. Tato
metodika vznikla v roce 2010 a jmenuje se Anglictina pro predSkolédky a obsahuje naméty
pro préci s détmi. Jednd se o rtizné pisnicky, hry, basnicky, dramatizace a pohybové aktivi-
ty. Cinnosti jsou rozdéleny do mésicti zafi-Eerven. V této metodice miizeme v Givodu najit i
propojeni z RVP PV.*“ (Hennova, 2010) Knihu nedopliiuje krom slovniku pouzivanych
slovi¢ek nic jiného. Jedna se tak neuceleny vzdélavaci systém. Ucitelce je tak spi$ inspira-
ci, ¢i privodcem pii vyuce anglického jazyky v matefské Skole. Jazykova Skoly Iriislingua

s.r.0. nabizi odborné seminate akreditované MSMT, kde se u¢itelé seznamuji pravé s touto
metodikou. Cinnosti v této metodice se realizuji jak v malé, tak i velké skupiné. Tato me-
todika se vSak nefidi didaktickymi zasadami matetskych Skol. Ze 40 % jsou ¢innosti sou-
tézniho typu (vyhravéa kdo ma nejvic bodu; kdo to prvni fekne; kdo se splete, vypadl...) a
ucitel by soutézivost nemél podporovat. Navic v ramci vyuky ciziho jazyka mize mit tento
systém nevyhodu u déti, které nebudou uspésné. Muze se stat, ze jsi k anglic¢tiné vybuduji
negativni postoj. Ucitelé by z této metodiky tedy méli Cerpat s ohledem na didaktické za-

sady.

VSechny tyto metodiky kromé posledni se snazi v rdmci vyuky navodit pfirozené bilingvni
prostiedi. Ucitel by mél na déti v ramci vyuky mluvit pouze cizim jazykem. Aby vSak byly
metodiky uspésné v ramci rozvoje bilingvismu u ditéte, mél by krouzek ciziho jazyka pro-
bihat vice jak dvakrat tydné. V neposledni fad¢ je dulezité procvicovani probraného doma s
rodi¢i, aby dohazelo k upevnéni znalosti. Vhodné zvolend metodika, kvalitni lektor a
spoluprace rodiny mlize byt cestou k osvojeni si zakladnich jazykovych kompetencijiz v

predskolnim obdobi.
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2.3 Pripravenost ucitele na vyuku ciziho jazyka v predSkolnim vzdéla-
vani

Mezi laickou vetejnosti se vyskytuje informace, ze staci kdyz je ucitel o lekci pied détmi.
Tim padem z toho vyplyva, Ze cizi jazyk mize v matefské Skole ucit téméi kazdy ucitel,
ktery si vzdy pfedem nastuduje lekci ciziho jazyka, kterou pak preda détem. Nicméné¢ i nize
zminéné studie toto tvrzeni vyvraci, protoze pokladaji kvalitni vyuka za jeden z
na tom témef stejné jako déti nemize byt kvalitni. Vojtkova (2006) chtéla vyvratit nazor, ze
znalosti jazyka nemusi mit uéitel v MS nijak zvIa3t’ vysoké. Zaméfila se na tfi kurzy, které
rozvijely cizi jazyk u déti ve véku od ¢tyi do sedmi let pomoci pisni, ptibehil a spous- tou
podplrnych materidlti pro ucitele (obrazkové knihy, pracovni listy, loutky, pfibéhy na
plakatech, audio materidly a ucitelské knihy). Autofi téchto kurzli nestavi na prvni misto
vyuku ciziho jazyka, ale uvédomuji si, ze u déti ptedSkolniho véku je dilezity celkovy roz-
voj ditéte a napliovani obecnych vzdélavacich cilti. Snazi se tak cizi jazyk integrovat do
predskolniho kurikula. Jejich cilem, ktery zdiraziuji je predevsim vytvoreni pozitivniho
postoje k uceni se ciziho jazyka. Vojtkova uvadi, Ze by mél mit ucitel osvojen cizi jazyk na
urovni B2, nebo C1, aby byl schopny aplikovat vhodné metody. Mé&l by to byt odbornik na
predskolni pedagogiku (znat potfeby a kognitivni schopnosti déti), ktery vi, jaké aktivity
jsou vhodné pii vyuce ciziho jazyka (hry, pisnicky atd.). U¢itel by se mél jazyk neustéle ucit,
aby byl schopny ho pouzivat s détmi. Pokud se citi pfi vyuce nejisté ¢i dokonce ne- §t’astné

prenasi toto naladéni na déti, u kterych se to miize odrazit v postoji k cizimu jazy- ku.

Z toho vyplyva, Ze opravdu nestaci byt lekci napted pfed détmi, protoze stejné tak, jak mi-
Ze byt cizi jazyk v matetské Skole pozitivni, tak miZe mit i negativni disledky v budoucnu,

protoze si dit¢ mize odnést Spatné zaklady, pokud neni ucitel dostate¢né kvalifikovany.

Ucitel ciziho jazyka je ve vétSin€ ptipadl jedinym zdrojem, kterému jsou vystaveny déti v
ramci osvojovanti si ciziho jazyka. Z toho je patrné, Ze by mél byt dostatecné kvalifiko- vany,
aby dokazal pfizplsobit jazyk détskym potfebam a piedevsim, aby byl détem dob- rym
vzorem v ramci vyslovnosti, na kterou jsou déti v predskolnim véku citlivé.

V mateiské §kole nemusi angliétinu ugit ugitel/ka p¥imo z daného zafizeni. Skola si miize

najmout lektora, ¢i rodilého mluvciho. Ti maji vétSinou véEtsi znalosti z ciziho jazyka, ale

nemaji znalosti z didaktiky a vyvojové psychologie, coz miize vést k nepfiméiené vyuce.
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Bohuzel tak dochazi k tomu, ze uciteli/ve v matetské Skole chybi znalost jazyka a lektorovi

zas znalost predskolni pedagogiky

CSI provadéla ve $kolni roce 2006/2007 $etéeni o vyuce cizich jazyku. ,, Inspekce zjistila v
ramci Setreni persondlnich podminek v materskych skolach ve skolnim roce 2006/2007
nedostatek vhodnych lektorit a kvalifikovanych ucitelek predevsim pro anglictinu, pripadné
nedostatek financi na jejich zaplaceni. Odbornou kvalifikaci pro vyuku cizich jazykii si v
dalsim vzdélavani rozsirovalo necelych 6 % ucitelek cizich jazykit v materskych skolach. *
(CSI, 2008, str. 6-7) CSI dale zjistila, Ze ugitelé neabsolvuji vzdélavani k prohloubeni je-
jich jazykovych znalosti a metodik vyuky ciziho jazyka.

To ze jsou v MS nekvalifikovani uéitelé ciziho jazyka jde ruku v ruce s tim, Ze vyuka cizi-
ho jazyka byvéa zavedena prevazné kviili poptavee rodi¢i. Skola tak cizi jazyk zavede, aby
rodi¢e uspokojila, ale nefesi to, Ze nema kvalifikovany personal. Na to reaguje Narodni plan
vyuky cizich jazykii (2005), podle kterého by méla byt zah4jena vyuka cizich jazykti v MS
posledni rok dochdzky, formou jazykové propedeutiky (seznamovéni se s jinym ja- zykem,
kulturami a motivace déti k vyuce ciziho jazyka.). Toto vzdélavani ma zastitovat specialné
vyskoleny ucitel z matetské Skoly a to denné. Toto vzdélavani vsak neni povin- né. ,,Jiny
zpuisob vyuky ciziho jazyka je v materské skole neefektivni, neda se srovnat s dvojjazycnym
prostredim v rodine. Tento ndvrh respektuje spise pozadavky rodicovské verejnosti a
skutecnost, ze v Fade materskych skol je détem nabizena vyuka ciziho jazyka. Jestlize se vsak
vyucuje jen jednu hodinu tydné, vysledek je velmi slaby a rodice jsou tako- vouto vyukou

pravem zklamani. “ (Narodni plan vyuky cizich jazyka, 2005, str. 5)

2.4 Vyzkumy zabyvajici se vzdélavanim predsSkolnich déti v oblasti cizi-
ho jazyka

Empiricky vyzkum, ktery by se zabyval touto problematikou v ptedskolni véku déti jsem
nenasla. VétSina vyzkumi se zamétuje na bilingvni déti v preprimarnim vzdélavanim, a ne
na umgély bilingvismus rozvijeny u déti na tomto stupni vzdélavani.

U nés se tomuto tématu vénuji doc. Mgr. Svétlana HanuSova, Ph.D. a doc. Mgr. Petr Naj-
var, Ph.D., ktefi ve své studii z roku 2010 zjistovaly jaky vliv ma velmi ranna a ranna vyu-
ka anglického jazyka na jeho troveil v pozdéjSich letech. Vzorek tvofilo 1827 uchazeci o

vysokoskolské studium a programy celoZivotniho vzdélavani, ktefi vypliovali didakticky
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test z anglického jazyka a taky dotaznik, ,, ktery se prevazné zameéroval na faktograficke
udaje tykajici se predchozich Zakovych zkuSenosti s vyukou ciziho jazyka“ (HanuSova &
Najvar, 2010). Vysledkem tohoto vyzkumu bylo, ze uchaze¢i o vzdélani, kteti zacalis
vyukou anglického jazyka v matetské meli stejné znalosti jako ti, co s vyukou zacali na
zékladni ¢i stiedni Skole. Vyuka anglického jazyka v raném véku tak podle tohoto vyzku-
mu neni nijak zvlast’ vyhodna.

Ve sborniku od Hanusové a Najvara (2006) najdeme ptispévek od Purdjakové, které pro-
vadéla prizkum, jehoz cilem bylo zjistit jaky je ndzor rodi¢ a u¢itelt SS a univerzit na ranou
vyuku ciziho jazyka s ohledem na vék déti. Vysledky prizkumu jsou takové, ze ro- dice a
vétiina stfedoskolskych uéiteli je pro velmi ranou vyuku (v MS) zatimco vysoko- $kolsti
ucitelé ji pfisuzuji misto az na tietim stupni zakladni skoly. ,, Priizkum demonstro- val, Ze
nazory laické verejnosti, které mohou byt shrnuty jako “cim drive, tim lépe”, nejsou sdileny
v odbornych kruzich. Zejména ucitelé cizich jazykii, kteri pracuji s mladsimi detmi, se
priklanéji k zahajeni vyuky prvniho ciziho jazyka kolem desatého roku ditete. “ (HanuSo- va
& Najvar, 2006)

,»V zahranici n¢které vyzkumy dokazuji pozitivni vliv ranné vyuky ciziho jazyka. Mezi n¢
patii jeden rozsahly, ktery probihal ve vice zemich (Némecko, Francie, Belgie, Itdlie a An-
glie) a jehoz autofi jsou Blondin, Candelier, Edelenbos, Johnstone & Kubanek. Sledoval, jak
moc je rannd vyuka ciziho jazyka efektivni. V zavérech tohoto vyzkumu se dozvime, Ze
vyuka cizich jazykl v ranném véku mize mit pozitivni vliv na déti v ramci jazykovych
dovednosti, pozitivniho postoje k jinym kulturam a jazykiim a zvySuje sebevédomi. Autoii
vyzkumu vSak upozoriiuji na to, Ze toho samého muze dité dosdhnout, 1 kdyZz zacne s
vyuku ciziho jazyka v pozdé€jSim veéku. Podle vyzkumu tak neni az tak dilezity vek, ale spise
podminky vzd€lavani (zapojeni rodicd, pedagogicka kontinuita, ¢as vénovany vyuce,
kvalitni ucitel, vhodné metodiky), ale 1 to, jestli je dit¢ v kontaktu s cizim jazykem mimo
instituci.” (Najvar & Hanusova, 2010)

V roce 2006 byl dokoncen vyzkumny projekt ktery na predchozi studii navazoval. Tento
projekt zpracoval tym odborniku (Johnston, Kubanek a Edelenbos) Tento projekt nepfine-
sl, zadny zlomovy vysledek. Hodnoti pozitivné zavadeéni ciziho jazyka do predskolniho
kurikula, ale nedokazuji, ze ¢lovék, ktery za¢ne s vyukou ciziho jazyka jiz v MS, bude jazyk
dokonale ovladat. Jako pfedchazejici vyzkum klade tento projekt za dulezitou prede- v§im

podporu prosttedi, kontinuitu a kvalitni vedeni vyuky.
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Adzija (2014) bere ve svém vyzkumu v tvahu predispozice a schopnosti ucit se jazyk a
jazykové teorie vzdélavani (nativistické, empiricko-behavioralni a kognitivni). V zavéru
vyzkumu je zdliraznéna predispozice déti a taky zpiisob osvojovani si ciziho jazyka, ktery
by se mél vyznacovat predevs§im piitomnosti zabavy, ¢imz se aktivuje mozek déti a usnad-
nuje se tak uceni. Také tedy neoznacuje predskolni vék jako nejlepsi pro uceni se ciziho
jazyka, ale vyzdvihuje schopnosti jedince a taky zptisob uceni.

Jeden vyzkum z roku 1966 (Butstalla) dokonce ukazal, ze star$i déti se cizi jazyk u¢i mno-
hem Iépe nez déti v raném véku. To potvrdil i vyzkum z roku 2001 (Francie), kdy se jedna
skupina déti zacCala anglicky jazyk ucit v sedmi letech a druha az v jedenacti. Po dvou le-
tech prvni skupinu ta druha dohnala, takZe to dokazuje, Ze se star$i déti uci rychle;ji.
Vysledky téchto vyzkumu nestavi tedy vek ditéte na prvni misto. Ani jeden z viSe zmifo-
vanych vyzkumu nepotvrzuje, ze by se s vyukou cizich jazyki mé¢lo zacit v predskolnim
veku, ale ani to nevyvraci. Dilezitéjsi, jak vek je podle autorti vyzkumil kvalita vyuky, Cas
vénovany vyuce, kontinuita a spoluprace rodiny pii vyuce ciziho jazyka. VSichni sdili na-
zor ,,¢im difv, tim 1épe* a také ten, Ze déti jsou jako ,,houby®, které maji tendence nasavat
vSe nové kolem sebe. I proto stavi pred vek kvalitu vyuky, protoze tak jako by se mohli déti
naucit jazyk velmi dobfe tak by se ho mohly naucit i Spatné pokud by vyuka nebyla kvalitni

(vyslovnost).

2.5 Pozitivni a negativni vlivy bilingvismu na dité pfedSkolniho véku

Pohled na bilingvismus se v rdmci historické perspektivy ménil. ,, Na pocatku 20. stoleti
panovalo mezi odbornou verejnosti presvedceni, ze bilingvismus piisobi na jazykovy vyvoj
jedince spiSe inhibicné, nebot omezuje mentalni kapacitu ditéte a tim ovliviiuje jeho inte-
lektualni vyvoj. “ (Lahout, 2017, s. 88) Tento nazor byl podloZen IQ testy, kde bilingvni
jedinci dosahovaly horsich vysledki nez monolingvisté v oblasti verbalni inteligence. Har-
ding-Eschova a Riley (2008) tyto vysledky zpochybnuji kviili nedokonalosti pravé zming-
nych IQ testi, coz zapticinilo metodologicky pochybné nalezy.

V soucasné dobé¢ se pohled na bilingvni vychovu 1 vyuku méni. Priicha (2011) se ve své
knize zminuje o J. M. Meiselovi, ktery se zabyva bilingvismem a oznacuje negativni vliv
bilingvismu na dit& za ptedsudek, a to z toho diivodu, Ze takovy vliv neni podloZen védec-

ky.
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Malé mnozstvi empirickych vyzkumu a s nimi souvisejici rizné vysledky na toto téma uvadi
do nejistoty dneSni rodice 1 odborniky v pedagogickém procese a ti jsou k

bilingvismu nedtavetivy.

2.5.1 Negativni vliv bilingvismu na dité

Jak uz jsem zminovala vyse o bilingvismu jako negativni vybavé ditéte se uvazoval jiz na
pocatku 20. stoleti. Tyto negativa popsal, jak ve své knize zminiuje Lachout (2017) v roce

1977 Weinreich a dnes na n¢ mizeme pohlizet jako na néco, co uz davno neplati.

e Jsou déti opozdéné v jazykovém vyvoji.

e Dochazi k pretézovani kognitivniho systému.

e Détem chybi jazykova kreativita, fantazie a jsou citové ploché.

e Dé&ti nemaji mateisky jazyk.

e Déti neovladaji ani jeden jazyk ze dvou poradné. Jsou semilingvni.

e D¢ti koktaji, jsou nezrucné.

e D¢ti maji Casto levou lateralitu.

e Déti se citi ménécenng.

e Déti nemaji pevné kofeny, vlast a chybi jim identita.
Bilingvismus mize mit oviem realn& negativni vliv, jak popisuje Sulova (2010). Toto rizi-
ko je vyvolano pristupem k ditéti ze strany okoli a rodict. Upozoriuji na to, Zze by vSichni
ucastnici, ktefi se na rozvoji bilingvismu u ditéte budou podilet, m¢li mit vS§e promysleno a
méli by byt disledni. Diky velkym naroklim, nerespektovani zajmu ditéte a piepinani mezi
jazyky ze strany rodi¢i mize vést k semilingvismu (ani jeden jazyk nebude dité ovladat

dobfe).

»Mezi dalsi negativa, kterd ovSem nemaji odbornou oporu patii to, ze bilingvismus zptliso-
buje poruchy uceni a pozornosti a také tvrzeni, ze bilingvni déti nejsou schopné odd¢lit od

sebe dva jazykove kody a tim padem u nich hrozi dozivoti michani jazyka.* (Lachout. 2017)

2.5.2 Pozitivni vliv bilingvismu na dité

Podle Lachouta (2017) mutzou bilingvni jedinci dosdhnout IlepSich vykont v

nonverbalnich a verbalnich testech inteligence, jsou kreativnéjsi, maji lepsi predstavivost
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oproti jedincim monoligvnim a jejich intelektové schopnosti mizou dosahnout lepsich

vykont
Vyhody bilingvismu:

e vetsi vedomi arbitrarnosti jazyka,

o rychlejsi oddéleni vyznamu od formy,

e vetsi schopnost kreativniho mysleni,

e vetsi kognitivni a jazykova variabilita,

e vetsi schopnost pri tvoreni predstav. *“ (Lachout, 2017, s. 89)

Védci zabyvajici se timto tématem zmifuji tyto mozna pozitiva bilingvismu.

e Bilingvni déti si osvojuji vétsi védomi jednotlivych jazykil, coz jim poméha pti uceni
se dal§imu jazyku, protoze se mozek neomezuje jenom na jeden ¢i dva jazy- ky.

e Dalsi jazyk si osvoji komplexnéji a 1épe nez monolingvni jedinec.

e Dité pomoci bilingvismu poznavé dalsi kultury.

e Bilingvni déti se projevuji jako tolerantnéjsi ke svému okoli a jinym kulturdm.

¢ Bilingvni déti jsou oteviengj$i neZ monolingvni jedinec.

e Bilingvni déti maji o jazyk vétsi zajem a umi s nim lépe zachdzet nez monolingvni
jedinci.

e Diky bilingvismu maji jedinci pfistup k mnoZstvi informaci, ke kterym se ¢lovék
ovladajici jen jeden jazyk nedostane.

¢ Bilingvni jedinci jsou uspésni pfi feSeni problému, které potiebuji selektivni pozor-
nost.

e Diky tomu, ze bilingvni jedinci musi minimalizovat vzajemné piisobeni jazyku, do-
chézi k vytvateni kontrolniho mechanismu, ktery jedinec pouziva pfi ostatnich ¢in-

nostech.

Je dilezité zminit, ze v ramci umélého bilingvismu v MS se predpokladd, ze rana vyuka
angli¢tiny bude mit pozitivni vliv na budouci vyuku tohoto jazyka. Tento efekt vSak neni
potadné vyzkoumdm. Vysledky zahrani¢niho vyzkumu dokonce dokladaji, ze uceni se
cizimu jazyk v détstvi nemd tak velky vliv, jak se predpoklada. ,, Rany zacdtek (tj. vyuky

ciziho jazyka v materské skole) nezajistuje automaticky vyrazné pozitivni vysledky. Argu-
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mentace o vSeobecné efektivnosti raného uceni (podle zasluhy ,, cim drive, tim lépe*) je

sporna a néekdy slouzi spise komercnim ucelum. “ (Fenclova, 2004/2005, str. 41)

V Ceské republice probéhl vyzkum na Pedagogické fakulté¢ MU v Brné& (2007). Mél za tkol
ovéfit efektivitu vyuky angliétiny u déti v MS s ohledem na ovladani angli¢tiny v
dospélosti. Ani tento vyzkum neoznaéil vyuky anglického jazyka v MS za efektivni. Uroven
angli¢tiny v dospélosti neméla souvislost s tim, zda se dité za¢alo anglicky u¢it v MS, ZS
& SS.

Najvar a HanuSova (2010) popisuji kritické obdobi (véku) pro osvojovani jazyka. Toto
obdobi se vsak podle vySe zminénych vyzkum a jejich vysledki tyka osvojovani si matet-
ského jazyka, a ne jazyka ciziho. Rana vyuka ciziho jazyka ma tedy slabou efektivitu, a to 1
diky malé kvalifikaci ucitelii ciziho jazyka. Da se tedy fict, Ze je nemozné, aby bilingvis-
mus vznikl u déti v bézné MS, ale nemiizeme vylouéit, Ze se u déti rozvine diky vyuce cizich
jazykl jina pozitiva napt. chovani ¢i mysleni. Vyjimkami jsou bilingvni matefské skoly, kde
je ucitel rodily mluv¢i. Vyuka je zde podobna spontdnnimu osvojovani si dru- hého jazyka,

jak je tomu v bilingvni rodiné€.
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2 PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka Cast navazuje na poznatky ziskané pfi tvorbé teoretické ¢asti diplomové prace.
Vyzkumnou metodou empirické ¢asti bylo anonymni dotaznikové Setfeni zamétené na
ucitele matetskych Skol. Vyzkum je postaven na nazorech uciteli na ranou vyuku ciziho
jazyka v mateiské Skole. Zjistovala jsem jaké jsou jejich ndzory na to, kdy je vhodné¢ s
vyukou ciziho jazyka zacit a zda dokézou popsat jeji dopad v jinych oblastech vzdélavani
déti predskolniho véku. V neposledni fadé mé zajimaly diivody ucitelii k zavadéni vyuky do
matefské Skoly. Tento vyzkum probihal v lednu a tiinoru 2019. Dotazniky byly rozesla- ny
pomoci e-mailu feditelkdm matetskych $kol v Ceské republice s prosbou o jeho piedani
ucitelkdm danych Skol. Pii Setfeni se projevila velké ochota ti¢astnit se vyzkum. Data zis-

kané Setfenim jsem dale zpracovala do tabulek a graft.

3.1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit informace, které mi umoznily popsat nazory uciteli na

rany rozvoj bilingvismu déti na preprimérnim stupni vzdélavani.

3.2 Vyzkumné¢ otazky
V souvislosti s cilem vyzkumu jsem zformulovala dil¢i vyzkumné otazky.
Diléi vyzkumné otazky:
1. Jaké jsou nazory ucitelll na optimalni v&k ditéte pro zahajeni vyuky ciziho jazyka?
2. Jak ucitelé popisuji dopad vyuky ciziho jazyka na vyvoj matetského jazyka u dité-
te?

3. Jak odivodiiyji ucitelé vyuku ciziho jazyka v matetské skole?

3.3 Vyzkumny vzorek

Jiz z nazvu prace vyplyva, ze vyzkumnym vzorkem byli uéitelé MS z Ceské republiky.
Vybér respondentli byl dostupny. Na portale www.survio.com jsem vytvofila elektronicky
dotaznik, ktery jsem pomoci e-mailu rozeslala feditelim mateiskych $kol v Ceské republi-
ce s prosbou o jeho vyplnéni a pieposlani ucitelim dané matei'ské Skoly. V tomto ptipade

nemuzu zjistit navratnost dotazniku. Kone¢ny vyzkumny vzorek tvoti 713 respondentd.


http://www.survio.com/
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3.4 Metoda sbéru dat a jejich zpracovani

K ziskani dat jsem v tomto kvantitativné orientovaném vyzkumu pouzila dotaznik, ktery
muzete najit v prilohdch této prace. Gavora (2010) o dotazniku tvrdi, ze je to nejcastéji

volena metoda sbéru dat, a to z toho ditvodu, ze ji lidé povazuji za nejsnazsi.

3.4.1 Popis vyzkumného nastroje

Vyzkumnym néstrojem byl dotaznik, ktery jsem pouzila pro svlij vyzkum obsahuje vstupni
¢ast, kde je uveden cil dotazniku, a taky je zde zdliraznén vyznam odpovédi respondentii. Ti
jsou ujisténi, Zze odpovidaji anonymné. V zavéru vstupni ¢asti je i podékovani za spolu- praci.
Poté jiz nasleduji vlastni polozky dotazniku. Dotaznik obsahuje 4 oteviené polozky, 2
Skalové, jednu polouzaviend a 10 uzavienych. Celkové tedy obsahuje 17 polozek. Re-
spondenti se nemusely vzdy ztotoznit s odpovédi ano, ¢i ne, a tak jsem volila téméf u kaz-
dé uzaviené polozky Unikovou variantu nevim nebo nedokézu posoudit. Jak uz jsem zmi-
flovala, dotaznik jsem vytvéfela pies portdl www.survio.com a administrovala jsem ho ptes
e-mail feditelkdm matei'skych $kol, coz mé umoznilo ziskat respondenty z celé Ceské re-
publiky. Diky tomuto zptisobu administrace jsem ziskala velké mnozstvi odpovédi za krat-
kou dobu. Zajem uciteltl, podilet se na vyzkumu, mé velmi ptekvapil. V polovin€ tinora jsem
méla k dispozici 752 vyplnénych dotazniku. Postupné jsem kazdy prochdzela a nako- nec
jsem 39 dotazniku vyftadila, kviili nezodpovézenym otazkam. Kone¢ny vyzkumny vzo- rek

tak tvofi 713 respondentd.

3.4.2 Zpiusob zpracovani dat

Data z dotazniku jsem zpracovala v programu Microsoft Office Excel. Vytvoftila jsem si
datovou matici, ve které fadky ptredstavovali jednotlivé odpovédi respondentli a sloupce
polozky z dotazniku. Odpovédi v jednotlivych uzavienych, skélovych a jedné polouzavie-
né otazce jsem prevedla na kody (Cisla). Takto Sli na kody prevést 1 odpoveédi z otevienych
otazek Cislo 2 a 8. V ptipadé zbylych otevienych otazek a polouzaviené otazky jsem z
odpovédi vytvorila kategorie. Po zapsani dat do datové matice jsem spocitala absolutni
¢etnosti a z nich procentualni vyjadieni formou relativnich ¢etnosti. To mi pomohlo pie- vést

vysledky do vizualni podoby tedy do tabulek a grafti.


http://www.survio.com/

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

3.5 Limity vyzkumu

BohuZzel musim konstatovat, Ze ma muj vyzkum urcité omezeni. Jejich definice mlize byt
ptinosem do budoucna jak pro mé, tak i pro dalsi prace v této oblasti. Za prvni nedostatek
povazuji to, Ze v dotazniku chybi otdzky na zjisténi sociodemografickych dat, které by mi
umoznily interpretovat vysledky vyzkumu naptiklad v zavislosti na vzdélani respondentt.
Vyzkum je tak pouze deskriptivni. Nékteré otdzky v dotazniku mohly plsobit sugestivné.

Na druhou stranu povazuji za uspéch ziskani velkého mnozstvi respondentt.
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4 VYHODNOCENI A INTERPRETACE VYSLEDKU
DOTAZNIKOVEHO SETRENI

V této kapitole se prvni zamétim na vysledky dotaznikového Setfeni. Ty budu prezentovat
pomoci tabulek a grafii, které doplnim komentatem. Nakonec vyhodnotim vyzkumné otéz-

ky, které jsem si polozila.

4.1 Vysledky dotaznikového Setieni

Polozky v dotazniku by se dali rozdélit na dvé oblasti. Prvni je informace o nabidce vyuky
ciziho jazyka v MS a druhé se vénuje postojim ugiteld k vyuce ciziho jazyka v matefské

Skole.
A. Informace o nabidce vyuky ciziho jazyka v MS
Otdzka & 1) Dochdzi ve Vasi MS k vyuce ciziho jazyka?

Z tabulky uvedené nize mizeme vycist, ze témét polovina ucitelt uvedla, ze se v matetské
Skole, kde pracuji cizi jazyk vyucuje. Je to pomérné velké Cislo a ukazuje, ze se nabidka

vyuky ciziho jazyka v matefskych Skoldch stavé skoro samoziejmosti.

Tabulka 1 Zjisténi, zda v MS dochézi k vyuce ciziho jazyka

57,08%

celek 713 100,00%

Otazka C. 2) Pokud jste v otazce C.1 zvolil/a odpovéd’ ANO, napis, jaky jazyk to je.

Tato otdzka navazuje na otazku Cislo 1. Z odpovédi jsem zjistila, ze kdyz uz se v matetské
Skole cizi jazyk vyucuje, tak je to témét vzdy jazyk anglicky (necelych 58 %). Jednd se o
nejpouzivanéjsi jazyk po celém svété a predevsim je to jazyk, ktery se pak uc¢i déti na za-
kladni Skole, a tak je jeho volba logickd. Jen dva respondenti uvedli jazyk jiny, a to né-
mecky a hebrejsky. Zbyvajici respondenti odpoveédeli na otazku €islo 1 ne, a tak otazku Cislo
dva nevyplnovali. 8 respondentli uvedlo, Ze v matei'ské Skole krom anglického jazyka pro

Ceské deti nabizi Cesky jazyk pro cizince. Tuto odpoveéd’ jsem vSak nezaznamenavala
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do grafu, protoZe vyzkum se zamétoval na vyuku cizich jazyki, kterym pro nds Cesky ja-

zyk neni.
Graf 1 Jaké cizi jazyky se vyucuji v mateiskych Skolach

2. Jaky jazyk se v MS vyuluje?

0,14% '
f
-

_anil .

B Anglicky jazyk ™ Cizi jazyk se u nas nevyucuje ™ HebrejStina “ Némcina

A. Postoje uciteli k vyuce ciziho jazyka v materské Skole

Otazka ¢. 3 a 4) PovaZujete to, Ze se deéti seznamuji s cizim jazykem jii v piedSkolnim véku

za pozitivni? Odiivodnéni odpovédi.

Vysledky ukazaly, Zze uéitelky maji spiSe pozitivni nazor na vyuku ciziho jazyka v MS. Vice
nez polovina, tedy 62 % respondent, totiZ na tuto otazku odpovédelo ano. Tuto od- poveéd’
nejcasteji odiivodnovali tim, ze ma pak dité v budoucnu vyhodu oproti ostatnim, co se cizi
jazyk v MS neudili. Tuto vyhodu mé pak pfi uéeni se ciziho jazyka na zékladni $ko- le, ale i
pfi jeho pouzivani v budoucim zivoté. Dale se Casto vyskytoval divod, ze se dit€¢ v
predskolni véku snadno a rychle u¢i. Vybrala jsem na ukazku odpovéd’ jedné respon- dentky:
»Déti se velmi rychle a bez problémii uci druhy jazyk. Jsem matkou déti, na které se od
narozeni mluvi cesky a némecky. Jejich vysledky jsem nadsena. V MS mély an- glicky jazyk
a vystacily si s nim cely prvni rocnik na ZS.* Uditelé zdtraziovali také to, Ze jsou vyuce
naklonéni, pokud je vedena jako seznamovani se s cizim jazykem formou hry, ktera je pro
dité¢ v tomto veéku velmi dilezitd. V neposledni fad¢ zdlraziiovali, Ze nejde jen o uceni se
cizimu jazyku, ale uvédomeéni si, Ze na svété nejsme sami, ¢imz déti ziskaji po- védomi i o
jiné kultute. Naptiklad odpoved’: ,, Déti to bavi a je to pro né i informace, Ze nemluvi vSichni

stejné. Mam osobni zkusenost, jak je pro malé dité nepochopitelné, Ze v ciziné nikomu

~~~~~~
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odpovédi a to ta, ve které ucitelé neméli s vyukou problém, pokud je dité bez vad fec€i. Na
ukéazku uvaddim odpovéd’ jednoho z respondenttt: ,, Myslim si, zZe vyuka ciziho jazyka
v predskolnim véku neni na skodu v pripade, ze  dité zvlada velmi dobre sviij matersky
Jjazyk (bez jakékoliv jazykové vady). K odpovédi ne se v otazce Cislo 3 ptiklonilo

23 % respondentti. Nejcastéji zminovany diivod byl, Ze maji déti v dneSni dobé velké
mnozstvi logopedickych vad a neovladaji sviij matefsky jazyk (mala slovni z4soba, $patna
gramatika). Ptiklad odpovédi: ,, Myslim, Ze je diilezite umét predevsim matersky jazyk. Je
potom smutné, kdyz se predskolacka zeptate, jakou barvu pastelky drzi v ruce a on

vam misto Zluta odpovi yelow... “ Druhou nejcastéjsi odpovéedi bylo, Ze staci kdyz se dité€ cizi
jazyk zaéne udit az na ZS. Odpovéd’ nevim pak zvolilo 14 % respondentti. Ti jako diivod
této volby uvedli to, ze je to individudlni. Nejsou tak ani pro, ani proti, ale uvadéli, Ze by cizi
jazyk vyucovali jen u déti nadanych, pochézejicich z bilingvnich rodin nebo u déti na jejichz
vyuce by se doma podilely i rodice. N&kteti nedokdzali odiivodnit svou od- povéd’ v polozce
¢islo 3 a jako diivod napsali nevim. Dale tuto odpovéd’ odiivodiiovali 1 tim, Ze si uvédomuji
mozny p¥inos vyuky ciziho jazyka v MS, ale do protikladu Gasto sta- véli to, ze mé dité
problémy v mateiském jazyce, takze to nepovazuji za vhodné (kombina- ce kategorii pii

odpovédich ano a ne). Dalsi odpovédi respondentli jsou vyznaceny nize v tabulkéch.

Graf 2 Zjisténi ndzoru na seznamovani déti z MS s cizim jazykem

3. PovaZujete seznameni s cizim jazykem v MS za
pozitivni?

B Ano ENe ®ENevim
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Tabulka 2 Zdtvodnéni odpovédi ano

Vyhoda v budoucnu (uéeni v ZS i v Zivotg)

Povédomi o cizim jazyku a kultuie

Pokud je dité bez vad feci tak ano

Je to nutné

Zpestieni dochazky do MS

Vhodné u déti 5-6 let

174

72

60

24,40%

10,10%

8,42%

1,26%

0,28%

1,26%

Déti neovladaji matetsky jazyk a maji

logopedické vady

V Z8 staci

Krouzek ciziho jazyka nestaci

207

29,03%

4,77%

1,12%

Tabulka 3 Zdivodnéni odpovédi ne
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Tabulka 4 ZdGvodnéni odpovédi nevim

Otazka ¢. 5) Jaky 7z niZe uvedenych duvodi, by Vs ovlivnil pFi rozhodovani, zda vyuka

ciztho jazyka v predsSkolnim véku ano ¢i ne?

V této poloZce si respondenti volili diivod, ktery by je ovlivnil k vyuce ciziho jazyka u déti
predskolniho véku. Nej€astéji zmitlovali, Ze by je ovlivnil samotny z4jem ditéte (necelych
47 % respondentll) a hned vzapéti to, ze se dité v pfedskolnim v&ku Iépe a rychle uci (45 %
respondentli). Tyto odpovédi se pomérné Casto objevovaly u vice polozek z dotazniku. Je
tak patrné, ze ucitelé respektuji zajem ditéte a vyuzivaji jeho predpokladi pro uceni se né-
¢emu novému. Respondenti méli u této polozky moZznost zatrhnout i vicero odpovédi, a také
toho dost ¢asto vyuzivali. U této polozky, méli krom toho moZznost doplnit i svou vlastni
odpovéd’. Prekvapivé ji vyuzilo docela hodné respondenti (75) a nejcastéji odpovi- daly, ze
by je zadny z nabidnutych diivodd neptesvédCil. Byly to ti respondenti, kteti jiz ve treti
otazce vyjadrily negativni postoj k vyuce ciziho jazyka u déti ptedSkolniho véku. Dal- $i

odpovédi se vyskytovali jen ziidka a uvadim je v tabulce pod grafem.

Graf 3 Zjisténi divodu k vyuce ciziho jazyka

5. Diivody k vyuce anglického jazyka vMS

Obohaceni dochazk v m$ _ 14,73%
Dité se 1épe a rychle uci — 45,30%
0 50 100 150 200 250 300

350

Trend soucasne doby

Dité samo chce
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Tabulka 5 Davodu k vyuce ciziho jazyka-vlastni odpovédi

Zadny 30 4,21%

Kvalitni ucitel/ lektor vyuky Aj 7 0,98%

Hrava forma seznameni 6 0,84%

Zajem rodict 3 0,42%

Névaznost na ZS 2 0,28%

Je to individualni 1 0,14%

Je to normalni 2 0,28%

Otdazka ¢. 6) PovaZujete jako ucitelka, vyuku ciziho jazyka za dileZitou?

Tato polozka mé obecny charakter. Neni zaméfena na déti predskolniho véku, ale ma za cil
zjistit postoj uciteltl k samotné vyuce ciziho jazyka. Chtéla jsem ji zjistit, jak moc povazuji
ucitele vyuku ciziho jazyka za dilezitou. Podle mé¢ totiz neni vyuka ciziho jazyka pro zivot
az tak dualezité, ale miiZze za to ptedevsim vlastni zkuSenost a to takova, Ze ja sama nepou-
zivam cizi jazyk v ramci svého zaméstnani a neldkd mé ani cestovani. Mizu si tak ted’
momentalng fict, ze pro me neni vyuka ciziho jazyka dulezita a i diky tomu byl muj poca-
teni nazor na vyuku ciziho jazyka ne moc pfiznivy. Podle grafu mizeme vidét, Ze nece-
lych 60 % respondentl povazuje vyuku ciziho jazyka za dalezitou, 32 % respondentti ji za
dialezitou nepovazuje a zbylych 9 % respondentii zvolilo odpovéd’ nevim. Vysledky této
polozky mé prekvapily, protoZze jsem piedpokladala, Ze budou respondenti prikladat vyuce
ciziho jazyka vétsi dualezitost. U této otazky mohl nastat problém v tom, Ze respondenti

nepochopily jeji obecny charakter a premysleli nad ni ve vztahu k ditéti predSkolniho véku.
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Graf 4 Zjisténi nazord na dulezitost vyuky ciziho jazyka

6. Je vyuka ciziho jazyka dilezita?

€ m Nevim

Otazka ¢. 7) Co se Vam na vyuce ciziho jazyka v predskolnim vzdélavani libi nebo nao-

pak nelibi?

Tato oteviena polozka dala respondentiim moznost vyjadii vlastni ndzor. Odpovédi rozdé-
lené do kategorii muizete vidét v nasledujici tabulkach. Na vyuce anglického jazyka se uci-
teliim matetskych Skol libi hlavné u€eni formou hry, které je pro toto obdobi pfedskolniho
si, ze vyuka ciziho jazyka v pfedSkolnim véku mize mit za dusledky vyhody v budoucnu
(pfi u€eni se 1 pouzivani ciziho jazyka), a pravé to se jim na této vyuce libi. Dalsi Casto
zminovana odpovéd’ se vyskytovala 1 u pfedchozich otazek a je ji, ta, Ze se dit¢ snadno a
rychle uci v pfedSkolnim véku. ,,Nasava“ informace kolem sebe jako ,,houba* a prave to se
ucitelim pti vyuce ciziho jazyk libi. Mnozi ji berou alespon jako zpestieni dochazky, ane-
bo jako moZnost, jak si ziskat pov€édomi o tom, Ze na svété nejsme sami. Zajimavou odpo-
véd’ uvedl jeden respondent, ktery na vyuku ciziho jazyka v matetské skole pohlizi jako na
moznost, piivést do matefské Skoly muzsky element v podobé ucitele, ¢i lektora. Naopak se
respondentlim nelibi, kdyZ se cizi jazyk uci dité, které mé problémy v oblasti matef'ské- ho
jazyka (nej€astéji zminovali logopedické vady). Nelibost spatiuji 1 v nekvalitnim uciteli, ¢i
lektorovi. Uvadéli, Ze vyuku provadi bud’ ucitel s malou znalosti ciziho jazyka, anebo lektor,
ktery zas ovlada jen cizi jazyk a chybi mu vzdélani v oblasti vyvojové psychologie a
predskolni didaktiky. To ma podle nich za nasledek, Ze lektofi kladou na déti vysoké naroky,
anebo, Ze je nedokazi usmeérnit kvili nevhodné volbé organizacni formy a metod prace s
détmi. Tomuto tématu jsem vénovala pozornost 1 v teoretické ¢asti a zdiraznovala jsem
potiebu kvalitniho ucitele cizich jazykl v matetské Skole. Dalsi ¢asto opakovanou odpovédi
na tuto polozku, byla ta, Ze se respondentiim vyuka ciziho jazyka (uvadéli an- glicky) nelibi

vubec. Mysli si, ze ucit se cizi jazyk matefské Skole je zbytecné a uvadéli, ze
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je to brzy. S tim souvisely 1 jejich odpovédi, které kritizovaly to, Ze na zakladni Skole neni
plynula névaznost a déti se tak zacinaji ucit jazyk od zacatku. Dalsi odpovéd’, kterou re-
spondenti uvadéli byla, ze se jim nelibi zbytecné pretézovani déti, kterym podle nich vyuka
ciziho jazyka je. Tuto odpovéd’ okomentovali tak, Ze by se dit¢ mélo predevsim hrat a roz-
vijet se v Gplné€ jinych oblastech (uvadéli oblast psychickou, socidlni, kognitivni a oblast
rozvoje matetského jazyka). Mezi odpovéd'mi respondentil se objevily dvé takové, které
nejdou zatadit ani do jedné tabulky. Sest z nich (1 %) totiz odpovédélo, Ze je to individudl-
ni a 5 % nedokazalo na tuto polozku jasné odpovédét a zvolilo tak odpovéd’ nevim. Celko-
v¢ se tak v odpovédich objevilo 443 pozitivnich odpovédi, 384 negativnich a 25 neutral-

nich.

Tabulka 6 Zjisténi, co se uditelim na vyuce ciziho jazyka v MS libi

uceni formou hry 215 30,15%

Déti se uc¢i snadno a rychle 45 6,31%

Vyhoda v budoucnu 54 7,57%

7e to déti bavi 32 4,49%

povazuji to za nutnost 1 0,14%

malé vyukové skupiny 1 0,14%

mozZnost ucitele muzského pohlavi 1 0,14%

v ptipadé déti nadanych a téch se kterymi
P p. . Y o 2 0,28%
pracuji doma rodice
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Tabulka 7 Zji§téni, co se uditelim na vyuce ciziho jazyka v MS nelibi

pret&Zovani déti 4,21%

Cizi jazyk v MS se mi nelibi viibec 67 9,40%

ze muze dojit k naruseni matetského jazy-
8 1,12%
ka
Vyuka formou krouzku 21 2,95%

neukaznénost déti na vyuce 1 0,14%

Otazka ¢. 8) Pokud madte s vyukou vlastni zkuSenosti napiste, jaké jsou.

Cilem této otazky bylo zjistit, jestli maji ucitelé s vyukou ciziho jazyka viibec zkuSenosti. K
otazce méli napoveédu, ze maji odpovidat, zda jsou jejich zkuSenosti dobré nebo Spatné,
popiipadé ze zadné nemaji. V nasledujicim grafu mizeme vidét, jak odpovidali. Téméer
polovina respondenttl (44 %) s vyukou ciziho jazyka v MS nema zkusenosti. U téch, co maji
pfevazuji spiSe ty dobré oproti Spatnym, ale rozdil neni moc velky. Nékteti respon- denti
nepopsali jen jakou zkuSenost maji, ale pfidali k ni i slovni komentaf. Ty jsem rozdé- lila do
kategorii. U Spatnych zkuSenosti popisuje 17 respondentli nespokojenost s krouzkem
anglického jazyky, ktery probiha vétsinou jednou tydné po dobu 30-45 min. Uvadi, ze je tato
forma nedostate¢na a déti si v krouzku osvojuji jen slovicka, které stejné zapomenou. DalSich
23 respondentl tuto Spatnou zkuSenost piipisuje predev§im fecovym problémim a malou
slovni zasobou v matefském jazyce u déti predSkolniho véku, které jsou do krouzki
anglického jazyka prihlaseny. Jeden z respondentt uvadi, ,,Ze u deéti s problémovym

vyvojem reci je dvojjazycnd vychova probléemem. K malé slovni zasobé
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déti se vyjadiil velmi jasné jeden z respondentti: ,, Mdm zkusenost napriklad s barvami. Dité
umi barvy pojmenovat v anglickém jazyce, ale v ceském ne. Podle mé je to jedna z
nejzasadnéjsich chyb. “ Velmi dalezity v rdmci zkusSenosti ucitell matetskych skol, je pro
respondenty ucitel ¢i lektor, ktery vyuku ciziho jazyka vede. 19 ucitelli popisovalo svou
Spatnou zkusenost s ucitelem, ¢i lektorem tak, Ze externi lektor déti nezvladal a neumél s
nimi pracovat. Také, Ze lektoti ucili déti, podobnym zplisobem jako se uci cizi jazyk ve
$kolnich lavicich (memorovani), coz vedlo k nezajmu déti o tuto aktivitu. Spatné zkusenos-
ti méli 1 s ucitelkami z vlastnich tad, které zas pro zménu neovladaly dobfe cizi jazyk.
Uvadeli predevsim nedostatky ve vyslovnosti, a tim padem projevovali své obavy o to, Ze si
dité tento Spatny vzor osvoji. Na druhou stranu 32 respondentii popisovalo dobrou zku-
Senost s kvalitnim lektorem, rodilym mluvéim a ucitelem z matetské Skoly, ktefi méli cizi
jazyk osvojen na dobré urovni samoziejmé i s vyslovnosti. Jako ptiklad uvedu dobrou zku-
Senost jednoho respondenta, ktery napsal: ,, Vyuku vedla pedagogicka pracovnice (cizinka)
mluvici anglicky. Ona se ucila Cesky od deéti a deti anglicky od ni pri spolecnych hrdch,
vychazkdch apod. Bylo to velice pekné a pozitivni. “ Mezi dalsi Spatné zkuSenosti zatadilo 13
respondenti nenavaznost v zékladni $kole. Popisovali, ze déti to, co se nau¢ily v MS
zapomenou, protoze vyuka ciziho jazyka zaciné az v 3. tfid¢ a kdyz uz za¢ne tak se déti uci
vSe od zacatku. Jeden z respondentli uvedl ptiklad na vlastnim ditéti: ,, Miij syn chodil na
krouzek Aj od cca ctyr let. Byl nadSeny, pani lektorka to vedla skvéle, napadité. Pak zacal
chodit do ZS a v podstaté se vse ucil od zacdtku znovu, jen v méné zajimavé podobé. Dnes
bych mozna vyuku ciziho jazyka v predskolnim véku vynechala, ale je to jen muj osobni
nazor. ““ Objevily se, ale 1 odpovédi (7 respondentit), ktefi vnimaji vyuky ciziho jazyka jako
jistou vyhodu do budoucna pravé pii vyuce v zakladni Skole. Tuto vyhodu spatiuji prede-
v§im v tom, Ze je cizi jazyk nezaskoc¢i. Poslednich 26 respondentt, kteti svoje dobré zku-
Senosti vice specifikovali, uvedlo, Ze vnimaji jako dobrou zkuSenost s vyukou ciziho jazy-
ka pfedevsim to, Ze to bavi samotné déti, které to berou jako zpestfeni dochazky do matet-
ské Skoly, pfi kterém si formou hry osvoji zaklady ciziho jazyka. Jedna respondenta uvedla
svou vlastni zkuSenost s vyukou jazyka, kterd ji poznamenala natolik pozitivné, Ze je z ni
ted’ ucitelka anglického jazyka pravé u déti v mateiské Skole: ,, Matné si pamatuji, zZe jsem
uz v MS navstévovala krouzek AJ, ktery mé velmi bavil. Nepamatuji si, co jsme délali, ale
mam v sobé uchovany prijemny pocit z uceni se anglictiny. Dnes piisobim jako ucitelka v
bilingvni tridé MS, kde mam na starosti pravé vyuku anglické casti. Vidim, jak anglictina

deti bavi, jak se na ni tési, co jsou schopni si zapamatovat, a hlavné anglictinu brat jako
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prirozenou soucdst dne, neboji se ji pouZit, i kdyz umi jen omezené fraze a slova. Nemaji

ostych, je to prirozené. “ Zbyly respondenti svou odpovéd’ jiz nezdiivodnovali.
Graf 5 Zjisténi zkusenosti ucitelt s vyukou v MS

8. ZkuSenosti s vyukou ciziho jazyka

| 44,04%

B Spatné ®Dobré ™ Nemam

Otazka C. 9) Myslite si, Ze déti, které se zacnou jazyk ucit v piedSkolnim véku, maji v

budoucnu vyhodu p¥i jeho vyuce?

Jak muizete vidét v grafu nize, odpovédi respondentli na tuto otdzku jsou dost vyrovnané.
Ptevazuje odpoveéd ano (44 %). Respondenti hned za odpovédi ano nejcastéji volili varian-
tu nedokézu posoudit. U této polozky jsem piedpokladala, ze budou respondenti volit tni-
kovou variantu odpovédi, a to z toho diivodu, Ze neZ zacne vyuka ciziho jazyka na zakladni
$kole, ub&hne dlouh4 doba. Vyuka na ZS probiha vétsinou od 3. tfidy a ucitelky matei- skych
Skol se vétSinou s détmi, které jsou jiz ve Skole dale nestykaji. Tim padem je pro n¢ obtizné
odhadnout disledek vyuky ciziho jazyka v matetfské Skole na jeho vyuku v zékladni
Skole. Obecné se za vyhodu povazuje to, Ze déti, které se zacaly ucit cizi jazyk v matetské
Skole, alespont maji povédomi o tom, Ze néjaky cizi jazyk viibec existuje a taky to, Ze pokud
si dit¢ v ramci predskolni vyuky ciziho jazyka osvojilo spravnou vyslovnost, bude pro néj
tato ziskana dovednost vyhodou. Ucitelé zminuji v odpoveédich na oteviené otazky, ze pokud
by byla zaru€ena kontinuita mezi vyukou ciziho jazyka matetské Skole a nasledny vyuce
jazyka hned v prvni tfidé zakladni Skoly tak by pravé predskolni vyuka mohla byt pro
budouci vyuku ciziho jazyka velkym ptinosem.
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Graf 6 Zjisténi nazoru ucitelt na vyhodu vyuky ciziho jazyka v budoucnu

9. Je vyuka ciziho jazyka v MS vyhodou do budoucna?

B Ano ®mNe ®Nedokazu posoudit

Otazka ¢. 10) Myslite si, Ze u dvojjazycénych déti dochazi k pomalejsimu vyvoji mateiské-

ho jazyka?

Témét polovina respondentil (48 %) se ptiklonilo k odpovédi ne, takze si nemysli, ze by
osvojeni si druhého jazyka mélo za vliv pomalejsi vyvoj jazyka matetského. Zbyli respon-
denti se rozd¢lili téméf stejné mezi odpoveédi ne a nedokdzu posoudit. V ramci unikové
odpovédi plati to stejné jako u ptfedchozi dotaznikové polozky. Pokud ucitelé nejsou v
budoucnu s ditétem, které se ucilo cizi jazyk v mateiské Skole, v kontaktu, nemtzou tuto
skute¢nost objektivné posoudit. Pokud maji k vyuce ciziho jazyka celkové negativni postoj
muzou pomalej$i vyvoj matef'ského jazyka pfisuzovat pravé vyuce jazyka ciziho. To, Ze by
mohla vyuky ciziho jazyka vést k opozd’ovani ve vyvoji ciziho jazyka je vSak mytus, ktery
neni nijak védecky podlozen. Vyvoj matetského jazyka je u kazdého ditéte individualni a to,
ze dit&, které se uci cizi jazyk, zacne mluvit pozdéji matetskym jazykem neZ déti v jeho

okoli, nemusi byt nutné zptisobeno praveé vyukou ciziho jazyka.
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Graf 7 Nazor ucitell na pomalejsi vyvoj jazyka v disledku dvojjazycnosti

10. MizZe dvojjazy¢nost za pomalejsi vyvoj materského
jazvka?

B Ano ®mNe ®Nedokazu posoudit
Otazka ¢ 11) Myslite si, Ze u dvojjazycnych déti se matersky a cizi jazyk michaji dohro-
mady, a to i v pozdéjSim véku (dospivani)?

Ucitelé matefskych skol, jak miizete vidét v grafu, si spiSe nemysli, ze by u déti v budouc-
nu dochazelo k michani matefského jazyka s cizim. Pouhych 11 % respondentt si mysli, ze

k tomu v budoucnu dojde.

Graf 8 Nazor uciteli na michani dvou jazykt v disledku dvojjazycnosti

11. Michaji se dvojjazy¢nym détem jazyky dohromady?

EAno ®Ne ® Nedokazu posoudit

Otazka ¢. 12) Myslite si, Ze vyuka ciziho jazyka v predSkolnim véku zpiisobuje vady veci?
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Téméft tii Ctvrtiny respondentl (72 %) si nemysli, Ze by vyuka ciziho jazyka zplsobovala
détem vady feci. Dale se ptiklanéli spise k odpovédi nevim a jen 7 % respondentt si mysli,
ze vady teci tato vyuka zptisobuje. Logopedové ovsem tvrdi, ze pokud dit€¢ neovlada sy-
kavky, nemélo by se zatéZovat vyukou ciziho jazyka, ktery by mohl zamezit jejich népra-

v

veE.

Graf 9 Nazor ucitelii na zptisobeni vad feci vyukou ciziho jazyka

12. Zptusobuje vyuka ciziho jazyka u déti vady reci?

20,90%

B Ano ®Ne ¥ Nevim

Otazka ¢ 13) Mpyslite si, Ze dvojjazycné déti maji lepsi predpoklad pro osvojovani si dal-

Stho ciziho jazyka?

Polovina respondentt (54 %) si mysli, ze pokud di dité osvoji dva jazyky, ma lepsi pred-
poklad pro osvojeni si dals$iho tedy ttetiho ciziho jazyka. Zbytek respondenti zvolilo spise
odpovéd, Ze to nedokazi posoudit a 10 % respondentl si mysli, ze tomu tak neni. Respon-
denti se v tomto ptipadé déli téméf na polovinu, co se tyka nazoru na tuto otazku. V Ceské
republice je typické, ze se v zékladni $kole za¢ina na prvnim stupni vyucovat anglicky ja-
zyk. Druhy jazyk se pak vétSinou pfidava az na sttednich Skolach. Obecné je sdilen ve spo-
le¢nosti nazor, ze clovek, ktery ma jiz osvojeny dva jazyky (cizi a matef'sky), bude mit snazsi
cestu k osvojeni si jazyka tfetiho. Ja se s timto ndzorem moc neztotoZiuji, protoZe si myslim,
ze kdyz jsou dva jazyky od sebe odlisné naptiklad v gramatice a vyslovnosti, tak nemtize byt
jejich osvojovani podobné a tim padem snazsi. Vysledky odpovédi na tuto polozku dotazniku
ukazuji, ze ani nazory uciteld matetskych skol, kteti ptispeli svymi od- povéd'mi k mému

vyzkumu, nemaji vyhranéni nazor na tuto otazku.
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Graf 10 Nézor uciteli na vyhodu pfi osvojovani si tietiho jazyka v disledku dvoj-

jazycnosti

13. Dvojjazy¢nost jako predpoklad pro osvojovani
dalSiho ciziho jazyka

——

B Ano ®Ne ® Nedokazu posoudit

Otazka ¢. 14) Myslite si, Ze dvojjazycnost deti miiZe mit za ndsledek problémy v duSevnim
rozvoji ditéte?

Jak miZeme vidét v nasledujicim grafu, respondenti si nemysli, Ze by dvojjazy¢nost nega-
tivn€ ovlivnila dusevni rozvoj ditéte. Pouhych 7 % respondentt si mysli, Ze by mohla mit

problémy v této oblasti za nasledek.

Graf 11 Nazor uditelii na problémy v duSevnim rozvoji v disledku dvojjazy¢nosti

14. Zpisobuje dvojjazyénost problémy v dusevnim rozvoji
ditéte

mAno mNe mNevim
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Otazka ¢. 15) Myslite si, Ze vyuka ciziho jazyka v mateiské Skole je zbyteCna zatéz pro dité?
Respondenti u této polozky volili nejcastéji odpoveéd’ spiSe nesouhlasim (31 %) a hned za ni
nesouhlasim (23 %). Opacny podl Skaly tedy odpovéd souhlasim oznacilo 14 % a spiSe
souhlasim 22 % respondenti. Pouhych 9 % respondentli vyuzilo unikovou variantu (odpo-

ved’ nevim).

Graf 12 Zjisténi nazoru uciteld na to, zda ucitelé¢ vnimaji vyuka ciziho jazyka jako

zatéz

15. Je vyuka ciziho jazyka zatéz pro dité?

B Souhlasim = SpiSe souhlasim ® Nevim = SpiSe nesouhlasim = Nesouhlasim

Otazka ¢. 16) Myslite si, Ze vyuka ciziho jazyka v mateiské Skole negativné ovliviiuje vy-

voj mateiského jazyka?

Nize v grafu mizeme vidét, ze ucitelé s timto tvrzenim spiSe nesouhlasi (33 %). Hned za
touto volbou se nejcastéji objevovala odpovéd’ nesouhlasim (29 %). V této otazce byla
pouzita inikova odpovéd’ nevim vétsim mnozstvim respondentti, nez u predchozi otazky (14
%). Tato polozka byly posunuta dal od polozky, kterd zjistovala ndzory ucitelll na do- pad
cizojazy¢né vyuky na pomalejsi vyvoj mateiského jazyka, protoZe, kdyby byly tyto polozky
respondentim poloZeny hned po sobé tak by se jim mohlo zdat, Ze se ptam na to stejné. Prvni
polozka se tykala toho, zda mé vyuka ciziho jazyka za diisledek pomalejsi vyvoj mateiského

jazyka. Tato polozka zjist'uje nézor ulitelll na to, zda cizojazycny vyuky
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nema celkové negativni vliv na matefsky jazyk. Teda zda nenaruSuje ditéti jazykové kom-

petence.
Graf 13 ZjiSténi nazoru ucitelt na negativni vyvoj matefského jazyka v disledku

vyuky ciziho jazyka

16. Negativni vliv vyuky ciziho jazyka na jazyk matersky

32,82%
————

® Souhlasim ® SpiSe souhlasim ® Nevim = SpiSe nesouhlasim ® Nesouhlasim

Otazka ¢. 17) Jaky je podle Vs optimalni vék pro sezndmeni se s cizim jazykem?

Z tohoto grafu je patrné, ze ucitelé nejcastéji volili variantu 5-6 let. (59 % respondentil) tedy
posledni rok dochazky ditéte do piedskolniho zatizeni (pokud nebude mit odklad Skolni

dochazky). Obdobi 2-3 roky zvolil nejmensi pocet respondentti (10 %).
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Graf 14 Z;isténi nazoru na nejvhodnéjsi veék pro zacatek seznamovani se s cizim

jazykem
17. Optimalni vék pro seznameni s cizim jazykem

12,02%

19,38%

58,53%

m2-3roky ®m3-4roky ®m5-6let =7 ]let

4.2 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Tato kapitola se zabyva zodpovézenim vyzkumnych otazek, které jsem si zvolila na zacat-

ku vyzkumného Setfeni a na nichz jsem ziskala odpovédi pomoci dotaznikového Setieni.

1. Jaké jsou nazory ucitelii na optimalni vék ditéte pro zahajeni vyuky ciziho ja-

zyka?

Tuto otazku si ¢asto kladou nejen ucitelé matetskych skol, ale 1 rodice ditéte, protoze pro své
dité chtéji samoziejmé do zivota jen to nejlepsi. JelikoZ se dnes ClovEk bez ciziho jazy- ka
(hlavné anglického) jen téZko obejde chtéji rodi¢e détem usnadnit cestu k uceni se cizim
jazyktm, a tak hledaji ve svém okoli krouzky, ve kterych by se déti cizi jazyk naucily.
Nejvhodnéjsi a pro né nejjednodussi varianta je ptihlasit dit¢ do matetské Skoly, kde na-
bidka vyuky ciziho jazyka je. Protoze je tento tlak rodi¢t pomérné velky je tato nabidka
ciziho jazyka v matefskych Skolach uz téméf samoziejmosti, alesponi ve velkych méstech,
ale uz i v malych obcich. Otazkou je jaky je viibec vhodny vek, ve kterém by se mélo dité
zacCit ucit cizi jazyk, aby z toho pro néj plynuly vyhody do budoucna. Ani vyzkumy zamé-
fujici se na toto téma nepiinasi jasné odpovédi, kdy je tedy vhodné s vyukou ciziho jazyka
zacit.

Nazor, ze jsou déti jako ,.,houba® a snadno a rychle se uci zastava je rozsifen mezi Sirokou

vetejnost a je samoziejme pravda, ze déti jsou schopné pojmout velké mnozstvi novych
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poznatkt. Z vyzkumi, které zminuji v teoretické Casti mé prace vyplyva, ze pro vyuku ciziho
jazyka déti neni ani tak dualezity vek, ale spiSe jejich socialni prostfedi, podminky vyuky
ciziho jazyka, a ptfedevsim vnitini pfedpoklady samotného ditéte. Ostatné podminky vyuky
ciziho jazyka popisuji ucitelé v otazce €. 7, kde zminuji, Ze se jim na vyuce libi for- ma hry,
anaopak nelibi nekvalitni lektor ¢i ucitel, ktery vyuku vede, a také vyuka déti pti problémech
v matefském jazyce. Pokud cizi jazyk neuci kvalitni ucitel, ¢i lektor, ktery vi, jak ud¢lat lekci
pro déti poutavou a opomiji jejich nezralost v oblasti matefského jazyka, nezajisti tak vhodné
podminky pro vyuku ciziho jazyka a v ten moment je vek ditéte ne- podstatny. Z mého
vyzkumu vsak vyplynulo, ze ucitelé povazuji za optimalni v€k pro za- ¢atek vyuky ciziho
jazyka 5-6 let. Je to vek, kdy dité v ramci svych komunikaénich doved- nosti dokaze vnimat
cizi jazyk. M4 jiz docela velkou slovni zasobu, kterou dokaze promit- nou do komunikace
se svym okolim. Pouzivda vhodné obraty, a pfedevSim je vnimavé a oteviené novym

poznatklim, ze svého okoli.

2. Jak uditelé popisuji dopad vyuky ciziho jazyka na vyvoj materského jazyka u

ditéte?

Nékolik polozek v dotazniku bylo zaméfeno na dopad vyuky ciziho jazyka na vyvoj jazyka
matefského u déti. Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze ucitelé nevnimaji vyuku ciziho
jazyka jako néco, co narusuje vyvoj jazyka mateiského. Nemysli si, ze by vyuka ciziho
jazyka méla za nasledek pomalejsi vyvoj matetského jazyka nebo, Ze by zplisobovala vady
feci détem predSkolniho vé€ku. Upozornuji vSak na to, Ze by se cizi jazyk mély ucit jen ty
déti, které nemaji problémy se svym matefskym jazykem. Toto by mél fesit s détmi jejich
logoped, ktery jim vyuku ciziho jazyka bud’ doporuci nebo ne. Ucitelé¢ neshledavaji pro-

blém ani v mich&ni dvou riiznych jazykd, které maji déti osvojené, a to ani v pozd&j$im veéku.
3. Jak odiivodiiuji ucitelé vyuku ciziho jazyka v materské Skole?

Jak jiZz jsem zmifovala viSe vyuka ciziho jazyka v matetskych Skolach vétSinou uspokojuje
poptavku rodicl, kteti si kolikrat 1 diky samotné nabidce pravé ciziho jazyka voli matet-
skou Skolu. Ucitelé vSak uvedli krom tlaku rodi¢ii 1 spoustu jinych divoda, které upeviiuji
vyuce ciziho jazyka v MS pravoplatné misto. Napiiklad povazuji tuto vyuku za p¥inosny
vklad pro dité do budoucna jak uz do zékladni Skoly, tak do Zivota. Dalo by se tedy fict, ze

zastavaji spiSe nazor ,,¢im dfiv, tim lip*“. Do popftedi stavi diivod, Ze se dit€ u¢i snadno a
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rychle, ale také ten, Ze dit¢ samo chce a ma z4jem ucit se néco nového. Ostatné déti vyuka
ciziho jazyka opravdu bavi, kdyz je vedena formou hry. Dal§im divodem, ktery ucitelé
uvedli je ten, Ze je v dneSnim modernim svété cizi jazyk vSude kolem nas. Je pravda, ze
existuje spoustu poanglicténych vyrazii ceskych slov a déti se snimi setkavaji v
kazdodennim Zivoté€. Jezdi na dovolené do zahranici, a i v Ceskych matetskych skolach se
objevuji déti pochazejici z cizojazycného prostiredi. Nékteii respondenti také kvuli vise
zminénym davodim uvedli, ze je vyuka ciziho jazyka v matetské Skole dokonce nutna.
Nekteti ucitelé na tuto vyuku pohlizi spiSe z SirSiho hlediska a povazuji za dilezité, aby dité
pomoci vyuky ciziho jazyka seznamovalo 1 s cizi kulturou. PfinejmenSim, aby mélo

povédomi o tom, Ze na svét€ nejsme sami.

4.3 Zavér vyzkumu a doporuceni pro praxi

V této kapitolo stru¢né shrnu poznatky, mého vyzkumu. Ten byl zaméfen na nazory ucitelit
na rany rozvoj bilingvismu déti v ramci preprimarniho stupné vzdélavani. Pfi pohledu na
vysledky vyzkumu mtizu zkonstatovat, ze ucitelé matetskych Skol maji na vyuku ciziho
jazyka v mateiské Skole spiSe pozitivni ndzor a dokazi odivodnit jeji vyhody, nebo naopak
popsat jeji uskali. Zaroven si dokéazi ptiznat, Ze urCity dopad cizojazy¢né vyuky, at’ uz po-
zitivni, ¢i negativni nedokazi posoudit. Ucitelé nepovazuji vyuku ciziho jazyka za zdroj
problémt v jinych edukacnich oblastech, ale poukazuji na to, Ze by se cizi jazyk mély ucit
predevsim déti, které maji osvojeny matetsky jazyk v plném rozsahu s ohledem na vék. Z
vyzkumu také vyplyva, Ze ucitelé nesdili ndzor, Ze vyuka ciziho jazyka v pfedSkolnim véku
negativné ovliviluje jazykova vyvoj ditéte. Naopak uvadi, Ze osvojovanti si ciziho jazyka v
matefské Skole mizZe byt pro déti vyhodou v budouci vyuce ciziho jazyka, nebo pfii

osvojovani si jazyka tretiho.

Vyzkum by mohl byt pro praxi piinosny svymi vysledky jako takovymi. Mohl by napfi- klad
pomoct n¢jakeé matetské Skole, kterd premysli nad zavedenim vyuky ciziho jazyka do svého
programu. Z vyzkumu totiz vyplyva, ze ucitelé matetskych Skol maji na vyuku cizi- ho
jazyka pozitivni nazor za ptedpokladu, Ze je dité na samotnou vyuku zralé, vede ji kva- litni
ucitel/ lektor, ¢i rodily mluvci a je zajiSténa jeji navaznost na zakladni Skole. Matef- skym
Skolam bych tak doporucila nezavadét tuto vyuku jen pod tlakem rodict, ale s hledem

na to, jestli je schopna zajistit kvalitni vyuku ciziho jazyka.
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ZAVER

Anglicky jazyk v matetskych skolach je pomérné diskutovanym tématem Siroké vetejnosti.
Ja sama jsem na jeho zavadéni do matefskych neméla vyhranéni nazor. Zadny empiricky
vyzkum totiz jesté nedokézal potvrdit, ze je predskolni veék pro vyuku cizich jazyka vhod-
ny. Na druhou stranu vSak z vyzkumt nevyplyva ani to, ze je predSkolni v€ék pro zahajeni

vyuky ciziho jazyka nevhodny.

Diplomové prace byla rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a empirickou ¢ast. V prvni ¢asti
jsem vymezila teoreticky ramec tykajici se bilingvismu. Je zde definovan i détsky bilin-
gvismus a zpusob jakym si dit€ ptedSkolniho véku osvojuje druhy, tedy cizi jazyk. V
navaznosti na to jsem se v praci zabyvala bilingvni vychovou, bilingvni vyukou a sni
spojenou pripravenosti ucitele na cizojazy¢nou vyuku v predskolnim vzdélavani. Dale jsem

v teorii nastinila ¢eské i zahrani¢ni vyzkumy, které se zabyvaji bilingvni vyukou.

Empirické ¢ast méla za cil zjistit a popsat nazory ucitelil na rany rozvoj bilingvismu déti na
preprimarnim stupni vzdélavani coz se podafilo diky dotaznikovému Setfeni. Na zakladé
stanovenych dil¢ich otazek jsem zjistila, ze ucitelé povazuji za optimalni vék pro zacatek
vyuky ciziho jazyka 5-6 let. Dale jsem zjistila, Ze si ucitelé nemysli, ze by méla vyuka ci-
ziho jazyka negativni dopad na vyvoj matefského jazyka ditéte. Ucitelé matetfskych Skol také
dokézaly popsat dlivody vyuky ciziho jazyka v matefské Skole. Empirické ¢ast byla casové
naroc¢na piedevsim v rdmci zpracovavani dat od 713 respondentt, interpretovani téchto dat
a vysledkti. Mtj vyzkum nepfinesl do této oblasti zddné nové poznatky, jen po- tvrdil jiz
zjisténé, Ze v ramci vyuky ciziho jazyka nezélezi na tom, kdy se s vyukou zacne, ale
predevsim zélezi na kvalité této vyuky. Pokud je vyuka kvalitni a je podporovéana ze strany
rodic¢t, mize se dité predSkolniho véku i1 v podminkach vychovné-vzdélavaciho procesu

osvojit cizi jazyk na vysoké urovni.

Zavérem bych rada zminila, Ze pro mé bylo zajimavé zjistit jaky zastavaji ucitelé matet-
skych skol na vyuku anglického jazyka ndzor, a pfedevSim jsem zménila sviij vlastni nd- zor.
Na vyuka anglického jazyka v matefské Skole uz pohlizim spiSe pozitivné, a to z toho
diavodu, Ze podle mych zjisténi nema na samotné dit€ negativni vliv a dité se tak alespoil
sezndmi s néim novym, co mu mozna jednou bude k uzitku a kdyz ne tak mu to nijak ne-

uskodi.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Nazory uciteld na rany rozvoj bilingvismu déti na preprimarnim stupni vzdélavani

Nazory uditel(i na rany rozvoj bilingvismu déti na preprimarnim stupni vzdélavani

Mili kolegove,
v ramci vyzkumné ¢asti mé diplomové prace bych Vas chtéla pozadat o vyplnéni tohoto dotamiku. Cilem dotazniku je zjistit Va3 nazor na vyuku

ciziho jazyka déti predskolniho véku v matefskych $kolach. Vas nazor je dulezity, proto Vas prosim o upfimné a pravdivé odpovédi. Dotaznik je
anonymni a viechny ziskané informace dlvérné. Budou slouZit pouze pro védecké ucely. Predem Vam dékuji za spolupraci.

1. Dochazive Vasi MS k vyuce ciziho jazka?

Napovéda k otdzce: Viberte jednu odpovéd

O o
O~

2. Pokud jste v otazce €. 1 zvolil/ a odpovéd ANO, napis jaky jazyk to je.

3.To, ze se déti seznamujis cizym jazykem jiz v predSkolnim véku povazuji za pozitivni.

Napovéda k otazce: Viberte jednu odpovéd

O o
O e
O nNeviM

4. Odlivodnéte odpovéd na otazku islo 3.

e »
ISUFVEIQ  on-line dotamiky arma - www survio.com 1
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5.Jaky z nize uvedenych divodi by Vas ovlivnil pfi rozhodovani zda vyuka ciziho jazyka v predskolnim
véku ano Ci ne?

Napovéda k otazce: Viberte jednu nebo vice odpovedi

|:| Déti se Lépe a rychle uci.

|:| Dité samo chce.

D Trend soutasné doby.

] obohaceni dochazky ditéte do MS.

7 sinc.. | |

6. Jako ucitel/ka povazuji vyuku ciziho jazyka za dilezitou.

Napovéda k otazce: Viberte jednu odpovéd

O avo
O~
O nevim

7.Co se Vam na vyuce ciziho jazyka v predskolnim vzdélavani libi nebo naopak nelibi?

8. Pokud mate z vyukou vlastni zkuSenosti napiSte jaké jsou.

Napovéda k otazce: Zda jsou dobré nebo naopak Spatné. Pokud nemate zkusenosti napiste, Ze je nemdle.

9. Déti, které se zatnou jazyk ucit v predkolnim véku, maji v budoucnu vyhodu pfi jeho wuce.

Napovéda k otazce: Viberte jednu odpovéd

O o
O e

O NEDOKAZU POSOUDIT
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10. U dvojjazyCnych déti dochazi k pomalejsimu vyvoji matefského jazyka.

Napovéda k otazce: Vyperte jednu odpovéd

O ao
O N

O NEDOKAZU POSOUDIT

11. U dvojjazyCnych déti se tyto jazyky michaji dohromady a to i v pozdéjSim véku (dospivani).

Napovéda k otdzce: Viberte jednu odpovéd

O o
O N

OO NEDOKAZU POSOUDIT

12. Vyuka ciziho jazyk v predSkolnim véku zpisobuije vady feci.

Napovéda k otazce: Vyperte jednu odpovéd

O o
O~
O nevim

13. Dvojjazytné déti maji lepSi predpoklad pro osvojovani si dalsiho ciziho jazyka.

Napovéda k otazce: Viperte jednu odpovéd

O o
O~

O NeDOKAZU POSOUDIT

14. DvojjazyCnost déti mlze mit za nasledek problémy v duSevnim rozvoji ditéte.

Napovéda k otazce: Viberte jednu odpovéd

O ao
O
O nevim
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15. Dvojjazycnost mize mit za nasledek nadani ditéte oproti ditéti jednojazycnému.

Napovéda k otazce: Vyperte jednu odpovéd

O ao
O N
O neviM

16. DvojjazyCnost ma za nasledek bezproblémové navazovani kontakt( s vrstevniky i dospélym.

Napovéda k otdzce: Viberte jednu odpovéd

O o
O N
O nevim

17.Vyuka ciziho jazyka v matiske Skole je zbyte(nd zatéz pro dité.

Napovéda k otazce: Vyperte jednu odpovéd

O souhlasim

O spide souhlasim
O nevim

O spide nesouhlasim

O nesouhlasim

18. Vyuka anglického jazyka v matefské Skole negativné ovliviiuje vyvoj matefského jazyka.
Napovéda k otazce: Viberte jednu odpovéd

O souhlasim

O spide souhlasim

O nevim

O spide nesouhlasim

O nesouhlasim
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19.Jaky vék je podle Vas optimalni pro seznameni s anglickym jazykem

Napovéda k otazce: Vyperte jednu odpovéd

O 2310y
O 3410y
O st
O 7.

O Az na zakladni 3kole
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