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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace pojednava o problematice konceptu presvédCeni ucitele
matefské Skoly V navaznosti na vyuziti badatelsky orientovaného vzd€lavani.

V préci bylo provedeno vyzkumné Setieni pomoci participacniho pozorovani a doplnéno
obsahovou analyzou tfidnich vzd€lavaci programti vybranych matetskych skol.

Empirické data jsou zamétfena na samotny vyzkum v oblasti predskolniho vzdélavani a jeho
hlavnim cilem bylo zjistit, jak a pro¢ ucitelky v mateiské Skole (ne)pracuji s badatelsky
orientovanym vzdélavanim.

Do vyzkumu se zapojily vybrané mateiské Skoly. Vysledky pfinesly zjisténi, které jsou

predkladany v zavéru prace.

Kli¢ova slova: presvédceni ucitele, filozofie ucditele, pedagogickd strategie, badatelska

strategie, kurikularni dokumenty



ABSTRACT

The suggested diploma work concerns with the points of issue of a kindergarten

teacher persuasion about usage of research oriented education.

There was a research carried out via participation observation with added content
analysis of the educational programs in classes in selected kindergartens in the

empirical part.

The focus of the research was on individual kindergartens, their educational programs

in classes and the real work of teachers.

The empirical data are concentrated on the research in the field of preschool education
itself where the main goal is to find out how and why the kindergarten teachers work
or do not work using the research oriented teaching method. Selected kindergartens
participanted the research. The results brought findings that are presented at the end of
the work.

Keywords: Persuasion of a teacher (belief), philosophy teacher, pedagogical strategy,

research strategy, curricular documents



Rada bych podékovala pani doc. PaedDr. Adrian¢ Wiegerové, PhD., za odborné
vedeni, cenné rady a vstiicny pfistup pii tvorbé mé diplomové prace. Dale bych
podékovala v§em zucastnénym participantkam pfi vyzkumu. V neposledni fad¢ bych

rada vyjadrila podékovani své roding, kterd me v priabéhu studia podporovala.

,UCitel ti muze otevtit dvete, ale vstoupit do nich musis ty sam*.

Autor neznamy

ProhlaSuji, Ze odevzdana verze bakalarské/diplomové prace a verze elektronicka

nahrané do IS/STAG jsou totozné.



OBSAH ..ottt ettt ettt e ettt ettt ettt r e enens 9
UVOD ..ot e ettt et e et et ee e et et et e e re et en et en et e e en e 10
I. TEORETICKA CAST ....oooooeoooeeeeeeeeeeeeeeeee e e ee e st en st en et eneseene e en e eeneneens 11
1 PRESVEDCENI UCITELE ........cooooootoeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e s en e, 12

1.1 KONCEPT PRESVEDCENI UCITELE ....uuuvuvuuuuerssusssssssssssssssssssssssesssssesesssssssssesessssssmee 16

2  FILOZOFIE UCITELE JAKO PREDPOKLAD PRO VYUZiVANI
BADATELSKYCH STRATEGII V PODMINKACH MATERSKE SKOLY...19

2.1 STYL UCITELE......utttiiiiittteeeeetieeeeeetteeeeestteeeesaateeeesaattesaessbsaseesassteeeeaasbeseessseeneesns 20
2.2 UCITELOVO POJETI VYUKY ..utviiiiiiiiieeeeeitieeeeestteeeesetteeeseesteesessnssaeessanseseessssnsessns 23
3  BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI - CESTA K INOVACIM .25
3.1 POJETI A PODSTATA BADATELSKY ORIENTOVANEHO VZDELAVANI ........ccccvvveenn. 29
3.1.1 Konstruktivisticka teorie v badatelském vzdélavani.........ccccccccoovvvvvvvennnnnnn. 29
3.2 VYZNAM A PRINOSY BADATELSKY ORIENTOVANEHO VZDELAVANI........ccceeeennnee. 32
3.3 DOPORUCENE POSTUPY V BADATELSKY ORIENTOVANEM VZDELAVANI ............... 33
3.4 AKTIVITY SMEROVANE K BADATELSKY ORIENTOVANEMU VZDELAVANI.............. 34
341 EXPErIMENtOVANT ...eoiuvieiiiiiiieitie it siee sttt ettt snae e e 34
N U0 V0 (0 )7 11V DO PRSP 35
I T Y/ 1<) (< o ¥ S 35

4 VYUZITI BADATELSKYCH STRATEGIi V PREDSKOLNIM
VZDELAVY AN ... 36
SHRNUTI TEORETICKE CASTI PRACE ...........cocoviveveeeieneeeeseeenesssessensenieninines 39
ILEMPIRICKA CAST ..ottt ssen s 40
5 METODOLOGIE VYZKUMU.........coviieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesesees e es s, 41
51 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU .....vvieiiiiiiieeeiiiieeeessiireeeesssseeeessnsnneeesns 41
5.2 CHARAKTERISTIKA JEDNOTLIVYCH UCITELEK .....ccciuvireeeiitiieeesiireeeeesireeeesssneeee e 42
5.3 D) (€3N A 472 € 61 L PSSR 45
6 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI ........ccccocovviiiiieeeeceeees 47
6.1 KATEGORIE, KTERE VZESLY Z POZOROVANI .......cccuviiiiiiiiie e 58
6.2 UROVNE BADATELSKEHO VZDELAVANI.......cvovivieeeeeeeeeeeseeeeeeeeeereeeeseneneseeees 63
7  ANALYZA SKOLNICH A TRiDNiCH VZDELAVACICH PROGRAMU ....65
7.1 ANALYZA JEDNOTLIVYCH SVP ...ooiieeeeeeeeeeeeeeee et ee e, 65
7.2 ANALYZA JEDNOTLIVYCH TVP...ooiiiiiii et 69
8  SHRNUTI PREZENTOVANEHO VYZKUMU .........ccccocovviimirirsresenieninennns 73
9 LIMITY ADISKUZE .......coo oottt ettt sba e 75
Y 7.7 ) L PR 76
SEZNAM TABULEK ...ttt ettt et ettt e s be et e te e sree s 77
SEZNAM POUZITE LITERATURY .....coovviiiiiiieieeeeeeeteeeeeesesies s ssesses s 78

SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK ..o e 82



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UVOD

Predkladana diplomova prace se zabyva presvédcenim uciteli matetskych Skol o vyuziti
badatelskych strategii vzdélavani. Jak a pro¢ ucitelé (ne)pracuji s badatelskymi strategiemi
vzdélavani a jaké je jejich presvédceni.

Cilem diplomové prace je sumarizovat teoretické moznosti vyuziti badatelsky orientovaného
vzdélavani v mateiskych Skolach. V ramci teoretické Casti prace predstavime teoreticka
vychodiska samotného piesvédceni ucitele o vyuziti badatelsky orientovaného vzdélavani

Vv matefské Skole.

V souvislosti s teoretickymi piedpoklady je zapotiebi objasnit specifika presvédceni ucitele,
jeho vyuziti pedagogické strategie, pojeti vyuky a ucliteliv styl vyuky. Nasledné je
pfedmétem zdjmu samotny koncept badatelsky orientované vyuky. Jsou popsany jeji pojeti
a podstata, vyznam a pfinosy, vyukové strategie a metody (napf. experimentovani) a rovnez

jsou predstaveny moznosti vyuziti badatelskych strategii v predskolnim vzdélavani.

Diplomova prace se zaméfuje na problematiku badatelsky orientovanych didaktickych
strategii a potencialu jejich vyuZiti v prostiedi matefské Skoly. V soucasné dobé se tento
pristup stdva populdrnim, a Ize tak zaznamenat rozsitujici se tendence jeho uplatiovani mezi
uciteli. Z toho diivodu je v mé praci vénovana zvysena pozornost problematice badatelsky
orientovaného vzdélavani, respektive piedstaveni v jeho souladu uplatiovanych strategii

a aktivit a také zhodnoceni jeho vyznamu pro praxi.

Vyzkumna cast prace se zabyva presvédCenim uciteli mateiskych Skol o vyuZzivani
badatelskych strategii. Jejim vyzkumnym cilem je tedy objasnit, jak a pro¢ (ne)pracuji
ucitelé s badatelskymi strategiemi vzdélavani a jaky vyuZivaji transfer obsahu tématu

smérem k ditéti.

Cile praktick¢é ¢asti  vychazeji  z uskuteCnénych  pozorovani ucitelek ve
vybranych matetskych Skolach a déle z analyzy tfidnich vzdélavacich programi. Za tic¢elem
dosazeni vyzkumného cile byl realizovan kvalitativni vyzkum zji$t'ujici presvédceni ucitelt

matetskych Skol o vyuziti badatelskych strategii.

Vyzkum byl realizovan prosttednictvim metody pozorovani pedagogl pii vyuce a obsahové
analyzy tfidnich vzdélavacich plant. S ohledem na vyslednd vyzkumna zjisténi jsou pak
navrzena piislusna doporuceni pro praxi matefskych skol pfi vyuzivani badatelskych

strategii u predskolnich déti.
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. TEORETICKA CAST
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1 PRESVEDCENI UCITELE

Pojem piesvédceni (belief) lze tézko piesné definovat, protoze je uzivan v riznych

oblastech, a proto je vysledkem $iroky a obsahly vyznam.

Tento text ma za cil objasnit pojem vnitiniho presvédceni ucitele na prikladu nékolika
vybranych aspektt, a to pfedevsim z thlu pohledu A. Bandury. Ten je poté doplnén dalSimi

autory a zdroji.

Obecné se ,,belief* pouziva v anglickém jazyce zcela bézné, ale u néas v Ceském jazyce se
tento pojem az tak neprosadil z divodu slozitého piekladu. Je to vlastné predstava o tom, co
je dilezité v nasi realité¢ a jak toho vyuzivame. Nékteti odbornici jsou toho nazoru, ze
pfesvédceni ma mnoho podob a miizeme je chéapat jako postoje, usudky, hodnoty, nazory,

ideologie, ptedsudky, teorie, dispozice, vnitini dusevni procesy, strategie a zasady.

Jini odbornici piesvédceni (belief) popisuji jako jakékoliv jednoduché tvrzeni, védomé nebo
nevédomé, odvozené od toho, co ¢lovek udéla nebo fekne a co predchazi slovnimu spojeni
— ,,JJsem pfesvédcen...*“. PresvédCeni miizeme také chépat jako postoje zalozené na vite, ze
naSe védomosti, dovednosti a zkuSenosti jsou spravné. Presvédceni ,,belief™ 1ze vyjadfit jako
celkova smés ucitelovych postojli, znalosti, zkusenosti a prozitka (Simonova et al., 2017,

Stuchlikova, 2005; Strakova et al., 2014).

,, Ucitelova vnimana vlastni zdatnost je ucitelovo presvédceni o svych schopnostech
realizovat urcité pedagogické postupy a také jeho presvedceni, ze tyto postupy mohou vést

u deti k uceni a nauceni. * (Mares, 2013, s. 445)

Ucitel jako osoba, ktera zodpovida za celkové plisobeni na dité a spoléha na své vlastni
vnitini i vné&jsi presvédCeni, aby mohl dal fungovat jako vzdé€lavajici osoba. V praxi se
ucitelé dost casto spoléhaji na presvédceni, které intuitivné vnimaji (Bandura in Fives and
Gill, 2015), da se fici, ze ucitel se spoléha na vlastni viru (belief), Ze détem piedava to

nejlepsi, a to efektivné a adekvatné jejich véku.

Ucitelovo ptesvédceni je patrné v jeho préci, v jeho pfistupu ke zvolenému tématu, jeho
organiza¢ni schopnosti pro vyuku, jeho aktivnosti a v motivaci déti v tomto piipadé

k badatelskym ¢innostem.

Bandura (1994, s. 2) tika: ,, Vaimand sobéstacnost je definovina jako presvedceni lidi
0 jejich schopnostech produkovat urcené urovné vykonu, které maji vliv na udalosti, které

ovliviiji jejich Zivoty. Vira sobéstacnosti urcuje, jak se lide citi, mysli, motivuji a chovaji*.
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Takové piesvédéeni vyvolava interakci mezi kognitivnimi, motiva¢nimi, afektivnimi

a vybérovymi procesy.

Prvnim zakladnim procesem piesvédceni jsou kognitivni procesy. Mohou nabyvat riznych
forem a mohou se projevovat naptiklad v lidském chovéani, které mtze byt ovlivnéno mimo
jiné také nastavenim osobnich cilii a schopnosti. Cim je siln€jsi sobéstacnost ¢lovéka, tim

byvaji vétsi cile, které si lidé kladou, a tim pevnéjsi je pak i zavazek k témto cilam.

Vétsina aktivit je zpoc¢atku organizovana v myslenkach. Ti, ktefi maji vysoky smysl pro
efektivitu, si vizualizuji rizné scénaie uspéchu, protoze ty poskytuji jisté navody a podporu
vykonu. Ti, ktefi pochybuji o své odhodlanosti ¢i sobéstacnosti, si naopak vizualizuji scénare
selhani a ulpivaji na mnoha vécech, které se mohou pokazit. Je obtizné bojovat proti

pochybnostem (Bandura, 1994).

Druhym hlavnim tématem, které je spojeno se sobé&stacnosti, jsou motivacni procesy.
Sebevédomi o sobéstacnosti a presvédceni hraje velkou roli nejen v samoregulaci a motivaci
obecné. Vétsina lidi vytvaii motivaci kognitivné. Lidé predvidaji vysledky, kterych chtéji

doséhnout, a dle toho si stanovuji cile a planuji aktivity vedouci k realizaci téchto cili.

Ucitelovo presvédéeni Bandura (1997) popisuje ,,jako osobni presvédceni o vlastni
schopnosti organizovat a resit konkrétni ulohy*, dale také tika, ze presvédCeni fidi naSe
emoce, cile a rozhodnuti.

w7

Ucitelé, ktefi vefi, ze vSechny déti se mohou stat UspéSnymi. Na zéklad¢é vnitiniho
presvédceni ucitele mohou déti (zaci) nabyt jistotu ve své vlastni schopnosti a znalosti.

Vnitini piesvéd¢eni ucitele v tomto procesu hraje velkou roli.

vvvvv 4

K nejdulezitéjsim uspéchtim vyucujiciho nepatii jen dobré vysledky déti. Mezi dalsi dalezité
benefity, které mohou vyucujici pfedat svym détem, patii predev§im hluboké porozumeéni
studijnimu materialu, rozli¢nost ucebnich strategii. Diky uciteli mohou déti dosahnout
I vyzkumnych schopnosti a mohou se samy stat aktivnimi v tématech, ktera je zajimaji, to

muze byt pfinosné nejen pro n€ samotné, ale také pro ostatni v komunite.

Ucitelé by méli byt schopni identifikovat a pouzit nejefektivnéjsi a nejvhodné&jsi metodu
vyuky. A to nejen vzhledem k jejich znalostem, ale také vzhledem k organizaéni cestg,
procesu a dalsim aspektim. Vysledky kazdého ,.studenta” by pro n¢ mély byt dilezité

a zasadni.
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Ucitelé se vénuji pozitivnimu prostiedi, které se snazi pro déti vybudovat. Prostedi pro uc¢eni
je jednim z hlavnich a klicovych komponentd divéry a je dulezité, aby bylo vytvoieno
takové ucebni prostiedi, ve kterém se deti neobavaji a nemaji strach udélat chyby, protoze

chyby jsou ptirozenou soucasti u¢ebniho procesu.

Kazdy vyucujici ma své vlastni piesvédéeni, které je zamétfeno na jeho praci, na déti,
pfedméty a na odpovédnost. Je zajimavé, Ze na rozdil od znalosti a profesionalnich
zkusenosti, které se vétSinou ¢asem vyvijeji, zustavaji vnitini presvédceni ucitele pomerné

konstantnim a neménnym faktorem (Rocane, 2015, str. 167-168).

Stejnd védkyné se také zabyva vnitinim presvédcenim ucitele a praktickymi aspekty.
Provedla vlastni vyzkum, kdy dotazovala 12 ucitelii ze zakladnich skol. Kazdy z ucitelti mél

alespon 20letou praxi v oboru.

Védkyni zajimalo pfedevSim to, jestli jsou uclitelé piesvédCeni o tom, zda mohou (¢i
nemohou) zménit studentliv postoj k uceni. Dal§im zkoumanym dotazem bylo, zdali mohou
byt jednotliva pedagogicka presvédceni ucitele zménéna. Poslednim zkoumanym dotazem
pak bylo to, jaké zmény maji vliv na pedagogické presvéd€eni ucitelti (Rocane, 2015, str.

170).

Vysledek badani na téma vnitiniho presvédceni ucitele pfinesl nasledujici zjisténi. Velkou
roli z hlediska faktorti ovlivitujicich pedagogické presvédceni, hraje zkuSenost, znalosti,
implementace modernich vyukovych metod do ucebniho procesu. To vSe miize pomoci
studentlim v tom, aby byli GspéSni. Dal§im dulezitym poznatkem je, ze ucitel musi sam

porozumét tomu, Ze vytvaii zmény.

Presvédceni ucitele je, kdyz véri, ze kazdé dité (zak) ma schopnost naucit se né¢emu novému

a zlepSovat se, a to je zdkladnim pfedpokladem pro efektivni vyuku.

Déti se tak stavaji mnohem vice sebejistymi a tim jsou vytvareny piilezitosti pro vSechny
déti. Byl prokézan vztah mezi u¢ebnim procesem a piesvéd€enim ucitele — zasadni vliv hraje
fakt, jestli si vyulujici mysli, ze dokaze, ¢i nedokdze zménit détsky postoj k uceni
samotnému. Vnitini pfesvédceni jak ucitell, tak déti hraje vyraznou roli v u¢ebnim procesu

(Rocane, 2015, str. 173-174).

Zaveéry také predkladd vyzkum a studie autort Strakova, J., Spilkova, V., Friedlaenderova,
H., Hanzak, T., Simonova, J., ktefi doSli vyzkumem publikovanym v odborném
pedagogickém casopise k nasledujicim zavérim. Zajimavym faktem je, Ze postoje

a presvédceni ucitele nemusi byt pevné usazeny. Pomérné vysoce byla zastoupena naptiklad
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potteba tymové prace. Béhem vyzkumu také vyslo najevo, Ze je potieba dosahnout zmén
a konstruktivniho uceni. Dalsim z pozitivnich aspekt byla pfedevsim orientace na dite.
Naopak negativné se projevila naptiklad inkluze a potfeba autonomie (Strakova, Spilkova,

Friedlaenderova, Hanzak a Simonova, 2014, str. 57).

Z vyzkumu vyse uvedené skupiny autort je patrné, Ze vnitini profesni presvédceni ucitele je
pomérné nestalé a existuji parametry, které sami ucitelé hodnoti pozitivné, zatimco jiné

parametry jsou hodnoceny jako negativni.

Vnéjsi presvédceni ucitele 1ze vnimat jakozto presvédceni ucitele, které je formovano mimo
néj. Jak je patrné, vnitini presvédceni ucitele vychdzi z néj, ptimo z vyucujiciho, ale naopak
vngjsi presvédceni ucitele vychdzi z déni mimo n¢j, jak analogicky doklada na ptikladu zaka
Zden¢k Helus (Helus, 2015, str. 349). Vnéjsi pfesvédceni ucitele mize byt ovliviiovano
napiiklad riznymi politickymi, kulturnimi a socialnimi aspekty, béhem formovani zvenci.
To muze byt aplikovano naptiklad v ptipadé¢ politickych a kulturnich tlakd, tlaki ze strany
déti, rodicu ¢i nadtizenych.

Piesvédceni 0 funkénosti v mnoha pohledech zvysuje lidské cile. Lidé s vysokou mirou viry
ve své schopnosti pfistupuji k obtiznym ukoliim spiSe jako k vyzvam, jeZ maji byt zvladnuty,

nez jako k hrozbam, kterym je tfeba se vyhnout.

Takovy efektivni vyhled podporuje vnitini zajem a hluboké ponoieni do ¢innosti. Stanovili
st narocné cile a udrzovali si k nim pevny zavazek. ZvysSuji a udrzuji své presvédceni,
nasazeni tvafi v tvar k selhani. Po selhanich nebo neuspéchu rychle obnovi svilij smysl pro
uéinnost. Pristupuji k ohroZzenym situacim s jistotou, Zze nad nimi mohou vykonavat
kontrolu. Takovy efektivni vyhled vede k osobnim uspéchiim, snizuje stres a sniZuje

zranitelnost vuci depresi. (Bandura, 1994)

K tématu dodéavaji uZite€né poznamky 1 jini autofi. Naptiklad Priicha (2009) se vénuje tomu,
co uspésny ucitel vlastné prozivd. To ma co doCinéni s vnitinim pfesvédenim ucitele.
Priicha se vénuje zejména vztahu psychické pohody, uspésSnosti a impulzivni reaktivity

a vztahu UspéSnosti a izkostného ocekavani. To vSe v napojeni na vnitini procesy ucitele.
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1.1 Koncept presvédceni ucitele

Kdyz lidé zazivaji snadné uspéchy, potom tézce snasi vlastni selhani nebo netspéch. Je
dalezité¢ byt vybaven odolnosti viici stresu, neuspéchu a zklamani, snazit se zvladnout
prekazky tvaii v tvar vlastnim tsilim.

., Studium presvédceni ucitelii je soucasti procesu porozumeéni tomu, jak ucitelé koncipuji
svou praci. K tomuto pochopeni je treba znat jejich profesni presvédceni. Konstruktivisticky
pristup k rozvoji ucitelu povazZuje vytvareni osobnich teorii vyuky za ustiedni ukol pro
ucitele. Tyto jejich teorie, vychazejici z jejich presvedceni, jsou casto odolné viici zménam
a slouzi jako ustredni referencni bod pro ucitele, kteri zpracovavaji nové informace.
(Golombek, P. R.: A study of language teachers' personal practical knowledge. Tesol
Quarterly, 32(3), 1998, 447-464)

Lidé hledaji modely sobé podobné, takové, co je presvédci o tom, ze maji schopnost dané
prekazky zvladnout vlastni pili. Presvédceni o vlastni kvalité vede k uspéchu a podporuje

osobni ucinnost. (Bandura, 1994).

Volba a rozvoj povoléani je pouze jednim ze zékladnich ptikladii pfesvédceni o sobéstacnosti
a vlastnim presvédCeni. Tato vira ale ovliviiuje zivot a pribéh zivotnich cest. Cim vyssi je

uroven sobéstacnosti a piesvédCeni, tim S$irsi Skalu kariérnich moznosti lidé zvazuji.

A nejinak tomu je u uciteltl (Bandura, 1994).

Mnozi autofi, naptiklad Jan Priicha, se zabyvaji vztahem uspéSnosti psychické pohody,
vztahem UspéSnosti a impulzivni reaktivity, vztahem uspéSnosti a izkostného oc¢ekavani. To
v§e v ramci vyzkumii psychickych stavi aspésnych uciteld. Priicha vnima vztah Gspésnosti
a psychické pohody jakozto fakt, Ze tispés$ni ucitelé Casto pocit'uji jisté vnitini napéti, a to

1 presto, Ze jsou dobfe hodnoceni a dobte platové ohodnoceni.

Na prvni pohled vypadaji spokojené a nic jim nechybi. Ale dle Priichy méa tento stav mozné
obavy o zméné uspéSnosti. Takovi ucitelé totiz povazuji uspésSnost jakozto hlavni a zcela

dulezity vysledek své prace (Pricha, 2017, str. 232).

Prticha také uvadi vztah mezi GspéSnosti a impulzivni reaktivitou. Dodava, Ze Gspésni ucitelé
jsou impulzivnéjsi, naladovéjsi, reaktivnéjsi, a to prave diky jistému vnitinimu napéti. Kvali
vnitinimu napéti ale také dochazi k pomérné vysoké psychické zatézi. Na stranu druhou

Pricha dodava, ze ucitelé, kteti jsou méné tispésni, toto nepocituji (Pricha, 2017, str. 232).
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Vztah mezi GspéSnosti a izkostnym o¢ekavani vnima autor jakozto klicovy v tom smyslu,
Ze se uplatiiuje prozivani napéti zpisobeného jistym ocekavanim néjakého vyvoje. V tom

jsou zahrnuty pocity napf. napjatost, ustraSenost, zmetkovitost.

Uspésny uéitel ziskal jistou prestiz dlouhodobym vlivem, a proto by o ni nerad pfisel, a tedy
proziva stavy uzkosti (Priicha, 2017, str. 232).

Je velmi zajimavé, ze tomuto tvrzeni odporuje napiiklad Vaclav Holecek, ktery tvrdi, ze
uspesny ucitel musi byt zaroven spokojenym ucitelem. HoleCek také uvadi, ze mezi kritéria
hodnoceni tspésnosti ucitele patii osobnostni vlastnosti (charakterové, temperamentni, volni
vlastnosti, smysl pro spravedlnost), didaktické schopnosti a dovednosti (mimo jiné také
metodicka a odborna piiprava, uroven pouzivanych forem vyuky, schopnost vykladu, zdjem
0 obor) a pedagogicko-psychologické charakteristiky ucitele (pedagogicky takt, socialné
psychologické dovednosti) (Holeéek, 2015, str. 99-100).

Pro vnitini ptesvédCeni pro praci ucitele je nadmiru jasné, Ze alespon prumérny vyucujici
musi oplyvat jistym vnitinim a vnéjSim presvédCenim pro svou praci. Nejinak tomu je
Vv pfipadé mnoha jinych zaméstnani. Autorka textu Hana LukaSovéa z Univerzity Tomase
Bati ve Zlin€ se vénovala ucitelskému sebepojeti a jeho zkoumdni. Autorka naptiklad uvadi,
ze ucitel je ,nucen stile se rozhodovat, md znacnou svobodu volby a diisledky jeho
rozhodnuti vnitiné souvisi s jeho mordlnim presvédcenim a postoji. “ (LukaSova, 2015, str.
27). Z toho uhlu pohledu hraje vnitini pfesvédéeni pro praci ucitele velkou a vyznamnou

roli.

Z hlediska vnitiniho piesvédceni se rozliSuji Ctyfi okruhy pedagogickych ctnosti, které by
ucitel mél mit. Pedagogické ctnosti maji co do €inéni s vnitinim presvédcenim. Mezi
zékladni pedagogické ctnosti patii predevsim pedagogicka laska, pedagogickd moudrost,
pedagogicka odvaha a pedagogicka divéryhodnost (Lukasova, 2015, str. 32). Pedagogicka
laska predstavuje jisty vztah ucitele k ditéti. Jedna se o cit, ktery napomaha ditéti kultivovat

jeho vlastni smysl, porozuméni a dalsi aspekty vyvoje (Lukasova, 2015, str. 32).

Pedagogicka moudrost se zakldda na poznani, zkuSenostech a kvalifikaci, jichZ vyspély
ucitel dosahl a které aplikuje ve své vyuce. Pedagogicka odvaha je opé&t spjata vice s vnitinim
pfesvédcenim, a to tim, Ze se ucitel je schopen a ochoten postavit napiiklad odcizujicim
tendencim, obhajuje prava ditéte na rozvoj. Posledni jev, pedagogickd daveéryhodnost, ma
svou oporu v pedagogove jednani a v roli pedagoga jakozto opory ditéte pii jeho osobnim

a osobnostnim vyvoji (Lukasova, 2015, str. 32).
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Dle védeckych ¢lanki se vnitini presvédceni ulitele opird naptiklad o stanovisko, ze kazdy
(nejen ucitelé) vyuzivaji vnitini presvédceni k tomu, aby si zapamatovali, interpretovali,
predpovidali a kontrolovali, co stane. A na zéklad¢ téchto vnitinich presvédceni jsou tvofena
rozhodnuti, kterd nemusi ovliviiovat jen ucitele samotné, ale také predevsim déti a zéky

(Solis, 2015, str. 249-251).

PresvédCeni ucitele zaujima Siroky pojem, proto jsme se snazily vymezit alespoii

nejdulezitéjsi rysy tohoto pojmu u nas. PresvédCeni hraje dulezitou roli pro ucitelovu

profesi, jeho pojeti vyuky a pedagogické mysleni.

Védecky clanek také uvadi, ze ucitelské presvédceni zahrnuje postoje, umisténi a vzdélavaci
praktiky, které ucitelé vyuzivaji. Vnitini presvédéeni a koncepce hraje vyraznou roli i v tom,
jak ucitel zvlada kontrolovat nejistotu a dvojznacnost, které doprovazeji ucitelskou praxi

(Solis, 2015, str. 249-251).

Vnitini pfesvédceni je tvofeno piedevsim nékolika zakladnimi faktory. Prvnim faktorem je,

ze ucitelé vytvaii a zohlednuji zakladni elementy, které musi ucit, vzhledem

k charakteristikim a kontextu skupin, které uci.

Druhym zdkladnim faktorem je to, Ze vzhledem k témto zdkladnim elementiim, které musi
ucitelé ucit, piidavaji disciplinu a obsah tak, aby byl v souladu s témito elementy. Poslednim,
tfetim faktorem vytvareni vnitinich pfedstav, je predevsim fakt, Ze toto ucitelé ¢ini vzhledem

k jejich pfedchozim zkuSenostem (Solis, 2015, str. 249-251).

Piesv&€dceni obecné, nejen v piipadé€ ucitelt, mize hrat roli jistych filtr novych informaci
a hraje dulezitou roli v tom, jak je nova informace zpracovana a jak je s ni nakladano na
operativni urovni. Pfesvéd€eni maji svou roli v interpretovani a prozkoumavani. A nejinak

tomu je v profesi ucitele (Solis, 2015, str. 249-251).
Presvédceni je proto v ucitelské profesi zasadni, je ovliviiovano riiznymi aspekty, neustale
se kumuluje, zvySuje ¢i sniZzuje a je utvafeno ruznymi vlivy, které na cloveéka pilsobi,

napfi: prostiedi, ziskana praxe, stupenn vzdélani, zpétna vazba apod.
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2  FILOZOFIE UCITELE JAKO PREDPOKLAD PRO VYUZiVANI
BADATELSKYCH STRATEGII V PODMINKACH MATERSKE
SKOLY

V predchozi kapitole jsme se seznamili s ucitelovym piesvédéenim pro pedagogickou
¢innost a zde si predstavime, jak ucitel vyuziva didaktické metody a vlastni filozofii pro

vyuziti badatelskych strategii.

Pro dosazeni cili, které si ucitel stanovuje ve vychovné vzdélavacim procesu, je nutné zvolit

vhodné pedagogické strategie.

Strategie vyucovani prezentuji metody a formy prace, jejich vybér a nastaveni. Vychazeji
z hlavniho pedagogického nastaveni ucitele, kterym je celostni rozvoj osobnosti. Proto jsou
metody a formy prace zaméfeny na rovhoméerny a vyvazeny rozvoj osobnosti ditéte ve vSech
oblastech. Orientujeme se na takové pedagogické strategie, které budou rozvijet

samostatnost, tvofivost, iniciativu déti a sebehodnoceni.

Pedagogické strategii mizeme rozumét jako dlouhodobému, promyslenému a zdmérnému
pusobeni na dité¢ za Ucelem dosazeni urCitého cile. V pedagogickém slovniku Priicha,
Walterova, Mare§ uvadéji pedagogickou dovednost jako ,,soubor dovednosti, tj. vykonai,
které pedagog podava pri vychove, vzdeldavani a vycviku deéti. Zahrnuje dovednost stanovit
cile, planovat prubéh vyuky, motivovat déti, vyhodnocovat cinnost, vytvadret priznivé

edukacni prostredi, jednat s rodici a verejnosti. “ (Prucha, Walterova, Mares, str. 146)

Ucitelé zastavaji vyznamnou roli v predskolnim vzdélavani, a proto by méli mit adekvéatni
vzdé€lani na Grovni magisterského stupné predskolni pedagogiky. Domnivame se, ze, etapa
ptredskolniho vzdélavani je v zivoté dulezitd, ma vliv na rozvijeni celé osobnosti jedince,
a proto by zde m¢l mit své misto odbornik na ptedskolni vzdélavani. Pravé takto vzdélany

ucitel umi volit vhodné strategie a dosahnout cileného rozvoje osobnosti. (Syslova, 2017)

Prioritnim cilem ucitele by mél byt rozvoj osobnosti ditéte, které tak bude vzdélavano
a vybaveno nejen potfebnymi znalostmi, ale i poznavacimi a socialnimi zpusobilostmi,
mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a ob¢ansky zivot, vykon povolani nebo

pracovni ¢innosti.

Mares (2013) tvrdi, ze dil¢im prvkem ucitelova pedagogického mysleni je ucitelovo pojeti

vyuky, jinymi slovy ucitelova kazdodenni pedagogicka filozofie.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

Termin ucitelovo pojeti vyuky Mares diive (1996) popsal jednoduseji jako ucitelovy nézory,

postoje, piesvédCeni, predstavy a emoce, které jsou blizce spjaty s vyukou.

Durdiak a Porubska uvadgji, Ze je nutné, aby u¢itelé prekonali stereotyp tradi¢nich postupt
a ucili se pouzivat nové, konstruktivistické vyucovaci styly. Déti by si mély jiz béhem
predskolniho vzd€lavani osvojit potiebné dovednosti, naucit se vybirat vhodné zpisoby
uceni, metody a strategie a nakonec planovat a organizovat i fidit vlastni samostatné uceni

a sebevzdélavani. (Durdiak, Porubska, 2005)

Syslova (2017) fika, ze to, jakym zpusobem ucitel pfemysli o détech, o obsazich,
vzdelavacich strategiich i 0 sobé samém, se odrazi v jeho jedndni. S oporou o identifikované
oblasti ve vykonech uciteli se domnivame, vzhledem ke specifi¢nosti ptredSkolniho
vzdélavani, ze kvalita ucitele matetské Skoly spociva ptfedevsim v psychodidaktickych

a psychosocialnich aspektech jednani.

Psychodidaktickym znakem je napftiklad schopnost ucitele specifikovat cile tak, aby
vzdélavaci nabidka byla co nejvice v souladu se vzdélavacimi oblastmi. Je dulezité

prizpusobit cile potfebam déti a zvolenému tématu vzdelavani.

Ucitel vzdélavaci nabidku planuje arealizuje v pievladajicim psychosocialnim pojeti,
Vv némz polita s ,, aktivni spoluticasti a samostatnym rozhodovanim ditéte (RVP PV, 2016,
s. 32). Metody, které se ucitel snazi vyuzit, jsou tzv. aktivizujici, a to znamena, ze déti samy

hledaji, zkoumayji, fesi tkoly a vyhodnocuji rizné situace.

Cinnosti, které ugitel piipravi, umoziuji détem, aby samy zpracovavaly tkoly do podoby,
kterd neni pfedem dand. To vede déti k vétsi kreativité a rozviji jejich fantazii spole¢né
s dal$imi kompetencemi. (Syslova, 2017). Proto je dulezité aby, ucitel pfemyslel o procesu
vzdélavani komplexné, nastavil cely obsah vzdélavani tak, aby doSlo k rozvijeni celé

osobnosti ditéte a déti zazivaly uspéch.

2.1 Styl uditele

Styl ucitele je pro kazdého pedagoga vlastni, je individualni v projevech a vlastnostech,
kazdého z nés. Jsou to postupy, se kterymi ucitel vstupuje do vyuky, a v dané dobé¢ je

preferuje, uziva a vyhodnocuje jako vhodné prosttedky.

Pricha, Walterova, Mares (1995, s. 266) ve svém slovniku uvadéji definici pro vyucovaci
styl takto: ,, Svébytny postup, jimz ucitel vyucuje. Svébytny cili, strukturou a posloupnosti

ucitelem pouzivanych cinnosti, jeho pohotovosti a pruznosti. Ma charakter metastrategie,
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ktera stoji nad vyucovacimi strategiemi. UCcitel pouzivd vyucovaci styl ve vétsiné situacit

pedagogického typu, pravdépodobné nezavisle na tematu. *

Vyucovaci styl vychdzi predevSim zucitelovych dispozic pro pedagogickou cinnost.
Sméiuje k dosazeni vysledki, které jsou pro dosazeni cile nezbytné. Je pomérné staly a t€zko

se méni. (Priucha, Walterova, Mares, 1995)

Styl ucitele je jakési jeho presvédCeni o predavani obsahu détem a ma blizky vztah k pojeti
vyuky (Fenstermacher, Soltis, 2008). Jsou zndma dv¢ riizna pojeti tohoto pojmu. Prvni pojeti
je obsahlejsi a vyucovaci styl je zde vniman jako zpiisob vyuky urcitého ucitele. Druhé, ne
tolik Siroké pojeti, popisuje vyucovaci styl jako slozku vyukovych metod, které dany ucitel

uplatiiuje. (Manak, Svec, 2003)

Riizni autofi tento pojem vysvétluji odlisné. Hiibelova (2009) je pfesvédcena, Ze mizeme
chépat tyto styly jako soubor vyukovych metod uplatnovanych ucitelem a Ze se promitaji jak
do ucitelova pojeti vyuky, tak do volby vyukovych metod a strategii. Je mozné ze, dva ucitelé
mohou pouzivat stejné metody, ale pfesto se jejich vyucovaci styly mohou lisit. Gurycova
(2014) uvadi, ze se jedna o jakysi individualni zptisob vyu€ovani, ktery je jedine¢ny hlavné
tim, Ze se projevuje konkrétnimi strategiemi a zplsoby fizeni ¢innosti déti, volbou metod,
postupti, zptisobu komunikace, organiza¢ni formou a také upfednostiiovanim rtznych
materiald. Fenstermacher, Soltis (2008) se domnivaji, Ze se vyucovaci styly zabyvaji tim,

jak mé vyucovani vypadat, a také se snazi najit odpovéd’ na otazku, co presné¢ znamena ucit.

Na vyucovaci styl ucitele mé podle mnohych autorti nejzésadnéjsi vliv ucitelovo osobni

pojeti vyuky. (Mares, Slavik, Svatog, Svec, 1996, cit. v Hiibelové, 2009)

Vyucovaci styl je velice individudlni zalezitosti (Skarupska, 2009, cit. v Gurycova 2014).
Fenstermacher, Soltis (2008) zdiiraziiuji vyznam poznani a pochopeni rtiznych stylti, protoze
mohou ucitele podporovat a usmériiovat, mohou mu také poslouzit k reflexi a hodnoceni své
préce. Ucitel si navic pii prostudovani té€chto stylli mize 1épe ujasnit, jaky bude jeho vlastni

vyucovaci styl. Musi to byt ten, ktery bude vyucujicimu nejlépe vyhovovat.

Fenstermacher, Soltis uvadéji tii styly vyucovani. Je to exekutivni styl, facilita¢ni a liberalni
styl vyuky. Exekutivni styl je ten, ,, kde je ucitel vniman jako manazer slozitych vyukovych
procesi (Fenstermacher, Soltis, 2008, s17). Ucitel stimto vyuCovacim stylem je
odpovédny za to, Ze détem pieddva nejlepSi znalosti, uci je nejlepSim dovednostem

a postuptim, kterymi se snazi zajistit u déti dosazeni urcitého cile. ,, Pro tento styl jsou velmi
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dulezité propracované ucebni materialy a ovérené vyucovaci metody. To poskytuje uciteli

ndstroj pro efektivni rizeni tridy a podporu deti ** (Fenstermacher, Soltis, 2008, s. 17)

Ucitel, vyuzivajici tento styl, klade diiraz na vlastni dukladnou ptipravu, perfektni predavani
poznatktli détem v jednosmérné formée, a naslednych rychlych zpétnych odpovédich. Hlavné
zde z pozice uditele vznika mozné riziko z vlastniho selhani. Nehled¢ na fakt, ktery popisuje
tyto faktory jako nevhodné ovliviiujici piilezitosti ke kvalitnimu vzdélani déti, a jejich

plnohodnotnému rozvoji.

Druhym z uvedenych stylti vyucovani je facilitaéni styl. Ten zddraziiuje vyznam toho, €O Si
dité nese ve vlastnim védomi (prekoncept). Je také zdlraznéna jiz ziskana vlastni zkusenost
,, Ucitel — facilitator je empaticka osoba, kterda pomahd détem rozvijet jejich osobnost
a dosahovat vysoké virovné sebeaktualizace a sebe-porozumeni.“ (Fenstermacher, Soltis,
2008, s. 17) Utitel v roli facilitatora, je takovym pomyslnym pruvodcem déti, snazi se je
motivovat tak, aby projevily zajem o danou ¢innost, a on byl doprovodem pii konstruovani
détskych koncepti resp. prekonceptl, dosazeni stanoveného cile a tim piehodnoceni

prekonceptu ditéte.

Tteti styl je liberdlni, ,, vidi ucitele jako osobnost, kterd osvobozuje mysl deéti, zasvecuje je
do riiznych zpusobii lidského pozndani a pomaha jim stat se vyvazZenymi, erudovanymi
a mordlné hodnotnymi lidskymi bytostmi.* (Fenstermacher, Soltis, 2007, s. 18) Autofi
predstavuji styly vyuky, ale zaroven dopliuji, ze 1 bez hlubsiho prostudovani téchto styld,
muze byt ucitel dobry, ale zaroven podotykaji, Ze ucitel se stava skutecnym profesionédlem,
kdyz pe€livé zvazuje ptistup ke svému povolani, ktery formuje a tidi vyuku. Tyto styly

nejsou nijak ohraniceny, ale kazdy z nich je odlisny svymi vlastnostmi.

Kazdy z téchto styliit ma vlastni specifika, ale ve srovnani vyuzivaji spoleCny ramec a ten se
sklada z vyu¢ovacich metod M, vlastnosti a potfeb déti (zaki) Z, znalosti u¢iva U, cilti C

a vzajemné interakce I. Tyto kategorie se vyskytuji v kazdém z vyu€ovacich styla.

M — vyu€ovaci metody — popisuje dovednosti a postupy, které ucitelé pouzivaji, aby détem
pomohli ziskat znalosti, védomosti a dovednosti.

Z — vniméni zakl — obsahuje to, co ucitel vi o svych détech, vcetné jejich zalib, zajmii
a nadani

U — znalost uciva — tvori to, co ucitel zna o predavanych informacich

C — cile — predstavuje zamery, jimiz je ucitel veden ve svém snazeni
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| — Interakce — jsou to vzdajemné vazby mezi ucitelem a ditétem, jsou vytvoreny riznymi styly

vyucovani.
(Fenstermacher, Solitis 2007, s 20 — 21).

Kazdy z téchto z vyse uvedenych styli vyuky je ovlivnén jinymi aspekty pro srovnavaci
ramec. Nabizeji tim Siroky pohled na pojeti uciva, jeho zpiisob predavani détem a diilezitost

preferovani jednoho z nich pted druhym.

2.2 UCcitelovo pojeti vyuky

Pojeti vyuky ucitelem se formuje postupné a neustile se vyviji, jeho pocatek sahd az
k pfipravé na u€itelskou profesi. Ucitel si vlastnimi zkuSenostmi, postoji i ocekavanim utvaii
jakysi pohled na pojeti vyuky. Zdalo by se, Ze chceme fict, ¢im star$i ucitel, tim vice
zkusenosti, a tedy spravné pojeti vyuky. Nikoliv. Nemtzeme ale fict, Ze pojeti vyuky je nebo

neni ovlivnéno vékem ucitele.

Morgan, Ogden, 1981 cit. Mares, s. 459, 2013, uvadéji, ,, Ze existuji studie, které naznacuji,
Ze moznd existuje jisté pasmo vékového optima, v nemz je ucitelovo mysleni a jednani

‘

nejlepsi, pred a po tomto obdobi je ucinnost pedagogické prdce nizsi*

(Mares, 1996) vysvétluje ucitelovo pojeti ucitele takto, tvoii ho zaklad pro to, jak ucitel
jedna auvazuje o pedagogickém procesu a vyznacuje se jistymi vlastnostmi jako je implicita,
subjektivnost, spontannost, relativni neuvédomovani, orientace, stereotyp a relativni

stabilita.

Ucitelovo pojeti vyuky zabird Siroké spektrum, které se projevuje u kazdého ucitele, a je na
uciteli jak pojeti vyuky vnima, diferencuje dilezité od méné dilezitého a modifikuje jeho
styl.(Mares, 2013)

Kalhous, Obst a kol. (2009) zminuji pojem ucitelovo pojeti vyuky, jez je dilezitym prvkem
Vv jeho pedagogickém pusobeni. Ucitelovo pojeti vyuky miizeme shrnout do definice, kterou
muzeme chépat jako slozku ucitelovych presvédceni, nazorli, argumentl a postojli, a tim je

zdivodnovat.
Jde naptiklad o
e pojeti uciva,
e vychovné vzdélavaci proces,

e organizacni formy vyuky,
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e vyucovaci metody,

e rozvoj ditéte a osobnosti,

e zameéteni se na celou skupinu déti,
e diraz na ucitelskou roli,

e duraz na dalsi tcastniky pedagogického procesu.

Kalhous, Obst a kol. (2009) uvadi, ze ucitelovo pojeti vyuky nevznikne hned, ale postupné
se utvaii béhem profesniho zivota ucitele. Je mozné, ze vznika uz na zacatku profesni drahy

na fakulté, kde se o praci ucitelii premysli.

Mares (1996) cleni pojeti vyuky dle toho, kde ucitel svoji filozofii nacerpal. V ucitelské
praxi narazime na rizné typy ucitelti. V jedné skupiné jsou ucitelé, kteti jsou do zkoumani
a vylepSovani pedagogickych postoji a piesvédCeni zainteresovani. V dalsi skupiné jsou
ucitelé, ktefi si vybiraji pedagogicky systém, a tim ztraci vhled do problematiky. Jinou
skupinu tvoti ucitelé, kteti se vzdali vlastniho pojeti vyuky nebo nemaji stabilni ndzor a meni

jej dle momentalniho nastaveni vlastni osobnosti.

Ucitelovo pojeti vyuky mizeme vnimat jako ramec vlastnosti, které si ucitel do vychovné —
vzdélavaciho procesu nese, ¢im je ovliviiovan a jaké aspekty na néj pisobi, jak zvenci, tak

zevnitf.
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3 BADATELSKY ORIENTOVANE VZDELAVANI — CESTA
K INOVACIM

Pro zavedeni badatelsky orientované vyuky je dilezity zaujaty a presvédceny ucitel
o vyznamu tohoto pfistupu. Jak totiz upozoriuje Dostal (2015, s. 3), nutnost vyuzivani
nekterych netradi¢nich pfistupit ve vzdélavani zpusobuje dnes tieba i odliSnost déti od
predeslych generaci. Déti v dnesni rodin€ jsou kritictéjsi, vice zaujaty masmédii a jejich
pfijem informaci uz neni srovnatelny s pfijmem informaci déti z pfedchozich generaci. Déti

ziskéavaji vétsSinu informaci pravé diky moderni dob¢ a jejim prostiedkiim.

To jak je ucitel vnitiné nastaven, ovliviiuje jeho pojeti vyuc€ovaciho stylu a tim piesvédceni
o vyuziti riznych metod. Jednou z pomérné novych, jest¢ pro mnohé ucitele ne pfilis
znamych aktivit, je tzv. badatelsky orientované vzdélavani. V takto orientované metod¢ se
ucitel stava priavodcem déti, tzv. facilitdtorem, ktery dité provadi, naviguje a dopomaha dojit
K vyty¢enému cili.

Jeho ptisobeni v takové roli je na pohled jednodussi, ale zarovenn musi ucitel disponovat
Sirokou Skalou znalosti v dané tématice, a hlavné musi byt vybaven notnou davkou divéry

V samostatnou praci déti.

V badatelsky orientovaném vzdélavani ucitel neptedkladd ditéti hotové poznatky
jednosmérnym vykladem. K poznatkiim déti dospivaji vlastnim objevovanim a badanim pod

vedenim ucitele. (Papacek, 2010)

V souvislosti s pozadavky spolec¢nosti o idealné rozvinutém ditéti jsou hledany cesty jak
tohoto faktu dosdhnout. Ucitel vyuZziva vhodny obsah vzdélavani, organizacni formy,
vzdélavaci metody, didaktické pomiticky a snaha o vytvofeni pfiznivého klimatu ve tfid¢,
vyuziti novych netradiénich sméri ve své ptipravé. Pokud jsou tyto atributy naplnény
a vedeny spravnym smeérem, tak aby odpovidaly pottebam déti, a vySe uvedenym hodnotam,
dostaneme se k casto sklonovanému pojeti a to ,,badatelsky orientovaném vzdélavani‘.

(Dostal, 2015)

Badatelsky orientované vzdélavani je osvédCenym piistupem, ktery podnécuje u déti chut’
zkoumat a dozvidat se nové poznatky, rozvijet kritické mysSleni, a motivuje je

k samostatnosti.

Papacek uvadi, Ze badatelsky orientované vzdélavani je jednou z aktivizujicich metod

problémového vyucovani a vychazi z konstruktivistického ptistupu ke vzdélavani. Ucitel
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vytvari znalosti cestou feSeni problému a systémem kladenych otdzek (komunikac¢niho
aparatu). Badatelsky orientované vyucovani mize vyuzivat riznych vyucovacich strategii

(Papacek, 2010)

Na webu Skola badatelsky orientované vyuky (2014) je uvedeno, Ze pii realizaci badatelsky
orientované vyuky ucitel nepiedava ucivo vykladem v hotové podobé¢, ale vytvaii znalosti
cestou feSeni problému a systémem kladenych otdzek. Ucitel je pouze privodcem pii feSeni
problému a snazi se vytvorit prostfedi bézné pti redlném vyzkumu. - Podle ptiruc¢ky pro
ucitele (Votapkova, Vasi¢kova, Svobodova, Semerakova, (ed)., 2013) je badatelsky

orientované vzdélavani pouze vyuziti problémové metody ve vyuce.

Druhy ze sméra se diva na badatelsky orientovanou vyuku jako na pojeti vyuky, kde feSeni
problémt sehrava vyznamnou roli. Jedna se o Sir$i chapani piesahujici problémovou vyuku
a majici odlisné cile.

Badatelsky orientovana vyuka je chapana jako pojeti vyuky piesahujici ramec vyuky
problémové. — (Artigue a Blomhgj, 2013) vymezuji badatelsky orientovanou vyuku jako
Zpusob vyucovani, pti kterém déti pracuji zpisobem obvyklym pro védce. Samkova (2011)
uvadi, Ze ,, badatelsky orientovand vyuka je vyuka inspirovana baddanim a badatelskymi

postupy “.

Nezvalova (2010) chape badatelsky orientované vyucovani jako vyucovani, kde déti formuji
vyuku ve tiid¢, a uditel je facilitatorem. Ve vztahu k uceni ditéte je badatelsky orientované
vzdélavani aktivni proces, reflektujici pfistupy védet ke zkoumani a badani. Je tedy spjat
s konstruktivistickym pfistupem k uceni. Rychnovsky (2011) nahlizi na badatelsky
orientované vyucovani jako na konstruktivisticko-aktiviza¢ni edukacni proces. Zavéry
z vymezeni pojmu rdznymi autory vyzaduji podrobnéj$i zkoumani pojmu ,badatelsky
orientovand vyuka®, jeho vyznamu, vlastnosti a rozsahu. Pojem je viceslovnym terminem,

ve kterém je adjektivni ptivlastek umistén pred fidicim podstatnym jménem.

Klicovym je tedy pojem vyuka, ktery je pojmu badatelsky orientovana vyuka kategoricky
nadfazen (Dostél, 2014). Vyuka je pfedmétem badani mnoha autorti, napt. prace Janika,
Janikové a VIEkové (2009). V nasi i zahrani¢ni literatufe ma mnoho vymezeni i pojem
vyuka. Ctyfi vyznamy zachycuje i pedagogicky slovnik (Priicha et al. 2009). Nasim
zamérim nejlépe vyhovuje pojeti (Mandka, 2003), ktery ji chape jako hlavni formu
vzdélavaci Cinnosti, pfi niz ucitel a déti vstupuji do urCitych vztahli a jejimz cilem je

dosahovani stanovenych cili. Podobn¢ vyuku chape i (Lerner, 1986).
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Pro nas vyzkum je stézejni, to Ze tento vyznam zahrnuje jak ucitele, tak dit¢ jako hlavni
aktéry vyuky, pficemz do procesu vstupuji dalsi facilitatn€ ¢i inhibi¢né puasobici faktory.
Na zéklad¢ analyzy modelii vyuky Ize za adekvatni vystizeni vyuky povazovat konceptualni
model vytvofeny Hendrichem a kol. (1988), ktery doplnil tradic¢ni didakticky trojahelnik
(obsah, ucitel, dit¢ (zék)) o kategorie cil, organiza¢ni podminky, materidlni podminky
a vyucovaci metody a postupy. Badatelsky orientovand vyuka se projevuje ve vSech slozkach

vyuky (Dostal, 2014).

Na vzdélavani maji vliv neustalé zmeény, které vyplyvajici z ménicich se charakteristik déti,
potieb spolecnosti, technologickych moznosti a transformujici se vnéjsiho svéta, na Zivot,
v némz je dité pfipravovano. Piedevsim technologické moznosti a potieby spolecnosti se
aktudlné vyznamnéji U€astni na intenzivngj$im uplatiiovani badatelsky orientované vyuky.
Vyucovani za pomoci badatelsky orientovanych aktivit ve vyuce se jiz pted léty stalo
mezinarodnim trendem. Badatelsky orientovana vyuka si ovSem zada novy zpusob tcasti
déti na procesu uceni, a z toho diivodu je nezbytné chépat také jako vyznamného Cinitele

zmény uditele (Dostal, 2013a, s. 9-19).

Samotné badani si je mozné dle Samkové (2011, s. 337) vymezit jako aktivitu, pfi niz
dochazi k pozorovani, dedukovani, nabizeni hypotéz, snazeni se o jejich ovéfeni, ale
soucasné nemusi dojit k zddnému kone¢nému zaveéru. Zavery jsou zavislé na aktudlnim
rozhledu badajiciho a rizni badatelé mohou vykladat shodné skutecnosti odlisné€. Posledni
tf1 znaky badani v sob¢ skryvaji jisty most mezi teorii a praxi, mezi ucebnici a béZnou denni

realitou. Jsou pomickou pro spravné chapani svéta kolem nas.

Jak viak upozoriiuji (Pech, Cincurova, Giinzel a kol. 2015, s. 11) s terminy badatelsky
orientované vyucovani, badatelsky orientovana vyuka i s jejich zkratkou BOV se je mozZné
v Ceském vzdélavacim prostiedi setkavat v posledni dobé potfad castéji. Uvedena invaze
nema dlouhého trvani, jesté v roce 2006 byla na portalu rdimcové vzdélavaciho programu 0
badatelsky orientovaném vzdélavani ani o jeho anglickém ekvivalentu inquiry-based

education jen minimalni zminka.

Nutnost vyuzivat nové piistupy ve vzdélavani je vyvolana jinakosti nynéjSich déti. Dnesni
déti maji Upln€ jiné konicky a zaliby. Snaha ovlivnit tuto skute¢nost je patrna uz
v predskolnim vzd€lavani. To vSe klade nové podnéty na rozvoj kompetenci ucitell
matefskych Skol, ktefi projektuji vychovné vzdélavaci situace a zfetelné ovliviuji jejich
konkrétni podobu. Kvalita presvédceni ucitell a jejich kompetence se tak stdvaji zdsadnimi

pro konecné pojeti pfedSkolni vychovy i jeji vysledky a s nimi souvisejici naplnéni
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spoledenskych potieb. Radvanova, Cizkova a Martinkova, viak zjistily, e soudasni uditelé
maji ne Gplné jasny pohled na badéani, a ne vzdy spravné spojeni badatelsky orientovana

vyuka chapou (2018, s. 81-103).

Stuchlikova klade dlraz na ,, prresvedceni ucitele o potiebnosti zmeny ve vzdelavani deti, tedy
o uzivani badatelsky orientované vyuky* (Stuchlikova 2010, s. 132). Bylo by totiz zadouci,
kdyby se dafilo budoucim ucitelim zajistit predani dovednosti a postojit nezbytnych pro

uskutecnovani badatelsky orientovaného vyucovani.

Nékteti ucitelé ucitelt se domnivaji, Ze zménit soucasnou praxi ucitelll predstavuje zmeénit
nejdiive jejich presvédCeni. Zmeénit presvédceni neni viibec jednoduché. ZkuSenosti
z pregradudlniho i postgradualniho vzdé€lavani naznacuji, Ze samotnd podpora zmény

postojil a ndzort k Zddouci zméné ve vyucovaci praxi vede.
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3.1 Pojeti a podstata badatelsky orientovaného vzdélavani

Badatelsky orientovanym vyucovanim se chape vyucovani zalozené na tzv. badani (ang.
inquiry). Vyraz badani ma svou historii. Jedno z prvnich vymezeni tohoto pojmu popisuje
badani jakozto kontrolovanou ¢i fizenou zménu neurcité situace v situaci, ktera je urcita do
té urovné, jakou si zada zatazeni prvka pivodni situace do jist¢ho komplexniho celku. Ty
neurcité situace mohou byt typické riznymi charakteristikami. Mohou byt znepokojivé,
obtizné, nejasné, zmatené, plné protichtidnych tendenci, mlhavé apod. Konkrétné zahrnuji

badani autoti (Pech, Cinéurova, Giinzel a kol., 2015, s. 14-15) takto:

e monitoring

e pokladani otazek

e vyhledavani informaci v knihach a jinych zdrojich (aby déti pfisly na to, co je jiz

Znamo)

e planovani vyzkumu, navrhovani postupti badani

e pfezkoumavani toho, co je jiz znamo, na podkladé experimentalnich vysledkt

e volba nastrojl pro sbér, analyzu a interpretaci dat

e utvareni odpovédi, objasnéni a predpovedi

e vyiceni zaveri
Badatelsky orientované vzdélavani, je aktivni metoda, kterou napliiuje samo dité, je aktivni
pfi samostatné praci, hleddni zplisobu feSeni, vyvozovani otazek, experimentovani,
pokusech a tim nepfima jen pasivné hotové poznatky od ucitele. Ucitel se snazi byt

facilitatorem 1 privodcem.

Ucitel se snazi pracovat s détskym prekonceptem a stavi zdklady pro vyuziti tzv.

konstruktivistické metody, kterou si pfedstavime v dalsi kapitole.

3.1.1 Konstruktivisticka teorie v badatelském vzdélavani

Jak nazev napovida, jde o konstruovani poznatkl, v pribéhu realizovaného vzdélavani.
Konstruktivismus vychazi z teorie poznani a nechce nam piedavat jednoduché informace
V podobg, co a jak mame (u)d€lat. Je to zpisob mysleni, uvazovani o poznavani svéta kolem
sebe, schopnost svym poznavanim konstruovat realitu na zékladé vlastnich zkuSenosti.
Konstruktivismus je Siroky proud teorii. V této teorii nejsou pasivné piijimany znalosti, ale
naopak jsou aktivné vytvaieny v pritbéhu procesu poznavani. Vychazi z toho, Ze ¢lovek se

efektivné uci, osvojuje si nové poznatky prave pii aktivni manipulaci s predméty.
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Jak dopliwuje Dostél ,, pojeti badatelsky zamérené vyuky vychazi z konstruktivistickych teorit
a je zaloZeno na aktivni Ccinnosti clovéka orientované na pomérné samostatné
a nezprostredkované pozndavani reality . To ale nestaci, a pokud je zdmérem plné podpora
uceni ditéte vychazejici z badatelskych aktivit, je nezbytné provedeni mnoha podpurnych
opatfeni, napf. vytvafeni nalezitych pfilezitosti pro uceni, materialné-technické vybaveni
jakozto uéebnich pomiicek a podpora ucitelti k takto zaméfené vyuce a tim zména uc¢ebnich

styli. Dostal (2013a, s. 9-19)

Badatelsky orientované vzdélavani podporuje konstruktivisticky model vzdélavani, nikoliv
transmisivni model. Konstruktivistické pristupy lze povazovat za mozny zpusob piekonani

tradi¢niho tzv. transmisivniho modelu vyucovani (Vyskoéilova, Dvorak, 2002).

Badatelsky orientované vzdélavani vychazi z konstruktivistickych teorii, které jsou zaloZeny
na nepieddvani poznatkli v hotové podobé, ale na jejich vytvareni (konstruovani,

rekonstruovani) ditétem (Dostal 2013).

Konstruktivisticky model vyuky ftika, Zze =zdkladem poznavaciho procesu podle
konstruktivistického modelu vyuky neni zprostfedkovani odbornych védomosti, nybrz
vytvaret si tyto védomosti sam, pomoci urcité konstrukce. Uceni podle konstruktivistického
modelu tedy stavi osobnost uc¢iciho se do centra procesu vyuky. Lze hovofit o otevieném,
interaktivnim, dynamickém a velmi aktivnim procesu konstrukce védomosti orientovaném

na feSeni problémt, ktery je koncipovan tak, aby kazdé¢ dit€ melo moznost zkonstruovat si

své poznani vyuzitim viech svych dovednosti a zkugenosti (Stech, 1992).

V pedagogickém slovniku lze konstruktivismus nalézt pod heslem ,konstruktivisticka
pedagogika®. Je zde charakterizovdna jako urcity smér v pedagogice, ktery je zaméfen na
aktivni ucast déti ve vzdélavani s dirazem na rozvoj jejich tvorivého mysleni a praci
S nejruznéjSimi piedméty ,, Konstruktivisticka pedagogika vychazi z Piagetovy genetické
epistemiologie a zdiiraznuje, Ze poznani se déje prostirednictvim konstruovani“ (Pricha,

Walterova, Mares, 1995).

Konstruktivismus vychazi z toho, ze poznani se déje konstruovanim poznatki tak, ze si
poznavajici subjekt spojuje informace o svém prostiedi do smysluplnych struktur a provadi

s nimi mentélni operace (Smejkalova, 2014).

Jak je vtextu zminéno, konstruktivni teoric je nezbytnou soucasti v badatelsky
orientovaném vzdélavani. Badatelsky orientované vzdélavani jasné predklada skuteCnosti

o aktivni manipulaci s pfedméty, jejich zkouméani, pozorovani, rizné experimentovani. Jde
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o vlastni poznani a konstruovani poznatku, na zdklad¢ vlastnich myslenkovych pochodii,

ukladani do jiz ziskané struktury a déle rekonstruovani nebo konstruovani na vyssi Groven.
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3.2 Vyznam a prinosy badatelsky orientovaného vzdélavani

Zakladni charakteristika badatelsky orientovaného vzdélavani zahrnuje tyto znaky: déti si
pokladaji badatelsky orientované otazky, déti hledaji stvrzeni, utvari objasnéni na podkladé
dikazi, vyhodnocuji objasnéni s moznosti vyuziti variant v objastiovani, komunikuji,
overuji poznatky a zavéry. Ve vztahu k vzdélavani déti prezentuje badatelsky orientované
uceni aktivni proces, reflektujici piistupy védcu ke zkoumani a badani v piirod¢€. Patii do ni
zkusenost, dikaz, experimentovani a vytvareni poznatkové struktury. Je tak konzistentni
s konstruktivistickym pfistupem k uceni. Badatelsky orientovana vyuka predstavuje
,, ...Cinnost ucitele a zaka zamérenou na rozvoj znalosti, dovednosti a postojii na zdklade
aktivniho a relativné samostatného poznavani skutecnosti Zdkem, kterou se sam uci
objevovat a objevuje” (Dostal, 2013, s. 81-94). Badani se vzdy piimo vztahuje ke

konkrétnimu ptedmétu poznavani (badani o nécem).

Badatelské aktivity v tomto smyslu piekracuji ramec Skolniho vzdélavani i do roviny
neformdlniho a informalniho vzdélavani, které v rozvoji déti a mladeze sehrava také
dialezitou tlohu. Badatelsky orientovana vyuka, zahrnuje aktivity, které se vyrazné podili na
plnéni cili predskolniho vzdélavani. Badanim a objevovanim novych skutecnosti ve vyuce
se déti krom¢ jiného uci fesit problémy a tvorivé myslet. Na trovni rozvoje klicovych
kompetenci badatelsky orientovana vyuka podporuje kompetence jako napt. samostatné
pozorovani a experimentovani, kritické porovnavani vysledkli, vnimadni rGznych
problémovych situaci ve Skole a vroding, vyuziva ziskané znalosti a dovednosti
k objevovani riznych variant feSeni, neneché se odradit eventudlnim nezdarem a neustale

hleda kone¢né feseni problému a mnoho dalsich (Dostal, 2015, s. 16-20).

Radvanova, Cizkova a Martinkova (2018, s. 81-103) zjistily, ze dle soudasnych uéiteli
piispiva badatelsky orientovana vyuka zejména ke zvySeni vnitini motivace déti (Zaku)
k uceni a rozvoji jejich dovednosti. OvSem ma 1 nedostatky, ke kterym se fadi naptiklad
velka casova naro€nost, dale pak kladeni vysokych narok na ucitele z pohledu jeho odborné
biologické a didaktické ptipravenosti ¢i v nedostatku metodickych materiali a slozitém

hodnoceni vykonu déti.
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3.3 Doporucené postupy v badatelsky orientovaném vzdélavani

Badatelsky orientovanou vyuku je mozné uskute¢tiovat v riznych ucebnich situacich a s
vyuzitim riznych metod a strategii, které mohou byt obecné-teoretického nebo empirického
charakteru, kromé¢ jiného muze jit o pozorovani, experiment, analyzu, syntézu (viz Tabulka
nize). Ve vychovné vzdélavacim procesu v matei'ské Skole se vyuZzivaji ¢asto takové metody
zalozené na indukci nebo dedukci, pficemz vzdélavaci experiment muize patfit do obou
kategorii. V ptipad¢€, ze vychazi z indukce, jsou vyvozovany obecné zavéry na zakladé
vysledk konkrétnich experimentli, pokud na dedukci, je ovéfovana platnost teorie na

konkrétnim ptikladu (Dostal, 2013. a) s. 9-19.)

Tabulka 1: Metody badatelsky orientované vychovy (Dostal, 2013. a) s. 9-19).

Empirické Obecné-teoretické
Pozorovéni Analyza Komparace
Meéfeni Syntéza Specifikace
Piiklady metod Experiment Indukce Abstrakce
Dedukce Konkretizace
Analogie

Lze zde také zminit Ctyfi Grovné badani, které jsou odstupniované na zéklad¢ intenzity

zapojeni déti do badatelskych ¢innosti (Pech, Cin¢urova, Giinzel a kol., 2015, s. 15)

e Potvrzujici badani — otazka i postup jsou détem ukdzany, vysledky jsou znamé, mayji
je vSak vlastni praxi ovéfit

e Strukturované badani — otazku i eventualni postup oznamuje ucitel, déti na tomto
podkladé vysvétluji studovany jev

e Nasmérované badani — ucitel poskytne vyzkumnou otazku, déti utvaii metodicky
postup a uskuteciiuji ho

e Oteviené badani — déti si kladou otdzku samy, zvazuji postup, realizuji vyzkum

a formuluji vysledky

Badéani podobné jako védecké badani mize mit bud’ prakticky zaklad (je potfeba vyftesit
néjaky prakticky problém), eventudlné teoreticky (lze si vS§imnout zajimavych teoretickych
souvislosti, zajima mé, kam mé dovedou, co z nich vyplyne). V prvnim piipadé badatel cil

vidi, ovSem nevi, jestli k nému vede cesta, ani jak uvedena cesta vypada. Ve druhém ptipadé



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

badatel vnima cestu, ovSem nevi, jestli vede k néjakému cili, ani jak takovy cil vypada (Pech,

Cinéurova, Giinzel a kol., 2015, s. 15).

Hledani feSeni badatelské ulohy je zna¢n¢ podobné hledani novych védeckych poznatki.
Ditlezitou ulohu pii hledani feSeni sehravaji piedeslé zkuSenosti s podobnymi ukoly,
predstavivost, subjektivni zkuSenosti ditéte apod. Vyznam mohou hrat rovnéz zkusSenosti ne
uplné¢ davné: velky vliv na feSeni mlize mit napiiklad skutecnost, jestli se dit¢ pfedtim
vénovalo poctim nebo jazyku, tedy jestli ma sklony piemyslet spiSe v cislech ¢i

v pismenkach.

3.4 Aktivity smérované k badatelsky orientovanému vzdélavani

3.4.1 Experimentovani

O experimentovani v ramci badatelsky orientované vyuky hovofi pfedev§im Dostal (2013.
S. 9-19), ktery uvadi, ze experiment je jednim ze zplsobu ziskdvani a osvojovani novych
poznatka déti. Jde o cilené vyvolany proces, v némz jsou zamérné ovlivilovany podminky
a nasledné uskutectiovano vyhodnoceni jeho pribéhu nebo vysledku. Podrouzek (2003, s.
26-29) doplituje, ze pfti realizaci experimentalnich ¢innosti déti ziskavaji zddouci dovednosti,
které je mozné pokladat za aktivni védomosti a také jako ziskavani jisté pripravenosti

vykonavat urcité ¢innosti v praktickém Zivote.

Zapojeni experimentovani do vyuky umoZiluje détem seznadmeni se se zakladnimi
praktickymi postupy a metodami prace v dané oblasti lidského konani a je také prostiedkem
k ziskdvani ¢i ovéfovani teoretickych védomosti ditéte, eventudlné rekonstrukci jiz
nauCenych znalosti (zdroj poznatkill). Diky pfimému ziskavani zkuSenosti je umoZnéno
trvalé a diikladné osvojeni objevenych poznatkli. Experimenty jsou idedlnim nastrojem pro
naplnovani didaktické zdsady spojeni teorie a praxe. Spravné a promysSlené zaméteni
experimentt do vyuky dovoluje hlubsi pochopeni obsahu zakladnich terminti a vztahi mezi

nimi. (Dostal, 2013. s. 9-19):

Experiment navic
e rozviji pfipravenost k samostatné a tvotivé aktivité a logickému mysleni
e pomaha ziskat piesné védeckotechnické piedstavy o objektu, jevu
e rozviji kladné a realistické postoje déti vii¢i praxi

e umoziuje odhaleni zakonitosti, verifikaci teorie, poznéni na vy$$im stupni
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e dovoluje nabyt piesvédceni o uzitenosti vysledku prace
e rozviji vyjadifovaci schopnosti déti, dité se uci vystihovat podstatu jevu
e rozviji u déti pozitivni postoj k urCitému oboru, z ¢ehoz plyne zdjem o povolani

konkrétniho zaméreni

3.4.2 Pozorovani

Teoretické vymezeni nam objasni, co je mySleno pojmem pozorovani = observaci, je tim
minéno soustavné, planovité, cilevédomé vniméni jevi, procest, které sméiuji k odhaleni
podstatnych souvislosti a vztaht sledované skute¢nosti. Je to metoda, kterou sbirdme urc¢ena
data, ze svého prostiedi, pozorované skutecnosti. (Badatelé.cz, 2014). Cilem pozorovani
jsou jevy a vztahy. Miize byt provadén smyslovymi organy nebo s vyuzitim pfistroji. Je

minimalizovan vliv badatele.

3.4.3 Meéreni

Teoretické vymezeni méfeni znamend zkoumani vlastnosti pfedméti, jevii nebo procesu.
Metoda méfeni, je kdyz se provadi kvantitativni srovnavani urcitych vlastnosti
srovnavanych jevi ¢i objekti. Pro tyto vlastnosti musi platit, Ze patii do téze tiidy vlastnosti.
O predmétech dané tfidy se predpoklada, Ze jsou na zakladé dané tfidy srovnatelné a Ze, dana
vlastnost zlstava pfi nezménénych podminkdch neménna. Méfeni vyuziva bud’ stejnych
intenzivnich vlastnosti zkoumanych jevtu ¢i objektd, nebo jejich stejnych vlastnosti. Pro
intenzivni stejné vlastnosti plati, Ze jejich Ciselné hodnoty 1ze porovnavat na zakladé¢ jejich
vztaht. (Dostal, 2013) Méfeni poskytuje srovnani zjisténych informaci pomoci zvoleného

nastroje, ktery okamzité prezentuje zmeénu.
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4  VYUZITi BADATELSKYCH STRATEGI{ V PREDSKOLNIM
VZDELAVANI

Predskolni v€k je vhodnym obdobim k rozvoji mySleni déti, formovani osobnosti

a poznavani svéta kolem sebe. DéEti v tomto véku (3-6let) jsou velmi zvidavé a neustale maji

potiebu néco ,,zkoumat®. Jak uvadi Dostal (2015, s. 2) ptedskolni vzdélavani zaznamenava

z podstatnych faktorti zmén, jsou néroky kladené na jedince ve spojitosti s jeho zaclenénim

do spole¢nosti, Zivotem v ni a jejim perspektivnim rozvojem.

Jiz ptedskolni vzdélavani by mélo svou ¢innostni a praktickou povahou a uplatnénim
prislusnych metod motivovat déti k poznani, Ze lze hledat, objevovat, vytvaret a nalézat

spravnou cestu k feseni jejich veku pfiméfenych problémd.

Béadani v predskolnim vzdélavani byva na zakladé podminek vymezovéano jako ,,dctské
badani“, ,,badani déti nebo 1 ,,8kolni badani“. Détské badani se vzdy ptimo vztahuje ke
konkrétnimu predmétu poznavani (dité bada o néem, probadava néco). Badatelské aktivity
predskolnich déti prekracuji ramec $kolniho vzdélavani i do sféry neformalniho (zajmového)
vzdélavani, které v jejich rozvoji hraje také diileZitou roli. Mysleni piedskolnich déti je totiz
typické obrazné-ndzornym myslenim. To musi byt reflektovano pfi planovani badatelskych
aktivit, které se mély opirat o pfimé manipulovani s pfedméty, méfeni a vizudlné
vyhodnotitelné experimenty.

Stadium konkrétnich operaci, pro néz je charakteristické logické mysleni se rozviji pozvolna
u déti Skolniho veéku a stoji na bazi pojmu. Jejich osvojovani neni pro déti jednoduché.
Predevsim je vhodné, aby byl plné pochopen jejich vyznam, klade totiz zvy$ené naroky na
uskutecnovani badatelskych aktivit. V etapé formalnich operaci je lepsi vyuziti badatelskych
aktivit vychazejicich z vyuziti teoretickych metod. V souvislosti s predSkolnim vzdélavanim

mohou déti prostiednictvim badani objevovat pro n€ nové skutecnosti.

vvvvv

Mrve

Pii realizaci badatelskych aktivit 1ze dale doporucit (Dostal, 2015, s. 3-5)

e badani koncipovat jako hru

e vybirat v€ku adekvatni tkoly
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e propojovat badani se zivotem déti

e dbat na bezpecnost

e vést rodice k realizaci badatelskych aktivit i v domacim prostredi

e nalézt adekvatni miru mezi sdélovanim jiz hotovych poznatkii a badanim
e vybirat ¢asove ne Upln€ narocné badatelské ulohy

e _nemyslet” za déti, ale motivovat k mysleni je samotné

e vybirat badatelské ulohy s jasn¢ odvoditelnym zavérem

Badatelsky orientované vyucovani miize vyuzivat raznych vyucovacich strategii. K t€ém

zakladnim patii tyto (Nezvalova, 2010, s. 55-56):

e d¢ti si pokladaji badatelsky orientované otazky;
e déti hledaji dukazy;
e d¢ti utvari objasnéni na podkladé dikazi;
e déti vyhodnocuji objasnéni s moznosti vyuziti variant v objasiiovani;
e déti diskutuji a ovétuji objasnéni.
., Badatelsky orientované vzdélavani je osvédcenym pristupem, ktery podnécuje u deti chut

zkoumat a dozvidat se nové informace . (Badatelé.cz, 2014)

Badatelsky orientované vzdélavani vyuziva riiznych situaci, které se snazi o ptehodnoceni

vlastnich prekonceptt, a vzbuzuje touhu po zjisténi.

Moznost vyuziti badatelsky orientovaného vzdélavani byva pro déti zajimavéjsi
a atraktivngj§i, rozvijejici jejich uvédomélou aktivitu. Problémova situace je ptilezitosti
posilit vztah mezi détmi a ziskavanou informaci, ucit je pozvolna samostatné praci, a tak
eliminovat zprostfedkovavani tloh ucitele pfi vyu€ovani na ptedloZzeni problému a na

nezbytné pracovni pokyny (Dostél, 2013 a, s. 57).

Nezvalova (2010, s. 55-56) Rika Ze, badatelsky orientovana vyuka tak muZe byt
vychodiskem ze situace, kdy mize dojit k odklonu od ptevazné deduktivnich zptisobli vyuky
a posunu pravé k tzv. badatelsky orientovanému vzdélavani, a to na vSech stupnich

vzdélavaci soustavy.

Touto piilezitosti a vyzvou jsou piedevsim sféra piipravy uciteld, implementace badatelsky
orientované vyuky do praxe predskolni vychovy a praxe zékladnich a stfednich skol a také
oblast vyzkumu riiznych aspektii badatelsky orientované vyuky napt. monitorovani kritérii

pro vybér uciva, vyzkum jak realizovat funkéni design vyuky, vyzkum v oblasti evaluace
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vysledkl vyucovani a uceni se prostfednictvim badatelsky orientované vyuky. (Papacek,

2010, s. 33-49).

Ptinos badatelsky orientovaného vzd€lavani v matetské skole spatfuji v rozvijeni ditéte jako
samostatné fungujici osobnost. Badatelsky orientované vzdélavani je vyrazné zalozeno na
konstruktivistickém pfistupu, ktery jako stézejni pro tuto teorii vzdélavani, pfinasi do
badatelstvi notnou davku samostatnosti, zvidavosti, potfebu se seberealizovat a rozvijet své

mysleni.
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SHRNUTI TEORETICKE CASTI PRACE

Z textu vypliva skutecnost, ze badatelsky orientované vzdélavani si pomalu hleda svoje
misto i v matefskych $kolach ve vychovné vzdélavacim procesu a ucitele tuto metodu berou

na védomi, pomérné Castéji se ji snazi vyuzivat, nebo alespoil zarazovat jeji prvky.

Cilem teoretické ¢asti bylo zpracovani problematiky piesvédceni ucitelii a jejich vlastni
pojeti vyuky ve vyuzivani badatelsky orientovaného vzdélavani v materské Skole.
Vymezenim terminu ,,belief jsme se snazily specifikovat ucitelovu viru, jeho ptesvédceni

0 vyuzivani riznych strategii vzdélavani, konkrétné badatelskou strategii.

Poukazanim na ucitelovo pojeti a styl vyuky prezentujeme, jak je ulitel vyuziva své
ptesvédcenti, jak je nastaven pro predavani vzdélavaciho obsahu a jaké jsou vlastnosti, které
ho ovliviiuyji. Dillezitou ¢asti shleddvame 1 konstruktivistickou teorii, kterd hraje ve

vzdélavani déti zasadni roli, pfi konstruovani poznatkd.

Badatelsky orientovana vyuka ve $kolach Ceské republiky zfidka probiha, déti i Zaci jsou
vedeni Kk pokladani otazek, hledani zpisobu feSeni, pfemysleni, hledani odpoveédi, ale
vyvstava otazka do jaké miry a jak je badatelsky orientovana vyuka ovlivituje poZadované

vysledky, které by se pozitivné promitly ve vysledcich riznych testt.

Z hlediska badatelsky orientovaného vzdé¢lavani je jasné, Ze jsou ucitelky s timto pojetim
vzdélavani obeznameny, snazi se zafazovat rizné ¢innosti, prvky badatelského vzdélavani
do procesu v matetské skole. Badatelsky orientované vzdélavani je jak, pro ucitele tak pro
déti, motivujici strategii vzdélavani, které dosahuje urcité popularity a vysledk, které jsou
prozatim uspokojujici, ale pon¢kud naro¢né pro déti, i pro ucitele, ale naopak praveé probouzi
u déti aktivitu a zajem o nepoznané a nove.

V zavéru teoretické Casti jsou popsany metody pro vyuziti badatelsky orientovaného

vzdélavani v matetské Skole, jak takové vzdélavani koncipovat, vyuzit a dale jaké jsou

pfinosy badatelského vzdélavani.
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II. EMPIRICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

V praktické ¢asti byly zvoleny vyzkumné metody tzv. participacni pozorovani ucitelek
v matetské Skole a doplnuje ji obsahova analyza vybranych tfidnich vzdélavacich programu.
Aby doslo k propojeni uvadénych dat, rozhodla jsem se do vyzkumného designu zapracovat
nahled do skolnich vzdélavacich programil, a to z didvodu uceleni pfedstavy celého

vyzkumu.
Jde o redlny vstup do hloubky problematiky badatelsky orientovaného vzdélavani.
Cile vyzkumné prace
Cilem daného vyzkumu je:
1) Zjistit jestli ucitelé vyuZzivaji badatelsky orientované vzdélavani.
2) Odkryt jaké je presvédéeni ucitele o vyuzivani badatelskych strategii v matetské skole.

3) Popsat jak ucitelé pracuji s badatelskymi strategiemi.

5.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumnym vzorkem jsou ¢tyfi ucitelky ve vybranych tiech matetskych skolach v JM kraji.

Vékoveé rozmezi ucitelek je 22 az 54 let.

Délka jejich praxe je v rozmezi 7 — 31 let. VSechny ucitelky maji ukoncené pedagogické

vzdélani na Grovni stiedoskolské s maturitou, a vysokoskolské ukoncené titulem Be.

Pro dodrzeni anonymity jsou ucitelky oznaceny jako U1 — U4, matetské Skoly jsou oznaceny
MS1, MS2 a MS3 a tidy ve kterych bylo, provedeno participaéni pozorovani jsou oznageny
T1-TA4.

Jsme si védomy genderové zaleZzitosti, proto jsme v teoretické ¢asti mluvily o uditelich
vSeobecné, ale pro lepsi Ctivost a z diivodu pozorovani Zen, uvadime v empirické ¢asti

pojem uclitelka, Feditelka.
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5.2 Charakteristika jednotlivych ucitelek

Uvadi identifikaci jednotlivych ucitelek z pohledu zatfazeni do matetské skoly, veéku, délky

praxe a dosazen¢ho vzdélani. Podrobnéjsi popis viz. tabulka 3.

Tabulka 2: Charakteristika jednotlivych ucitelek

Ucitelka Vék Délka praxe Dosazené vzdélani
Ué.1MS1 23 5 stiedoskolské
U 3MS 1 51 30 sttedoskolské
Ué. 2 MS 2 28 8 vysokoskolské Be.

U 4MS 3 54 31 stredoskolské
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Tabulka 3: Popis jednotlivych ucitelek

Ucitelka U1

Zena ve véku tiiadvaceti let pracuje jako uéitelka v mateiské Skole pét let, jeji dosazené

vzdélani je stfedoskolské. Ve Skolstvi zacala pracovat jako asistent pedagoga a po dvou

letech nastoupila jako ucitelka. Tato ucitelka je velmi aktivni a vzdy S pozitivni naladou.
K détem pfistupuje transmisivnim zZpiisobem. Profesné se inspiruje starsi kolegyni. Déti

aktivizuje svym nasazenim. Ucitelka si pfipravuje tiidni vzdélavaci plan na obdobi

14 dnti. S programem pracuje aktivné a dle potieby jej doplituje.

Ucitelka U3

Zena ve véku 51 let pracuje jako vedouci uditelka v matei'ské $kole, jeji praxe je 30 let.
Ma stiedoskolské vzdélani. Ucitelka upfednostiiuje moderni styl vyuky. Neni zastancem
neménného vzdélavani, snazi se o inovativni zplisob vzdelavani, pracuje s interaktivni
tabuli, experimentuje. K détem pfistupuje pozitivnim zpisobem, je plna elanu a také
transmisivni. Snazi se vytvaret v prostfedi matetské Skoly pfijemnou atmosféru. Je

presvédcena o pottebé dalsiho profesniho rozvoje. Aktivné se vzdélava v DVPP.

Ucitelka U2

Osmadvacetileta zena pracuje jako ucitelka v matef'ské Skole osm let, jeji dosaZzené
vzdélani je vysokoskolské ukoncené titulem Be., v oboru Pedagogika piedskolniho véku.
Pristup ke vzdélavani déti ma spiSe konstruktivni. Na déti piisobi kamaradsky, mile

a vlidn¢. Pomé&rnou ¢ast pomucek si vytvaii sama nebo s détmi. Nechava déti tvofit,
hledat a samostatné pracovat. Pomérné Casto ¢erpa ze svého vysokoskolského vzdélani

a uptednostituje u déti badatelsky zplisob vzdélavani. Snazi se déti motivovat, inspirovat

k samostatné ¢innosti objevovani.
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Ucitelka U4

Ctyfiapadesatileta zena s 30 letou praxi ugitelky MS. Jeji ukonéené vzdélani je
sttedoskolské. V priabehu jejiho karierniho postupu prosla riznymi matetskymi Skolami.
Stala se vedouci ucitelkou a béhem své praxe ziskala mnoho podnétti, zkusenosti pro
adekvatni praci s détmi v matetské skole. Je vytvarné zalozend, kreativni a pro déti
inspirativni. V nyn¢&j$i matetské Skole pracuje druhym rokem. Facilituje pfi rozvoji déti
ve vSech ¢innostech. Diraz klade na vytvarnou ¢innost. Snazi se o vyuziti lokality
mateiské Skoly a s détmi velmi ¢asto navstévuje okolni pfirodu, pole a lesy. U¢itelka

pracuje personalistickym stylem, je patrna orientace na dité.
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5.3 Design vyzkumu

Design vyzkumu prezentuje jednotlivé matetfské Skoly, ve kterych bylo uskute¢néno
participacni pozorovani, jejich ndzev Skolniho vzdélavaciho programu, tfidniho

vzdelavaciho programu a pocet pozorovani které probehlo v dané matetské skole resp. tiide.

Tabulka 4: Design vyzkumu

Matei'ska §kola Nazev SVP TVP Pocet pozorovani
MS 1 Nejsem na svEété sdm Ja a moje télo 2
MS 1 Nejsem na svéte sam Ja to dokazu 2
MS 2 Jsme radi na svété Ptichazi jaro 2
MS 3 Krok za krokem celym PtiSlo jaro do vsi 2

rokem
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Tabulka 5: Charakteristika jednotlivych tiid

Tfida T1/MS 1

Ve tfid¢ je zapsano 24 déti. Pii pozorovani bylo pritomno 16 déti. DéEti jsou ve véku 3-5
let. Ttida ptisobi jako uceleny kolektiv, déti spolupracuji. Ve tfid¢ je klidna atmosféra.
Pti pozorovani bylo ptfitomno 8 chlapct a 8 dévcat. Déti maji ptipravené centra aktivit

a dle svého rozhodnuti mohou zvolit, co je zajima. VSichni si plni alespoii jednu ¢innost

a po té si odchazi hrat do herny nebo s dopomoci ucitelky vyhledaji jinou ¢innost.

Trida T2 / MS2

V této tiidée je zapsano 23 déti z toho jeden chlapec s poruchou autistického spektra

s asistentkou pedagoga. Pii pozorovani bylo ptitomno 15 déti ve véku 4-6 let.
Pozorovani se ucastnilo 8 chlapct a 7 divek. Ve tfid¢ je pomérné klidna atmosféra,
chlapci si hraji v herné a divky ve tid€. PIné akceptuji chlapce s PAS a jeho asistentku.
Kolektiv déti je veden ke spolupraci, komunikaci a vzajemné pomoci. Déti jsou aktivni,

vyhledavaji rizné ¢innosti.

Ttida T3 / MS1

Ve tfid¢ je zapsano 25 déti, pii pozorovani bylo pfitomno 20 déti, ve véku 3-5 let.
Kolektiv déti je veden ke spolupréci, déti jsou zvidavé a zajimaji se o nové poznatky.
Déti vyuzivaji ke svym spontdnnim hrdm hernu i tfidu a v ptipadé€ potieby se obraceji
na ucitelku s prosbou o pomoc. Ve tfid¢ je pfijemna atmosféra, déti spolu komunikuji,
pomahaji si a vyhledavaji rizné ¢innosti. V den pozorovani bylo pfitomno 10 chlapct

a 10 divek.

Ttida T4/ MS 3

V této tiide je zapsano 24 déti. Pozorovani se tcastnilo 18 déti ve véku 4,5 — 6,5 let.
Kolektiv tvofi 10 chlapct a 8 divek. Déti jsou aktivni, maji pfipravené ¢innosti

u stolecku a mohou si vybrat nebo odchazi do herny, kde maji ptipraveny plany

ke tvoteni staveb z Lego duplo. Tyto ¢innosti je velmi zaujaly, pfirozené a spontanné
se rozd¢lily do skupinek, ve kterych pracovaly déti spole¢né. Ve tiidé je piijemna

atmosféra, déti spolu komunikuji a snazi se si vzajemné pomahat.
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6 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Nejprve jsem si zmapovala terén v okoli, které matetské Skoly se alesponi trochu odlisuji —
hledala jsem takové MS, které by mi byly napomocny pii vyzkumu. Dilezitym kritériem
pi vybéru MS pro vyzkum bylo vyuzivani badatelsky orientovaného vzdélavani. Poté jsem
oslovila pani feditelky, nebo vedouci ucitelky a domluvila si s nimi kratkou schizku, kde
jsem piedstavila vlastni zamér, ¢asové rozvrzeni a téma diplomové prace. Ujistila jsem
feditelky 1 sledované ucitelky, ze mi nejde o hodnoceni jejich préace, ale o sesbirani dat pro
empirickou ¢ast diplomové prace. Setkala jsem se s velice milym a vlidnym pfistupem vSech
zucastnénych participantek. Pozorovala jsem celkem ¢tyfi ucitelky ve tfech matetskych
Skolach. MUj vybér se zuzil na odliSnost participantek, jejich zaméteni, vzdélani, praxi
a lokalitu matetské Skoly. Pivodné jsem méla k dispozici osm ucitelek k pozorovani.
Vzhledem k ¢asové naro¢nosti a naplnéni cili z pozorovani mi postacily sesbirana data

z pozorovani Ctyft ucitelek ve tiech matetfskych skolach.

Pii uvodni navstévé matetské Skoly jsem si nejdiive vyzadala k prostudovani tfidni
vzdélavaci programy a Skolni vzdélavaci programy. Provedla jsem analyzu vSech téchto

vzdélavacich programd.

Obsahovou analyzou tfidnich vzdélavacich programt jsem dospéla k zavéru, ze se
badatelsky orientovaného vzdélavani v urcitych situacich objevuje. Do vychovné
vzdélavaciho procesu je zaclenéno v podobach piirodovédného badani s vyuZitim riznych
materiald a pomtcek. Prvky badatelskych strategii se objevily také ve vytvarnych
¢innostech. Pokusy s barvami a jejich vlastnostmi s kreativnim vyuzitim. Pozorovani jsem

provadéla ve tfech matetskych Skolach na Jizni Moravé.

V téchto tfech matefskych skolach se mi pozorovani dobie realizovalo. Nevstupovala jsem
do tfid nikdy jako cizi osoba, ale pfed samotnym pozorovanim se seznamila s détmi
1 prosttedim. Znalost prostedi a kolektivu déti mi praci usnadnila. Do vSech matetskych
Skol a na kazdé pozorovani jsem se snazila pfichazet diive, aby déti pfijaly mou piitomnost.
Po celou dobu pozorovani jsem nevstupovala do vyuky a nenaruSovala tim pribéh
vzdélavani.

Pii participaénim pozorovani bylo zvoleno zaznamenani situaci, které¢ se dotykaly
badatelsky orientované vyuky. Aspirovala jsem na zmapovani vyskytu situaci, které souvisi
s badatelskym vzdélavanim. Déle jsem si znamenala situace, které probihaly mezi u€itelkou

a ditétem v interakci pti vzdélavani.
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K posouzeni, zda se jedna ¢i nejedend o badatelské vzdélavani, jsem vyvodila z pozorovani

didaktickych postup.

e Préce s materidlem

e Pozorovani

e Experiment

e Prace na zahradé

e Prace s pomuckami — lupa, mikroskop,

e Prace s knihou

e Pokladani otazek

e Méfeni
Pozorovala jsem, jak ucitelka s détmi pracuje. Zajimalo mé¢, zda si ulitelka uvédomuje
a vyuziva prekoncepty déti. Chtéla jsem se také seznamit s planovanim vzdélavaci ¢innosti,
naslednym vyuzitim ve vzdélavani. Dale jsem pozorovala, jestli se dokaze od predavani
poznatkil odpoutat a snaZzi se o to, aby se déti v poznéani posunuly a doSly k vyty¢enému cili
vlastni snahou. Také jsme sledovala, jestli ucitelka pracuje s tfidnim vzdélavacim

programem, a jestli jej kreativn¢ dotvari.

Pfi pozorovéni jsem si zapisovala vesker¢ situace, které, jsem vnimala jako souvisejici
s badatelsky orientovanym vzdélavanim. V zapisech z participa¢niho pozorovani jsem
sledovala a vyhodnocovala znaky a dalsi spojitosti, které se mi jevily jako spojujici a z nich

jsem tvofila kategorie. Kategorie a vyhodnoceni jsem popsala v nasledujicich tabulkach.
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Tabulka 6: Zapis z pozorovani

Jaké jsou ucitelovi konkrétni cile ve
vyuce badatelsky orientovaného

vzdélavani?

Je patrné, ze vSechny ucitelky maji
stanovené vyukové cile, vétSinou vSak ne
prili§ spravné, mnohdy jsou cile velmi
obecné, chybi vétsi konkrétnost, kritéria
naplnéni a zptsob evaluace. VétSina
stanovenych vzdélavacich cild, ne vzdy
koresponduje s principy badatelsky

orientované vyuky.

Béhem pozorovani se ukdzalo, ze cile maji
ucitelky na zfeteli predevSim ve fazi
tvoreni téchto dokumentd, poté se spise
soustiedi na realizaci naplanovanych
aktivit a jiz se k cilim nevraci. Evaluaci
vytyCenych cilli, by mély provadét i béhem
vyuky. V souladu s charakterem
badatelsky orientovaného vzdélavani se

v urCité mife u vSech ucitelek objevuje
pouze cil souvisejici se samostatnosti,
ktera se vSak netyka zajmu o urcita

témata a postupti prace.
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Tabulka 7: Zapis z pozorovani

Ma ucitelka pripravenou strukturu

prace k badatelskému vzdélavani?

Ptipravena struktura prace k badatelské
strategii se u uCitelek objevuje spise
ptilezitostné a to na urovni jednotlivych
¢innosti. U zadné z ucitelek se tedy neda
mluvit o ucelené koncepci ptipravy
badatelské vyuky. Piikladem pftipravy,
ktera koresponduje s principy badatelstvi,
jsou pripravy k nejriznéj$im pokustm.
Vzhledem k ro¢nimu obdobi, ve kterém
jsem provadéla zkoumani, se nejcastéji
objevovalo badani v souvislosti s riznymi
skupenstvimi vody a ¢asto zkoumani

v ptirodé.

Na konkrétnim piikladu uvadim odliSnost
ptistupt jednotlivych uéitelek v ramci
badatelského vzdélavani. Ucitelky U2

a U4 mély pro své déti pfipravené pokusy.
V prvnim ptipadé méla ucitelka aktivitu
pfipravenou, ale kromé vhodnych
klimatickych podminek o jejim zafazeni
rozhodovalo i naladéni a z&jem déti. Za
velmi diileZité povazovala zatadit
motivacni aktivity k probuzeni zajmu déti.
V druhém ptipad¢ byla ucitelka
rozhodnuta pokus uskute¢nit, jakmile to
klimatické podminky dovoli. Nezvolila
Zadnou motivaéni aktivitu. Rozdily byly
patrné i v o¢ekdvanych vystupech. Pro
ucitelku U4 bylo stézejni pouze predani
fakth a informaci. U¢itelka U2 pak

akcentovala predev§im kompetence, které




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

51

mohly déti ziskat v pribehu pokusu.
Naplanovala jeho prib¢h tak, aby byla
schopna udélat zménu v piipadé potieby.
Ucitelka U2 byla také ptipravena se
tématu v piipadé zajmu déti vénovat vice
do hloubky. Vyjadtila presvédéeni, ze
schopnosti, dovednosti nebo znalosti,
ziskané timto zptisobem jsou mnohem
cenngjsi a predevsim trvalejsi, nez kdyz je
détem predan hotovy zavér. V tomto
ptipadé, tak miizeme mluvit o typické
badatelsky orientované vyuce, zatimco

u ucitelky U4 jde spiSe o izolované vyuziti

vyukové metody experimentu.
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Tabulka 8: Zapis z pozorovani

Navazuje ulitelka pri badatelsky
orientovaném vzdélavani na predchozi

badatelské zkuSenosti a praxi

Pokud ptihlédneme k faktu, Ze ¢ast vyuky
u jednotlivych ucitelek mizeme povazovat
za badatelskou a zaméfime se pouze na
navazovani na predchozi zkusenosti,
muzeme na zaklad¢ pozorovani fici, ze
toto funguje u vsech ucitelek v pomérné
vysoké mife. Zaroven pozorovani také
ukdzalo, Zze pokud ucitelka zatadi do
vyuky ¢innosti korespondujici s principy
badatelsky orientovaného vzdélavani, jsou
mnohem vice ,,vytéZzeny*, nez ¢innosti
jiné. Navaznost badatelskych ¢innosti
vychazi jak ze samotnych ucitelek, kdy se
snazi dal$i aktivity pfipravit tak, aby
puvodni aktivitu rozsifovaly, tak také
vychdzi i ze zajmu déti. U déti je totiz pii
vétSiné aktivit vedenych badatelskym
piistupem jasné patrny zvySeny z4jem 0O
dané téma. Cinnosti prozivaji intenzivngji,
napf. si 0 ném povidaji a to tfeba 1 s delSim
casovym odstupem, coz u klasickych

aktivit neni tolik bézné.
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Tabulka 9: Zapis z pozorovani

Planuje ucitelka badatelské aktivity
s ohledem na jejich pokracovani

ve vyuce?

Tento bod do zna¢né miry souvisi s bodem
predchozim. Vsechny udlitelky své aktivity
planuji tak, aby se sebou vzajemné
souvisely. Tato kontinuita je vSak patrna
spiSe v meési¢nim horizontu, nez v ramci
celého roku a odviji se od SVP, které
vétSinou prifazuji kazdému mésici jiné
téma. V tad¢ ptipadi je tato souvislost
spiSe vyjadiena piisluSnosti aktivity k
danému zastteSujicimu tématu. Na zékladé
pozorovani lze také identifikovat rozdily
mezi jednotlivymi ucitelkami. Nejvice

se badatelsky orientované vyuce opét
ptiblizuje ucitelka U2, zde je ve vétSiné
ptipadu jasné, Ze jsou aktivity soucasti
ucelengjsi koncepce a jsou provazany

na rtiznych rovnich a tak i planovany.
Ucitelek U1 a U3 je tato snaha také patrna,
ale pouze v nékterych ptipadech, u ucitelky
U4 se ve vétsing pripadi jedna spise

o izolované aktivity, pouze spadajici pod
zastteSujici téma. Je nezpochybnitelné,

Ze vySS§i mira provazanosti ma velkou fadu
pfinosi, napi. mnohem lepsi zvnitinéni
dovednosti, schopnosti i znalosti. Béhem
pozorovani se vSak ukéazala i pomérné
zéasadni komplikace, ktera souvisi

s pomérn¢ vysokou mirou nepravidelnosti
v dochdzce déti matetské Skoly. Nékteré
déti MS navstévuji pouze ve vybrané dny
a velkou roli hraje nemocnost déti. S

ohledem na tento fakt, je nutné, aby
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ucitelka vynalozila vice usili k tomu, aby
dokézala do aktivity, ktera navazuje na
nékolik piedchozich zapojit dité, které
chybélo napft. 14 dni.
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Tabulka 10: Zapis z pozorovani

Respektuje ucditelka ¢innosti pro

osvojeni poznatku déti?

U vSech ucitelek je patrné, ze samotnou
praktickou ¢innost povazuji s ohledem na
osvojovéani poznatkii za dilezitou. Uplné
nejcastéji je zatazovana ¢innost vytvarna,
s velkym diirazem na rozvoj estetického
vnimani. Velmi frekventované jsou také
¢innosti zaméfené na samoobsluznost déti.
S ohledem na principy badatelsky
orientovaného vzdélavani by mohl byt
rozsah praktickych ¢innosti mnohem vétsi,
ale také vedeni této ¢innosti s principy
uplné nekoresponduje. Pribéh téchto
aktivit vypada vétsinou tak, ze uditelka da
détem piedlohu pro danou ¢innost

a nasledn¢ koriguje jejich praci. Déti se
vétsinou drzi piedlohy a jejich kreativita je
minimalni. U badatelsky orientovaného
vzdélavani by déti mély pracovat vice
samostatné¢, byt kreativni a nedrZet se

pouze predlohy.
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Tabulka 11: Zapis z pozorovani

Planuje uditelka aktivity, které jsou

bézné dostupné v mateiské Skole?

V tomto bod¢ panovala u vsech ucitelek
u vétsiny aktivit shoda. Aktivity byly
planovany tak, aby je bylo mozné
realizovat v prostorach MS, ptipadné

v dostupném okoli (zahrada, vychazkova
trasa) a za bézné dostupnych pomicek.
V nékterych piipadech opét vycnivala
ucitelka U2, ktera si k vétsing aktivit
vytvarela vlastni pomiicky. Pti vytvafeni
pomticek se zapojovaly i déti, kdy se opét
projevovala fada znakt badatelsky
orientované vyuky — zapojeni déti,
samostatnost v hledani feSeni, spojeni

praxe s realitou, atd.
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Tabulka 12: Zapis z pozorovani

Vyuziva uéitelka zkuSenosti z reality?

Zkusenosti z reality jsou vyuzivany vSemi
ucitelkami. Opét se vSak lisi jejich mira

a v n¢kterych pripadech také forma.
Nejbeéznéjsi je odkazovani slovni, kdy
ucitelky napft. téma hygieny uvozuji vétami
,Co délate jako prvni, kdyz prijdete

domu? “, ,,Co déldte, nez jdete jist? “ atd.
Na tuto slovné popsanou, praktickou
ZkuSenost pak dale navazuji, bud’ dal§imi
dotazy, nebo rovnou aktivitou. Z reality
pak vychazi predevs§im nejriznéjsi innosti,

které maji za cil podporu samoobsluznosti.

Tabulka 13: Zapis z pozorovani

Motivuje ulitelka dité napr. otazkou, na

kterou hleda odpovéd’?

Prvky motivace jsou pomérné vyrazné
zastoupeny u vSech ucitelek. K motivaci
jsou vyuzivany rizné zpisoby, at’ uz
navodné otdzky ¢i jina, tzv. ivodni
motivacni aktivita. Na zakladé pozorovani
Ize usuzovat, Ze se ucitelkdm motivace
vétsinou dafila. Pozitivnim faktorem je
bezesporu to, ze v ptipadé, Ze se ucitelkam
motivovani ditéte k dané ¢innosti
nepodatilo, pak nebylo k jejimu vykonani
nuceno. Byla spole¢né hledana alternativa

pfijatelna pro obé strany.
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Tabulka 14: Zapis z pozorovani

Vyuziva uéitelka tvarci badatelské O tvircich aktivitach dle zasad badatelsky
aktivity — resp. Je schopna feSit nové orientované vyuky mizeme mluvit ve
badatelské situace? veétSing piipada a hlavné u ucitelky U2.

Béhem pozorovani se n¢kolikrat stalo,

ze déti projevily zajem o urcité téma nebo
konkrétni odpovédi. Ucitelka U2 dokazala
flexibiln¢ zareagovat a vést déti tak, aby
byly schopné si najit vlastni cestu, jak se
k témto odpoveédim samostatn¢ dostat.
Ucitelka U4 takovy zajem vétSinou feSila
ptedlozenim hotovych faktl a informaci.
V piipad¢ hlubsiho a trvalejsiho zajmu,
pak zaradila v dalSich dnech skupinovou
¢innost. Takovym aktivitdm vSak vzdy
predchazela ptiprava. Ucitelky Ul a U 3
obcas pristoupily na spontanni ¢innost

ve stylu U2, takovy pfistup se vSak

objevoval spiSe mén¢.

Po shrnuti informaci z pozorovani, jsem vyhodnotila nasledujici kategorie, které pro me byly

zajimavé a v pozorovacim archu se neobjevily. Proto zde uvadim dalsi z pozorovanych jevi.

6.1 Kategorie, které vzesly z pozorovani

e Postoj ucitelky k badatelskému vzdelavani

e Vzdélavaci Cinnosti a zafazeni badatelskych strategii
e Ptredavani poznatku

e Vyuzita forma prace

e Vyuzité metody prace

e Hodnoceni ¢innosti
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Tabulka 15: Pozorované situace

U1 pozorovani Téma — Ja a priroda

Pozitivn¢ naladéna uditelka, déti aktivizuje a je

nadsena z kazdého tspésného pokroku. Tuto
Postoj ucitelky k badatelskému o o

pozitivitu predavéa détem. Badatelské strategie jsou
vzdélavani B .

ji blizké, rada je vyuziva v pfirodovédném

vzdélavani.

Badatelské strategie zatazuje témét kazdodenng, a
Vzdélavaci ¢innosti a zarazeni ‘ ‘ i

to nejvice pii prirodovédném vzdélavani, ale nejen
badatelskych strategii )

pritom.

Ucitelka se snazi, aby déti jejich vlastni snahou

dosly k poznani. Déti motivuje a jejim zamérem je
Piedavani poznatki détem » . . . ) )

déti posunout k cili, aby zazivaly ptijemny pocit

objeveni. Snazi se nepiedavat hotové poznatky.

Vyuzita forma prace Skupinova

Vyuzité metody prace Vypravéni, rozhovor, ndzorn€ demonstra¢ni

Ucitelka spolecné s détmi diskutuje o prib&hu
Hodnoceni ¢innosti (evaluace na . .

¢innosti, o zji$téni, ke kterému dospély a zjisti tak
urovni tridy) o

jestli byl cil naplnén.

Ucitelka pracuje se vSemi oblastmi vzd€lavani, jak sama fika, rdda vyuziva ptirodovédné
vzdélavani, kde je velké mnoZstvi ¢innosti pro badatelské strategie. V jeji tfid€ se nachazi
ruzné piirodovédné predméty, vyrobky, kvétiny, bylinky, které si déti samy zasadily artzné

pomucky.
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Tabulka 16: Pozorované situace

U2 pozorovani

Postoj ucitelky k badatelskému

vzdélavani

Vzdélavaci ¢innosti a zarazeni

badatelskych strategii

Predavani poznatki détem

Vyuzita forma prace

Vyuzité metody prace

Hodnoceni ¢innosti (evaluace na

urovni tridy)

Téma — Prislo jaro

Ucitelka k détem piistupuje mile, je velmi
pozitivni a déti na jeji pritomnost vzdy reaguji

usmévem.

Ucitelka badatelské strategie zarazuje poméerné
gasto. Cinnosti, které voli, jsou zaméfeny na
détské badani a poznavani. Svym chovanim vede
déti k badatelskym ¢innostem, ve kterych déti

rady spolupracuji.

Bédani koncipuje jako hru, vyhledava aktivity ve

vytvarnych ¢innostech.

Ucitelka neptedava hotové poznatky, prenechava
iniciativu na détech. Pokud se jejich zjisténi
odklani od tématu, nebo upada jejich z4jem,
ucitelka je ithned usmériuje, aby doslo

k vytyéenému cili. Rekla bych, ze se ji to dafi.
Skupinova
Vypréavéni, rozhovor, dramatizace

Ucitelka si vzdy po ukonceni ¢innosti s détmi
povida o ¢innostech, které se podatilo uskutecnit,

Co se détem libilo vice a co méng.

Ucitelka vyuziva badatelské strategie, zacletiuje je do vychovné — vzdélavaciho procesu.

Dokaze déti motivovat a ziskat si jejich pozornost pfipravenymi ¢innostmi.
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Jeji zajem o badatelsky orientované vzdélavani je patrny a soudim z pozorovani, Ze ma velmi
dobry vliv na rozvoj pozndvacich schopnosti u déti. Diky jejimu dosazenému vzdélani,

usuzuji jeji presvédCeni pro badatelské vzdelavani.

Tabulka 17: Pozorované situace
U3 pozorovani Téma — Ja a priroda

Tato ucitelka ptisobi na déti klidnym dojmem, déti
Postoj ulitelky k badatelskému  ji respektuji, pti ptichodu se vitaji podanim ruky.
vzdélavani Ucitelka je naklonéna badatelskému vzdé€lavani,

pfipravuje si riizné aktivity, dle z4jmu déti.

Ucitelka dokéze zurocovat svou dlouholetou praxi.
Ptesné vi, jaké aktivity do badatelského vzdélavani
zafazovat. Badatelské strategie se objevuji Vv jeji

Vzdélavaci Cinnosti a zarazeni  .40i homérné asto. Rekla bych, e u kazdé

badatelskych strategii &innosti.

V dobé pozorovani volila takové ¢innosti, které déti

zaujaly a byly pfimétené jejich v€ku.

Nechava déti samostatné pracovat, zdroven
Predavani poznatku détem o ) ) )
podporuje jejich ¢innosti v kolektivni praci.

Vyuzita forma prace Skupinova
Vyuzité metody prace Rozhovor, nazorn¢ — demonstracni,
Hodnoceni ¢innosti (evaluace na Ucitelka s détmi hodnoti ¢innosti v pribéhu nebo

urovni tridy) neprodlené po skonceni vzdélavaci Cinnosti.

Ucitelka je naklonéna veSkerym c¢innostem, o které déti projevi zdjem. S badatelskym
vzdélavanim ma zkuSenosti hlavné u pfirodovédného tématu. Jeji piesvédCeni prameni

z diivodu dlouholeté praxe a vidi v tom smysl.
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Tabulka 18: Pozorované situace

U4 Pozorovani

Postoj uditelky k badatelskému

vzdélavani

Vzdélavaci ¢innosti a zarazeni

badatelskych strategii

Predavani poznatki détem

Vyuzita forma prace

Vyuzité metody prace

Hodnoceni ¢innosti (evaluace na drovni

tridy)

Téma — Prislo jaro do vsi

Pozitivné ladéni ucitelky ptinasi radost
détem a ji samotné. Tato ucitelka zarazuje
badatelské strategie pomérné Casto, hlavné

v oblasti pfirodovédného poznavani.

Zatazuje takové Cinnosti, které ji vedou

k badatelskému vzdélavani a déti dojit

k badatelskému cili. U¢itelka si je jista

Vv ¢innostech ptirodovédného charakteru a
proto je Casto zarazuje. Diky umistnéni
matetské Skoly vyuziva vychazky do

ptirody.

Ucitelka diky své praxi, nechava déti
samostatné pracovat, uvédomuje si
dualezitost détskych prekoncepti a snazi se

na nich stavét dalsi poznatky.

Skupinova

Rozhovor, nazorné demonstrac¢ni

Ucitelka Casto také s détmi diskutuje pfi
realizovanych ¢innostech, a tim malé

badatele aktivizuje k dalsim ¢innostem.

Ucitelka je velmi aktivni, jeji vnitini pfesvédCeni o dulezitosti vzdélavani v mateiské Skole

je evidentni a pti konzultaci mi tento postoj sd€lila osobné. V badatelském vzdélavani vidi

smysl, a proto jej zatfazuje do svych plant.
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6.2 Urovné badatelského vzdélavani

Déle jsem se zaméfila na urovné, které¢ ucitelka vyuzivala pii badatelském vzdélavani,
jednotlivé urovné jsou popsany vyse v textu, uvadi je (Pech, Cinéurové, Giinzel a kol., 2015,

s. 15) a tim jsem vyskyt zhodnotila v nasledujici tabulce
zde zminim jejich nazev, a popisu, jak jednotlivé ulitelky pracovaly a do které tirovné je
fadim:

1) Potvrzujici badani — U1, U2, U3, U4

2) Strukturované badani — U1, U2, U3, U4

3) Nasmérované badani — U1, U2, U3, U4

4) Oteviené badani — neobjevilo se

U vSech ucitelek se objevilo 1 potvrdilo zaméfeni na potvrzujici, strukturované
a nasmérované badani a, naopak oteviené badani se neobjevilo u zadné z nich. U¢itelky se
dotykaji kazdodenné badatelské aktivity. Snazi se déti motivovat rozhovorem, vypravénim,
nazorn¢ demonstracni prezentaci, obrazovym materidlem a vyhleddvanim v knihach.
Nasledné poté déti prirozené prechdzi k badani a to nejcastéji na Grovni strukturovaného
a nasmerovaného badani, a hlavné v oblasti vytvarnych c¢innosti a ptirodovédném
vzdélavani.

Pii pozorovani jsem sledovala vyskyt jednotlivych badatelskych situaci pti didaktickém

postupu uéitelky. Zaznamenala je do tabulky, dle jednotlivych objevenych jevu.
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Tabulka 19: Vyskyt badatelsky orientovanych situaci

Proces

lupa, mikroskop

vzdelavani Postup ucitelky Vyskyt u uéitelky
Rozhovor Ul, U2, U3, U4

Motivace Vypravéni U1, Uz,
Nazorné demonstracni U3, u4d
ukazka
Vyhledavani informaci U1, U2, U3, U4
v encyklopediich, knihach

Ziskani

informaci
Pokladani otazek ucitel — Ul, U2, U3, u4
dité
Méreni U2, U4
Pozorovani Ui, U2, U3, u4
Experiment U1, U2, U3, U4

Vyuziti metod pokusy

badatelsky

orientované , .

vyuky Prace na zahradé U2, u4
Vychazka se zaméienim Ui, U2, U3, u4
na konkrétni cil (BOV)
Prace s pomickami - Ul, U3, U4
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7 ANALYZA SKOLNICH A TRIDNICH VZDELAVACICH
PROGRAMU

7.1 Analyza jednotlivych SVP

Skolnim vzdélavacim programem se snazime doplnit tiidni vzdé&lavaci programy, aby
vzniklo propojeni v tomto vyzkumu a tim doplnéni moznych nedostatkli pro ptedstavu

o celé koncepci matetské Skoly a jejich zaméteni.

Analyza SVP MS 1

Néazev Skolniho vzdélavaciho programu je ,, Nejsem na svété sdm®. Osnova Skolniho
vzdelavaciho programu uvadi zékladni idaje o matetské skole a je rozdélena do 5 bloku.
Predstaveni skoly, jeji charakteristika programu, neformalni ¢ast kurikula, formalni Cast
a zavér. Zakladni tidaje uvadi adresu, kde sidli matetska Skola, ztizovatele, kontakty, ziskané
certifikaty, webové stranky a e-mailovou adresu. Tato matei'ska $kola je zafazena do sité

projektu ,,Zdrava matei'ska Skola®.

Skolni vzd&lavaci program piedstavuje matefskou Skolu jeji charakteristiku,
a dale popisuje organizaci a rezim dne. Jsou zde uvedeny i zdjmové krouzky. Program
charakterizuje témata a podtémata, ktera jsou pro celou matefskou Skolu spolec¢na a dalsi
tematické casti si stanovuji ucitelky v tfidni programu. Filozofie $kolniho programu je snaha
o dostatecné¢ motivovani ditéte pro dalS$i vzdélavani, harmonické rozvijeni osobnosti,

spravné navyky pro podporu zdravi.

Skolni program si stanovuje jeden z hlavnich cilii prozitkové uéeni — byt pfitom, slyset, vidét,
dotykat se a prozivat. V neformalni ¢asti je uvedena Maslowova pyramida potieb, ktera

uvadi potieby, které jsou zapracovany do tfidniho programu.

Tematicky celek rozpracovava dané téma, které je totozné s nazvem Skolniho kurikula,
Nejsem na svété sam a od toho se odviji pet podtémat, Ja to dokdzu, Ja4 a moje télo, Ja

a svet, Ja a pfiroda, J4 a moje zdravi.
Dle analyzy programu usuzuji, ze matefskd Skola je zaméfena na podporu zdravi a tim
spojeny pohyb na Cerstvém vzduchu, rozvijeni poznani pfirody a s tim spojené 1 badatelsky

orientované strategie vzdélavani.
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Analyza SVP MS 2

Nazev tohoto $kolniho vzdélavaciho programu ,,Jsme radi na svété®, nazev si Skola zvolila
sama, pro jeho pozitivni myslenku a od toho se odviji nastaveni a fungovani matetské Skoly,

ktera se snazi o to, aby vSechny déti byly spokojeny a s nimi i jejich rodice.

V obsahu se nachéazi body 1-8, které specifikuji jednotlivé casti Skolniho vzdélavaciho

programu.
V matetské Skole pracuje 5 pedagogickych pracovnic a jedna provozni pracovnice.

Zamg¢ieni matefské Skoly je hlavné na poznavani piirodniho prostfedi, jeho bohatstvi
a prirody kolem sebe. Pro toto poznavani, zkoumani navstévuji ucitelky s détmi chranéné

oblasti v blizkosti matetské skoly.

Dalsi dulezitym zamérem matetské Skoly je dodrzovani tradic, pfedavani osobnich hodnot,
a predani ziskanych poznatkli v této oblasti. Psychosocidlni podminky stanovuji prava,
moznosti, a povinnosti déti a zaméstnanct. DéEti jsou seznamovany s pravidly chovani,
utvareni kolektivu, kde jsou vsichni spokojeni, je zde uvadéna snaha o spoluucast ve vSech

¢innostech.

V organizaci vychovné vzdélavaciho procesu se se ulitelky pln€ vénuji vzdélavani déti,
soucasti dne je 1 jejich tvofivd improvizace, vytvareni podnétného prostiedi a obsahové
bohaté naplné. Je zde respektovana individudlni potteba ditéte a dodrzovani poméru mezi
fizenymi a spontdnnimi ¢innostmi.

Zamé&stnanci mateiské Skoly respektuji potfeby déti a jsou ndpomocni pii jejich

uspokojovani.

Cilem tohoto Skolniho vzdé€lavaciho programu je rozvijeni ditéte ve vSech oblastech, aby
bylo dité samostatné, zdravé sebevédome, aktivni a empatické. Je dlilezité poloZit spravné
stavebni kameny pro celoZivotni rozvijeni, na zaklad€ jejich moZnosti.

Domnivam se, Ze tato matetska Skola se zamétuje badatelsky orientované vzdélavani, jejich

hlavni myslenkou je pozitivni vhled na Zivot ve vSech jeho pohodach, a od toho se odvijejici

poznani prostfednictvim badatelskych strategii.
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Analyza SVP MS 3

Nazev skolniho vzdélavaciho programu je Krok za krokem, celym rokem. V této mateiské
Skole je zapsano 115 déti. Nazvem jiz zminuje vzdélavaci filozofii mateiské Skoly, jejich
strategii vychovné — vzdélavaciho procesu a definuje snahu postupovat krok za krokem
v celém obdobi vzdélavaciho procesu. Je zde zminka o nastaveni pravidel pii postupu a to
od nejlehéiho jiz znamého, k t&Z8imu neznamému. MS ma dobré zazemi v obci, ktera ma
asi 4000 obyvatel, nachazi se na okraji této obce, a proto je dost Casto ucitelkami vyuzivan

pobyt v ptirod¢.

Psychosocidlni podminky respektuji potfeby decti, vytvareji prostiedi klidu, pohody
a bezpeci. V dennim rezimu je pomeér fizenych a spontannich ¢innosti vyvazen a déle je
poskytovan dostatek Casu pro spontanni hry a respektovdno je pracovni tempo ditéte.
Veskeré aktivity jsou organizovany tak aby, byly déti motivovany k ¢innostem,

experimentovani, hledani a samostatnému badani.

Skolni vzdélavaci program jako uceleny dokument, ktery podnécuje vzdélavani a rozvijeni
déti ve vSech oblastech. SnaZi se nabizet takové témata, které jsou odvozena z cyklu ro¢nich

obdobi, prirodovédnych a spolecenskovédnich situaci.

Cile popisuje jako ziskani véku ptimérenych dovednosti, fyzické i psychické zdatnosti,
toleranci, empatie a rozvoj celé osobnosti ditéte. Matetskd Skola zahrnuje do vzdélavani
prvky badatelsky orientovaného vzdélavani, metody, které vyuZivaji, se dotykaji
badatelskych strategii. Jejich lokalita je naklonéna astému pobytu v ptirod¢, a s tim spojeno

napf. objevovani, poznavani, badani a experimentovani s ptirodninami.
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7.2 Analyza jednotlivych TVP

Analyzou tfidnich vzdélavacich plani chceme piiblizit, s jakym dokumentem ucitelky

pracuji, co se v takovém dokumentu objevuje, jak je sestaveny a pro praci pedagoga vhodny.

., Pro kvalitativni analyzu je charakteristicka vysokd mira otevienosti a velmi diikladny
rozbor jednotlivych medialnich obsahii. Vysledek vyzkumu je spjaty s osobou, kterd vyzkum

provddi. Riizni odbornici se mohou dobrat velmi rozdilnych vysledki.* (Scherer, 2004
s. 29)

V manualu pro pfipravu skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu se tika, ze tiidni
vzdélavaci program je vlastné plan pro urcitou skupinu déti, ktery vychazi ze skolniho

vzdélavaciho programu, tyto programy se odliSuji jak ndzvem, tak obsahem.

Ttidni vzdélavaci program neni uceleny dokument, ale otevieny pracovni plan pedagoga,
ktery, s nim pracuje, vytvari a dotvafi jej postupné. Tento plan vychazi s charakteristiky
ttidy, a tykd se konkrétni vzdélavaci nabidky pro danou skupinu déti. Je to plan, ktery
pomahé pedagogtim v pribéhu vzdélavaciho procesu zajistit, aby obsah odpovidal svym
zamérim a Urovni ndrocnosti, potfebam, moznostem a zkuSenostem, aby jiZ osvojené

poznatky, znalosti a dovednosti byly postupné prohlubovany a rozvijeny.

Vychodiskem je Skolni blok, ktery je charakterizovan z hlediska hlavnich cilti a obsahu.
Pedagog pracuje tak, Ze konkretizuje cile i obsah a zpracovava je tak, aby odpovidaly skladbé
déti. Promysli blok, napli bloku, rozvine a navrhne podtéma a €innosti a planuje zpusob
1 postup realizace. Takto zpracovany tfidni vzdélavaci program by mél byt takovy nastin,

tiidniho bloku, ktery obsahuje nabidku konkrétnich cilti, témata, a Cinnosti cile a zadmeéry.

Ttidni vzdélavaci program muize byt zpracovan jako myslenkova mapa, tabulka, diagram,
harmonogram atd. N¢kdo potiebuje pro praci propracovanéjsi bloky, jinému staci, kdyz si
tzv. za ,,pochodu‘. Pfilisné planovani miize pasobit na pedagoga jako svazujici a postaci jej
pribézné dopliovat, propojovat. Neni také chybou, kdyZ se pedagog od svého planu odkloni,
spise je to plus, je tak patrna kreativita, improvizace pedagoga a také odraz prace na détech,
jejich potieby. Planovani pedagoga vede k cilevédomé praci a zaroven mu poskytuje volnost

a pruznost v rozhodovani a mysleni.

(Manual pro tvorbu Skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu (Www.nuv.cz))


http://www.nuv.cz)/
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Obsahovi analyza téidniho vzdéavaciho planu MS 1/ U 1

e Nazev Skolniho vzd¢lavaciho programu — Nejsem na svété sam

e Podtéma v tfidnim vzdélavacim planu — Ja a moje télo

e Ocekavané vystupy — Dité je schopno orientovat se na vlastnim téle a ma predstavu
o fazich lidského zivota.

e Konkrétni ¢innosti s badatelskou strategii — Prace s riznym materialem — kov, plast,
latka, dievo

e Vyuziti lupy, mikroskopu

Obsahova analyza tfidniho vzdélavaciho planu MS 1/ U3

e Nazev skolniho vzdé€lavaciho planu — Nejsem na svété sam

e Podtéma v tiidnim vzdélavacim planu — Ja to dokazu

e Ocekavané vystupy — Dité je schopno pomdahat druhym, je samostatné, aktivné
nasloucha, vede rozhovor

e Dramatizace pohadky o Veliké fepé

e Skupinova prace pii tklidu Skolni zahrady

Ttidni vzdélavaci program v mateiské skole 1 je rozpracovan do tabulky, kterd se nazyva -
Plan tematické ¢asti -, odviji se od nastavené¢ho tematického celku pro dané podtéma.
Jednotliva podtémata se rozviji na cely mésic a jsou zminény jiz v SVP. Podtémat je celkem
5 a ucitelka s nimi pracuje ve vice urovilovém vztahu a propojuje vSechny oblasti, jako je
biologicka, psychologicka, interpersonalni, socialn¢ — kulturni a environmentalni. Ke
kazdému podtématu jsou uvadény kompetence. V tabulce tfidniho vzdélavaciho programu
je uveden ndzev podtémata, ndzev tematické Casti, ocekavané vystupy, pohybové a hudebni
¢innosti, tvofeni a vyrabéni, komunikace, spoluprice, pozndvani a experimentovani,
v zavéru tabulky jsou uvedeny individualni tkoly. Ucitelka si po splnéni vytycenych cilti
zaznamenava do dalSiho archu vyhodnoceni své prace, disledné zapisuje na hodnotici

stupnici Gspéchy a cile, které se podaftilo naplnit.

Tato matetska Skola je zatazena do projektu - Zdrava mateiska Skola a jeji filozofie se
pomérné Casto dotyka badatelského vzdélavani, tim Ze se snazi o experimentovani. Pracemi
na pfitomnych zahradach u matetské Skoly, déti samy sazi byliny, pecuji o né. Ucitelky
pusobi na déti jednotnou strategii a tou je, péce o sebe, a své okoli, a s tim i vSe spojeno.

V obou pfipadech ucitelek ze stejné matefské Skoly, jsou tfidni vzdélavaci plany



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 70

rozpracovany stejnym zpusobem. Pozorovani ale probéhlo v jinych ¢asovych usecich.

KaZdou uditelku jsem pozorovala individualné.

Konkrétni tfidni vzdélavaci programy, které jsem méla k dispozici, byly zaméfeny na
prirodovédné poznavani, vyuzivaly lupu k pozorovéani riznych materidlti. Vychazky byly
zaméfeny na poznavani vodnich tokl v blizkosti matefské Skoly a déale bylo toto téma
rozvinuto v nepostradatelnost vody pro vSechny Zivé tvory, poznavani ryb, uvédomovani si

kazdodenni potieby vody.

Ucitelky se snazi détem neptedavat hned hotové poznatky, je evidentni snaha o badatelské

vzdélavani.

Obsahova analyza tfidniho vzdélavaciho planu MS 2 / U2

e Nazev tfidniho vzdélavaciho planu — Ve zdravém téle, zdravy duch

e Nazev tématu — Pfichézi jaro

e Ocekdvané vystupy — dit¢ chape a dodrzuje pravidla, osvojuje si pohybové
a manipula¢ni dovednosti

e Konkrétni Cinnosti s badatelskou strategii — experiment - jak odhalit nebezpeci
Spinavych rukou, vyuziti lupy, lepici pasky

e Smyslové a psychomotorické hry — Rekni co to je?

Ttidni vzdélavaci program v matetské Skole 2, je rozpracovan v tabulce na cely rok. Je to
urcity dokument, ktery si déale ucitelka v pribéhu roku rozviji. Tento plan na cely rok se
v kazdém meésici dotyka badatelsky orientovaného vzdélavéni, které je zarfazeno jako
prirodovédné vzdélavani, jako prace S riznorodym materidlem, rozvijeni povédomi o pred-
matematické gramotnosti, kultufe, soundleZitosti s nejbliz§im okolim, rozvijeni pied-

¢tenafské gramotnosti atd.

V kazdém mésici je nastaveno téma, které v sobé nese uZz zminku ohledné pfirody,
sounalezitosti Srodinou, vlastniho té&la, kamaradi, zdravi a svatki béhem roku.

V jednotlivych mésicich je zminén tematicky blok, podtéma, dil¢i cile a o¢ekévané vystupy.

V konkrétnim tfidnim vzd€lavacim programu na dany mésic si ucitelka jasné ptipravuje
plan, ve kterém uvadi integrovany blok, téma, podtéma, cil, organiza¢ni formy vzdélavani,
jaké budou vyuzity metody vzdélavani, konkrétni nabidku Cinnosti, ranni cviceni, pobyt

venku a odpoledni ¢innosti. Plan je pfehledny, jasny, srozumitelny a pfipraven pro dalsi
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doplnéni. Je zde patrné vysokoskolské vzdélani ucitelky, kterd uvadi metody, formy a cile
vzdélavani.
Z tohoto dokumentu je znat, ze ucitelka si je védoma nutnosti planovat a jak s planem

pracovat. Kazdou z kategorii jasn¢ vymezuje a nastavuje pro dal$i népady, inovace

a dotvareni v prubéhu vzdelavaciho procesu.

Obsahovi analyza tfidniho vzdélavaciho planu MS 3 / U4

e Nazev tiidniho vzd¢lavaciho programu - Dotyky jara

e Nazev tématu — Piislo jaro do vsi

e Ocekavané vystupy — neuvadi, zamétuji se na cil ve vzdélavaci oblasti

e C(Cile stanovuji u kazdé z 5 vzdélavacich oblasti

e Konkrétni Cinnosti s badatelskou strategii — sazeni bylin, nésledna péce, ptibeh

o vodnich kapkéch a jeho rozbor

Ttidni vzdélavaci program je rozpracovan do tabulky, ktera obsahuje vzdélavaci oblasti,
vzdélavaci nabidku a konkrétni ¢innosti. Tato tabulka je rozdé€lena do tii sloupct a péti fadkii
dle vzdélavacich oblasti, kde se uvadi i mimo jiné¢ vzdélavaci cil. Myslim si, Ze to sem

nepatii, protoze cilem se nerozumi vzdélavaci oblast.

Tento tfidni vzdélavaci plan rozpracovava kazdou vzdélavaci oblast a uvadi konkrétné,
jakou vzdélavaci oblast jde a co je cilem - Dité a jeho télo, Dité a je psychika, Dité a svét,

Dité a ten druhy, Dité a spole¢nost.

V dal$im sloupci je uvedena konkrétni vzdélavaci nabidka. Ve vzdélavaci nabidce jsou
podrobné vypracovany ¢innosti, které chce ucitelka rozvijet a jakou ¢innosti nebo aktivitou

bude déti motivovat.

Dalsi c¢ast tabulky uvadi pfimo konkrétni €innosti, které se budou realizovat v pribéhu
vychovné — vzdélavaciho procesu napt. vytvarné, hudebni, t€lovychovné, tanecni, pracovni,
prirodovédné. Ucitelka si jesté pod tabulkou zapisuje dalsi Cinnosti pro svoji praci a rozvijeni
dal§ich dovednosti jako je jemnd motorika, hruba motorika, sprdvny uchop, zrakoveé
vnimdni, prostorové vnimani, fe¢ a matematické dovednosti. Tento tfidni vzdélavaci plan
zahrnuje prvky badatelsky orientované vyuky a to v oblasti Dité a svét a Dité€ a jeho
psychika. Ucitelka zde uvadi ¢innosti, které podporuji pokusy a experimenty s pfirodnim
matrialem  ve  tfidé, samostatné zkoumdni lupou v pfirodé, pozorovani

a zaznamenavani do archu kresbou, oznac¢enim jednotlivych ¢asti, posun, nebo zménu. Dle
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ttidniho vzdélavaciho programu ucditelka jasn€ rozpracovava okruhy pro rozvijeni déti ve

vSech oblastech a opravdu se dotyké badatelsky orientovaného vzdélavani.
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8 SHRNUTI PREZENTOVANEHO VYZKUMU

Kvalitativnim vyzkumem jsem se snazila sumarizovat poznatky o tom, jak ucitelky pracuji
s badatelsky orientovanym vzdélavanim v matetské Skole. Cilem prace bylo zjistit, jak
a proc ucitelé matetskych skol (ne)pracuji s badatelskymi strategiemi vzdélavani, a jak jejich
ptesvédceni ovliviiuje volbu tématu. Abych tuto problematiku mohla prozkoumat, vydala
jsem se do mateiskych skol k participacnimu pozorovani. Tato metoda Setfeni byla zvolena
jako nejvhodnéjsi pro objasnéni skuteCnosti v mateiské Skole a je doplnéna obsahovou

analyzou tiidnich vzdélavacich programu.

Pfi navstéveé jsem vsak nejdiive pozadala o tyto tfidni dokumenty a provedla jsem jejich

analyzu a poté realizovala participacni pozorovani.

Z interpretovanych dat je patrné, Ze vSechny ucitelky se dotykaji badatelskych strategii

alespon v nékterych oblastech vzdélavani. Kazda ucitelka K této metodé¢ piistupuje odlisné.

Ucitelky pracuji se strategiemi v fizené ¢innosti, vyuzivaji aktivity, které souvisi s badanim
déti samotnych. Ucitelky pfipravuji ve vétSiné piipadld ranni centra aktivit, kde si déti
prochazi riznymi ¢innostmi. Poté ucitelky déti motivuji pfi rannim rozhovoru K aktivitam,

které si piipravili pro praci s riznymi materialy.

Z analyzy tiidnich vzdélavacich programii jsem zjistila, Ze badatelsky orientované
vzdélavani se objevuje vkazdé mateiské Skole, ale nejvice je zakomponovano
Vv pfirodovédné oblasti vzdélavani, které nabizi Siroku Skalu moZnosti vyuziti v ¢innostech

a aktivitach jak ve tfidé, tak pii vychazkach.

Na zéklad¢ pozorovani Ize ftici, Ze snahu o aplikaci badatelsky orientovaného vzdélavani do

své vzdélavaci praxe zatazuji vSechny sledované ucitelky. V této oblasti tedy panuje shoda.

Co je vsak rozdilné, je mira tohoto typu vzdélavani a také skute¢na realizace v praxi. Ani
v jednom z uvedenych piipadii nemtizeme hovofit o Gplném naplnéni principi badatelsky

orientované vyuky.

Vsechny ucitelky se snazi zatadit prvky badatelskych strategii pomérné Casto, fidi se zdjmem
déti. Nechavaji déti co nejvice badat, motivuji je ke kladeni otazek. Ucitelky Ul a U3
vyuzivaji principy badatelského vzdélavani a jejich snaha o zaclenéni badatelskych strategii
je patrna. Diky zaméfeni celé jejich matetské Skoly — Zdrava Skola. Pfipravuji takové

¢innosti, aby, déti byly motivovany. Pficemz ucitelka Ul déva prednost tomu, aby déti
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dochazely k vysledku samy, ¢imz podporuje jejich samostatnost, ale zaroven chce, aby

spolupracovaly s ostatnimi détmi.

Ucitelka U4 se sice snazi aplikovat ve vyuce méné tradiCni prvky, ale vétSinou opét
sklouzava ke klasickym &innostem. Ridi se zaZitymi pravidly, ktera jsou pro ni velmi
dilezita. Prevazuje frontalni vyuka, fizena Cinnost, poskytuje méné prostoru pro hledani,

zkoumani a samostatné badani.

Ucitelka U2 se nejvice ptiblizuje celé koncepci badatelského vzdélavani, fekla bych, ze je
to diky jejimu vysokoskolskému vzdé€lani, praktikuje takové Cinnosti, které déti vedou

k celkovému poznani a badani jako takovému.

Vyzkumné metody participaéni pozorovani a obsahovou analyzu tfidnich vzdélavacich
programu jsem doplnila stru¢nou analyzou Skolnich vzdélavacich programi pro ucelenou

piedstavu o matetské skole.

Analyzou dokumentii jsem zjistila, ze vSechny ucitelky vyuzivaji témata badatelsky
orientovaného vzdélavani. Vétsina témat je prirodovédné zamétena, a badatelské aktivity
piimo nabizi.

V mnoha ptipadech probihala frontalni vyuka a fizena Cinnost s prvky badatelsky

orientované¢ho vzdelavani, které se objevovaly praveé v rozvijeni piirodovédné gramotnosti,

vytvarné vychovy a pfi tematickych vychazkach.

V néekterych ptipadech ¢innost déti probihala experimentovanim, hledanim a samostatnym

badanim, tak jak by mély badatelské aktivity probihat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 75

9 LIMITY A DISKUZE

Mnozstvi informaci, které¢ jsem ziskala vyzkumnymi metodami, bych fekla, ze prace ma
jesté jisté limity, které je dobré uvést. A tim je prvotni vyzkum vyzkumnika, pohyb v terénu
a zpracovani dat. Takto vnimam limity z mé strany. Ze strany vyzkumného vzorku vnimam

limity v jistych skute¢nostech.

Ucitelky s badatelsky orientovanym vzd€lavanim pracuji v mensi mife nez s tradi¢nim
pojetim vyuky. Ale ve skute¢nosti integruji do vzdélavani takové Cinnosti, které prvky
badatelského vzdélavani v sob& zahrnuji. Jsou to experimenty svodou, jejich rdzné
skupenstvi. Dalsi oblasti je pfiroda, a péce o ni, - sdzeni, méfeni. V neposledni fadé
k badatelstvi je zafazovano pozorovani riznych pfedmétl a jejich vlastnosti. Experimenty
S riznymi materidly, vyuzivani pomiicek jako jsou lupa, mikroskop, provazky, rizné méftici

pomucky a technické pomicky napi. kamera, fotoaparat.

Domnivam se, ze ucitelky maji i pfipadné obavy z vyuzivani badatelsky orientovaného
vzdélavani a to z divodu — rozsahlé piipravy, nedostatek znalosti o0 daném tématu, nezéjem
déti, Casova narocnost, materialni a didakticka nevybavenost tfid.

Proto si troufam fict, Ze je dulezité poskytnout pedagogiim podporu v dalsim vzdélavani,

vhodné vybavit matei'ské skoly a snazit se o Castéjsi zaclenéni badatelsky orientovaného

vzdélavani.
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ZAVER
Zaveérem mé diplomové prace bych rada zhodnotila naplnéni vytycenych cili.

Hlavnim cilem této prace bylo zjistit, jestli uéitelé vyuzivaji badatelsky orientované
vzdélavani. Vyzkumem jsme zjistila, ze badatelsky orientované vzdélavani se objevuje spise
izolovang, v souvislosti s probiranym tématem, a vlastnim pojetim vyuky ucitelky, ktera

orientované vzdélavani, ale spise u starSich déti, kde je téméf jisté dosazeni cile.

Cil mé prace byl ¢astecné naplnén. Pii badatelsky orientovaném vzdélavani si ucitelky
vybiraji ¢innosti, u kterych je planovani a zatazeni badatelské strategie pfirozené a pro
ucitelku 1 dit€ s jistym ocekdvanim, ze dité tuto ¢innost zvladne a k cili ho dovede snadna
cesta. Proto se domnivam, ze badatelské strategie jsou do (jisté miry) ve vzdélavani v
matefské Skole integrovany, ale velmi zalezi na ucitelovu pojeti celé vyuky a vlastniho

presvédceni o vyuziti této metody.

Z mého pohledu dnesni déti za kazdym tkolem sleduji jistotu odmény. Je pomérné dileZité,
ucit déti badatelskymi metodami, a aby jako odménu ziskaly poznani, nové zkusenosti nebo

dovednosti.

Také pii odkryvani skuteCnosti jaké je presvédéeni uciteld o vyuziti badatelsky
orientovaného vzdélavani jsem zjistila, ze se jednalo spiSe o nepfesvédceni. Byla patrna
nejistota ucitelky pfi vychovné-vzdélavacim procesu. Ucitelky zminily i jistou naro¢nost na
piipravu badatelsky orientovaného vzdélavani, vlastni neznalost piiprav k badani. Pt
zatazovani jednotlivych prvkl badatelskych strategii si byly pomérné jisté, ale v ptipadé
ukonceni badatelské ¢innosti, zpravidla nasledovala frontalni vyuka, anebo fizena ¢innost.

Toto téma diplomové prace mi vneslo jiny pohled do pfedSkolniho vzdélavani, otevielo mi

novy obzor vhledu a proniknuti do problematiky o vlastnich schopnostech a vyuZzivani

badatelskych strategii v matei'ské Skole.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

U Ucitelka

T Trida

BOV Badatelsky orientované vzdélavani
MS Matetska skola

TVP Ttidni vzdélavaci program

SVP Skolni vzdélavaci program

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program piredSkolniho vzdelavani



