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ABSTRAKT

Predkladana bakalafska prace je vyzkumného charakteru a zabyva se prekoncepty déti pred-
Skolniho véku o tom, jak dité piichazi na svét. Teoretickd ¢ast prace je zaméfena na vyme-
zeni zékladnich pojmd, které souvisi s t¢ématem détskych prekonceptii. Tato ¢ast slouzi jako
podklad pro zpracovani empirické ¢asti. Vyzkumna ¢ast prace je zpracovana v kvalitativnim
designu s vyuzitim metod interview s détmi a analyzy détské kresby. Cilem této prace je
zjistit prekoncepty déti predskolniho véku o tom, jak dité pfichazi na svét a nasledné tyto

prekoncepty popsat. V zavéru prace jsou vyhodnocena a interpretovana vysledna zjisténi.

Kli¢ova slova: détské prekoncepty, miskoncepty

ABSTRACT

The presented bachelor thesis is of a research type qulitative design and deals with precon-
ceptions of preschool children about how a child is born. The theoretical part of the thesis is
focused on the definition of basic concepts, which is related to the topic of children's pre-
conceptions. This part serves as a basis for the processing of the empirical part. The research
part of the work is processed in qualitative design using methods of interviewing children
and analysing children's drawings. The aim of this work is to find out preconceptions of
preschool children about how a child born and then describe these preconceptions. At the

end of the work, the resulting findings are evaluated and interpreted.

Keywords: children’s preconceptions, misconceptions
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UVOD

Dité poznava a vnima nejblizsi okoli jiz od narozeni. Skrze mysleni si uvédomuje pod-
néty 1 okolni svét. Diky témto podnétim si utvari rizné predstavy o okolnim svéte, ve
kterém zije. Dit¢ poznava svét na zaklad¢ svych vlastnich zkuSenosti, které ziskalo
béhem svého zivota. Prekonceptem tedy mizeme chapat to, jakym zptsobem dité na

zaklad¢ vlastni zkuSenosti interpretuje svét.

Nekteti ucitelé mohou vnimat détské prekoncepty jako jakousi prekazku, jelikoz se
neshoduji s védeckymi poznatky. Mozna proto néktefi ucitelé s prekoncepty nechtéji

pracovat a rad¢ji je nahradi pouze spravnou odpovédi.

Téma tykajici se prekonceptl jsem si vybrala proto, Ze mé odjakZiva fascinovaly dét-
ské teorie, diky kterym interpretuji vlastni pfedstavy o svété. Dle mého nazoru jsou
prekoncepty u déti v matefskych Skolach stale ignorovany. Myslim si, Ze by se mély
prekoncepty déti vice podporovat, taktéz s nimi spravné pracovat, jelikoZ jsou neod-
myslitelnou soucasti ditéte 1 jeho myslenek, a také jsou zakladem poznani. Podle mé
negovani prekoncepti brzdi dit€ v jeho vyvoji. Taktéz si myslim, Ze uditelé v matet-
skych Skolach nejsou dostatecné informovani o tom, jak pracovat s détskymi prekon-

cepty. Samotna prace na toto téma je velmi zajimava.

Cilem celé této prace je predstavit teoreticka vychodiska, détské prekoncepty 1 mis-
koncepty, moznost piistupu k détskym prekonceptim, vhodné metody umoznujici di-
agnostiku prekonceptli, samotny vyzkum 1 jeho zjisténi a také vznikla doporuceni.
Hlavnim cilem empirické Casti je zjistit, jaké jsou prekoncepty déti predSkolniho véku
0 tom, jak dité ptichazi na svét. Z tohoto cile vyplynuly i dil¢i cile. Popsat nékteré
prekoncepty déti piedSkolniho véku o Zivoté ditéte v matéiné biise a popsat strukturu

prekonceptil ve vybrané skupiné déti pfedSkolniho veku.

Teoreticka Cast této prace je rozd€lena na pét kapitol. V prvni kapitole je predstaven
jak konstruktivismus, tak i koncepce Jeana Piageta, ktery ke konstruktivismu neod-
myslitelné patii, ke kterému se vaze védecké badani, které se zabyva praveé détskymi
prekoncepty. Druha kapitola se vénuje vymezeni pojmu détsky prekoncept a miskon-
cept z pohledu vice autort. Tteti kapitola charakterizuje, jak je mozné k détskym pre-
konceptim ptistupovat. Blize je vysvétlen Gordontiv model, kdy ucitel pracuje s dét-

skymi prekoncepty a nevnima je jako piekazku v uceni se ditéte. Vzhledem k tomu, ze
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cilem je mimo jiné upozornit na dilezitost détskych prekonceptii, dalsi kapitola se ori-
entuje na zjistovani détskych prekoncepti pomoci vhodnych metod. Vyzkum s détmi
je velmi naro¢na zalezitost, proto jsou v paté kapitole uvedeny jak rozdily, tak i po-

dobnosti provadéni vyzkumu s détmi a dospélymi.

Empiricka ¢ast prace predstavuje kvalitativni design vyzkumu s vyuzitim metod inter-
view s détmi a analyzy détské kresby. Participanty vyzkumu bylo 16 déti predskolniho
véku, ve vékovém rozmezi 4 az 7 let. Vyzkum byl realizovan pomoci metod interview
s détmi a analyzy détské kresby. Klicovou metodou bylo interview, jelikoz vétSinou
to, co déti zvladly vysvétlit, nezvladly zachytit tuzkou na papir. V zavéru prace jsou
interpretovany vysledky vyzkumu. Ty vykazuji o tom, jaké maji déti ptedSkolniho

veku prekoncepty o tom, jak dité ptichazi na svét.

Problematika détskych prekonceptil neni novym tématem. Odbornici uvadéji riizné
definice a navody na toto téma. Nicméné pro ucitele matetskych Skol je velmi obtizné
se v celé problematice orientovat. V této praci se pokusime ptiblizit problematiku dét-

skych prekonceptii predskolniho veku.
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1 TEORETICKA VYCHODISKA DETSKYCH PREKONCEPTU

Détské prekoncepty vychazeji pfevazng, jak jiz bylo zminéno, z kognitivniho vyvoje
ditéte. Kognitivni vyvoj pfedstavuje schopnost rozvijet mysleni, mezi kterou patii také
zpracovavani informaci, a také celkové zduraziuje diilezitost poznavacich procest v

lidské psychice a chovani (Cap & Mares, 2007).

Interpretace déti o svéte kolem nich jsou tzce spjaty s jejich vnimanim a poznavanim.
Tyto procesy miizeme zatadit do kognitivni psychologie. Kognitivni psychologie zdii-
raziiuje zavaznost pozndvacich procesu v lidské psychice a chovani. Témata, kterymi
se kognitivni psychologie zabyva, jsou pozornost, védomi, vnimani, pamét’, feSeni

problému, usuzovani, rozhodovani aj. (Pricha, Walterova, & Mares, 2013, s. 127).

Détské prekoncepty vyjadiuji chapéni svéta ditétem. Prekoncept je vytvofen na bazi
dosavadni zkuSenosti a zazitku ditéte. Da se tedy fici, ze prekoncept ditéte vychazi
Z kognitivniho vyvoje ditéte. Kognitivnim vyvojem se zabyva kognitivni psychologie.
Konstruktivismus v podstaté vychazi z kognitivni psychologie. Jedna se o smér, ktery
klade duraz na proces konstruovani poznatkl pied transmisivnim vyucovanim, tedy
pouhym pfeddnim hotovych poznatkii. V nasledujici podkapitole bude tento smér pfi-

blizen.

1.1 Konstruktivismus

K prekonceptim se vaze smér, ktery se nazyva pedagogicky konstruktivismus. Ten
zdiraziuje, ze na strané ditéte vzdy stoji zazitky, kazdodenni nesSkolni zkusenost, pre-
koncepty i miskoncepty (Rendl, 2008, s. 201). Konstruktivismus, stejn¢ jako vétSina
konstruktivistickych didaktik inklinuji k pojmu prekoncept. Ten mtizeme chapat jako
détské porozumeéni svéta, které je vytvoreno na bazi jejich vlastnich dosavadnich zku-
Senosti a zazitka.

Oproti tomu klasicky pfistup chape ucebni proces jako d¢j, pii kterém sdéluje ucitel
znalosti détem, a ty se do nich otisknou ve stejné podob¢, ve které je ucitel podal.
Tradi¢ni Skola se vétSinou zamétuje predevsim na frontalni vyklad a na memorovani
poznatkl. Tim vytvafi pro déti pasivni u¢ebni prostredi. Nezaméiuje se ale na pocho-
peni piedloZenych informaci. Déti si tak osvoji velké mnozstvi uciva, ale Casto je ne-

dokazi vyuzit v praxi (Kolafikova, 2018, s. 507).
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Obecné mizeme fici, ze konstruktivismus je postaven na prekonceptech déti. Vlivem
ptimé zkuSenosti jsou prekoncepty postupné napravovany. Mentalni informac¢ni struk-
tury pfizpusobujeme nebo ménime tak, aby odrazely nové zkusenosti a dochazelo tak
ke konstrukci novych vyznama z udalosti, které se odehraly nebo odehravaji (Pasch,

1998 cit. podle Veimifovsky & Oujezdsky, 2014, s. 142).

V pedagogickém slovniku je pojem konstruktivismus uveden jako ,, siroky proud teorii
ve veddach o chovani a socialnich védach, zdiiraznujict aktivni ulohu subjektu v pozna-
vani svéta, vyznam jeho vnitrnich predpokladu v pedagogickych a psychologickych
procesech, diileZitost jeho interakce s prostiedim a spolecnosti* (Prucha, Walterova,
& Mares, 2013, s. 132). Da se tedy fici, Ze konstruktivismus klade diiraz na aktivni
ulohu ditéte pfi poznavani svéta (nikoliv na pasivni uéebni prostredi) a taktéz na vnitini

ptedpoklady ditéte.

Jak uz bylo vyse zminéno, k prekonceptim se vaze smér nazyvany konstruktivismus,
ktery vychazi z kognitivni psychologie. K pojmu prekoncept je taktéz spjat autor, Ktery

se zabyval détskymi prekoncepty a ktery je nejcastéji s pojmem prekoncept spojovan.

V nasledujicim textu bude uveden autor, ktery se v minulosti zabyval védeckym bada-
nim, které se vénovalo détskému mysleni a tim padem 1 détskym prekonceptim. Jean
Piaget, autor, ktery se nejvice vaze k pojmu détské prekoncepty. V nadchazejicim

textu bude priblizena jeho koncepce.

1.2 Koncepce J. Piageta

Jean Piaget, jeden z nejznaméjSich osobnosti, které se k prekonceptim vazi. Zabyval

se vyvojem poznavani déti. Jeho koncepce je jedna z nejvyznamnéjsich.

Doulik (2005, s. 15) tvrdi ,,Piaget, na rozdil od Vygotského, vychazi z myslenky, Ze
vyvoj a uceni by meély byt ve vzajemném souladu. Vyvoj jedince je uskutecnovan vzta-
hem s prostredim a neustalou interakci s nim. Tuto interakci lze pozorovat jak v bio-
logické rovine, tak v roviné psychologické. Adaptace organismu, a tim i jeho vyvoj, se
déje dvema komplementarnimi procesy, které jsou zdkladem Piagetovych teorii — jde

0 tzv. asimilaci a akomodaci ““ (Piaget, 1999 cit. podle Doulik, 2005, s. 15).
Asimilace je proces, ktery probiha takovym zptisobem, ze objekty a jejich vztahy se

zapojuji do schémat chovéni ditéte, do jeho dosavadnich zkusenosti (Cap & Mares,

2001, s. 412).
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Soucasti vnitiniho svéta jedince se stavaji tyto objekty vnéjsiho svéta. Podstatou uceni
je podle Jeana Piageta vytvafeni asimilacnich schémat, které jsou vysledkem asimilac-
nich ¢innosti. Jedinec zvladne asimilovat pouze takové podnéty zvnéjsku, které odpo-
vidaji jeho dosavadnim asimilacnim schématim a jsou adekvatni tirovni jeho operac-

nich prostfedka (L". Held & B. Pupala, 1995 cit. podle Doulik, 2005, s. 15).

Akomodace je proces opacny, ale komplementarni k asimilaci. Dosavadni struktury
jedince, pfijimajici nové podnéty, jsou jimi soucasné modifikovany a pfizpisobovany
se prosttedi. Oba procesy, asimilace i akomodace, jsou vzajemn¢ podminéné a je tieba

je posuzovat spole¢né (L". Held & B. Pupala, 1995 cit. podle Doulik, 2005, s. 15).

Asimilace i akomodace jsou v dynamické rovnovaze. Dité se snazi obnovit rovnovahu,

jakmile dojde k jeji vychyleni (Cap & Mares, 2007, s. 412).
Shrnuti

V této kapitole byla uvedena teoreticka vychodiska détskych prekoncepti, kam spada
smér konstruktivismus, ktery se zaméfuje na pojem prekoncept, jenz vychazi z kogni-
tivni psychologie a je postaven na prekonceptech déti. Byla ptiblizena koncepce J.
Piageta, ktery vychazi z myslenky, Ze u¢eni a vyvoj ditéte by mély byt ve vzajemném
souladu a také uvadi pojem asimilace a akomodace. Jelikoz Casto dochazi k zaméné
pojmi prekoncept a miskoncept, tak budou tyto pojmy v nasledujicim textu charakte-

rizovany.
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2 DETSKE PREKONCEPTY

Dit¢ za¢ina poznavat a vnimat svét kolem sebe 0d prvnich dni svého zivota. Toto jeho
poznavani je ryze spontanni. Nachazi se totiz v rliznych situacich, pomoci kterych po-
znava jevy kolem sebe. Détské poznavani svéta je prevazné zkusenostni, zazitkové a
silné emocionaln¢ zabarvené. Détské interpretace jevi jsSou mimoiadné silné a Casto

odolavaji pokusum dospélych je zménit (Gavora, 1992, s. 95).

Pojem détsky prekoncept tedy vyjadiuje chapani svéta ditétem, které je vytvoieno na
bazi jejich dosavadnich zkuSenosti a zazitkli. Na prekoncepty je potieba klast diiraz
b&hem edukacéniho procesu. Jde o hlavni individudlni charakteristiku kazdého uciciho

se jedince (Skoda & Doulik, 2011, s. 92).

Doulik (2005) objevil celkem 28 terminii détského poznavani svéta. Obvykle mivaji
dva zaklady — pojem teorie a pojem koncepce. Jelikoz je détské poznavani svéta hodné
specifické, mizeme narazit na spoustu termind, ktera maji rtiznd oznaceni. Mizeme
se setkat s pojmy jako naptiklad: naivni teorie ditéte, implicitni teorie ditéte, détské
naivni koncepce, détské implicitni koncepce, détské dosavadni koncepce, détské alter-
nativni koncepce nebo détské mylné pojeti, tedy miskoncepce. Tento seznam, i kdyz
neni kompletni, naznacuje Ze pfiblizit se détskému chapani svéta neni lehké (Mares,

2013, s. 393-394).

Na zékladé pfedstaveného souboru rtiznych terminti pro détské prekoncepty tedy mi-
zeme predpokladat, Ze se touto problematikou zabyva velké mnozstvi autorti. Pro tuto
praci je stézejni pojeti MareSe (2013, s. 395), ktery uvadi ,, Détské prekoncepty jsou
svebytné predstavy o obsahu pojmii, které si vytvari dite samo a které odpovidaji ve-
deckému poznani. Dité k nim dospivd na zakladé viastnich zkuSenosti. Vytvari si své
ideje o tom, jaky je svet a jak funguje. Prekoncepty nemiizeme oznacit za chybné, jde
spise o predstupen odborného obsahu pojmu, o predvédecké, alternativni pojeti, o

I3

predpojmové stadium. Od tohoto stadia vede cesta dal, az ke skutecnému pojmu. *

A pojeti Pupaly (2010, s. 213), ktery uvadi ,, Détskymi prekoncepty se definuji zakladni
a relativné koherentni vysvétlovaci schémata, kterymi si deti vysvétluji deni ve svéem
prostiredi. Zakladnim zdrojem jejich vzniku je prirozend lidska kognitivni aktivita,
ktera se vyznacuje tendenci prepisovat deni okolo sebe vyznamy a délat si tak svét pro

‘

sebe smysluplnym a zdiivodnénym. *
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Muizeme si v§Simnout, ze zatimco Mares chape détské prekoncepty jako svébytné pred-
stavy, vypovidajici védeckému poznani, které si dité¢ vytvaii samo na zdkladé vlastnich
zkuSenosti, Pupala vidi vyznam také v tom, ze si déti vysvétluji déni ve svém prostiedi
praveé diky prekonceptiim neboli vysvétlovacim schématim.

vvvvvv

z edukacniho hlediska je kognitivni neboli poznavaci slozka. Jedna se o porozumeéni
jevu. Dalsi je slozka afektivni, vyjadiujici vztah jedince k danému jevu, prozivani a
hodnoceni jevu. A v neposledni fadé i slozka kenativni neboli snahova (co s tim délaji
ostatni déti, co s tim délaji dospéli atd.) (Mares, 2013, s. 395).

Muzeme si v§imnout, ze na détské prekoncepty pohlizi mnoho autort z riizného po-
hledu a Ze je toto téma velmi obsahlé a naro¢né. A proto bude v nasledujicim textu
vysvétlen pojem prekoncept a pojem miskoncept, protoze ¢asto dochazi k zaméné

téchto pojmu. Také zde budou uvedeny faktory, které se podili na tvorbé prekonceptu.

2.1 Prekoncepty vs. miskoncepty

Pojem prekoncepty miizeme chépat jako individudlni charakteristiky uciciho se je-
dince. Jsou tvofeny vSemi dosavadnimi vlivy a zkuSenostmi, které na né&j ptsobily po
cely jeho predchozi Zivot. Maji zazitkovou povahu a velmi Casto jsou emociondlné

zbarvené (Doulik & Skoda, 2003, s. 177).

Prekoncepty si dit¢ vytvaii vlastnim mysSlenim na bazi faktl, které jsou osobitymi

predstavami s vlastnim obsahem a rozsahem (Doulik & Skoda, 2006, s. 231).

Béhem tvoreni prekonceptl hraje roli cela fada aspektil. Jedna se o exogenni faktory,
kam patii socialni, ekonomické, kulturni, nabozenské, etnické a jiné vlivy. Poté endo-
genni faktory, které vychazeji z psychologickych a psychosocialnich charakteristik
jedince. Vzhledem k tomu, jak rtiznoroda paleta vliv se podili na utvareni prekon-
ceptu uréitého pojmu, nelze o ném uvazovat pouze v kognitivni roving¢. Prekoncept
neni tvofen pouze souborem znalosti, ale je uspofadany daleko slozitéji (Doulik &

Skoda, 2003, s. 177).
JancCatikova (2015, s. 59) uvadi, ze dité se neuci pouhym zapamatovanim poznatk,
ale ze jde o individudlni, sloZity a vnitini proces. Podle ni je prekoncept prvotni pred-

stavou ditéte o daném jevu. Uvadi také ptiklad prekonceptu ,, Dité se rodi mamince
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Z briska . Vénuje se také pojmu miskoncept. Ten vnima jako mylnou piedstavu o da-
ném jevu, kterou si dité vytvoftilo. Jedna se o jakousi slepou ulicku v poznavani svéta,
na rozdil od prekonceptu. Rovnéz uvadi ptiklad miskonceptu ,, Déti nosi ¢ap ““. Tento
miskoncept musi byt opustén, jelikoz neslouzi jako vhodny zaklad pro tvoieni sprav-

nych poznatk.

Doulik a Skoda (2003, s. 177) vymezuji pojem miskoncepty nasledovné ,, Termin mis-
koncepty jsou chdpdny spise ve smyslu chybné predstavy uciciho se jedince o daném

3

pojmu. Pritom tato predstava nemusi byt vzdy mylna.

Miskoncepty jsou prekoncepty, které jsou z hlediska souc¢asného védeckého poznani
chybné (avSak ne z hlediska individudlniho poznani samotného ditéte) (Doulik &
Skoda, 2006, s. 231). Termin miskoncepty se pouziva k popisu détskych prekoncepti,
které maji vlastnosti nespravnych teorii. To znamena, ze miskoncepty se povazuji za
détské predstavy, které se 1isi od pojmu obecné piijimanych védeckou komunitou
(Kambouri, 2015, s. 3). Tyto miskoncepty mohou znemoziovat porozuméni danému

uéivu (Skoda & Doulik, 2011, s. 109).
Shrnuti

V této kapitole byl vysvétlen pojem prekoncept a pojem miskoncept. Kdy prekoncept
muzeme chapat jako predstavu déti, ktera vznika na bazi jejich dosavadnich zkuse-
nosti, odpovidajici védeckému poznani. Zatimco miskoncept chapeme spise jako pre-
koncept, ktery je z hlediska souc¢asného védeckého poznani chybny. Bylo ptiblizeno,
jak tyto pojmy muizZeme chapat a jak na né€ nahliZi rlizni autofi. V nasledujici kapitole
bude predstavena problematika, jak pfistupovat k détskym prekonceptim. Piesnéji bu-

dou vysvétleny dva modely, které se navzajem neshoduyji.
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3 JAK PRISTUPOVAT K DETSKYM PREKONCEPTUM

Na détské prekoncepty miize ucitel reagovat nékolika zpiisoby. Bertrand zatrazuje kon-
struktivismus do kognitivné psychologickych teorii. Pro tuto praci je stézejni smér,
jenz povazuje za jediny prostiedek poznani vyjadfovani prekonceptt, kdy uditel vy-
tvati vychozi situaci s cilem ptivést dité¢ K vyjadieni jeho spontanniho chapani skutec-
nosti, a poté ucitel pracuje se skupinou, nebo celou ttidou. Vyplyne diskuse, ktera do-
vede dit€ na vhodné podnéty, které mohou slouzit k pfeméné dosavadniho schématu.
Tento smér neslouzi k pfekonani prekonceptl, naopak napomaha praci s prekoncepty

a podporuje détskou zvidavost (Bertrand, 1998, str. 71).

Bertrand ov8em uvadi i druhy smér, jehoz podstatou je, Ze ucitel nepracuje s prekon-
cepty déti, jelikoz je vnima jako piekazky v uceni. Kdyz dité vyjadii sviij prekoncept,
ucitel ma asto sklon vyuzit momentu a sdélit mu piimo ,,spravné“ poznatky (Bertrand,
1998, s. 72). Ackoliv tento smér nepracuje primarné s prekoncepty déti, mame za to,

ze se v matetskych Skolach i nadale objevuje.

V nadchazejicim textu budou tyto dva sméry blize popsany. Jedna se o Gordontiv mo-

del a model epistemologického ruSeni. Tyto modely jsou navzajem v rozporu.

3.1 Gordonuv model

Gordontiv model napomahad praci s détskymi prekoncepty. Ucitel dava prostor détem
k vyjadieni prekonceptt a poskytuje détem vhodné podnéty pro pteménu jejich sché-

matu ¢i konceptu.

Tento smér povazuje za klicové vyjadfovani prekoncepti. Ucitel tvoii vychozi situaci
s cilem pfivést dité k vyjadieni jeho spontanniho chapani skutecnosti. Pak ucitel pra-
cuje se skupinami ¢i celou tiidou a vytvari takové prostiedi, kde se setkavaji nebo stavi
do protikladu ruzné reprezentace. Vyplyva diskuse, ktera dovede déti k ziskani od-
stupu od jejich vlastnich ideji, ptipadné k rozvinuti a n€kdy 1 reorganizaci téchto ideji
(Bertrand, 1998, str. 71). Prvni pfistup tedy neni o tom, ze by ucitel pouze stal na
stupinku a prednasel sviij vyklad, ale naopak o tom, Ze ucitel poskytne détem prostor
pro jejich vyjadieni.

Jak uvadi Gavora (1992, s. 98-99) ,, Zdkladem tohoto pristupu neni negovani, ale vyu-

Zivani naivnich teorii ditéte. Tento pristup vychazi z faktu, Ze interpretace ditéte nelze
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zanedbavat. I kdyz jsou naivni, tvori vychodisko pro osvojeni si rozvinutejsich po-

o«

znatku.

vvvvvv

1 opaén¢ vztah starych a novych védomosti. Staré¢ védomosti jsou vyznamné ovlivnéné
novymi védomostmi. Vysledkem toho je kvalitativn€¢ novy védomostni systém (Ga-

vora, 1992, s. 97-98).
Model epistemologického ruseni

V souvislosti s pfedchozim textem je predstaven také model epistemologického ruseni.
Ackoli tento model nepracuje s détskymi prekoncepty, je pro tuto praci vyznamny,
protoZze mame za to, ze se stale objevuje v prostiedi matetskych skol. Podstatou dru-
hého sméru je negovani prekonceptt, a to z divodu, Ze jsou prekoncepty vnimany jako
prekazky v uceni se ditéte. Jedna se tedy o opak, jak ptistupuje k détskym prekoncep-

tim smér prvni.

., V prvni fade ma ucitel casto tendenci vyuzit momentu, kdy docilil vyjadrent prekon-
ceptul, jako prilezitost, aby détem primo sdélil ,, spravné“ poznatky, ... Za druhé ucitel
prilis casto podcenuje odolnost prekonceptu a pro prekonani prekazky poklada za po-
stacujici, kdyz predlozi jeden jediny argument nebo jednu jedinou zakladni zkuSenost

Bertrand (1998, s. 72).

Gavora (1992, s. 97) popisuje tento model nasledovné ,, V jadru tohoto pristupu je
koncepce ditéte jako nedokonala. Dospély clovék naopak vystupuje jako dokonala by-
tost. Cilem vychovy a vzdélavani je to, aby dité nabylo vlastnosti dospélého clovéka.
Tento cil je potiebné dosahnout co nejdrive, proto je potiebné detské poznavani urych-

lit.

Mizeme zpozorovat, ze zatimco Bertrand poukazuje na to, ze u€itel ma tendenci sdé-
lovat détem ,,spravné* poznatky a ze nebere zfetel na to, jak moc silné détské prekon-
cepty jsou, Gavora upozoriuje na to, ze zakladem tohoto sméru je vnimani détskych

prekonceptil jako nedokonalych a vnimani dospélého ¢loveka jako dokonalé bytosti.

Ovsem se ukazuje, Ze je obtizné piimym vysvétlenim vyvratit dosavadni predstavy

ditéte, jelikoz tento typ poznatku klade ¢asto odpor. Tento typ poznatku je zabudovan
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do koherentni a mnohem S$irsi struktury. Tato struktura pracuje se svymi vlastnimi lo-

gickymi operacemi a vytvorila si své vyznamové systémy (Bertrand, 1998, s. 73).

Shrnuti

V této kapitole byly vysvétleny dva sméry pristupt k détskym prekonceptim. Blize
byl popsan Gordoniv model, kdy ucitel pracuje s prekoncepty déti a dava détem pro-
stor Kk jejich vyjadieni. Zkratka je nevnima jako ptekazku v uceni. Taktéz byl charak-
terizovan model epistemologického ruseni, kdy ucitel nepracuje s prekoncepty, jelikoz
prekoncepty vnima jako prekazku v uceni se ditéte a na détské prekoncepty nahlizi
jako na nedokonalé. Pro tuto praci je vSak stéZejni smér prvni, ktery se zabyva praci
ucitele s prekoncepty déti. V nasledujici kapitole budou uvedeny metody, které se vy-
uzivaji k diagnostice détskych prekonceptd. Pro tuto praci byly stézejni nésledujici

metody pozorovani, interview a analyza détské kresby.
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4 METODY DIAGNOSTIKY DETSKYCH PREKONCEPTU

Pokud je ucitel otevieny praci s détskymi prekoncepty, mé k dispozici nastroj, jak
jasn¢ vymezit zakladni pojmy jednotlivych tematickych celkt. Diagnostikou détskych
prekonceptd se mohou zjistit pfipadné miskoncepty, které znemoznuji porozuméni da-
nému ucivu. Jestlize ucitel dokaze odhalit uroven prekonceptl a piipadné miskon-
cepty, muze poté efektivnéji tvofit piipravy. Ucitelé vétSinou détské prekoncepty ne-
znaji a ani se je nesnazi zjist'ovat, protoze diagnostika détskych prekoncepti je velmi
Casové narocna. Je dulezité zdlraznit také to, Ze znalost détskych prekonceptl by pfi-
blizila §kolni vzd&lavani béznému svétu ditéte, jeho realnému Zivotu (Skoda & Doulik,

2011, s. 109-113).

Diagnostika détskych prekoncepti neni snadnd. Nabizi se ale hned né€kolik metod,
které muaze ucitel matetské Skoly vyuzit. Mezi jedny z nejdostupnéjsSich patii naptiklad
analyza détskych vykont a vytvort, interview s détmi nebo pozorovani. Tyto metody

budou blize ptedstaveny v nasledujicim textu.

4.1 Pozorovani

Braun (2014, s. 61) definuje pozorovani jako ,, Zdmérné a zamérené vnimadni a myslent,
pricin*“.

Podle Pupaly a Kollarikové (2010, s. 248) je pozorovani sledovani ¢innosti ditéte a jeji
vyhodnoceni. Pozorovani je nejbéznéjsi a nejcastéjsi metoda diagnostikovani ditéte
ucitelem. Ucitelé mohou pouzit nestrukturované pozorovani, kdy pozoruji spontanni
¢innost, anebo konani ditéte v dané situaci. Béhem nestrukturovaného pozorovani uci-
tel nevstupuje do pozorovani s pfedem pfipravenym pozorovacim nastrojem. Naopak
0 strukturovaném pozorovani mizeme hovofit tehdy, kdy ucitel uz ptred zacatkem
pozorovani vi velmi ptesné, co a jak bude pozorovat. Zde ma ucitel pfipraveny pozo-
rovaci nastroj — pozorovaci systém. Tento pozorovaci systém obsahuje piesny popis
vlastnosti pozorovanych jevi a pravidel, jak tyto jevy identifikovat, zaznamenat a vy-
hodnocovat. V odborné literatuie se dale miizeme setkat s pozorovanim primym, kdy
pozorovatel sleduje pritb¢h ¢innosti osobné nebo S pozorovanim neprimym, které po-
zorovatel sleduje ze zdznamu. Béhem ptimého pozorovani mé byt pozorovatel nejlépe

Vv rohu ucebny, aby nerusil pozorované osoby (Gavora, 2010, s. 96).
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4.2 Interview

Pii zjisStovani détskych prekoncepti mize mit interview podobu zcela volného povi-
dani s détmi. Vyzaduje klidné, nerusené prostiedi, soukromi i ¢as. Interview nabizi
velikou volnost pfi zjistovani subjektivnich nazord, dovoluje jit do hloubky, pruzné

reagovat na ne¢ekané odpovédi déti, ¢i na jejich ml&eni (Doulik & Skoda, 2008, s. 30).

Gavora (2010, s. 136) ve své publikaci uvadi ,, Interview patii mezi jednu z nejpouZi-
vanéjsich vyzkumnych metod. Vétsinou se realizuje primym kontaktem mezi vyzkumni-
kem a zkoumanou osobou. Interview je vyzkumnou metodou, kterda umoznuje zachytit
nejen fakta, ale i hloubéji proniknout do motivii a postojii respondentit. U interview
miuzeme sledovat i nékteré vnejsi reakce respondenta a podle nich potom pohotové

usmernovat dalsi prubéh kladeni otazek “.

Podle Gavory (2010) slovo interview naznacuje, ze se jedna o interpersonalni kontakt,
nejCasteji tvari v tvar. Nékteti autofi uvadéji misto slova interview slovo rozhovor.
Vyznam tohoto slova je rozsahly. Ne kazdy rozhovor je interview. Oznaceni interview
se vyuziva i v jinych jazycich, z toho divodu se domnivame, Ze je pfijatelny i pro
¢estinu. Obsah interview tvoti otazky a odpoveédi. V interview se pouZzivaji otazky uza-
viené, polouzaviené a oteviené. Gavora (2010, s. 136) ve své publikaci taktéZz uvadi
., Ddle se dava prednost interview pred pouzitim dotazniku tehdy, kdyZ jsou respon-
denty osoby, které maji problémy se psanym slovem. Mohou to byt mladsi déti, které
jesté v dostatecné mire neovladaji ¢teni a psani, dale to mohou byt starsi osoby, které

maji zrakové problémy, dospélé osoby s nedostatecnou gramotnosti apod “.

Individuélni interview probihd tak, ze se setka ucitel pouze s jednim respondentem,
ditétem. Mezi vyhody individualniho interview patii to, Ze respondent se spisSe vyjadii
k osobnim tématiim a je mén¢ naro¢né z hlediska jeho vedeni. Jako nevyhoda se udava
¢asova narocnost, kdy oslovite mén¢ respondentti za kratsi dobu (Gavora, 2010). Tato
vyzkumnéa metoda byla vyuzita pfi realizovani vyzkumu této prace. Pfed zahajenim
samotného interview, byl bran zietel na navozeni raportu. Podle Gavory (2010) raport
znamena ,, navdzani pratelského vztahu a vytvoreni oteviené atmosfery . Je nutné ve-
novat na zacatku interview nékolik uvodnich minut bézZnému rozhovoru, nikoliv nahle
zacit. Dlikazem toho, ze nevznikl nutny raport jsou jednoslabi¢né odpovédi respon-

dentt (Gavora, 2010, s. 136-202).
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4.3 Analyza détské kresby

Détska kresba se da s vyhodou vyuzit pravé u déti, pro které je leckdy jednodussim
nastrojem, jak se vyjadfit. Prostfednictvim kresby, ktera je détem velmi blizka, se mu-
zeme dozveédét o vnitinim svété ditéte mnohem vice nez prostfednictvim interview.
Ptekazkou je, ze kvalitni rozbor détské kresby je narocny a predpoklada predchozi

vycvik posuzovatele (Cap & Mares, 2007, s. 430).

Kresba se ¢asto pouziva v kvalitativnim vyzkumu s détmi jako metoda sbéru dat, ale
také jako prostfedek k rozvoji vztahu mezi vyzkumnikem a ditétem. Védci ale zjistili,
ze nekteré déti nechtély kreslit, jelikoz to vnimaly jako test anebo se jim to zkratka
nelibilo a taktéz, ze maji déti omezenéjsi slovni zasobu i porozuméni slovim (Kirk,

2007, s. 1255-1256). V této praci byla tato metoda vyuZita.

Podle Syslové (2018, s. 69) je analyza détské kresby diagnostickou metodou, ktera
dokaze pomoci uciteli porozumét vnitinimu svétu ditéte. Vypovida o détské kreativité
a signalizuje stupen vyvoje ditéte. Je vSak potiebné védét, ze pouze jedna kresba ne-
dokéze odhalit vSe. Je dobré vnimat kresbu spise jako dopInéni dalSich diagnostickych

metod.

Analyza détské kresby ma do urcité miry projektivni charakter. Dité do kresby vklada
vlastni pfedstavy o okolnim svété a jeho vnimani, mnohdy 1 své ptani a détské fantazie.
Také muze byt détska kresba ovlivnéna napiiklad pod vlivem médii nebo sociokultur-
nich tradic. Cim je dité starsi, tim kresba ztraci na své originalité a kreativité (Skoda

& Doulik, 2011, s. 105-106).
Shrnuti

V této kapitole byly shrnuty nejvhodnéjsi nami vybrané metody pro diagnostiku dét-
skych prekonceptl. Jedna se o pozorovani, interview a analyzu détské kresby. Je dobré
vedet, ze diagnostika kazdého ditéte je velmi individudlni. Nékteré dité vice fekne a
nedokaze tuzkou tolik zachytit na papir, jiné méné povi a vice vyobrazi tuzkou na

papife. Obecné lze fici, ze diagnostika détskych prekoncepti je velmi naro¢na.

V nésledujici kapitole bude charakterizovan vyzkum s détmi, kde budou popsany také

rozdily a podobnosti pfi provadéni vyzkumu s détmi a dospélymi.
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5 VYZKUM S DETMI

Vyzkum s détmi se béhem let ménil. Zatimco diive se vyzkumnici orientovali spiSe na
dospélé, za poslednich 15 let se navysil pocet vyzkumi s détmi ¢i mladymi lidmi

(Morrow, 2008, s. 49).

Nektefi védci se domnivaji, ze pozorovani by mohlo byt nejvhodnéjsi vyzkumnou me-
todou. Jini védci ale zastavaji nazoru, ze déti podle vSeho nepiijmou dospélého jako
jednoho z nich, nebo Ze budou jejich pfitomnost ignorovat. Bylo navrzeno, aby se déti
vice vyjadrovaly pravé podle obrazkil a ptibéht. VEédci ale zjistili, ze nékteré déti ne-
chtély kreslit, jelikoz to vnimaly jako test anebo se jim to zkratka nelibilo. Déle také
zjistili, Ze déti nemohly ,.fict ve svych obrazech vSechno co chtély, protoze je ome-
zovaly jejich kresebné schopnosti. Kresleni se pouziva jako metoda sbéru dat, ale také
jako prostiedek k rozvoji vztahu mezi vyzkumnikem a ditétem. V minulosti se pole-
mizovalo o udajich ziskanych od déti, protoze se tvrdilo, ze déti nevyvinuly schopnosti
poskytovat vérohodné zpravy o svych dosavadnich zkusenostech. Mezi détmi a dosp¢-
lymi jsou prosté rozdily, jako naptiklad to, Ze déti maji omezengjsi slovni zasobu i
porozumeéni sloviim. Pfedpokladd se, Ze mladSi déti nebudou poskytovat uzite¢né
udaje, a proto se pro vyzkum stanovuje dolni hranice sedmi nebo osmi let véku ditéte

(Kirk, 2007, s. 1255-1256).

Kirk (2007, s. 1258) uvadi ve své studii jak rozdily, tak i podobnosti pti provadéni

vyzkumu s détmi a dospélymi.
Rozdily p¥i provadéni vyzkumu u déti a dospélych jsou nasledujici:

e Piedstava ditéte o svété se odliSuje od predstav dospélych (rizna kultura).
e Dospéli maji vétsi rozsah kognitivniho vyvoje.

e Dospéli maji rozsahlejsi aroven komunikaéni kompetence.
Uvadi také podobnosti pri provadéni vyzkumu s détmi a dospélymi:

e Respekt individuality.

e Nutnost vzit v ivahu skupinové rozdily (pohlavi, vék, etnicky piivod atd.).
e VyuzZiti pfijatelnych vyzkumnych metod.

e Nezbytnost, aby vyzkumnik nevsouval své vlastni ndzory a interpretace.

e Nezbytnost opatfit informovany souhlas.

e Ochranéni pted poSkozenim a zneuzitim.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

Pii realizaci vyzkumu s détmi je nutné klast otazky, kterym vénujeme zvlastni pozor-
nost, a to vzhledem k zptisobu, jakym je détstvi konstruovano a v konkrétnich kultur-
nich kontextech chépano. K tomu, abychom mohli provést vyzkum s ditétem, potie-
bujeme ziskat informovany souhlas. Proto nejdiive vyjednavame s rodici ditéte, a poté

pozadame samotné dité¢ (Morrow, 2008, s. 51-54).

Informovany souhlas udéluji rodice ditéte, pokud je mladsi 16 let. Dalo by se fici, zZe
rodi¢e mohou déti bud’ prinutit k ucasti na vyzkumu, anebo pravé odmitnou, aby se
jejich dité ucastnilo na vyzkumu. Dospéli vyzkumnici maji povinnost zarucit, ze déti,
které se podilely na vyzkumu, nebyly poSkozeny. Védci musi byt pfipraveni na nega-
tivni emoce (konflikt, vina, strach ze selhani), které se mohou u déti objevit pfi ucasti
vyzkumu (Kirk, 2007, s. 1252-1254). Je zjisténo, ze pokud pozadame déti ve téidé o
informovany souhlas, maji tendenci vSichni fict ano, i pfes to, Ze se mensina viibec
nezucastni. Proto musime souhlas ziskat od kazdého ditéte zvlast (Marrow, 2008, s.

56).
Shrnuti

Zjisténi z této kapitoly pomohlo k tvorbé vyzkumnych strategii v empirické casti
préce. V této kapitole se pojedndva o tom, jak diive vnimali vyzkumnici nédzory déti a
jak je tomu ted’. Taktéz jsou zde vysvétleny metody, které se pouzivaji pti vyzkumu
s détmi. A v neposledni fad¢ jsou zde uvedeny rozdily a také podobnosti pfi provadéni

vyzkumu s détmi a s dospélymi.

Nize je vyobrazena tabulka, kde jsou shrnuty vybrané vyzkumy, které se zabyvaji dét-
skymi prekoncepty. Kritéria vybéru vyzkumu byla nasledujici: 1) musi se jednat o
kvalitativni vyzkum, 2) nesmi byt déti mladsi 3 let a 3) nesmi byt déti starsi 10 let.
V tabulce je uveden rok, kdy dané vyzkumy vysly a autor, ktery vyzkum provedl. Dale
zde jsou uvedené cile vyzkumu. Nésleduje metodologie vyzkumu a také hlavni vy-
zkumna zji§téni. Pro tuto praci je dilezity ¢lanek od Zoldosové a Prokopa (zvyraznén
Sedou barvou v tabulce), kde shledavame shodné prvky. Zabyvali se prekoncepty déti
o prenatalnim vyvoji ditéte. Cilem jejich vyzkumu bylo prozkoumat, co déti ve veku
6-10 let védi o prenatdlnim vyvoji. Ve své studii pouzili taktéZ metody interview a
analyza détské kresby z diivodu, Ze se tyto dvé metody navzdjem doplituji. Hlavni vy-
zkumna zjisténi pojednavaji o tom, ze prekoncepty déti o prenatadlnim vyvoji se lisi,
ale nejen ve vztahu k véku. Dale uvadéji zjisténi, ze déti oznacuji knihy a ¢leny rodiny

(hlavné rodice) jako hlavni informacni zdroje pro vytvéareni prekoncepta.
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Rok, autor

Cile vyzkumu

Metodologie

Hlavni vyzkumna zji$téni

2017, Maria BeleSova

(Prekoncepty deti v pred-

Skolskom veku

o funkecii a procese ¢itania a

pisania)

Cilem pfispévku bylo pfi-
nést zjisténi o prekoncep-
tech déti v predskolnim ob-
dobi (5-6 let), jak pojimaji
funkci cteni a psani, jak
probiha proces cCteni a
psani a kde déti ziskdvaji
prvni zkusSenosti s ¢tenim

a psanim.

Strukturované interview,
analyza udaju

(oteviené kodovani)

Déti (5-6 let) disponuji variabilnimi prekoncepty
o ¢teni a psani. Obecné se miize konstatovat, ze
na utvaieni prekonceptii déti se podilely prede-
v§im exogenni faktory (prostiedi, ve kterém dité

vyrusta a kultura zemé, ve které dité zije).

2017, Wiegerova Adriana,
Dalajkova Andrea

(How Food is processed in
the Human Body or Chil-
dren’s Concepts of How the

Digestive System Works)

Cilem vyzkumu bylo zjistit
prekoncepty déti (5-6 let) o
travicim systému v lidském

tele.

Interview,

analyza détské kresby

Déti predSkolniho v€ku déli travici systém na tii
Casti:
1. Jak se jidlo dostane z ust do téla.

2. Skladovani potravin.

3. Jak se jidlo dostane z téla.
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2015, Maria Kambouri

(Investigating early vyears

teachers’ understanding and

Tento Clanek se zamétuje
na kyperskou vyuku pii-

rodnich véd a zkouma od-

Polostrukturovany rozhovor,

dotazniky — Likertova stupnice,

Vysledkem je, ze vice nez polovina ucditeld sou-
hlasi s tim, Ze je pfijatelné, aby déti opoustély

vzdélavani v raném veéku a stale m¢ly prekon-

& uitels K pozorovani v 2 e t liviiuie udeni a k .
response to povéd’ uciteli na prekon- cepty a ze to neovliviiyje uéeni a koncepéni vyvoj
cepty déti (3-6 let). deéti.
children’s preconceptions)
2007, Kristina ZoldoSova, | Prozkoumat, co dé&ti ve | Interview, Zjistilo se, ze rozdily v prekonceptech (v zavis-

Pavol Prokop
(Primary Pupils’ Preconcep-
tions About Child Prenatal

Development)

veéku 6-10 let védi o prena-

talnim vyvoji.

analyza détské kresby

losti na véku zakt) nejsou az tak vyznamné. Ob-
jevily se vyrazngjsi rozdily mezi zaky stejného
veku.

Déti oznacuji knihy a ¢leny rodiny (hlavné rodice)
jako hlavni informac¢ni zdroje pro vytvareni pre-

koncepti.
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II. EMPIRICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

6 VYZKUM

V empirické casti této bakalarské prace byl realizovan vyzkum, ktery byl zaméfen na

zjistovani prekonceptl déti predskolniho véku o tom, jak dité ptichazi na svét.

Vzhledem k tématu a zkoumanym subjektim byl zvolen kvalitativni design vyzkumu.
Participanty tohoto vyzkumu jsou déti predskolniho véku (4 -7 let) v celkovém poctu
16.

6.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky
Cilem vyzkumu je zjistit, jaké maji déti ptedskolniho véku prekoncepty o tom, jak dité
prichazi na svét.

Pied realizaci vyzkumu jsem si vyty¢ila nasledujici cile:

e Zjistit, jaké jsou prekoncepty déti predSskolniho véku o tom, jak dité ptichazi

na svet.

Diléi vyzkumné cile:

e Popsat nékteré prekoncepty déti predskolniho véku o zivoté ditéte v matciné
bfise.
e Popsat strukturu prekonceptil ve vybrané skupiné déti pfedSkolniho veéku.

Z téchto stanovenych cili vychazeji vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumné otazka, vychazejici z hlavniho vyzkumného cile zni:

e Jaké maji déti predskolniho v€ku prekoncepty o tom, jak dité prichazi na svét?

Diléi vvzkumné otazky:

e Jak déti prfedSkolniho véku popisuji narozeni ditéte?

e Jak déti predskolniho véku popisuji zivot ditéte v matéin¢ bfise?

6.2 Vyzkumné metody

Prace je kvalitativniho typu vzhledem ke zkoumanému tématu a participantim, kte-
rymi jsou déti predSkolniho véku. Byly zvoleny dvé zakladni metody interview s di-
tétem a analyza détské kresby zabyvajici se o zivot ditéte v mat¢in¢ bfiSe. Tyto me-

tody jsou zvolené proto, Ze jsou ptirozené pro déti predSkolniho veéku.
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Podle Svatic¢ka a Sed’ové (2007) pouzivaji kvalitativni vyzkumnici interview a data z
dokumenti. Cilem interview je ziskat detailni a komplexni informace. Ze ziskanych
dat z dokument se provadi kvalitativni analyza a interpretace. Jde o hledani séman-
tickych vztahii a spojovani kategorii do logickych celkt (Svaficek & Sed'ova, 2007, s.
13-16).

Kresba se ¢asto pouziva v kvalitativnim vyzkumu s détmi jako metoda sbéru dat, ale
také jako prostfedek k rozvoji vztahu mezi vyzkumnikem a ditétem (Kirk, 2007, s.

1256).

Pii spojeni kresby s interview je komentat ditéte velmi dulezity jako soucast pocho-
peni vytvoru. Dospély miize vidét ve vyobrazeném jevu upln¢ jiny vyznam, nez sa-
motné dité (Syslova, 2018). Pravé proto pii pouhém podivani na détskou kresbu ne-
muzeme fici, ze takto si dité predstavuje zivot ditéte v matciné btiSe. Mnohdy déti

nedokézi své predstavy ztvarnit na papir a jen je vyjadii slovné.

6.3 Etika ve vyzkumu

Protoze vyzkumnik provadi vyzkum s lidmi a dale jej publikuje, musi dodrzovat etické
zasady vyzkumu. Podle Gavory (2010) jsou etické zasady urcitou normou chovani,

kterou se ma vyzkumnik fidit pfi své praci.

Etické principy vyzkumu se dotykaji témat, jako je anonymita, divérnost a informo-

vany souhlas. V nasledujicim textu budou tyto témata stru¢né popsany.

Anonymita se ocekava zejména u dotazniku, kde respondent neuvadi své jméno. Di-
vérnosti je mysleno to, Ze se nezvetejni zadné informace, diky kterym by bylo mozné
identifikovat Gcastnika vyzkumu. Jedna se jak o ochranu zkoumaného jedince, tak i o
ochranu vyzkumnika. Vyzkumnik by mél ujistit vSechny ucastniky vyzkumu, Ze za-

chova diivérnost a taktéZ to musi nasledné dodrzet (Priicha & Svaiigek, 2009, s. 99).

Pokud dité pfi vyzkumu uvetejni jakoukoliv informaci, kterd napovida, Ze on, nebo
jiné dit€ by mohlo byt ,,ohrozeno®, vénuje se pozornost hranici daveérnosti (Kirk, 2007,

5. 1254).

Pted zahajenim vyzkumu si musi vyzkumnik opatfit informovany souhlas tcastnikd,
ktery by mél byt zdokumentovan (vyplnény formulat, nahravka na diktafonu). Souhlas

ma za ucel, Ze je ucastnik vyzkumu pravdivé sezndmen s dopadem své ucastni na vy-
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zkumu. Po seznameni se souhlasem se ucastnik svobodné rozhodne, zda se chce vy-
zkumu tcastnit. Vyzkumnik je také povinen sdélit i€astniklim, ze maji pravo kdykoliv
bez udani divodu odstoupit od podileni se na vyzkumu. Velkou chybou je zatajeni
dalezitych informaci a zamémé klamani ucastnikiim z divodu, Ze se vyzkumnik
obava, Ze by jinak neziskal souhlas k provedeni vyzkumu (Priicha & Svaiiéek, 2009,
s. 100).

Aby se anonymita a davérnost ucastnikli vyzkumu chranila, doporucuji etické smér-
nice jednotliva jména ucastniki maskovat a pouzit pseudonymy (Morrow, 2008, s.

58). V této praci byly taktéz realna jména déti zménéna na tzv. pseudonymy.

Gavora (2010) sepsal tyto etické zasady:

1. Utast ve vyzkumu musi byt dobrovolna. Zkoumané osoba nesmi byt do vy-
zkumu nucena. Vyzkumnik nesmi vyuzit jakykoliv natlak k ziskani souhlasu
s ucasti ve vyzkumu. Zkoumana osoba mtize kdykoliv odstoupit z vyzkumu.

2. Diulezité je také informovani o vyzkumu, které provedeme pied zahdjenim
vyzkumu. Vyzkumnik musi srozumitelné pfedat informace zkoumané osobé,
co je jeji ulohou ve vyzkumu, jaké jsou Casové a dal$i podminky, v nichz se
vyzkum uskute¢ni. Také jim pfedad informace o publikovani tida;ji.

3. Informovany souhlas. Potiebné je taktéz pred zacatkem vyzkumu, aby vy-
zkumnik spolu se zkoumanou osobou podepsali pisemny dokument, tzv. infor-
movany souhlas. Ten zahrnuje zékladni idaje o vyzkumu a jak G¢inkuje zkou-
mana osoba v ném. Jakmile zkoumana osoba souhlas podepiSe, dava tim na-
jevo, ze Ucast ve vyzkumu schvaluje. Pokud je zkoumanou osobou dit¢, musi
tento souhlas podepsat rodi¢ nebo zdkonny zéstupce.

4. Dalsi dileZitou zasadou je neubliZovani. V pribéhu vyzkumu nesmi dojit
Kk psychickému ¢i fyzickému ublizeni zkoumané osoby. Vyzkumnik nesmi do-
pustit, aby doslo k jakékoliv form¢ ublizovani (frustrace, nadmérna tinava nebo
vycerpani).

5. Vyzkumnik miiZe poZadovat od zkoumané osoby pouze takové informace,
které se shoduji s etickymi normami. To znamend, Ze nesmi vnucovat
otazky, kterymi vyzaduje spolecensky nevhodné chovani.

6. Vyzkumnik musi zachovat diivérnost informaci o zkoumané osobé ve vy-

zkumu. Jedna se prevazné o osobni udaje, které musi vyzkumnik povazovat
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za duveérné a nesmi je zvefejnovat. Jde jak o jméno, pfijmeni tak i ndzev insti-
tuce. Vyzkumnik v pfipad€ potieby oznaceni zkoumanych osob pouzije kod
nebo pseudonym.

7. Posledni duleZitou etickou zasadou je korektni zpracovani dat vyzkumni-
kem. Vyzkumnik nesmi ziskané vyzkumné informace, jakkoliv ménit, vypous-

tét, vynechavat nebo dokonce vymyslet.

Vsechny vySe zminéné etické zasady byly pfi realizaci vyzkumu dodrzeny.

6.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor se sklada z 16 participanti. Jedna se o déti predskolniho véku (4-7
let). Celkem tvofi tento vyzkumny soubor 10 divek a 6 chlapct. Participanti byli vy-
brani na zéklad¢€ téchto kritérii: 1) musi se jednat o déti predskolniho veéku, 2) déti
nesmi byt mladsi 4 let, 3) déti nesmi byt starsi 7 let, 4) déti musi mit t€hotnou ma-

minku, nebo mladsiho sourozence, kterému jsou maximaln¢ 2 roky.

Jedna se o déti z riznych matefskych kol ve Zlinském kraji. S nékterymi détmi byl
vyzkum provadén individualné, mimo prostfedi matetské Skoly. Jména déti jsou kvili

etice vyzkumu smyslené.
Charakteristika participanti vyzkumu:
Ema (5 let)

Divka je velmi hrava. Nejvice Si povida na prochazce. Podle pani ucitelky je v kolek-
tivu déti nevyrazna, ticha, nekonfliktni. V matetské Skole nejradéji kresli a je rada
Vv kolektivu dévcat. Nenavstévuje zadny krouzek. Je z uplné rodiny. Mé& mladsiho bra-

tra, kterému je mésic. Matka je na matetské dovolené a otec pracuje jako délnik.
Anastazie (5 let)

Podle pani ucitelky je divka pecliva, ticha, klidnd a nevyrazna. Snadno se zaclefiuje
Vv kolektivu déti. V mateiské Skole rada kresli nebo skldda puzzle. Navstévuje plavani
a anglic¢tinu. Je z uplné rodiny. Doposud nema zadného sourozence. Matka je na ma-

tefské dovolené, v 7. mésici t¢hotenstvi a otec ma vlastni firmu, podnika.
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Vendula (5 let)

Divka je podle pani ucitelky svédomita, inteligentni a rada se stard o ostatni déti. S
radosti veli v kolektivu déti. V matetské Skole rada sklada stavebnice, puzzle, kresli a
prohléda si knihy. Navstévuje tanecni krouzek. Je z uplné rodiny. M& mladsiho bratra,
ktery ma 5 mésici. Matka je na matetské dovolené, jinak pracuje jako ucetni. Otec

pracuje jako délnik.

Zdenék (7 let)

Chlapec je citlivy, ucenlivy, svéhlavy. Rad komunikuje. V matetské skole rad kresli a
sklada stavebnice. Chodi do fotbalu. Je z netiplné rodiny. Méa mladsi sestru, kterd ma
10 mésict. Matka je na matetské dovolené. Otec podnika.

Josefina (4 roky)

Divka je ticha, klidna. V mateiské skole rada zpiva pisnicky, uc¢i se basnicky a hraje si
na princezny. Krouzky nenavstévuje. Je z Giplné rodiny. Doposud nema Zadného sou-
rozence. Matka je na mateiské dovolené, v 8. mésici téhotenstvi, jinak pracuje jako

ucitelka v matetské Skole. Otec je délnik.
Lenka (5 let)

Divka je citliva, tissi, v kolektivu velmi oblibend. V matetfské Skole si rada hraje s pa-
nenkami, maluje, vyrabi, tvofi, lepi nebo sklada. Krouzky nenavstévuje. Je z Gplné
rodiny. Ma starsi sestru, ktera ma 7 let a chodi do 2. tfidy zakladni skoly. Matka pracuje

Vv kancelafi a je v 5. mésici téhotenstvi. Otec pracuje také v kancelafi.
Jasmina (6 let)

Podle pani ucitelky je divka klidnd, ostychava, poslusna, disledna, pecliva a perfekci-
onistka. V matefské Skole si nejradéji kresli. Krouzky nenavstévuje. Je z netiplné ro-
diny. Doposud nemé zadného sourozence. Matka déla kosmeticku a je ve 3. mésici

téhotenstvi. Otec pracuje na benzinové stanici.
Valentyna (5 let)

Podle pani ucitelky je divka kamaradska a rada pomaha ostatnim. V matetfské Skole si
rada kresli nebo hraje s ostatnimi détmi. Navstévuje plavani a anglictinu. Je z Gplné
rodiny. Ma mladsi sestru, ktera ma 1 rok a 5 mésici. Matka je na matefské dovolené.

Otec pracuje jako d€lnik.
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Ondfrej (6 let)

Podle pani ucitelky je chlapec klidny a v kolektivu velmi oblibeny. V matetské Skole
si nejCastéji stavi stavebnice anebo autodrahy. Krouzky nenavstévuje. Je z uplné ro-
diny. Ma starsi sestru, kterda ma 10 let a navstévuje mistni zakladni $kolu. Taktéz ma
mladsiho bratra, kterému budou 2 roky. Matka je na matetské dovolené. Otec pracuje

jako technik.

Stefan (6 let)

Chlapec je velmi klidny a snazivy. V matetské Skole si nejradéji hraje s legem. Na-
vstévuje hudebni krouzek. Je z uplné rodiny. Ma mladsi sestru, které budou 2 roky.
Matka je na mateiské dovolené, jinak pracuje jako socialni pracovnice. Otec je zamé&st-

nan jako délnik v zahranici.
Sandra (6 let)

Podle pani ucitelky je divka samotarskéd a technicky typ. V matetské Skole si rada hraje
s auty. Navstévuje anglictinu a hraje fotbal. Je z uplné rodiny. Ma mladsi sestru, ktera
ma 1 rok a 6 mésicti. Matka je na matetské dovolené, jinak pracuje jako ufednice. Otec

je zaméstnan jako délnik.
Tomas (5 let)

Podle pani ucitelky je chlapec kamaradsky, ob¢as hlu¢ny a nesousttedény. V matetské
Skole si nejCastéji hraje s auty nebo stavebnicemi. Krouzky nenavstévuje. Je z Gplné
rodiny. M4 mladsi sestru, kterd ma 1 rok. Matka je na matetské dovolené. Otec pracuje

jako délnik.
Nikol (4 roky)

Divka je samostatnd, perfekcionistka a v kolektivu oblibend. V matefské skole si nej-
radéji vykresluje omalovanky nebo hraje s panenkami. Navstévuje tanecni krouzek. Je
Z tplné rodiny. Ma mladsi sestru, kterd ma 1 rok. Matka je na matetské dovolené. Otec

pracuje jako dé€lnik.
David (4 roky)

Chlapec je podle pani ucitelky klidny, samostatny a nerad se zapojuje do kolektivu.
V matetské Skole si nejradéji sklada puzzle ¢i lego. Krouzky nenavstévuje. Je z uplné
rodiny. M4 mladsi sestru, které jsou 2 mésice. Matka je na matefské dovolené. Otec

pracuje jako délnik.
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Radomir (5 let)

Chlapec je podle pani ucitelky temperamentni, v kolektivu oblibeny a respektujici au-
tority. V mateiské skole si rad kresli, ¢i sklada lego. Krouzky nenavstévuje. Je z tplné
rodiny. Ma mladsiho bratra, kterému jsou 3 mésice. Matka je na matetské dovolené,

jinak pracuje jako ucitelka zakladni Skoly. Otec pracuje jako dé€lnik.

Viktorie (4 roky)
Divka je aktivni a kamaradska. V matetské Skole si nejradéji hraje v kuchynce s ka-
maradkami, nebo s panenkami. Krouzky nenavstévuje. Je z Gplné rodiny. Ma mladsi

sestru, kterd ma 9 mésici. Matka je na matetské dovolené. Otec pracuje jako délnik.

6.5 Etapy vyzkumu

Empiricka ¢ast vyzkumu byla realizovana v mateiskych Skolach ve Zlinském kraji, ale
I mimo prostiedi mateiské Skoly. Celkovy pocet participantl tvofilo 16 déti piedskol-
niho véku (4-7 let). NiZe jsou rozepsany jednotlivé etapy vyzkumu podle toho, jak se

pfti realizaci vyzkumu postupovalo.

6.5.1 Priprava vyzkumu

Nejdtive byly zvoleny na zakladé vyzkumu adekvatni metody. Poté byly stanoveny
vyzkumné cile. Ty nés celou dobu vyzkumu doprovazely. Z hlavniho vyzkumného cile
byly vyvozeny hlavni vyzkumné otazky. Dale byly urceny dil¢i vyzkumné cile i
otazky. Taktéz byl vypracovan informovany souhlas pro rodic¢e déti. A v neposledni
fadeé probéhl vybér vhodnych participantt. Participanti byli vybrani na zaklad¢ nasle-
dujicich kritérii: 1) musi se jednat o déti predSkolniho veéku, 2) déti nesmi byt mladsi
4 let, 3) déti nesmi byt starsi 7 let a 4) déti musi mit téhotnou maminku, nebo mladsiho

sourozence, kterému jsou maximalng 2 roky.

6.5.2 Vstup do terénu

Samotny vyzkum byl realizovan Vv riiznych matetskych Skoldch ve Zlinském kraji.
S nékterymi détmi byl vyzkum proveden mimo prostiedi matefské skoly. Misto vy-
zkumu bylo jak formalni, tak i neformalni. Pfed samotnym vyzkumem jsem matefské
Skoly navstivila, abych se seznamila s détmi, prostiedim i ucitelkami. Jedna z matefi-

skych skol mi byla blizka, jelikoz jsem ji v détstvi sama navstévovala.
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6.5.3 Realizace vyzkumu

Na zac¢atku byl vzdy osobné piedan k podpisu rodi¢tim informovany souhlas. Je nutné,
aby rodice védeli, s kym budou jejich déti vyzkum provadét a také, aby jim piipadné
nejasnosti, nebo otdzky byly vysvétleny. Po udéleni souhlasu rodict, (ktery poskytli
vSichni z rodi¢it), nasledoval samotny vyzkum, ktery probihal vzdy na mist¢, kde jsem
byla sama s ditétem, a nikdo nas nerusil. Interview I kresba s détmi tedy probihaly

individualné.

6.5.4 Pribéh vyzkumu

Prabéh vyzkumu probihal vzdy velmi podobné, bez ohledu na mateiskou Skolu. Rano
v 7 hodin jsem dorazila do mateiské skoly. Kdyz ptisly déti, které se mnou mély rea-
lizovat vyzkum, $la jsem za nimi do $atny. Tam jsem s rodi¢i vytidila informovany
souhlas. S détmi jsem si jesté chvili hrala. Po svadiné jsem s kazdym ditétem indivi-
dudlné provedla interview i kresbu. Na misté jsem méla pfipravené psaci potieby —
pastelky, papir formatu A4 a diktafon, ktery je soucasti mého mobilniho telefonu.
Vzdy jsem se snazila sedét tak, abych méla o¢i v trovni ditéte. Kdyz za mnou dité
ptislo, vyzvala jsem ho, aby si ke mn¢ sedlo. Navzajem jsme se piedstavily. Poté jsem
se ho jesté zeptala, zda se chce vyzkumu zacastnit. Také jsem mu fekla, ze mize kdy-
koliv z vyzkumu odstoupit, bez jakéhokoliv diivodu. Pied samotnym interview jsem
se snazila navodit raport a to tak, ze jsem nezacala ihned interview, ale spiSe uvodnim
rozhovorem s ditétem. Kdyz jsem méla pocit, ze je nutny raport navozen, uz jsem dité
pozéadala, aby mné nakreslilo na papir svoji maminku. A podle potieby jsem rozvinula
konverzaci. Odpovéd’ ditéte jsem vzdy zopakovala a snazila se navazat dalsi otazkou.
Odborné vyrazy jako téhotenstvi, porod apod. jsem pouzila az v moment¢, kdy dité
samo tento termin pojmenovalo. Casové rozmezi interview a kresby jsem neméla nijak
predem vymezeno. Kazdé interview a kresba byly z hlediska ¢asu odlisné. Nejkratsi

interview trvalo 3 minuty, zato nejdelsi 24 minut.

6.5.5 Analyza dat

Po realizaci vyzkumu v matei'ské Skole byla ziskana data z rozhovortu a kreseb déti
zpracovana. Interview z diktafonu byly piepsany do textové podoby neboli tran-
skriptu. Z textu vznikly jednotky, ke kterym byly pfidéleny kody. Nasledn€ vznikly

kategorie.
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7 VYSLEDKY VYZKUMU

V této kapitole bude postupné piedstaveno celkem 16 participantu ve véku 4 az 7 let.
U kazdého participanta je uveden pseudonym vzhledem K etice vyzkumu, vék partici-
panta a ptiloZzena ukazka kresby i interview ditéte. Z téchto kreseb a interview vznikly

celkem 4 kategorie. Ty jsou blize rozepsany v dalsi kapitole.

7.1 Interpretace interview a kresby

V této podkapitole budou detailné piedstaveny jednotlivé intepretace. Détské prekon-
cepty o tom, jak dité pfichazi na svét jsou interpretovany pomoci kresby a interview S
ditétem. Pti spojeni interview a Kresby se ziskaji kompletni informace neZ pii vyuziti
pouze jedné z uvedenych vyzkumnych metod. Da se fici, Zze pokud dité nedokazalo
néco znazornit na papife, tak to vyjadiilo slovné a naopak. Ob¢ zminéné metody jsou

détem predskolniho veéku velmi ptirozené.

Dokumenty jsou sefazeny tak, aby se kresby shodovaly s interview a odpovéd'mi déti.
U kazdé ptilozené ukazky kresby a interview je napsané fiktivni jméno, tzv. pseudo-
nym a vék ditéte. Pod pseudonymem miiZete spatfit kresbu ditéte a také ukazané inter-

view.

Nelze jednoznaéné pii pohledu na kresbu ¢i interview fici, jaké jsou détské interpre-
tace. Pokud dité nedokazalo ptesné zachytit své predstavy na papir, tak jej doplnilo

pravé pomoci interview.
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Ema (5 let)

Emu jsem na zacatku pozadala, aby mi nakreslila svou nejoblibenéjsi pastelkou na
papir maminku, jak si ji pamatuje, kdyZ méla Tomaska jesté v bfichu (mladsi bratr ma
1 mésic). Ema kreslila, soustfedila se a zac¢ala se mnou komunikovat, az dokreslila
cely obrazek. I kdyz jsem ji ddvala béhem toho, co kreslila otdzky, nebo ji pozadala,
aby mi fikala, co prave kresli, viibec nereagovala. Ema byla celou dobu hodn¢ zamlkla.
Teprve, az jsem méla pocit, ze je s obrazkem u konce, jsem se ji zeptala, co nakreslila.
Odpovédela mi, ze o¢i. Tak jsem se ji zeptala, co jest¢ jiného nakreslila kromé oci.
Odpovédela, ze nakreslila jesté nos a pusu. Tak jsem ukazala na kulaty kruh a zeptala
jsem se ji: ,, A4 tady toto je co? “ Ema mi odpovédéla: ,, brisko.“ Na otazku, jestli méla
maminka tak velké bricho, pouze kyvala hlavou, ze ano. KdyZ jsem se zeptala, proc¢
méla maminka biicho tak velké, ihned mi odpovédé€la: ,, protoze tam byl Tomik.* Na
to jsem hned navézala otazkou: ,, A jak se tam dostal?“ Na tuto otdzku Ema ihned
odpovédeéla: ,, Pan doktor ho tam dal. “,, Aha a jak se dostal teda ven? “ navazala jsem
otazkou. Ema mi odpovéde¢la: ,, Pan doktor ho vyndal. “ Poté jsem se snazila dale ptat
ohledn¢é malého bratra, jaké to bylo, kdyZ se narodil, co délal celé¢ dny, ale Ema uz

neodpovidala, nebo jen kyvala rameny, a tak jsem interview ukoncila.
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Anastazie (5 let)

Anastazii jsem fekla, aby si vybrala svou oblibenou barvu v pastelkach. Zvolila si ¢er-
venou. Vzhledem k tomu, Ze ma t€hotnou maminku, pozadala jsem ji, at’ mi nakresli
maminku, jak ted’ vypada, jak si ji pamatuje. Anastazie mi béhem kresleni neodpovi-
dala, plné se soustfedila. Az dokreslila celou tuto postavu, zeptala jsem se ji, co na-
kreslila. Na to mi odvétila, ze maminku. KdyZ jsem ukazala na trup a zeptala se, jestli
je tady toto matcino biicho, Anastazie pouze kyvala hlavou, Ze ano. Tak jsem ji poza-
dala, aby mi ukazala, jak velké biicho ted’ maminka ma. Anastazie ukazovala prstem
na papir v oblasti bficha, které sama nakreslila. Navazala jsem otazkou: ,,4 pro¢ ma
maminka takové bricho? “ Na to mi Anastazie odpovédéla: ,, ProtoZe tam miminko vy-
rostlo. “ Tak jsem se zeptala, kde to miminko teda pfesné je. Anastazie mi odpovédéla:
.,V brisku. “ Na mou otazku, jak se miminko dostalo do bficha mi fekla, Ze nevi. Kdyz
jsem se Anastazie zeptala, jak se dostane miminko z bficha ven, tak nedokazala odpo-
védét, jen mi sdélila, ze miminko ptjde ven aZ na jafe. Zkusila jsem jesté polozit par
otazek co d€la miminko v bfichu, nebo jaké by chtéla jméno pro sestiicku, ale uz za-

cala odpovidat pouze ze nevi, a tak jsem interview vcéas ukoncila.
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Vendula (5 let)

Vendulka ma mladsiho bratra, ktery ma 5 mésici, takze jsem ji poprosila, aby mi na-
kreslila maminku, jak vypadala, kdyZ nebyl bratr jesté na svété. Jelikoz jsem méla uz
zkusenost s predchozimi kresbami a interview s détmi, pockala jsem, az Vendulka do-
kresli a teprve jsem ji fekla, aby mi popsala, co vSechno na obrazku je, co nakreslila.
Odpovédéla: ,, maminka. “ Tak jsem se ptala dal, co v§echno ma maminka na obrazku.
Odpovédela, ze oci, nos, pusu, vlasy a ruce. Ukazala jsem na bficho a zeptala jsem se:
., Tady to méla teda bricho?“ Vendulka pouze kyvala hlavou, ze ano. Tak jsem se
zeptala, jak to, Ze méla maminka takové velké bficho. Na to neodpovédéla, vypadalo,
ze hodné pfemysli. Tak jsem navézala: ,, Co méla maminka v brisku? “ a na to uz Ven-
dulka odpovédéla: ,, brachu.“ Kdyz jsem se zeptala, co tam bracha d¢lal, viibec neo-
povédéla a zacala dokreslovat miminko v bfiSe. Na mou otazku, jak se dostal bracha
do bricha mi nedokazala odpovédet. Zato na otdzku, jak se dostal bracha ven mi od-
povédéla: ,, To ho museli vytahnout.* Zeptala jsem se, kdo miminko vytahoval. Ven-
dulka chvili pfemyslela, a poté mi odpovédéla: ,, pan doktor.“ Poté, co uz mi na otazky

neodpovidala, nebo jen kyvala rameny, jsem interview ukoncila.
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Zdenék (7 let)

Zden¢k ma mladsi sestru, kterd ma 10 mésich. Stejné jako ostatni déti, jsem 1 Zdenka
pozadala, aby mi nakreslil maminku, jak vypadala, kdyZ jesté sestra nebyla na svéte.
Zden¢k mi jako jediny odpovédél, ze bude chvili pfemyslet, jak to namaluje. Celkové
dlouho piemyslel jak pii kresleni, tak pii odpovédich. Radné si vie promyslel a byl
opatrny na odpovédi. Také dost Casto fikal, Ze se mu to nepovedlo nakreslit, nebo se
smal, jak to nakreslil. Poté, co zacal kreslit, tak jsem se ho zeptala, co kresli. Odpove-
dél mi: ,, tu mamku.** Zeptala jsem se ho, co tam jest¢ mamce chybi a fekl mi, Ze vlasy
a dodal, Ze jesté biicho. Nakreslil veliké bficho a v ném miminko. Tak jsem hned na-
vazala: ,,Co bylo v brichu, kdyz ho mela maminka tak veliké? “ odpovédé€l mi: ,, mi-
minko. “ Na otazku, jak se dostalo miminko do biicha mi nedokazal odpovédét a fekl
mi, Ze mu to mamka sice fikala, ale Ze uz to zapomn¢l a ze si ted’ nemiize vzpomenout.
Tak jsem ho zkusila navést a zeptala jsem se: ,, 4 jela nekam mamka s brichem? “ na
to mi ihned odpovedél: ,,do nemocnice.* Na otazku, jak se dostalo miminko z bficha
ven mi fekl, Ze mu pomohl pan doktor. Zeptala jsem se, jestli mu toto taky mamka
fikala a na to mi povéd¢l, Ze to vi. Poté chtél na obrazek jesté dokreslit nemocnici, do

které podle n¢j jela maminka s miminkem a tim interview bylo u konce.
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Josefina (4 roky)

Josefin€ jsem na zac4atku fekla, aby mi nakreslila maminku, jak ted’ vypada, jelikoz je
v 8. mésici t€hotenstvi. Josefina si vybrala svoji oblibenou ¢ervenou pastelku a zacala
kreslit. Jako jedna z mala déti mi postupné fikala, co nakreslila a kresbu komentovala.
Kdyz nakreslila velké bficho, tak jsem na to rovnou navazala, co ma maminka ve ve-
likém bfichu, co se ji brzy narodi. Josefina odpovédéla: ,, miminko.* A zacala kreslit
miminko vedle postavy a popisovat ho, naptiklad: ,,Toto md miminko hlavicku.* Tak
jsem se zeptala, kde to miminko teda viibec je a na to mi odpovédéla: ,,V brisku.
Pozadala jsem ji, aby to miminko nakreslila a na to odvétila: ,, Nejde videt. “ Tak jsem
ji tekla, Ze ho klidné mize nakreslit do bfiska, kdyz tam je a na to mi odpovéedéla:
,,Ono miize byt venku a potom zase v brisku. Na otazku, co déla miminko v btisku
mi Josefina odpovédéla: ,, Tam ma maly bazének a cely den se tam koupe . Kdyz jsem
Zkousela odpoveéd’ rozvést, zda tam de€ld miminko 1 néco jin€ho, Josefina uz odvedla
téma a zacala mluvit o tom, jak stavili miminku doma postel. Na mou otazku, jak se
dostane miminko z bticha ven mi odpovédéla: ,, On se narodi v nemocnici. Tam je zd-
kaz navstév.“ Ovsem na mou otazku, jak se dostalo miminko dovniti bficha mi odpo-

veédét nedokézala a na vSe tikala, ze nevi, a tak jsem interview ukoncila.
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Lenka (5 let)

G Lo

Lenku jsem tak, jako ostatni déti hned na zacatku pozadala, aby si vybrala svou obli-

benou barvu a nakreslila mi maminku, jak ted’ vypada, jelikoz je v 5. mésici téhoten-
stvi. Vybrala si riZzovou, ale hned potom ji polozila, vzala si hnédou barvu a zacala
kreslit vlasy. Chvili kreslila a pak jsem se ji zeptala, co nakreslila, jelikoz pii kresbé
neodpovidala, nebo jen kyvala hlavou. Rekla mi, Ze nakreslila o¢i. Tak jsem se zeptala,
co dal jesté nakreslila a na to mi fekla, Ze nos, pusu a krk. Na otazku, co dal$iho ma
maminka na obrazku odpovédéla: ,, brisko. Zeptala jsem se ji, co ma maminka v
tom bfichu a na to mi odpovédéla: ,, miminko. “ Také jsem se ji ptala, jaké ma ted’ ma-
minka bficho, jestli je velké, nebo jeste malé, ale fekla mi, Ze nevi. Kdyz jsem ji fekla,
at’ tam to miminko dokresli, tak prvni sice fekla, Ze ho neumi, ale nakonec zacala kres-
lit a zvladla to. Na mou otazku: ,,Jak se dostane miminko do b#icha a z biicha ven? “
mi nedokazala odpovédét. Také jsem se ptala, co déla miminko cely den v bfichu, ale
bohuzel nevédéla. Déle jsem ji zkouSela navadét, zda nékam maminka s miminkem
musi jet. OvSem na vSechny tyto otdzky mi odpovidala pofad stejné€, Ze nevi. Jediné,

co mi fekla, ze miminko bude hol¢icka. Poté jsem interview ukoncila.
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Jasmina (6 let)

Jasminu jsem poZzadala, aby si vybrala svou oblibenou barvu, pastelku a na to mi hned
odpovédéla: ,, Spis ruzovou a modrou dohromady.* Tak jsem ji fekla, at’ si klidné
vezme ob¢ pastelky a nakresli mi maminku, jak ted’ vypada (maminka je ve 3. mésici
téhotenstvi). Na to mi hned odvétila: ,, Akordt ma bryle.” Tak jsem ji fekla, Ze to ne-
vadi, at’ ji nakresli tak, jak si ji pamatuje. Vzala si vSechny pastelky a zacala kreslit.
V pribéhu toho, co kreslila, jsem se ji ptala, co kresli a ihned mi odpovidala, jako
jedna z mala. Také kreslila hodné detailt, jako napfiklad fasy, oboci, nahrdelnik, na-
ramek, dokonce i prstynek. Jasmina mluvila celou dobu, co kreslila. Mluvila i mimo
téma. Kdyz nakreslila Jasmina do bficha srdce, vyuzila jsem situace a zeptala jsem se:
,, Pro¢ mda maminka ty srdicka v brichu? ““ Na to mi odpovédéla, Ze jsou na tricku. Na
otazku, jestli ma maminka néco v bfichu pod trikem odpovédéla: ,, Jo, miminko. *“ Tak
jsem ji fekla, at’ ho nakresli a na to mi odvétila: ,, Ale ja nevim, jak se kresli zepredu
velke bricho. “ Na to jsem ji fekla, ze to nevadi, ze miize nakreslit bud’ miminko, nebo
velké biicho a na to mi fekla: ,, Ale to miminko je jeste takovy maly hrasek. Hned jsem
na to navazala a zeptala se, jak se ten hraSek dostal mamince do bficha. Jasmina mi

tekla: ,, To je hrasek a z neho se stane miminko.* Tak jsem ji polozila ptimo otazku,
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jak se dostalo miminko mamince do bficha. Na to mi ihned odpovédéla: ,, Ona je prosté
tehotna.* Jedina ze vSech déti pouzila pojem t€hotna. Pfimo na otazku, jak se dostalo
miminko mamince do bficha mi nedokazala odpovédét. Na mou otazku, co d€la mi-
minko cely den v bfichu u maminky, mné tekla: ,, Nekdy spinka a nékdy zase vstane.
Kdyz jsem se zeptala, jak se miminko dostane z matcina bficha ven, ihned mi odpoveé-
déla: ,, Bud' ho doktori vezmou ven, anebo vyleze ven samo.* Poté jesté nasledovala
ma otdzka, jestli miminko v bfichu taky ji. Odpoveédéla mi: ,, Kdyz mamka néco ji, tak
kdyz to spolkne, tak to sni.* Jasminka chtéla poté na obrazek jesté¢ dokreslit slunce,

duhu a ptaka. Po dokonc¢eni kresby nase interview skongilo.
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Valentyna (5 let)

Valentynu jsem taktéZ poprosila, aby mi nakreslila maminku, jak vypadala, kdyZ jesté
sestfiCka nebyla na svété. Nyni md sestra 1,5 roku. Na to mi odpovédéla: ,, Ale ja S bris-
kem velkym ji neumim nakreslit.“ Rekla jsem ji, Ze to nevadi, at’ to zkusi naznaéit, jak
to vypadalo a jestli si to pamatuje, tak mi fekla, Ze si to pamatuje. Poté zacala kreslit a
u toho riizné povidala, ne vSak k tématu. Kdyz uz méla celou postavu nakreslenou, tak
jsem ji znovu pozadala, aby tam zkusila nakreslit to miminko, jak si to ona ptedstavuje.
Povédéla mi: ,, Naznacit to fakt neumim, protoze ja jsem byla v porodnici, kdyz jsem
méla tri, viastné ctyri.“ Thned jsem navazala otazkou: ,, Takze vy jste byli v porodnici?
Co jste tam delali? “ Valentyna navazala vétou: ,, Protoze jsme tam mamci dovezli,
kdyz Blanca jeste byla v brisku, tak jsme ji tam dovezli kyticku s tatou.“ Na mou
otazku, jak se dostalo miminko mamince do bficha mné odpovédéla: ,, Ona se ji tam
narodila. “ Valentyné jsem fekla, at’ mi to zkusi vysvétlit, jak se tam sestra narodila,
jak to mysli, ale to uz mi fekla, Ze toto fakt nevi. Poté jsem se zeptala, jak se dostalo
miminko z bficha ven, a to mi prvni fekla, ze kdyz miminko vytahovali, tak tam ona
nebyla, ale poté tekla: ,, Pan doktor ji vytahnul.” Dale jsem se zeptala, co miminko

cely den d¢€la v bfise, a to mi odpovédéla: ,, Ona tam byla celé tri tydny. Jak jsem ja
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byla nemocnda. Ja jsem méla horecky.” Znovu jsem se tedy zeptala, co v tom bfichu
miminko délé a fekla mi: ,, Kopala maminku do briska. Tak jsem hned navazala, jestli
sahala mamince na bficho, a to mné fekla: ,, Ne. To bych nikdy neudélala. Kdyz jsem
se zeptala, jestli miminko v biichu i jedlo tak mné odpovédéla: ,, Doufdm, Ze jo.“ Ptala
jsem se, jak to asi mohlo probihat to jezeni a na to mi fekla: ,,Jedlo, Ze se vzbudilo,
najedlo se a dal spalo. Mozna to trochu vim.* Poté uz odvedla pozornost a cht¢la na-

kreslit na obrazek jesté slunce a nasledné jsme interview ukoncily.
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Ondfrej (6 let)

KdyZ jsem se Ondry na zacatku zeptala, jestli si pamatuje, jak maminka vypadala, nez
se bracha narodil, kyval hlavou, Ze ano. Bratrovi budou 2 roky. Pozadala jsem ho, aby
mi to teda nakreslil. Rekla jsem mu, at’ mi klidné popisuje, co kresli. Odpovédsl: ,, ma-
minku. “ Poté jsme se bavili priibézné o tom, co kresli. Jaké ma maminka vlasy, jakou
ma barvu o¢i atd. Jakmile Ondra dokreslil postavu, zeptala jsem se ho, kde méla ma-
minka miminko, kde byl bracha, nez se narodil. Ondra ukazal prstem na papir, na na-
kreslené bticho. Tak jsem se jesté zeptala, kde pfesné to miminko bylo a Ondra fekl:
.,V brisku. Na to jsem hned navazala a zeptala se Ondry, jak se to miminko do toho
bficha dostalo. Ondra mi odpovédél otazkou: ,, Narodil se? “ Na mou dals$i otazku, jak
se dostalo miminko z bficha ven mi povédél: ,, Z bricha. “ Tak jsem se ho zeptala, jestli
se z bficha dostal sam, a to mi fekl, ze ne, ale dal uz to nijak nerozvedl a nedokazal
odpovédét. Na otazku, co délalo miminko u maminky v bfiSe mi fekl, ze nevi. Kdyz
jsem se zkousSela zeptat, jestli miminko v bfichu mohlo spat nebo jist, pouze kyvnul
rameny, Ze nevi. Poté uz Ondra neodpovidal, jen kyval rameny, tak jsem interview

ukondéila.
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Stefan (6 let)

Stefana jsem na zaatku pozadala, aby si zvolil barvu pastelky, jakou mé rad. Vybral
si modrou barvu. KdyZ jsem se ho zeptala, zda si pamatuje, jak maminka vypadala,
kdyz sestiicka jesté nebyla na svété, odpoveédéEl sebejisté, ze si vSechno pamatuje.
Sestie budou 2 roky. Postupné maloval maminku od hlavy dolti a fikal mi, co nakreslil,
co to je, nebo komentoval, jak se mu to podafilo, ¢i naopak nepodafilo. Kdyz dokreslil
postavu, zeptala jsem se ho, kde teda sestficka byla, neZ pfisla na svét. Stefanova od-
povéd znéla: ,, V brisku. “ Na mou otazku: ,, Jak se dostala sestricka do bricha? “ mi
odpovédél: ,, Ze se tam narodila. “ Zeptala jsem se ho, jestli se sama jen tak objevila
Vv bfiSe a na to mi fekl, Ze toto vazné nevi. Poté jsem se ptala, co délalo miminko celé
dny u maminky v bfise a na to mné tekl: ,, No byla tam a pak jak ji to zacalo bolet, tak
Sla k pani doktorce. “ Poté upftesnil, ze §la maminka k pani doktorce do nemocnice.
Zeptala jsem se ho, co se délo v nemocnici a odpovéd’ znéla: ,, Vytahl ji pan doktor
nebo pani doktorka.“ Opét jsem se zkusila zeptat, co teda miminko délalo celé dny
v biiSe a tentokrat uz odpovedél: ,, Normdlne tam byla. Hybala se. “ Jesté jsem se do-
ptavala, jestli sestra v bfiSe jedla a pila, to mné fekl, Ze ne, Ze aZ se sestra narodila.

Jinak do té doby, co byla v bfise u maminky, tak nejedla a nepila.
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Sandra (6 let)

Sandru jsem taktéz na pocatku pozadala, aby si vybrala pastelku, jakou chce. Zvolila
si oranZzovou. Poté jsem Sandfe fekla, at’ si vzpomene, jak vypadala maminka, nez se
narodila sestra a jestli vi, kde byla. Thned mi odpovédéla, ze v biichu. Mladsi sestra
ma 1 rok a 6 mésicl. Sandra zacala kreslit a postupné mné vyjmenovavala, co nakres-
lila a co naopak jest¢ mamince chybi. Zeptala jsem se, co jesté mamince dokresli a
thned mi odpovédéla: ,, V brisku Terezku? “ KdyZ jsem se zeptala, jestli si dovede pted-
stavit, jak vypadala sestficka v btichu, jeji odpoveéd’ znéla: ,,Jako chlap. Kdyz se mi-
minko narodi, tak nema jeste dlouhé viasky. “ Na mou otazku: ,, Jak se miminko dostalo
mamince do bricha? “ mné odpovedéla také otazkou: ,, Vyrostlo tam? *“ Déale jsem se
zajimala, co tam miminko délalo v bfiSe, a to uz mné fekla: ,, Kdyz to maminka snédla,
tak ona to jedla taky. “ Kdyz jsem se zeptala, jestli teda jenom jedla, tak mi fekla, ze
ne, ze i pila a dodala: ,, Ddavala pozor, jestli néco mluvi. Slysi, kdyz nekdo mluvi, kdyz
je v brisku. “ Nasledovala ma otazka, jak se dostalo miminko z bficha ven a Sandfina

odpovéd byla: ,, Ze ji to vybrali doktori?
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Tomas (5 let)

Kdyz jsem Toma pozédala, aby si vybral barvu pastelky, jakou ma rad, jako jediny mi
odpovédél, ze ma rad viechny. Poté si vybral oranzovou barvu. Rekla jsem mu, at’
zkusi nakreslit mamku a at’ si zkusi vybavit, jak vypadala, kdyz sestficka jesté nebyla
na svété. Tomova mladsi sestra ma 1 rok. Kdyz jsem Tomovi polozila otazku, jak se
sestra ocitla v bfise matky, odpovéd¢l mi: ,, No, jd jsem tam byl jeste, v tom brichu. *
Tak jsem se ho zeptala, jak se tedy on dostal do bficha a jeho odpovéd’ znéla: ,, Ze jsem
se tam narodil. “ Poté nasledovala moje dalsi otdzka, co miminko déla celou dobu u
maminky v bfise a Tom odpoveédél: ,, Ale vy nevite, co jsem tam ja délal. “* Tak jsem
otazku pteformulovala, co tedy délal on u maminky v bfiSe a na to mi fekl: ,, Jed! jsem
tam to, co snédla mamka. “ Nésledovala ma dalsi otazka, jestli tam délal i néco jiného,
nebo jenom jedl, a to mi tekl: ,, AZ mé vytahovali v porodnici.“ Tak jsem se zeptala,
jak se tedy presné z toho bicha dostal ven a Tom mné fekl: ,, Ze pani doktorky musely
mamince vyndat mé. “ Kdyz jsem se ho poté jeste¢ doptavala, jak se tedy dostal k ma-
mince do bficha, tak mé thned odpovédél: ,, No Ze jsem se tam prosté narodil, to tak

byva. “ Poté jsem interview ukoncila.
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Nikol (4 roky)

Nikol si hned sama vzala Zlutou pastelku, tak jsem ji rovnou fekla, at’ nakresli ma-
minku, kdyz je$t€ nebyla sestra na svété. Mladsi sestra ma 1 rok. Zeptala jsem se, kde
tedy sestra byla a na to mi hned opovédéla: ,, V brisku. “ Rekla jsem ji, at’ to tam na-
kresli a v tom tekla: ,,Jd udelam velke brisko. “ Zeptala jsem se, pro¢ bylo bticho velké
a jeji odpovéd znéla: ,, No proto, zZe tam byla Evicka. I ja jsem byla v tom brichu. “ Pii
tom, co Nikol kreslila, tak jsem se ji zeptala, jak se sestra dostala mamince do bficha,
a to mi fekla: ,, Ze se tam narodila.“ Kdyz jsem se snazila dozvédét vic a odpovéd
rozvinout, jak to mysli, ze se tam narodila, tak uz mi odpovidala jen, Ze nevi. Na
otazku, jak se sestra dostala z bficha maminky na svét mi fekla, Ze ji to maminka ne-
tfikala. Poté jeste kreslila slunce, tak jsem zkusila znovu navézat a znovu se ji zeptat,
jak to, Ze uz je sestra venku, a ne v bfise, a to mné tekla: ,, Asi se z tama néjak vykulila.
Poté mi jeste fekla, Ze maminka musela jet do porodnice. Na dalsi otazku, jestli v té
porodnici nékdo byl s maminkou mi odpovédéla: ,,Ja. Jesté ja. Ja jsem se prvni naro-

dila.
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David (4 roky)

|

Davida jsem tak jako ostatni déti poprosila, aby nakreslil maminku, jak vypadala, nez
se sestra narodila. Jeho mladsi sestra ma pouhé 2 mésice. Davidek si vzal ¢ervenou
pastelku a zacal kreslit. Kreslil peclive, soustfedil se a na prvni mé dotazy pouze kyval
hlavou. Pockala jsem az dokresli, a pak jsem se ho postupné ptala, co vlastné nakreslil.
Ukazoval mné na obrazku a popisoval: ,, Oboci, usi, ruce, nohy, brisko. “ Kdyz ptisel
K btichu zeptala jsem se ho, kdo v tom btichu byl a on mi fekl, ze miminko. Na otazku,
co délalo miminko u maminky v bfiSe, mi fekl, ze tam bylo dlouho, ale co tam délalo
mi nedokazal odpovédét. Kdyz jsem se dale zeptala, jak se dostalo miminko z bficha,
tak mi ekl kratkou odpoveéd’: ,, Vylezlo. “ Ptala jsem se dal, zda maminka tfeba nékam
jela, kdyZ miminko lezlo na svét, a to mi ihned fekl, Ze do porodnice. Poté jsme si
povidali o porodnici. Sd¢€lil mi, Ze maminka byla sama v porodnici a ze miminko vy-
lezlo taktéz samo. Za chvili jsem se ho opét zeptala, jak se teda dostalo miminko ma-
mince do bficha a na to mné odpovedél: ,, Tam vylezlo. *“ Jeho odpovéd’ jsou zkousela
dal rozvést, ale Davidek uz neodpovidal, kr¢il rameny, Ze nevi. A tak jsem interview

ukoncdila.
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Radomir (5 let)

Radomira jsem pozadala, aby si vybral barvu pastelky, jakou ma rad. Vybral si ihned
cervenou a zelenou. Jeho mladsi bratr méa pouhé 3 mésice. Kdyz jsem mu fekla, at’ si
vybavi, jak maminka vypada a at’ mi ji nakresli, ihned odpovédél: ,, Ma velké brisko,
moc ji.*“ Zeptala jsem se, kdo v tom bfichu velkém byl a na to mné€ odpovéd¢l, Ze bratr.
Kdyz jsem se zeptala, co tam bratr délal, tak mné tekl: ,, Papal. Co sni, tak papa. “ Tak
jsem navdzala, jestli tam déla i néco jiného, nez Ze ji a jeho opovéd’ byla: ,, Plave si.
Zeptala jsem se ho, jestli tam ma bazén, kdyz plave a na to mi hned tekl: ,, On plave
Vv krvi. “ Na mou otazku, jak se dostal bratr mamince do bficha mi odpovéd¢l: ,, Musis
chvili pockat, tam se udéla miminko.“ Tak jsem se zeptala, jestli teda maminka jen
pockala a samo se ji tam udélalo miminko a ekl mi, Ze ano. Nasledovala mé otdzka,
jak se dostal bratr ven z mat¢ina bficha. Radomirova odpovéd’ znéla: ,, Byla za doktory,
ona se spravovala. Odrezali bricho, dali tam ruky, vytahli a pak to asi zalepili. “ Ra-
domir mné vSechno sdélil, ale pofad nezacal kreslit, jelikoz mi tvrdil, ze mamku ne-

zvladne nakreslit, Ze jediné tat’ku, dédu nebo babi¢ku. Nakonec vSak postavu nakreslil

a popisoval, co to je.
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Viktorie (4 roky)

Viktorii jsem na zacatku pozadala, aby mné nakreslila maminku. V tom mné hned
fekla, ze nevi jak. Rekla jsem ji, at’ zkusi maminku nakreslit, kdyz jesté nebyla
sestfiCka na svété. Na muj popud, at’ si zkusi vzpomenout, jak vypadala maminka,
kdyz jesté nebyla sestra na svété, mné odpovédela, Ze nevi. Zeptala jsem se ji, kde byla
sestra, nez piisla na svét. Viktorie mi odpovédéla: ,, Donesla ji vrdna. “ Navazala jsem
na tuto odpovéd’, jestli méla mamka velké bricho, nez sestra pfisla ne svét a odpove-
dé€la mi, ze ano. Tak jsem se zeptala, jak je to mozné, Ze mela mamka velké biicho a
Viktoriina odpovéd’ znéla: ,, Protoze tam byla Adélka.* Na tuto odpovéd’ jsem nava-
zala otadzkou: ,, 4 jak se do toho bricha dostala? ““ Viktorie mi odpovédéla: ,, Ona se
narodila. “ Na mou otazku, co délala sestra v bfiSe mi nedokazala odpovédét. Zeptala
jsem se, jak se dostala sestra ven z biicha, a to mné fekla: ,,Ji tam pan doktor udeélal
diru velikou a doktor ji to vytahnul tu Adélku. Na mou otazku, kam presné ji pan
doktor tu diru udélal, mné¢ fekla: ,, No do briska. “ Na otazku, co délalo miminko v biiSe
mné fekla, Ze se hybalo. KdyzZ jsem se ptala, jestli tam miminko i jedlo a pilo, tak mné
tekla, Ze ne. Zeptala jsem se ji, pro¢ tam nejedla, ani nepila, a to mné fekla: ,, Nevim.

Protoze tam nebylo Zadné piticko ani jidlo.
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7.2 Kategorizace interview

Ukaézalo se, ze déti predSkolniho véku maji nejasné a neucelené informace o tom, jak
dité ptichazi na svét. VEtsSinou deti uvadély, ze jim tyto informace sdélili rodice, nebo
praveé naopak uvadely, ze jim tuto informaci rodi¢e zapomnéli sdélit. VEtSina partici-
pantli uvadéla, ze dité je u matky v bfise, ze se tam bud’ objevilo, nebo se tam narodilo
anebo ho tam vlozil pan doktor. Pouze jedna z participantti uvedla miskoncept, ze dité
donesla vrana. O zivoté ditéte v bfiSe uvad€li nékteii participanti, Zze tam dité spi,
plave, ji a pije, néktefi zase, ze dité jist a pit nemuze, a ze poprvé piijima potravu az
po narozeni. O tom, jak se dit¢ dostane z bficha, uvadéla vétsina participantt, ze dité
bud’ vyleze, nebo Ze ho vytdhne pan doktor. OvSem vétSina z nich viibec nevédéla, jak
se dité redln¢ matce do bticha dostalo. Postavu matky s ditétem v btiSe dokdzala na-

kreslit vét$ina z déti.

Pro vétsinu bylo toto téma velmi naro¢né. Déti védeély a dokazaly nakreslit maminku,
dokézaly nakreslit i malé dit¢ v oblasti bficha. Bylo znat, Ze se s timto tématem uz
setkaly, ale nedokazaly o tom moc mluvit. Pouze jedna divka fekla termin t€hotenstvi.
Myslim si, ze vétSina z participantll nema ponéti, jak se redln¢ dostane dité¢ matce do

bficha, a to je hodné brzdi v dal§im poznavani.
Z ptedstavenych interview byly vytvoreny kategorie, které¢ budou vyjmenovany nize.

Vznikly celkem 4 hlavni kategorie:

e C(Cesta do bricha
e Zivot ditéte v bfise
e (Cesta z bticha

e Prvni dny Zivota ditéte

Tyto kategorie budou blize rozepsany v nasledujicim textu.

CESTA DO BRICHA

Tato kategorie zahrnuje prekoncepty déti o tom, jak se dité¢ dostalo matce do bricha.
Na mou otazku, jak se dostalo dité matce do bficha, déti nejéastéji odpovidaly: ,,Ona
se ji tam narodila.” (Valentyna), , Narodil se.” (Ondiej), ,, Ze se ji tam narodila.*
(Stefan), ,, Narodil jsem se tam. To tak byvd. “ (Tomas), ,, Ze se tam narodila. “ (Nikol),
., Ona se narodila. “ (Viktorie).
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Sest déti mné na tuto otazku nedokézalo odpovédét vibec. Pét déti feklo, Ze nevi a

jeden mi sdélil, Ze to zapomnél.
Jedna z divek fekla velmi zajimavou odpoved’: ,, Pan doktor ho tam dal. “ (Ema).

Objevil se 1 prvni miskoncept, kdy mi jedna z divek odpovédéla: ,, Donesla ji vrana.

(Viktorie).

Dalsi zajimava odpovéd’ byla od Davida: ,, Tam vylezlo. * Je zajimavé, ze takto odpo-

vedél stejné 1 na otazku: ,,Jak se dostalo dité z bricha? *

Mezi zajimavou odpovéd’ na mou otdzku bych zatadila nasledujici: ,, Musis chvili po-

ckat, tam se udéla miminko. “ (Richard).

ZIVOT DITETE V BRISE

Tato kategorie obsahuje prekoncepty déti o tom, co dité délalo celou dobu v mat¢iné
btise. Na otazku, co de€lalo dité celou dobu v mat¢iné bfise, mné vétsina déti odpove-
déla: ,, Normalné tam byla. Pila a jedla az se narodila. * (Stefan), ., Kdyz to maminka
snédla, tak ona to jedla taky. No i pila a davala pozor, jestli neco mluvi. Slysi, kdyz
nékdo mluvi, kdyz je v brisku.* (Sandra), ,, Hybala se. Az byla venku z briska, tak
mamka ji davala napapat a napit. *“ (Viktorie). Na tuto odpovéd’ jsem navazala otaz-
kou: ,, Proc¢ v brise nejedla a nepila? “ ,, Protoze tam nebylo Zadné piticko ani jidlo,
dodala Viktorie.

Jediny Tomas mi na moji otazku odpovedél: ,, Ale vy nevite, co jsem tam délal ja. *“ Tak
jsem moji otazku pieformulovala: ,, Co jsi délal v brise u maminky? * ,,Jedl jsem tam
to, co snédla mamka,  odvétil Tomas.

¢

Dalsi dvé divky mné odpoveédély podobné: , Nekdy spi a nékdy zase vstane.’
(Jasmina), ,, Kopalo maminku do briska a spalo. Jedlo, Ze se vzbudilo, najedlo se a dal

spalo. Mozna to trochu vim. “ (Valentyna).

BohuZel skoro polovina déti mi nedokézala odpovédét na tuto otdzku viibec. Bud’ mi
sdélily, ze nevi, nebo neodpovédeély viibec a odpoveédély na néco jiného, nebo zacaly
mluvit o néem jiném.

Jako zajimavé odpovédi bych oznacila nasledujici dve: ,, Tam ma maly bazének. Se

tam cely den koupe. “ (Josefina), ,, Papal. Co sni, tak papd. Plave v krvi.“ (Radomir).
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CESTA Z BRICHA

Tato kategorie zahrnuje prekoncepty déti o tom, jak se dité¢ dostalo z matcina biicha

ven. Détem jsem pokladala otazku, jak se dostalo dité z mat¢ina bficha ven.

Vétsina déti odpovidala velmi podobné: ,, Pan doktor ho vyndal.* (Ema), ,, Pan doktor
Jji vytdhnul.“ (Valentyna), ,, Vytihl ji pan doktor nebo pani doktorka. * (Stefan), ,, Ze ji
to vybrali doktori? *“ (Sandra), ,, Ze pani doktorky to musely mamince vyndat mé.* (To-
mas), ,, To ho museli vytahnout.* (Vendula), ,, Bud’ ho doktori vezmou ven, anebo vy-
lezen samo. “ (Jasmina), ,, Pan doktor udélal velkou diru a vytahnul tu Adélku. “ (Vik-

torie).
Pouze tii déti mné nedokézaly na tuto otazku odpovédét vibec.

Dalsi tfi déti odpovédely dost podobné ve stylu, Ze se miminko narodi samo: ,, On se

¢

narodi v nemocnici. * (Josefina), ,, Asi se z tama néjak vykulila. “ (Nikol), ,, Vylezlo.*

(David).

Velmi originalni odpovéd” mél Radomir: ,, Byla za doktory, ona se spravovala. Odre-

«

zali bricho, dali tam ruky, vytahli a pak to asi zalepili.

PRVNIi DNY ZIVOTA DITETE
Tato kategorie obsahuje odpovedi déti o tom, co délal jejich sourozenec po narozeni.

Emi jsem se zeptala, co déla jeji bratr, kdyz dojde domti z mateiské skoly. Na to mi

odpovédéla velmi rychle: ,, Spi. “ (Ema).

Mnoho détem jsem Zadnou podobnou otdzku poloZit nemohla, jelikoz byly maminky

téhotné, tudiz jesté nemohly védét, co délaji miminka po narozeni.

Ovsem Viktorka mi sama od sebe sd¢lila: ,, No. 4 ja jsem plakala celou dobu v kocare,
jak jsem byla mala. A tatka se mnou musel skakat s kocarem. *“ Kdyz jsem se ji zeptala,
jestli to ma stejné 1 jeji sestra, odpoveédéla mi: ,, Ne. Adélka moc nepldace. N Brné uz
maji Tomaska a on uz umi chodit, i kdyz jenom lozil po noZickdach a ona zase zkoust

I3

lozit po kolenou a jde ji to. *
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7.3 Shrnuti zjiSténi a diskuse

Ze vSech interview vznikly nasledujici Ctyfi kategorie: Cesta do bficha, ktera je spjata
s kategorii Zivot ditéte v bfise a cesta z bficha, ktera je spojena s kategorii prvni dny
zivota ditéte. Zjisténi je shrnuto v nasledujicim schématu, které zobrazuje vnimani déti

ve veku 4-7 let o tom, jak dité pfichdzi na svét.

1. CESTADO
BRICHA

3.CESTAZ
BRICHA

4. PRVNI DNY
ZIVOTA
DITETE

2. ZIVOT
DITETEV
BRISE

J/

Obrazek 1 - Schéma o tom, jak deti popisuji prichod ditéte na svet

Lze tedy fici, Zze déti predskolniho véku popisuji ptichod ditéte na svét slozen ze Ctyt
¢asti. Prvni ¢ast je zamétena na to, jak se dostane dité do bficha. Druhd ¢ast souvisi
s prvni. Kdyz uz je tedy dité v bfiSe, tak co tam celé dny d€la — o tom pojednava druha
Cast. Tieti Cast se zabyva tim, jak se dostane dit¢ z bficha a k ni opét spada ¢tvrta ¢ast.

KdyzZ se dostane dité na svét, co déla prvni dny svého Zivota.

V prvni ¢asti s nazvem Cesta do bticha déti charakterizovaly, jak se dité dostalo matce
do bricha. Vétsina participantl uvedla, ze se dit¢ matce do bficha narodilo. Byla zde
také odpoveéd’, ze dité matce do biicha dal pan doktor. Jako dalsi z opovédi byla i ta,
7e dité donesla vrana, zde se jedna o miskoncept ditéte. Také byla odpoveéd’, ze dité

matce do bficha vylezlo. A v neposledni fadé byla jedna odpoveéd’, Ze si Zena musi
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chvili pockat a dit€ se ji v bfiSe udéla. Nicméné nejcastejsi predstava déti o tom, jak se
dit¢ dostane matce do bficha je ta, ze se tam narodi. Odpovéedéla tak naptiklad Valen-

tyna ,, Ona se ji tam narodila.

V druhé &asti s nazvem Zivot ditdte v bfise participanti popisovali, co délalo dité u
matky v biise. Vétsina participanti uvadéla odpovédi ohledné potravy, spanku a po-
hybu. Zajimavé je, Ze n€které déti popisovaly, jak déti v biiSe ji a piji to, co matka,
naproti tomu nékteré z nich si mysli, Ze dit€ ji a pije az po narozeni. Také zde byly
odpovédi ze dit¢ matku kope do bticha. Zajimavé byly dvé odpovédi, kdy déti uvadély,
ze dité v bfise plave. Jedno dité uvedlo, Ze plave v bazén¢ a druhé, ze dité plave v Krvi.
Ovsem nejCastéjsi predstava déti o tom, co déla dité v biise je ta, ze ji a pije to, co
matka, jako ptiklad uvadim odpovéd’ Sandry ,,Kdyz to maminka snédla, tak ona to

jedla taky.

Ve tieti ¢asti S ndzvem Cesta z bficha déti uvadely své predstavy o tom, jak se dité
dostane z bticha ven na svét. Vétsina participant odpovidala podobné, Ze dité vytahne
pan doktor, nebo pani doktorka. Byly zde také odpovédi, Ze se dité narodi samo v ne-
mocnici, nebo ze se vykuli, nebo né&jak vyleze. Dalsi odpovédi bylo, ze pan doktor
udéla velkou diru do bficha a vytahne dité. Zajimava byla odpovéd’, Ze doktofi odfezou
bticho, daji tam ruky, vytdhnou dité a zalepi bficho zpét. AvSak nej€astéjsi predstavou
déti je, ze dit€ vytahne pan doktor. Uvedla to tak naptiklad 1 Valentyna ,, Pan doktor ji

vytahnul. *

Ve ¢tvrté ¢asti Prvni dny Zivota ditéte participanti udavali, co déla jejich sourozenec
po narozeni. Byla zde odpovéd’, Ze pouze spi. Dalsi z odpovédi byla, ze dité moc ne-
pléace, Ze zkousi lozit po kolenou a Ze ji to moc jde. VétSing déti jsem tuto otazku vSak
polozit nemohla, jelikoZ byly jejich maminky téhotné a sourozence tim padem jesté

nem¢ly. A tak nemohly védét, co d€la dit€ prvni dny po narozeni.

Pouze jednou béhem celého vyzkumu zaznél odborny nazev téhotenstvi. Uvedla to
Jasmina, ktera mi sd¢lila na otdzku, jak se dit¢ dostane matce do bficha, nasledujici

‘

odpovéd’: ,, Ona je proste tehotna.

Stejné prvky nachazim ve studii Zoldo§ové a Prokopa (2007). Zabyvali se prekoncepty
déti o prenatalnim vyvoji ditéte. Cilem jejich vyzkumu bylo prozkoumat, co déti ve
veéku 6-10 let védi o prenatalnim vyvoji. Ve své studii pouzili taktéz metody interview

a analyza détské kresby z divodu, Ze se tyto dvé metody navzajem dopliuji. Taktéz je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 61

vyhodnotili jako vyhovujici. Hlavni vyzkumna zjisténi pojednavaji o tom, ze prekon-
cepty déti o prenatalnim vyvoji se lisi, ale nejen ve vztahu k véku. Déle uvadéji zjis-
téni, ze déti oznacuji knihy a ¢leny rodiny (hlavné rodice) jako hlavni informacéni
zdroje pro vytvareni prekonceptii. Tohoto zminéného vyzkumu se zacastnilo 20 parti-
cipantd ve véku 6-10 let. Vyzkumu této prace se zacastnilo 16 participant ve véku 4-
7 let. Prestoze vek participantil v této vyzkumné studii se od véku nasich ucastniktl
vyzkumu lisi, u obou studii byly pfitomny déti ve véku 6 a 7 let. Pro tuto praci je tedy

toto srovnani relevantni.

Ucitelim mateisky skol bych doporucila, aby podporovali a vedli déti ke spravnému
poznavani celého lidského téla. Dalsi doporuceni je, aby détské prekoncepty nejen
podporovali, ale také s nimi spravné pracovali. Doporuceni uvadim hlavné proto, Ze
se v matetskych skolach vétsinou pracuje s prekoncepty ziidka, nebo vibec. Prekon-
cepty jsou pouze nahrazeny spravnou odpovédi. Jenze détské prekoncepty jsou dost
odolné i vi¢i promysSlenym argumentiim, a na to vétSina uciteld zapomina a neklade
diraz. Prekoncepty déti jsou zakladnim stavebnim kamenem poznani, proto k nim mu-

sime 1 tak pfistupovat.

7.4 Limity vyzkumu

Limity vyzkumu jsou vyznamnou souéasti kazdé empirické prace. Z toho divodu bu-
dou v této ¢asti uvedeny nékteré z nich, které mohou zkreslovat zjisténa data. Prvnim
faktorem, ktery ma vliv na kvalitu vyzkumné préce je samotny vyzkumnik, ktery mize
svou nezkuSenosti plisobit na celkovou praci. DalS§im faktorem ovliviiuyjici relevant-
nost vyzkumu je také fakt, ze jedna kresba nedokaze odhalit vse (Syslova, 2018). Kva-
litativni vyzkum neni charakteristicky velkym poctem participantii. To mlZe byt cha-

pano jako jista nevyhoda, protoZze vyzkumna zjisténi neni mozné generalizovat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 62

ZAVER

Détské prekoncepty jsou velmi dulezité a jsou neodmyslitelnou soucasti détskych zi-
votl. Détstvi je plné zazitkl, zkuSenosti a emoci, diky kterym si utvareji rizné infor-
mace o procesech ¢i jevech. V této praci se pojednéavalo o tom, jak si déti predstavuji

pfichod ditéte na svét.

V zé&véru prace chceme vyhodnotit zasadni zjisténi a splnitelnost cila. Cilem této ba-
kalafské prace bylo zjistit, jaké maji déti predskolniho véku prekoncepty o piichodu
ditéte na svét a jak popisuji urcité procesy a jevy, které s tim souvisi. Z hlavniho cile
vznikly dva dil¢i cile. Popsat n¢které prekoncepty déti predskolniho véku o zivoté di-
téte v matciné biiSe a popsat strukturu prekoncepti ve vybrané skupiné€ déti predskol-
niho véku. Vyzkum byl proveden pomoci dvou vyzkumnych metod, interview a ana-
lyzy détské kresby. Tyto metody byly zvoleny na zakladé toho, Ze jsou pro déti pred-
Skolniho véku prirozené. Cile empirické Casti této prace byly naplnény. Zjistilo se, Ze
déti predskolniho véku si predstavuji ptichod ditéte na svét pomoci 4 hlavnich ¢asti.

Tyto prekoncepty i jejich struktury byly nasledné popsany.

Teoreticka ¢ast této prace slouzi k vymezeni zakladnich pojmu. Teoretickd vychodiska
détskych prekonceptl, kam spada konstruktivismus jsou objasnény ihned na zacatku.
Také je zde ptiblizena koncepce Jeana Piageta. Tento uvedeny autor, ktery ke kon-
struktivismu neodmyslitelné patii, je nejvice spojovan s détskymi prekoncepty a rov-
néZ se k nému vaze védecké badani, které se zabyva pravé détskymi prekoncepty.
Bylo zde také uvedeno, jak je mozné pfistupovat k détskym prekonceptum. Byly pied-
staveny dva sméry, ale vzhledem k tomu, Ze model epistemologického ruSeni priméarné
nepracuje s prekoncepty, tak je pro tuto praci stézejni Gordontiv model, kdy ucitel pra-
cuje s prekoncepty déti. Dale zde byly predlozeny metody adekvatni k diagnostice dét-
skych prekonceptil, kdy byly charakterizovany metody pozorovani, interview s dité-
tem a analyza détské kresby. Zavérem byl uveden vyzkum s détmi. Pojednavalo se zde
pfevazné o tom, v ¢em je specifické provadéni vyzkumu s détmi ptedskolniho véku,
ale taktéZ zde byly uvedeny podobnosti provadéni vyzkumu s détmi a dospélymi.

Empiricka Cast predstavuje kvalitativni vyzkum, ktery byl proveden s détmi ve véku 4
az 7 let v celkovém poctu Sestnacti déti. Byly vyuzity metody interview s détmi a ana-

lyza détské kresby. Klicovou metodou bylo interview, jelikoz vétSinou to, co déti
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zvladly vysvétlit, tak nezvladly zachytit tuzkou na papir. Prepisem ziskanych inter-
view vznikl transkript. Po pfepisu nasledovalo otevieni kodovani. Celkem vznikly
Styfi hlavni kategorie: 1) Cesta do biicha, 2) Zivot ditéte v biise, 3) Cesta z bticha a 4)
Prvni dny zivota ditéte.

Zéaverecna Cast prace uvadi zjisténi, ze déti predskolniho véku si predstavuji prichod
ditéte na svét pomoci Ctyf ¢asti. Jako prvni ¢ast Cesta do bficha, kde déti popisovaly,
jak se dostalo dité do maté¢ina bficha. Druha kategorie Zivot ditéte v biise, kde déti
popisovaly, co dité v mat¢iné biiSe déla. Tieti kategorii Cesta z bficha, kde patii pied-
stavy déti, jak se dité dostalo z matcina bficha na svét. Néktefi participanti touto kate-
gorii skoncili. Nekteti pokracovali do Ctvrté kategorie Prvni dny Zivota ditéte, kde déti

nastinily, co délal jejich sourozenec prvni dny svého Zivota.

Prekoncepty déti o tom, jak dité pfichazi na svét ztejme pochazi z domaciho prostiedi.
K doloZeni ovSem nemédme Z4adné data, kterd by toto tvrzeni potvrdila. Usuzujeme
pouze z vypovédi nékterych participanti. Ve svych odpovédich uvadéli, ze tato zjis-
téni pochazi od rodic¢t. Mohli bychom tedy fici, ze tyto prekoncepty nepochézi z pro-

sttedi matetské Skoly, a to na zdklad€¢ zminénych vypovédi.

Téma prekoncepty je stale velmi aktudlni a podstatné. Pravé proto bych doporucila
ucitelim matefsky Skol, aby podporovali a vedli déti ke spravnému poznévani celého
lidského téla. Dalsi doporucenti je, aby détské prekoncepty nejen podporovali, ale také
S nimi spravné pracovali. Doporuceni uvadim hlavné proto, ze se v mateiskych skolach
vétSinou pracuje s prekoncepty ziidka, nebo viibec. Prekoncepty jsou pouze nahrazeny
spravnou odpovédi. Jenze détské prekoncepty jsou dost odolné i viic¢i promyslenym
argumentiim, a na to vétSina uciteli zapomina a neklade dtraz. Prekoncepty déti jsou

zakladnim stavebnim kamenem poznani, proto k nim musime i tak pfistupovat.
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SEZNAM OBRAZKU

Obrazek 1 - Schéma o tom, jak dité prichazi na svét
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha 1: Souhlas rodi¢e participanta na zakladé poskytnutych informaci o vyzkumu

Pfiloha 2: Ukazka interview



PRILOHA 1: SOUHLAS RODICE PARTICIPANTA NA ZAKLADE
POSKYTNUTYCH INFORMACI O VYZKUMU

Souhlas rodice participanta na zaklad€ poskytnutych informaci o vyzkumu.

Vazeni rodice,
jmenuji se Sara Vitkova a studuji Fakultu humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve

Zlin€. Nyni jsem ve 3. ro¢niku studia oboru Uc¢itelstvi pro mateiské skoly. Provadim vy-

zkum, ktery je nezbytny pro mou bakaléafskou praci.

Timto bych Vas chtéla pozadat o poskytnuti souhlasu tykajici se ucasti Vaseho ditéte na
mém vyzkumu. Jedna se o realizaci rozhovoru s Vasim ditétem o tom, pro¢ se nachazi mi-
minko v mamin¢ing btisku. Cely rozhovor bude zaznamenan na diktafon. Cilem mého vy-

zkumu je zjistit, jaké jsou predstavy déti o tom, jak dité pfichazi na svét.

Jméno ditéte bude anonymni po celou dobu vyzkumu. Dité mize z tohoto vyzkumu kdykoli

vystoupit bez udani divoda.
De¢kuji za Vasi ochotu.

Sara Vitkova

Timto potvrzuji, Ze jsem byl/a seznamen/a s vyzkumnym Setfenim Sary Vitkové, provade-
nym v ramci jeji bakalatské prace, a souhlasim s uc€asti mého ditéte na tomto vyzkumu.
Vsechna poskytnuta data budou zpracovana anonymné a bude s nimi divérné zachéazeno.

Zaroven jsem byl/a obezndmen/a s moznosti kdykoli z vyzkumu odstoupit bez udani divodu.



PRILOHA 2: UKAZKA INTERVIEW

Viktorie (4 roky)

Ja: Tak Viky, tady mas papir. Vyber si pastelku, jakou chces a namalujeS mi maminku a

budeme si spolu vykladat, ano? Mazeme se tak domluvit?

Viktorka kyva hlavou, ze ano.

Ja: A kdyz uz nebudes chtit kreslit, nebo mluvit, tak mn¢ to feknes§ a mtizeme skoncit, jo?
Viktorka kyva hlavou, zZe ano.

Ja: Dobte. Tak nakresli maminku.

V: Ale ja nevim, jak.

Ja: No tak, jak vi§, Ze maminka vypada. Tak tak ji nakresli. A zkus si jeSté vzpomenout,

kdyz jesté sestticka nebyla na svéte, tak jak vypadala.

V: Nevim.

Ja: Kde byla sestiicka? Nez se narodila? Nez ptisla sem na svét?
V: Donesla ji vrana.

J&: Vréana donesla sestfi€¢ku? Aha. Tak to zkus nakreslit. At’ si to pfedstavim. A neméla ma-

minka velké bficho jesté, nez se narodila sestticka?
V: Jo.

Ja: Jak to, ze méla velké bricho?

V: ProtoZe tam byla Adélka.

Ja: Aha. Tak dobfe.

V: A jajsem se narodila prvni.

Ja: A Adélka jako druha?

V: Ne. Marecek druhy.

Ja: Aha.

V: A Adélka posledni.

Ja: Dobte. Tak mné tam nakresli teda tu maminku a zkus tam zakreslit, jak to vypadalo, kdyz

tam byla Adé¢lka, jo?



Ja: Tak, co tam kreslis?

V: Nevim.

Ja: Jesté nevis? Co mamince jesté chybi?

V: Adélka.

Ja: To jsou oci?

V: Culicek jeden.

Ja: To je culicek?

Ja: Krasny culi¢ek. Mamka nosi culi¢ky?

V: Nékdy drdolky.

Ja: Aha. Dobte. Tak a tady teda to je ta Adélka? A jak se do toho biiska dostala?
V: Ona se narodila.

Ja: Do toho bfiska se narodila? A jak se tam narodila?
V: No, nevim.

Ja: Aha. A co tam délala celou dobu v btisku?

V: Jenom chvilku tam byla a pak uZ je doma venku.
Ja: Aha. A jak se teda z btisSka dostala ven Adélka?
V: No, nevim.

Ja: Tak zkus Viky premyslet. Néco t€ tieba urcité¢ napadne. Jak to, Ze byla u maminky

v biisku a potom uz byla venku? Jak se dostala z btiska ven?
V: No mamince tam udélaly takovou ..

Ja: Koho ji tam udélali?

V: Nevim.

Ja: To nevadi. Jen zkus fict, co si mysliS. Jak si to pfedstavujes, jak to bylo. Byla v btisku,

ze?
V: Ano.

Ja: A byla tam dlouho?



V: Jo. A pak az ji tam pan doktor ud€lal diru velikou a doktor ji to vytahnul tu Adélku.
Ja: Aha, no vidis. A kde se to délo? To bylo doma, nebo nékam jeli?

V:Jo.

Ja: A kam jeli?

V: Do Brna nékde.

Ja: Do Brna? K panu doktorovi? A jak ji tam udélal diru, nebo ¢im? Do ¢eho ji udélal tu

diru?
V: No do briska.

Ja: Aha. Do btiska ji udé€lal diru? A potom vytahnul Adélku? Aha. A chces tam jesté¢ néco

nakreslit?
Viktorka kyva, Ze ano.

Ja: Dobre, tak jesté¢ muazes kreslit.

Ja: A jesté jsi nedokreslila tu Adélku uplné, at’ si to predstavime, jak vypadala. Méla ocicka

v biisku? Divala se tam? O¢icka, pusinku, nos?

V: Aj noZi¢ky malé.

Ja: No vidiS. Tak to tam nakresli. Malinké?

V: Malinka tplné byla a ja jsem byla tpln¢ mensi jako skiitek maly.
Ja: Jo? V tom btisku? Jste byly malinké?

V: No. A ja jsem plakala celou dobu v kocate, jak jsem byla mala.
Ja: Jo?

V: A tatka se mnou musel skékat s kocarem.

Ja: A mala Adélka to ma taky tak?

V: Ne. Adélka moc neplace.

Ja: Aha.

V: Byla nemocna a ted’ neplace.

Ja: Dobfe. A jak se do toho biiska dostala malinké, tak se 1 narodila? Nebo tam i rostla?



V: Nerostla tam. Jen pofad byla mala a pak. Jesté neni velkd. Jesté neumi chodit.
Ja: Ano, jesté je mala. A jak jsi to myslela, Ze ji donesla vrana? Jak to probihalo?
V: Totiz holky donese vrana a kluky ¢ap.

Ja: Aha. Takze vas ob¢ donesla vrana?

V: Jo. A Marecka. To je kluk normalni. A my jsme ostfihani. Mamka nés stfihala. Ja jsem

chtéla védét, pro¢ mé nestiiha na kratko jako Marecka.
Ja: A co ses dozveédéla?

V: No, co jsem se dozvedéla. J& nevim proc.

Ja: Aha. Marecek ma kratké vlasy?

V: No uz. Mamka ho ostiihala a m¢ taky. Ofinku aj tady, aj tady, aj tady trosku ale ja jsem
chtéla, abych byla kluk, ale nestihla jsem to fict. ProtoZze mama uz byla. Ale jak se Adélka

narodila, tak byla v nemocnici s mamou.

Ja: No vidis. Takze to probihalo v nemocnici? To, jak tam pan doktor délal mamince tu diru

do bficha?

V:Jo.

J&: Aha a ¢im tu diru tam udélal?

V: No, nevim.

Ja: Nevis?

V: Jsme tam chodili s tatou a az Adélka byla venku, tak jsme se na ni tésili.
Ja: Aha. A v tom biisku teda co délala? Jedla?

V: Ne.

Ja: Nebo pila?

V: Ne.

Ja: A hybala se tam, nebo byla jen na misté?

V: Hybala. AZ byla ven z btiSka, tak mamka ji davala napapat i napit.

Ja: Aha. A v biisku tam nepila, ani nejedla? A pro¢ tam nejedla, ani nepila?

V: Nevim. Protoze tam nebyla zadné piticko ani jidlo.



Ja: Aha. Tak to proto. A do toho bfiska teda se dostala jak?
V: Nevim. Prost¢ ji donesla vrana a nevim.

Ja: Do toho btiska ji donesla vrana? A tebe taky?

V:Jo.

Ja: Jo aha.

V: Aj Marecka.

Ja: Ale ten je kluk, tak toho musel donést n€kdo jiny.

V: Cap.

Ja: Jo aha. Tak proto. Tak jesté néco tam chces nakreslit?
V: Jesté to vymaluju a potom tam néco nakreslim.

Ja: Dobfe, tak jest¢ vymaluj maminku.

V: Rucicky jesté vymaluju.

Ja: Rucicky jsou Zluté?

V: Jo a tfeba i oranZové, tfeba Zluté. Nékteré jsou Zluté a nékteré jsou takové oranzové.
Ja: Jo? A jaké ma mamka vlasy?

V: Takové dlouhé.

Ja: A barvu?

V: Cernou. A ja mam svétlou.

Ja: Ano, svétlou.

V: Mamka fikala, ze musim nosit sponecky i culicky.

Ja: Aby ti to nepadalo do ocicek, ze?

V: Ja mam rada vSechny barvy, tak si vyménim jednu za druhou.
Ja: Aby tam byly vSechny?

V: Jo.

Ja: Dobre.



Ja: Tak a co jesté? Uz je to vSechno?

V: Ja tam jesté néco nakreslim.

Ja: Tak uz je tam maminka a uz je tam i Adélka, ze?
V: Jo.

Ja: A ted’ kreslis co?

V: Nevim.

Ja: Co to je?

V: Tam je ten chodnik a tady zavazi ten kamen. A tady je veliky kdmen a maminka o to

zakopne.

Ja: A pro€ o to zakopne?

V: No protoze je to velky kamen.

Ja: Aha. Tak Viky uz je to vSechno, uz nechces nic nakreslit ani fict? VSechno?
V: Né vSechno, ja ti jesté néco chci fict.

Ja: Tak tike;j.

Ja: A uz teda mi o Adélka nic nepovis? Ani o mamince?
V: Jo.
Ja: Co jeste?

V: Jak se narodila v tom bfichu, tak uz byla zpatky a az vyroste, tak z ni bude. V Brn¢ uz
maji Tomaska a on uz umi chodit, i kdyz jenom lozil po nozickéach a ona zase zkousi lozit

po kolenou a jde ji to.

Ja: Aha. Tak to je Sikovna. Tak hotovo? Uz je to vSechno?

V: Ne, neni. Ale kdyz se ta Adélka narodila, tak z ni byla takhle velika jak ja a Marecek.
J&: Jo? Ona tak vyrostla? A kdy?

V: Ona je potfad malicka, ale az vyroste.

Ja: Aha. A v tom bfisku byla teda mali¢ka, nebo rostla?



V: Malicka byla a rostla, ale zkousSela to a neslo ji to.
Ja: Aha. A jak to, ze rostla, kdyz tam nejedla a nepila?
V: Nevim.

Ja: Nevis?

V: Ne.

Ja: Dobfe.

V: Ale az byla z bficha ven, tak ji mdma davala z prsa napit mléko a pak az byla velké a

nebyla jak my ani Tomik, tak.. az.. az bude velka, tak se vSechno nau¢i délat.

Ja: Dobre. Tak jo, tak dékuju za obrazek.



