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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva rozvijenim intelektového potencialu déti s projevy nadani v ma-
tefské Skole. Teoreticka cast vymezuje pojem nadani a blize popisuje dité s projevy intelek-
tového nadani. Predklada socialni prostfedi, matetskou Skolu a rodinu jako dualezity faktor
ovliviyjici vyvoj ditéte s projevy intelektového nadani. Dale prezentuje moznosti rozvijeni
intelektového potencialu v matetské skole i rodiné. Empiricka ¢ast prace ma za cil popsat
moznosti rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy nadani uplatilované v matetskych
Skolach. Vyzkumné Setfeni je kvalitativniho charakteru a zaméfuje se na ucitelky mateft-
skych skol. Sbér dat probéhl pomoci interview s ucitelkami matefskych skol i rodi¢i a ana-
lyzy zprav z psychologického vySetfeni déti. Vyzkumna zjisténi byla interpretovana pomoci

kostry analytického ptib&hu.

Kli¢ova slova:

nadani, intelektovy potencial, inteligence

ABSTRACT

This bachelor thesis deals with developing of the intellectual potential of children with ma-
nifestations of giftedness in kindergarten. The theoretical part defines the notion of gif-
tedness and describes a child with manifestations of intellectual giftedness. It presents the so-
cial environment, kindergarten and family as an important factor affecting the development
of a child with intellectual giftedness. It also presents possibilities of developing intellectual
potential in kindergarten and family environment. The aim of the empirical part of this thesis
is to describe the possibilities of developing of the intellectual potential of children with ma-
nifestations of giftedness applied in kindergartens. This research has qualitative character
and focuses on kindergarten teachers. Data were collected by interviewing kindergarten tea-
chers, parents and analysis of psychological examination reports of children. The research

findings were interpreted using the structure of the analytical story.

Keywords:

giftedness, intellectual potential, intelligence



., Priroda sice tvori nadani, ale osud mu teprve da vyniknout. *
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UvVOD

K tématu nadani mé ptfivedla zkuSenost z praxe, a to setkani s intelektové nadanym
ditétem v mateiské skole, ve které jsem méla moznost pracovat. Dozveédét se o problematice
intelektového nadani vice mé motivovalo ke zvoleni tématu ,,Rozvijeni intelektového poten-
cidlu déti s projevy nadani v matei'ské Skole* pro bakalafskou praci. Neobvyklé projevy di-
téte s nadanim mé nutily neustale se zamyslet nad tim, jak ho podpofit nejen v jeho rozvoji
intelektového potencialu, ale i v osobnostné-socidlnim vyvoji jako celku. Zaroven jsem si
védoma, ze péce o nadané déti a jejich vzdélavani si vyzaduje stale vyssi pozornost. Duka-
zem je prave 1 zvysSujici se zajem o odborné vysetieni v pedagogicko-psychologickych po-
radnach. Vnimam dutleZitost zabyvat se timto tématem jiZ v matefské Skole, kde dochazi
zejména k osobnostnimu a emocialnimu rozvoji ditéte. Domnivam se, Ze osobnostni charak-

teristiky jsou dtlezité pro vyniknuti a ddle mozné rozvijeni intelektového potenciélu.

Predkladanad bakalaiska prace se zabyva rozvijenim intelektového potencidlu déti
s projevy nadani v matetské Skole. Jejim cilem je pomoci odborné literatury objasnit proble-
matiku intelektového nadani a popsat moznosti rozvijeni intelektového potencidlu déti s pro-
jevy nadani uplathované v matefskych Skolach. Na tento rozvoj ma ptirozené vliv mnoho
faktordi, kterymi se zabyvame. V kapitolach se nezminujeme pouze o matetské skole,
ale také o roding, jelikoz je prvotnim prostfedim, kde se dité ocitd a vyristd, tudiZ na ngj
pusobi velkym vlivem. DulleZity je postoj k nadani, ktery zaujimaji rodice intelektové nada-
ného ditéte, jelikoz vyznamné ovlivni postoj uc€itelky k tomuto ditéti. Sjednocenim ptistupu
rodic¢i a ucitelek je velkd pravdépodobnost k tspéchu v rozvoji intelektového potencialu

ditéte.

V teoretické ¢asti si klademe za cil vymezit teoretickd vychodiska tykajici se intelek-
tové nadani a jeho rozvijeni v matei'ské Skole. V prvni kapitole pfedkladame obecné definice
nadani, uvadime jeho klasifikaci a popisujeme dité s projevy intelektového nadani. Druha
kapitola pojednava o plisobeni socidlniho prostfedi, matetské Skoly i rodinného prostiedsi,
na dité s projevy intelektového nadani. Kapitola tfeti je v€novana praci s intelektové nada-
nymi détmi, kde se dozvime, jaké organizace ucitelkam i1 rodic¢im mohou pomoci s nastave-
nim rozvojového programu pro konkrétni dité. Kapitola také piedstavuje moznosti rozvijeni
intelektového potencialu v matetské skole i roding, které spatfuji odbornici na danou proble-

matiku.
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Vyzkumnou ¢ast prace jsme rozdélili do tii hlavnich kapitol, které postupné provazi
metodologii vyzkumu, analyzou a interpretaci dat a doporucenim pro praxi matei'skych skol.
Vyzkum orientujeme primarné na praci ucitelek s intelektové nadanymi détmi. Byl zvolen
kvalitativni vyzkumny postup, kde jsme si stanovili jako hlavni cil popsat moznosti rozvijeni
intelektového potencialu déti s projevy nadani uplatiiované v matetskych Skolach. Data byla

ziskana prostiednictvim interview a analyzy dokumenti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DEFINICE NADANI

Vymezit jednozna¢né nadani neni zcela jednoduché, potykame se s rtiznymi pojetimi
od rtiznych autorti. Jsou to mimotadné schopnosti jedince? Jsou to vlohy, se kterymi se je-
dinec narodi a vzejdou diky jeho pili a zdjmu v mimotadné schopnosti? Je to dar, kterym
¢loveék vynikéd nad ostatnimi bez jakéhokoliv usili? Ano, odbornici nad timto pojmem po-
dobn¢ uvazuji a pokouseji se ho definovat. Z pteberného mnozstvi vymezeni nadani od od-

borniki jich nékolik uvadime:

., Nadani je chapano jako potencial (potencialem mohou byt mysleny schopnosti, mo-
tivace, vlastnosti, rysy atd.) na strané osobnosti k urcité cinnosti podminujici mimorddny
vykon (vysledek, produkt cinnosti). At uz za potencial dosadime jakykoliv druh schopnosti
nebo osobnostni vlastnost, v pripadé, kdy se mluvi o nadani, musi nasledovat pouze vykon

superiorni, mimoradny, ne jakykoliv. “ (Htibkova, 2009, s. 43).

Zanadaného povazujeme jedince, u néhoz dochazi k souladu nadprimérné schopnosti,
tvofivosti a zaujeti. Pfi konani urcité ¢innosti souvisejici s nadanim citi lehkost a nekontro-
lovatelnost. K této ¢innosti se jedinec ¢asto vraci, snaZi se v ni angazovat. Je-li potencial

nadanych rozvijen, pfinasi jim to do Zivota radost a uspokojeni (Stehlikova, 2018).

., Nadani je intuitivné nejcastéji chapano jako dar, ktery umoznuje c¢loveku presahovat
vykony veétsiny ostatnich, ktery umozinuje vyniknout, aniz to nadaného jedince stoji neobvykle

velke usili. “ (Havigerova, 2011, s. 14).

Kli¢ovym pojmem pro nadéni je schopnost, ktera byva do zna¢né miry biologicky

podminéna, geneticky prendsena (Mudrak, 2015).

Z uvedenych definic nadani je mi nejbliz§i vymezeni Hiibkové a Stehlikové. Hiibkova
nadani chape jako potencial ke konkrétni ¢innosti a podle Stehlikové Ize tento potencial roz-

vijet. Zaroven musi byt doprovazen nadprimérnymi schopnostmi.

Avsak podle nizkého konsensu definic lze fici, ze skupina nadanych je velmi hetero-
genni, tato raznost tedy muiZe dezinterpretovat komplexni teorii (Cihounkova,
2012). L. J. Lucito v 60. letech analyzoval 113 definic autort a klasifikoval je do 6 skupin
teoretickych ptistupt. Pristupy jsou selektovany podle zrodu. Ex-post-facto je ptistup cha-
pajici nadané dité jako bytost projevujici nadprimérné vykony, jez jsou jistym vysledkem

rozvoje predpokladl. Socidlni pristup ditéti ptisuzuje vrozené dispozice, potencidl podavat
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nadpriimérné vykony v jakékoliv oblasti. P¥istup orientujici se na IQ' #ik4, Ze je nadany ten,
kdo ma nadpriimérnou hodnotu inteligence, inteligencniho kvocientu (IQ>130). Dale pro-
centualni pristup nadani, ktery se odvozuje od kiivky normalniho rozloZeni psychickych
znakl v populaci (Gaussova kifivka), tj. nadany je ten, kdo patii mezi nejlepSich 2,14 %.
Piistupy zduraziujici kreativitu za nadané dit¢ oznacuji to, které ma potencial rozvijet
svou tvofivost. Jako posledni vznikaji definice pFi rozpracoviani modeli inteli-

gence, kde je vénovana pozornost hlavné myslenkovym operacim (Havigerova, 2011).

Vzhledem k détem ptedSkolniho veéku, které obvykle superiorni vykony v urcitych ob-
lastech jesté ptili§ nepodavaji, se mizeme bavit o potencidlu, ktery v budoucnu pravdépo-
dobn& umozni jedinci tyto vykony podavat (Cihounkova, 2012). Déti s vysokym potencia-
lem se vyznacuji vyrazné vysokou inteligenci, nadpriimérnymi schopnostmi a kvalitativni

odli$nosti mysleni a fungovani mozku (Stehlikova, 2016).

Pti definovani naddni mizeme narazit na jisty problém souvisejici s tzv. nalepkovanim
(labelling). Uc¢itelé, Casto vSak 1 rodice oznaci dité pii popisu jeho schopnosti a dovednosti
za nadané. Problém nastava ve chvili, kdy spole¢nost toto oznaceni pfijme a zacne se ménit
pfistup k ditéti. Mohou byt kladeny na dit¢ vysoké naroky, okoli plisobi na dité tlakem,
ma jista oCekavani. Nepfimefené pozadavky na dit€¢ mohou zpiisobovat u ditéte deprivaci

a zamérné neplnéni pozadavka vychazejicich z okoli (Macht & Koc¢varova, 2013).

V souvislosti s nadanim se setkdvame s pojmem talent. Tyto dva pojmy casto laicka
vetejnost, ale 1 n€kteti odbornici shledavaji jako synonyma. Napiiklad autofi Fortik a Foiti-
kova (2007) nebo Monks a Ypenburg (2002) pojmiim talent a nadani ptikladaji stejny vy-
znam. Jini odbornici zase hledaji jisté znaky, které by mohly tyto pojmy odlisit. ,, Naddni
Jje uzivano ve spojeni s intelektualnimi oblastmi vykonu (napr. jazykové nadani, matematické
nadani, nadani pro védu), talent ve spojeni s oblastmi umeni a sportu (napr. vytvarny talent,
pohybovy talent, prakticky talent). (Havigerova, 2011, st. 18). Nejasnosti mezi naddnim
a talentem mohou pochazet z odliSnosti chapani potencidlu, v pouzivani riznych kritérii
pii posouzeni nadani a ze sméSovani rozdili v pfipad¢ intelektového a neintelektoveého na-

dani (Hribkova, 2009).

! Inteligen¢ni kvocient.
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1.1 Obecné charakteristiky nadani

Pozitivni predstava definuje nadaného ¢loveka jako ¢loveéka vyjimecného, podavaji-
ciho mimotadné vykony a uspé$ného. Naopak predstava negativni popisuje takového cClo-
véka jako odlisného, podivného a asocidlniho. Nadani jedinci se svymi charakterovymi
vlastnostmi 1i8i, proto neni vhodné si utvaret obecné piedstavy o nadanych, jelikozZ mohou

potlacit jejich potencial za vidinou neodliSovat se od ostatnich (Havigerova, 2013).

Existuje nékolik seznamti charakteristik nadanych déti, avSak nelze oznacit jedince
za nadaného diky souhrnu ur¢itych vlastnosti a typickych znakl chovani, které jsou pfisu-
zované nadéani. K nadéani patii urcitd rozmanitost a riznorodost osobnostnich vlastnosti. Za-
roven je dilezité zminit, Ze dit¢ nemusi splilovat vSechny uvadéné znaky nadani, abychom
mohli o jeho nadani uvazovat. Dllezitou roli pfi jeho identifikaci hraje odborné psycholo-

gické vysetieni (Macintyre, 2008).

I ptes presvédceni, ze obecné charakteristiky nejsou nejvhodnéjsim identifikacnim na-
strojem, mohou byt uZite¢né pro pedagogické ucely. Ucitelé podle orientacnich charakteris-
tik mohou v¢as podchytit potencialni nadani jedince, a tak jej doporucit k odbornému vySset-
feni a poptipad¢ ditéti pomoci o zatazeni do vzdélavacich programi pro tuto populaci (Hiib-

kova, 2009).

Obecné charakteristiky nadanych jsou ve vétsiné ptipadech uvadény pro intelektove
nadané déti, coz znamend, ze jsou kognitivni charakteristiky jedince preferovany a vysoce
hodnoceny. V praxi se to projevuje tim, Ze dominuji vysledky inteligen¢nich testti. To je je-
den z aspektl, ktery mtize pti identifikaci ur¢it¢ho druhu nadéni klamat. Existuje nékolik

druhtli nadani, které by mély mit své obecné charakteristiky (Hiibkova, 2009).

Uz v predskolnim veku ditéte se mizeme setkat s uzivanim cizich slov, to se vSak
muze stat bariérou pii komunikaci s vrstevniky. Jedinci obdafeni nadanim maji také svij
specificky smysl pro humor, ktery je odliSny od humoru déti z bézné populace. Tato vlast-
nost vychazi z vynikajici verbalni inteligence. Mimotadné rozvinuté jsou i metakognitivni
schopnosti, které détem pomahaji v pldnovani, monitorovani a hodnoceni jejich mysleni.
Metakognice je nejen souhrn kognitivnich schopnosti, ale také osobnostnich vlastnosti a mo-
tivii. Tedy mtzeme fict, ze do poznavacich procesii jsou zapojeny 1 osobnostni charakteris-
tiky, které jsou dany dispozicemi a rozvijeny ucenim. Déti pouzivaji vlastni strategie v feSeni

problému i v uceni (Kosikova, 2011; Macht & Kocvarova, 2013).
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V oblasti zajmu ditéte je dité siln¢ vnitiné motivovano. Intelektové nadani jsou dych-
tivi po novych informacich. Jsou velmi ctizadostivi a kladou si vysoké az nereélné cile. Casto
jsou pak zklamani, kdyZz je nedokdzou splnit. Jejich reakce na tento netispéch byva velmi
prudka. Pracovni tempo nadanych jedinct je odlisné. Pti vybavovani a vyvozovani znalosti
je rychlé, avSak pii feSeni ur¢itého problému je extrémné pomalé, a to z toho divodu,
ze chtéji problému porozumét do hloubky. U nadanych déti se mizeme také setkat s dennim

snénim, které ma spise unikovy charakter (Machti & Koc¢varova, 2013).

Nancy B. Herzog v publikaci Early Childhood Gifted Education (2008) d¢li charakte-

ristiky nadanych déti na kognitivni a socidlné emocni. Mezi kognitivni radi:

bdélost jiz v ranném détstvi,
rychlej$i tempo v rozvoji psycho-
motoriky,

brzy se vyvijejici fe¢ a schopnost
komunikace,

Sirokou slovni zasobu,

pouzivani mluvnickych vzort,

zajem o pismena, Cisla a symboly,

intenzivni zvidavost,

dlouhodobou pozornost,

abstraktni mysleni,

schopnost aplikovat znalosti v praxi,
schopnost vytvatet originalni napady,
vybornou tvofivost a piedstavivost,
vybornou pamét,

brzkou schopnost Cteni.

A jako socidlné emoc¢ni charakteristiky uvadi:

=  brzky rozvoj empatie, = smysl pro humor,

= emocni citlivost, = perfekcionismus,

= frustraci z vlastnich limiti, » dominanci v kooperativnich ¢innos-
= ¢asné vnimani vlastni rozdilnosti, tech.

V praxi se setkavame s uciteli, jejichz piedstavy jsou bezdécné spojované s pojmy na-
dané dité:

= zvidavé — dit¢ ma samo zdjem vyhledavat informace a utvafi si svou vlastni pred-
stavu o zivote,

= upovidané — dit€¢ se na néco neustale vyptava, ma svlij ndzor, ale chce znat nazor
1 ostatnich,

= Sikovné — dit¢, které je manualné zrucné a tvorive,

* intuitivni — dit¢€ citlivé, vnimavé, s origindlnimi mysSlenkami a vizemi,

= talentované — vyrazné umélecké nebo sportovni sklony (Havigerova, 2011).
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,,Samotna kritéria, podle kterych posuzujeme nadani, se meni v zavislosti na zméndch
v socialne-kulturnim kontextu. Proto je charakteristickym znakem téchto kritérii relativnost

3

a jejich zpresnovani je podminéno urovni rozvoje oblasti — oboru, ke kterému se vztahuji.

(Hiibkové, 2009, s. 46).

R. J. Sternberg vymezuje kritéria, podle kterych charakterizuje nadani. Je to excelent-
nost, nadany mé vyborny potencial, schopnosti a dovednosti jsou na vynikajici trovni. Dale
vzacnost, tzn. velmi dobfe rozvinuté urcité vlastnosti, které se u vrstevnikl témét neobje-
vuji. Kritérium produktivity znamena, Ze jedinec vyzaduje v oblastech, ve kterych je hod-
nocen produktivitu. Prokazatelnost nadani supluje demonstrovatelnost. A jako posledni
kritérium Sternberg definuje uziteénost — jedinec prokazovanim superiornich vykont je uzi-

teny spolecnosti, ale i sdm sob& (Hiibkova, 2009).

1.2 Klasifikace nadani

Pokud uvazujeme o riznych druzich nadani, je nékolik pfistupt k jeho klasifikaci,
které jednoznacné uvadi Hiibkova. Druhy nadani lze klasifikovat z horizontalniho pohledu,
vertikalniho pohledu a z pohledu, jakym zpiisobem, spolecnost pfijimé a hodnoti rizné
druhy superiority. Horizontalni klasifikace vychazi z ¢lenéni nadani podle druhti ¢innosti,
ve kterych se nadani ukazuje. Hovofime tak o nadani uméleckém (hudebni, vytvarné, he-
recké, tanecni), intelektovém (védecké, technické, matematické, jazykové, organizatorské —
fidici, vidcovské) ¢i sportovnim. Klasifikace vertikalni rozliSuje nadani podle stupné ak-
tualizace — latentni (potenciondlni) a manifestované (aktualni). Latentni nadani lze rozvijet
ve vhodnych podminkach v budoucnosti. Faktory odpovédné za piechod z potencionalniho
nadani na aktualni jsou socidlni podminky, aktivita osobnosti a uceni. Z pohledu spolec-

nosti a jejim vnimani riznych druhti superiorit v rozli¢nych oblastech klasifikujeme nadani:

» vzacné — vede k reformovani spolecnosti, Zivot se stdva snadnéj$im a srozumitelné;-
Sim,

* obohacujici — produkty téchto lidi obohacuji spole¢nost, kultivuji mysleni, komuni-
kativnost a senzitivitu lidi prostiednictvim objev,

* vymezené — vyznacuje se vysokymi vykony jedincii v intelektualnich sluzbach,
v povolanich ucitell, pravni a socidlni pracovnici,

* neobvyklé — lidé dosahuji vykont, které jsou na hranici lidskych moznosti (Hiib-

kova, 2009).
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V roce 2014 az 2016 vznikl vyzkumny projekt, ktery se snazil objasnit rozdily mezi
lamindrnim nadanim déti s homogenni inteligenci a komplexnim nadédnim déti s hetero-
genni inteligenci. Z vyzkumu vyplynula jista rozdilnost mezi témito vyse zminénymi skupi-
nami déti. Rozdilnost je shledavana v poznavacich schopnostech déti a jejich chovani (Steh-

likova, 2018).

Komplexni nadani déti Laminarni nadani déti

= Touha rozumét tomu, co se uci a proc¢ se | = Radost z uceni,

to uci, = stimulace neni jejich zivotni nutnosti,
= silné potieba stimulace, = otevienost,
= zvidavost, = analyticky zptisob mysleni,
* mysleni je rychlé, intuitivni a asocia- | ® zvladaji dobfe naroky na né kladené,
tivni, * nejsou zvlast’ kreativni ani riskujici,
= velka fantazie a kreativita, * homogenni vyvoj v jednotlivych oblas-
= zhorSend schopnost analytického uvazo- tech,
vani ve spojeni s emocni labilitou, = dobfe planuji a organizuji,
= zhorSena schopnost planovani, organi- | = Uzkostlivé,
zace, = pfimétené chovani,
= hypersenzitivita, = dobfe pfijimany v kolektivu,
= osamé¢lost, * k emocim pfistupuji raciondlné,
= oznacovany jako ,,nezvladatelné®, = pilné, usilovné, pracovité.

= silng citové zalozeny,
= prudké a agresivni reakce,
= nestalé v pili a usili.

Tabulka 1: Komplexni a laminarni nadani d&ti (Stehlikova, 2018, s. 37-38)

Renzulli (2008) vnima nadéani ze dvou pohledu:

* Skolni nadani — typ nadani, ktery mizeme zméfit inteligencnimi testy nebo testy
rozumovych schopnosti, které jsou ve Skolnim prosttedi vyznamné,
* Kkreativné-produktivni nadani — typ zamétujici se na aktivitu a angazovanost je-

dince, 1Q zde nehraje zadnou roli.
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1.3 Dité s projevy intelektového nadani

Uz v prvnich okamzicich zivota mizeme na ditéti poznat, Ze je intelektové nadané.
Matky popisuji pohledy déti jako velmi hluboké a zkoumavé. Uz od kojence si v§imaji gest,
pozic i zvatlani, které zabiraji cely prostor. Zda se, jako by dité vstiebavalo své okoli v nej-
vys$§i mozné mite. Jeho fec se vyviji pomérné rychle, etapa ,,détského jazyka* je Casto pre-
skocena, dit¢ mluvi témet hned plynule. Velmi Casto déti zacinaji v predstihu ¢ist. Je to dano
tim, Ze se snazi pochopit svét a zjist'uji, ze dovednost ¢teni jim otevird nové moznosti (Siaud-
Facchin, 2017). Objevuje se disharmonicky vyvoj, naptiklad nesoulad vyvoje intelektu
a psychomotoriky, to vede k problémim v pocatcich psani, také k podhodnoceni intelektové
kapacity ditéte (Mudrak, 2015). Intelektualni zajmy déti jsou nepiimétené k jejich veku. Ko-
lem tfetiho az ¢tvrtého roku premysleji o smyslu Zivota a smrti. Tyto slozité otazky pokladaji

dospelym (Monks & Ypenburg, 2002).

Ptedtim, nez dité dozraje k testovani intelektového nadani, mluvime o tzv. intelekto-
vém potencidlu. Intelektovy potencial je soubor intelektovych schopnosti, které dosud ne-
byly formalné registrovany, ale ve skutecnosti byly pouzity (Levitin, 2011; Garafiyeva, 2014
in Stukalova, Stukalova, & Selyanskaya, 2016).

Intelektové nadani zahrnuje celkem tii znaky osobnosti, a to tvotivost, vysoké intelek-
tové schopnosti a motivaci (Monks & Ypenburg, 2002). Intelektové schopnosti zahrnuji ver-
balni, pocCetni, prostorové a pamétové schopnosti (Foitik & Fottikova, 2007). Tyto deti maji
vysokou pottebu chépat, hledaji nové informace a velmi rychle se uci. Pii komunikaci dokazi
usuzovat a argumentovat. Jsou velmi zvidavé, kladou velké mnoZstvi otazek. Informace
si hledaji v knihéch, rady ctou. Maji vysokou schopnost pozornosti, soustiedéni a vytrva-
losti, také je charakterizuje vyborna pamét’ (Stehlikova, 2016). Déti s projevy intelektového
nadani maji spiSe intelektualni zjmy. Zajem projevuji o knihy, encyklopedie, atlasy, Sachy

¢1 moderni technologie (Macht & Kocvarova, 2013).

Intelektovému nadani se podrobnéji vénoval R. J. Sternberg, ktery ho rozliSuje na ana-
lytické, syntetické (tvotivé) a praktické. Analytické nadani maji jedinci, ktefi dokazi analy-
zovat vztahy mezi riznymi prvky. V inteligen¢nich testech mivaji vysoké skore, jsou skol-
sky Gspésni, avSak v bézném Zivoté uz tomu tak byt nemusi. Syntetické neboli tvoiivé na-

dani se vyznacuje u jedincii s vysokymi tvofivymi schopnostmi. Jejich feSeni problému
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ligen¢nich testech. Dosahuji excelentnich vykont v testech tvofivého mysleni. Syntetické
nadani neni diilezité jen pro oblast uméni a védy, ale také pro feSeni problémi v bézném
zivot€. Jako poslednim druhem intelektového nadani je praktické nadani. Kombinuje ana-
lytické i syntetické schopnosti v kazdodennim Zivoté, v riznych situacich tak, aby umoznily

jedinci uspésné fungovani v socidlnim prostredi (Hiibkova, 2009).

Intelektové nadani se v pritbéhu Zivota méni. Inteligence se méni v zavislosti na pod-
minkach prostfedi, ve kterém se jedinec pohybuje, zpiisobu vychovy, vzdélavani atd. Pro
uspésné zvladnuti problémi Zivota je kliCova vyrovnanost rozvoje vSech druhti intelekto-
vého nadani. Jedinec by tak mél znat své silné a slabé stranky a naucit se s nimi pracovat,

dokazat vyuzit silnych stranek a slabé stranky kompenzovat (Htibkova, 2009).

Sumarizaci obecné charakteristiky intelektové nadanych déti uvadi Htibkova (2009),

ktera je déli do tii zékladnich okruhti:

Kognitivni charakteristiky | Nekognitivni charakteristiky Charakteristiky uceni
- samostatné  ziskdvani | - pfevaha vnitini motivace, | - dobfe se adaptuji v novém
informaci, - maji svij cil, ucebnim prostiedi,
- fe$i vztahy pfi¢iny a na- | - neboji se riskovat, - individudlni uceni,
sledku, - zvySena potieba emocio- | - pievySujici znalosti vzhle-
- kritické mysleni, nalni podpory, dem ke svému véku,
- delsi koncentrace, - byvaji impulzivni, - preferuji problémové tikoly,
- fantazie a imaginace, - potiebuji volnost, - nemaji rady mechanické
- flexibilita v mySleni, - extrémné nizké nebo vy- | uceni,
- vynikajici pamét, soké socialni dovednosti, | - maji vlastni pracovni tempo,
- dobfi pozorovatelé. - dokazi pted skupinou ar- | - polemizuji,
gumentovat. - snaha o dokonalé provedeni
ukolu.

Tabulka 2: Sumarizace obecné charakteristiky intelektoveé nadanych déti dle Hiibkové

1.4 Inteligence a nadani

Inteligence je ,,Schopnost ucit se ze zkuSenosti, uzivat metakognitivni procesy, které
zkvalitiuji uceni, a schopnost prizpiisobovat se svému prostiedi, jez miize v riznych social-
nich a kulturnich souvislostech vyzadovat rizné druhy prizpusobeni. (Sternberg, 2002

in Havigerova, 2013, s. 29).
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V minulosti bylo nadani ztotozilovano s vysokou mirou rozvoje intelektovych schop-
nosti, tedy vysokou inteligenci. Ukazatelem skore inteligence predstavuje inteligenéni kvo-
cient (IQ), ktery udava vztah mezi vykonem v tllohach odpovidajici vyvojovému stupni di-
téte, tzv. mentalnimu veéku a chronologickému véku. (Janda, Stava, & Véchtova, 2013).
IQ je stale jednim z vychozich ukazatelli pro spravnou diagnostiku nadaného ditéte (Havige-

rova, BureSova, Smetanova, & Haviger, 2013).

Howard Gardner tvrdi, Ze neexistuje jedind obecnd schopnost, jedina lidsk4 vlastnost,
ktera je méfitelnd standardizovanymi testy. Uvazuje o souborech vlastnosti, a to kognitiv-
nich i nekognitivnich, z nichz vychdzi jeho typologie inteligence (Htibkova, 2009). Uvadi

9 druhi inteligence a jim odpovidajici projevy nadani.

Jedinci s logicko-matematickou inteligenci skvéle rozumi ¢iselnym symbolim a ¢i-
selnym operacim. Dé&ti s touto vysokou inteligenci rady pocitaji slozité piiklady z hlavy, po-
uzivaji logické mysleni pfi argumentaci. V oblibé maji logické a strategické hry. Za ovladani
jazyka, jeji zvukové stranky, struktury a vyjadfovani je zodpovédna vysoka jazykova inte-
ligence. Dé¢ti dokazi brzy rozliSovat pismena ve slovech, také se nau¢i samostatné ¢ist, dobie
si pamatuji mista, jména a data, vymysleji rizné ptib&hy, vtipy, basné&, jazykolamy. Nadani
s vysokou prostorovou inteligenci dokazi produkovat jakékoli pfedstavy. Lehko se orien-
tuji v mapach, diagramech a schématech. Je pro né€ typické denni snéni. Déti, které maji rady
sport, soutézivost jsou obdafeny vyssi kinestetickou inteligenci. Naopak, vysoka hudebni
inteligence se u jedinci projevuje schopnosti intonovat. Vnimaji melodie, rytmus a tony
jako lidskou fe€. Déti vétSinou hraji na néjaky hudebni nastroj a dobie si pamatuji melodii
a rytmus pisni. Vyssi intrapersonalni inteligence jedinciim umoZiiuje zkoumat a rozliSovat
své pocity, maji silnou vili a v&fi si. Lidé, jez si intenzivnéji v§imaji pocith druhych, jejich
chovéni a nalad maji 1épe vyvinutou interpersonalni inteligenci. Ve spolecnosti se citi
velmi dobfe, dokaZi porozumét lidem a jsou dobii vidci. Déti, které se rady zabyvaji rostli-
nami, Zivo€ichy 1 neZivymi nerosty se pysSni vyssi prirodovédnou inteligenci. Rady travi
¢as venku a pecuji o ptirodu. Jako posledni druh Gardnerové inteligence je existencialni.
Jedinci se zabyvaji otdzkami lidské existence (smysl zivota a smrti). V mateiské Skole

se témér neobjevuje (Havigerova, 2011).

Je znamo, ze intelektove nadani jedinci jsou obdafeni vybornou dlouhodobou paméti,

ktera je velmiizce spojena s inteligenci. Prokazuje se u nich fluidni inteligence, ktera je dana
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vrozenymi vlohami, nez zkuSenosti a u¢enim. Je to potencialita, se kterou se da pracovat

a zdokonalovat ji (Ri¢an, 2010).

Intelektove nadani dosahuji vysokého skore zejména v logicko-matematicke, jazykové
a prostorové inteligenci. Mlze se také objevit dobie rozvinuta interpersonalni inteligence.

MENSA Ceské republiky oznaduje jako intelektové nadaného jedince od 1Q 120.2

1.5 Odhaleni nadani

Vyhledavani potencidlné nadanych déti v predSkolnim veku je vicestupiovy proces.
Sekvenéni strategicky model vyhledavani nadanych déti popisuje Pfeifer. Tento model za-

hrnuje:

1. Screening, oznaeni jedince jako potencidlné nadaného.

2. Identifikace, aplikace testl specifickych schopnosti (zejména v pedagogicko-psy-
chologické poradng).

3. Individualni metody.

4. Zarazeni jedince do programu pro nadané (Pfeifer, 2008 in Havigerova 2013).

. Nominace uéitelem nebo rodi-
populace déti | — screening ¢em (pozorovani ditéte, posu-

zovaci Skaly).

: dentifik Inteligencni testy (zejména
— 1dentifikace v pedagogicko-psychologické
poradng).

individudlni Individualni testy, portfolio di-
—) t€te, rozhovor s ditétem.
metody

Obrazek 1: Model identifikace nadani

potencialné
nadané

2 http://www.mensa.cz/testovani-ig/
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Podle souhrnu poznatkti o nadanych détech, které publikovala Silvermanova je idealni
vek pro testovani nadani 5 az 8 let (Janda, Stava, & Véchtova, 2013). S détmi predskolniho
veéku se pracuje zejména individualné. Pii vyhledavani nadanych déti se vyuzivaji psycho-
logické, pedagogicko-psychologické a pedagogické metody. Z psychologickych metod
jsou nejcastéji pouzivany skupinové a individudlni testy inteligence, testy kreativity, rozho-
vor a pozorovani. Mezi pedagogicko-psychologické metody patii rozbory n¢kterych pro-
duktti ¢innosti ditéte, kupiikladu portfolio ditéte. Mezi pedagogické metody fadime dopo-
ruceni ucitele, vypracovani posuzovaci §kaly chovani ditéte, hodnoceni rtiznych praci ¢i ¢in-
nosti ditéte, vysledky soutézi atd. Nesmime podcenit také vyjadieni déti z kolektivu matet-

ské skoly, které maji moznost dit¢ pozorovat ve spontannich situacich (Htibkova, 2009).

Posuzovaci Skaly jsou tvotfeny psychology a projevy chovani posuzuje osoba, ktera ma
moznost dité sledovat ve standardnich podminkéch, tedy pfi vykonavani riiznych ¢innosti
v ruznych situacich, naptiklad rodice ¢i ucitelka. U déti predskolniho véku je tfeba pocitat
s niz§i presnosti vysledkli i moznosti predikce dalSiho vyvoje ditéte (Hiibkova, 2009).
Jde tedy o pozorovani ditéte v problémovych situacich, kde je ukolem néco vyfesit, vytvorit
nebo vymyslet. Skaly si miize uditel sdm vyhodnotit nebo je zasle k vyhodnoceni do kon-
krétni instituce. Pokud je dité v této fazi testovani uspesné, je doporuceno do dalsi etapy
identifikace, do PPP?. Dité& pak kazdé dva roky navstévuje PPP a podstupuje kontrolni vy-
Setfeni (Pacholik, Lipnickd, Machi, Leix, & Ned¢lova, 2015).

S posuzovacimi §kalami pro nominaci a identifikaci nadanych jsou v Ceské republice
minimalni zkuSenosti. Ojedinélym pokusem bylo Setieni Hiibkové v letech 1991-1992
v prazskych matefskych Skolach. V letech 2009-2012 na praci Hiibkové navazala doktorka
Nora Martincova, ktera v ramci projektu Nadané dité.eu ovétovala screeningovou metodu
NOMI. Tato metoda je uréena piedevsim ucitelim matetskych Skol. Dohromady s posuzo-
vaci Skalou docentky Hriibkové tvofi testovou baterii metod (Havigerova, 2013). Metoda
probiha v individualnim kontaktu s ditétem, kde jsou testovany matematické dovednosti,

analogické mysleni, kreativita, originalita, schopnost sebehodnoceni, kresebné schopnosti,

3 Pedagogicko-psychologicka poradna.
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logické schopnosti, prakticky tsudek, slovni zasoba, schopnost abstrakce, pamét’ i pozornost

(Martincova, 2012).

Rodicovskou $kalu PDPCQ*, screeningovy nastroj pro identifikaci nadanych déti
predskolniho véku rodici, ,,vytvorili manzelé Stapfovi jako nastroj k casné identifikaci rozu-
move nadanych deti. Obsahuje 43 polozek zahrnujicich 10 oblasti: podminky behem porodu
a po porodu, psychomotoricky vyvoj, vyvoj Feci a recovych schopnosti, zvyky, zajmy, prefe-
rence a cinnosti, specialni psychické a fyziologické zvldstnosti, intelektové schopnosti a po-
znavaci procesy: generalizace, zapamatovani, logické usuzovani, organizované mysleni
a planovani, chapani, schopnost ucit se a tvorivost, dovednosti: cteni, psani, pocitani a ma-
tematické dovednosti, motivace: zvidavost, vvkonnost a sila viile, emocionalni zralost, soci-
alni dovednosti a socidalni zajem. “ (Cihounkova, 2012, s. 60-61).

Zjistovani nadani u déti v matefské Skole je velmi obtiZzné. Spolehlivost méfeni
je nizka i pres vyuziti fady metod a inteligencnich testl. Je obtizné odlisit nadané dité a dité
s diskrepanci mezi kognitivnhim vyvojem a vyvojem ostatnich slozek jeho osobnosti (Hfib-

kova, 2009).

4 Personality Development of the Preschool Children Questionnaire.
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2 DITE S PROJEVY INTELEKTOVEHO NADANI V SOCIALNIM
PROSTREDI

Lidé jsou socialni bytosti, z ¢ehoz lze soudit, Ze pro zdravy vyvoj potiebuji urcité so-
cidlni interakce, kam patfi rodina, Skola a okruh pfatel. Socialni prostfedi ma vyznamny vliv

na rozvoj a realizaci vloh, kterymi je ¢lovék obdarovan (Monks & Ypenburg, 2002).

Spolecnost své predstavy o intelektovém nadéni ¢asto bezdécné vysila na nadaného
jedince, ten se mize citit vylou¢eny ze spolecnosti, ma strach byt sdim sebou, tudiz jeho
potencial je potlaceny, boji se liSit od ostatnich. Projevujici se intelektovy potenciél u ditéte
ptfirozené ovliviiuje interakce s druhymi lidmi, tim si utvafi vzdélavaci zkuSenost. Proto
nelze nadani chapat jen jako specificky individudlni rys, ale hraje zde i svou roli cel4 fada
interakci mezi ditétem a socialnim prostfedim. Vrstevnici v zivoté intelektoveé nadanych déti
hraji vyznamnou roli pii rozvoji vnimané osobni u¢innosti a pfi utvareni moralnich a social-

nich hodnot (Mudrak, 2015).

Monks nadani chape jako vzajemné plsobeni vnitinich a vngjSich faktorti, osobnost-
nich znakl a socidlnich okruhli. O nadani hovotime v pfipad¢, jestlize vSech 6 faktord
do sebe zapada. Monks klade diraz na sjednoceni psychologickych, pedagogickych, social-
nich a vyvojovych hledisek (Machli & Kocvarova, 2013).

PRATELE

motivace ‘ kreativita

vysoké nadani

Obrazek 2: Vicefaktorovy model nadani dle Monkse (Monks & Ypenburg, 2002)

Mnoho potencialné nadanych déti se pohybuje nizko pod tGrovni svych schopnosti,
jelikoZ jim k rozvoji brani jejich spole¢ensko-ekonomické zdzemi. Zejména inteligentni dité,
které¢ pochédzi zkulturné znevyhodnéného prosttedi potiebuje rozmanitost podnéti,

aby mohlo sv¢ latentni nadani projevit. Pod pojmy kulturn¢ znevyhodnéné prostiedi si mu-
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zeme piedstavit velkou rodinu (nedostatek individudlniho pfistupu pro dit€), nizkou vzdéla-
nost rodi¢ti nebo malé piijmy rodict, které jim brani poskytnout ditéti podnétné prostiedi
(Landau, 2007). V takovych podminkach je obtizné odhalit nadani ditéte jiz v predSkolnim

veku, proto se tak déje veétSinou az na zakladnich Skolach.

2.1 Materska Skola

V matetské Skole nadané dit€¢ muize mit pocit, Ze vSe je pro n¢j lehce dosazitelné
a na spoustu kol nepotiebuje vynaloZit zadné usili. U téchto déti se miZe zacit objevovat
demotivace, prokrastinace, nepozornost a neorganizovanost. Nevhodny pfistup a nedosta-
tena stimulace mize vést u ditéte k podvykonu. Pokud je dité vystaveno nadmérnému do-
hledu, soutézivosti ¢i mu jsou vnucovany cile, jeho vnitini motivace je potlaCovana. Dité
by mélo dostavat odpovidajici zpétné vazby a podpory, jez jsou dilezité pro jeho dalsi rozvoj

a vzdélavani (Mudrak, 2015).

S prichodem do matefské Skoly je dité ve velkém ocekavani, utvati si jisté predstavy
o prostfedi a novych pratelich. Z rodinného prostiedi bylo zvyklé na urcitd pravidla,
avSak v matefské Skole se setkdva s pravidly odlisSnymi. U nékterych intelektové nadanych
jedincti se miize objevit zklamani. Zjisténi, ze jeho vrstevnici jsou v kognitivni oblasti po-

zadu mu mtize z matetské skoly vytvorit nudné prostredi (Havigerova, 2013; Mudrak, 2015).

Intelektové nadané déti se mohou jevit v kolektivu jako precitlivéli jedinci, ktefi ne-
snasi autoritativni komunikaci, z toho plyne, Ze Casto autority nerespektuji. Ve svém jednani
a mysleni jsou nezavislé a oproti vrstevnikiim jsou silné cilevédomé. V predskolnim véku
byvaji mezi vrstevniky oblibené, avSak ony samy si s nimi nerozumi a nevyhledavaji jejich
spole¢nost. Dokazi s u¢itelkou komunikovat na vyssi urovni a vyborn€ své nazory argumen-
tuji. Na necestné chovani ucitelky intelektové nadani jedinci reaguji citlivé (Havigerova

& Krovackova, 2011).

Velmi Casto se uvadi, Ze nejvhodnéj$im a nejpiinosnéj$im prostiedim pro nadané déti
jsou specializované tiidy nebo piimo Skoly pro nadané. V téchto zafizenich je adekvatné
stimulovan jejich kognitivni vyvoj a 1épe uspokojovany vykonové a kognitivni potieby di-
vztahy a s vrstevniky jsou na podobné intelektové urovni. Avsak 1 v intelektové homogenni

tfid€ nardzime na negativni stranky a to soutézivost, ta je zejména nevhodna pro nadané déti
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urcitého typu, pro ty, které potiebuji na svou praci vice ¢asu. Byvaji to ¢asto budouci bada-

telé (Hribkova, 2009).

2.2 Rodina

Jeden ze zékladnich ptfedpokladii vedouci k rozvoji intelektového potencialu je u na-
danych déti vychova a rodinné prostiedi, tedy kvalitni rodinné vztahy s rodici i sourozenci
1 celkové emocni klima v rodin€. Vztahy v rodiné by mély v ditéti evokovat pocit jistoty
a bezpeci. Zaroven ma rodinné prostfedi umoznovat ditéti rozvijet své osobni dispozice.
Pro intelektoveé nadané déti je v rozvoji jejich potencialu velmi dilezita motivace a povzbu-
zeni (Mudrak, 2015). Zaroven by rodina méla ditéti predlozit urcity ramec pravidel,
ktery by nemél byt ptili§ Gzky, ale flexibilni a jasn¢ stanoveny. Dité, které tyto pravidla

nema, hranice si hleda samo a tim se stava ustrasenym a nejistym (Landau, 2007).

Praveé v rodiné dité ziskava model svych budoucich vztaht k lidem, nazord, postoju,
chovani, navykl a dovednosti. Podle zkuSenosti z rodiny dité transformuje své vztahy
k ostatnim lidem. Na vyvoj osobnosti ditéte ma také vliv staii jeho rodict, i1 spoluprace ro-

diny se §kolou (Janda, Stava, & Véchtova, 2013).

Tak jako kazdé jiné dité, i to intelektoveé nadané, potiebuje lasku a péci rodicu, respek-
tive jak definoval A. H. Maslow pyramidu potieb. Musi byt uspokojeny nejprve biologickeé
potieby, dale potfeba bezpeci a jistoty, potieba lasky a soundlezitosti, potfeba uznani a tcty,
aby se dit¢ nakonec mohlo seberealizovat. Vyssi potfeby jsou tedy zdvislé na uspokojeni
potieb nizsich. U intelektové nadanych déti se mizeme setkat s diskrepanci tohoto modelu.
Stava se, Ze jsou tak moc zaujati svymi mySlenkami, Ze si neuvédomuyji fyziologické potieby
hladu, Zizn€ nebo jit na toaletu, a dokonce mohou byt ochotni ptehliZet pocit bezpeci. Usiluji

pfedevsim o uspokojeni vyssich potieb, a to lasky a sounaleZitosti (Stehlikova, 2018).

UZNANI, SEBEUCTA

SOUNALEZITOST

BEZPECT A JISTOTA

BIOLOGICKE POTREBY

Obrazek 3: Maslowova pyramida potieb (Stehlikova, 2018)
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Vyzkumy uvadéji vliv socioekonomického statusu a nejvyssiho dosazeného vzdélani
rodic¢t na nadani ditéte. V roce 1997 se ve vyzkumu Laznibatové ukazalo, ze v piipadé inte-
lektového nadéani déti jsou vysokoSkolsky vzdélani otcové zastoupeni ze 70 % a matky
z 65 %, proto lze soudit, ze vzdelani rodich je jeden z vyrazné€ ovliviiyjicich faktort na roz-
voj potencialu ditéte. V jinych vyzkumech sledovali vychovny styl rodi¢t, vék rodict, pocet
déti v rodin€, poradi narozeni ditéte, klima v rodin¢. Nadané déti se rodily zejména jako
prvni, a to starSim rodi¢tim s vysokoskolskym vzdélanim, v rodinném prostiedi, kde panuje

emociondlni jistota a oteviena komunikace (Hiibkova, 2009).

Mudrak (2015) zdtiraziuje, ze se mohou vyskytovat u rodic¢t nékteré vychovné prak-
tiky nadanych déti, jako je naptiklad ptifazovani statusu dospélého nebo nadmérna pozor-
nost k nadanym détem. To mlze vést k motivacnim problémim, ke Spatné adaptaci ditéte
do kolektivu a také ke Spatnym vysledkiim ve $kole. Objevuje se 1 perfekcionismus rodict,
nadmérnd ocekavana nebo autoritafska vychova, coz mize vést ke stranéni se vykonovym

situacim, dité ma strach ze selhani.

2.3 Uplatnitelnost intelektové nadanych jedinci

Jedinci s intelektovym nadanim jsou jen ziidkakdy v tempu s ostatnimi lidmi kolem
n&ho. Casto se jim stava, Ze predbihaji sebe i ostatni. Skong&ili, kdyZ ostatni za¢inaji, pocho-
se muze stat, Ze ma zpozdéni. Pfipada mu, Ze néktefi lidé pfisuzuji nepfimétenou ditleZitost
hodnotam, které vnima jako druhotadé. Zdd se mu, ze ostatni jsou v neustalém béchu,
aniz by méli néjaky cil. Posunuté tempo vede k problému v komunikaci s ostatnimi,
a to mize prinaset pocit divnosti. VSechno, co zachycuje pecliveé zanalyzuje, nasledné shrne

a vSechny stranky problému vyloZi v Siroké perspektivé (Siaud-Facchin, 2017).

Intelektove nadani potiebuji velkou miru autonomie, proto mohou mit problém s po-
zici zameéstnance, kde dostavaji pokyny od zaméstnavatele. Tudiz se spiSe hodi na pozice,
kde mohou véci dé€lat samostatné, s vétsi mirou rozhodovani a zodpovédnosti. Vhodné po-
zice jsou podnikatelé, feditelé, manazefi, védci, poradci, terapeuti nebo novinaii. Mohou
se vyskytnout problémy s autoritou a jejimi rozhodnutimi. Kladou velky diiraz na spravedI-
nost a rovné zachdzeni. Maji potize uznat pohled a nazory druhych lidi, o kterych si mysli,
Ze nejsou promyslené. Jsou velmi pracoviti a povazovani za workoholiky. Pro spokojenost

a vykon potiebuji podnétné prostiedi bez stresu. Maji tendenci inovovat (Stehlikova, 2016).
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3 PRACE S INTELEKTOVE NADANYMI DETMI

Ditlezitym krokem v péci o nadané je odhaleni svych pfedstav o nadani, které Casto
ani nedokazeme pojmenovat, ale zna¢nou mérou mohou ovliviiovat nase jednani. Proto lidé,
kteti chtéji pracovat s témito détmi by si méli nejdiive uvédomit jaké jsou jejich predstavy

o nadani a konfrontovat je se souasnym stavem poznani (Havigerova, 2011).

., Pozitivni pristup a ditvera ve schopnosti déti, podpora rozmanitosti a tvorivého pri-
stupu a v neposledni fadé pohoda ucitelii a rodicii pusobi na pameét jako dvoucestna pumpa,
ktera na jedné strané vysava vsechny strachy a pochyby, které blokovaly misto v nasem men-
talnim prostoru, a na druhé strané rozsiruje uzemi, v némz se odehrava mentalni operace

a do néhoz jsou poznatky ukladany. “ (Havigerova, 2011, s.73).

Pro adekvatni préci s intelektové nadanymi jedinci je nutné vyhledat oborniky zabyvajici
se problematikou nadani. Pokud se nerozhodnou sami rodice navstivit néjaké z podporuji-
cich instituci a nadani je rozpoznano ve $kolnim prosttedi (MS, ZS>), zpravidla dostanou
od uciteltt doporuceni k navstéve, nejcastéji PPP. Nize uvadim piehled instituci poskytujici
pomoc uéitelim, pedagogiim i rodi¢tm p¥i pééi o nadané déti (Janda, Stava, & Véchtova,

2013).

» Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) — zabyvaji se diagnostikou nadanych.

» Institut pedagogického poradenstvi (IPPP) — diagnostika nadani, vzdélavani peda-
gogt.

> Mensa CR — sdruzeni nadprimérné inteligentnich lidi bez rozdilu rasy a vyznani.
Cilem je rozvijet lidskou inteligenci ve prospech lidstva a vytvaret stimulujici inte-
lektudlni a spole¢enské prostiedi.

» Centrum nadani — ob¢anské sdruzeni zaméfené na mimoradné nadanou predskolni
mladeZ a mladsi Skolni déti.

> Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze (VUP) — specifika prace s nadanymi zaky
ve vyuce, vzdélavani pedagogt.

» Spolecnost pro talent a nadani (STaN) — spole¢nost pro talent a nadani vznikla na za-

klad¢ praktické potieby a osobnich zkuSenosti se vzdélavanim nadanych déti.

3 Z4kladni $kola.
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» Centrum rozvoje nadanych déti — cilem je zvysit odbornou informovanost v proble-
matice nadani, poskytuje rady pro psychology, uditele i rodi¢e (Janda, Stava,

& Véchtova, 2013).

V praci s intelektové nadanymi détmi je neméné dilezita spoluprace Skoly a rodiny,
aby byl zajistén uspesny rozvoj ditéte. Oba tyto subjekty by mély ptinaSet v rozvijeni inte-
lektového nadani ditéte svlj podil. Pokud bude dobte nastavend spoluprace, zvysi se vyko-
nost nadané¢ho ditéte. Rodi¢ by mél respektovat doporuceni ucitele a ucitel by svou praci mél

ptizplsobit pozadavkim rodici (Havigerova & Ktovackova, 2011).

3.1 MozZnosti rozvijeni intelektového potencialu v mateiské Skole

Ma-li byt dité, u néhoz usuzujeme nadéni jiz v predskolnim véku spravné stimulovano,
je dulezité jeho nadani co nejdiive rozpoznat a identifikovat, to nam pomize eliminovat
mozné problémové situace. AvSak néktefi autofi nesouhlasi s rannou predikci nadani (Ha-

vigerova, 2011).

Dtlezitym subjektem v rozvoji potencidlu nadanych déti je matetska i zakladni Skola.
Ucitel ¢i ucitelka by v idedlnim piipadé méli k ditéti pfistupovat individualné a poskytovat
mu tak individualizovanou vyuku, kterd poméha ditéti rozvijet jak jeho védomosti, doved-
nosti a motivaci, tak zaroven zohlediiuje i jeho vyvojovou fazi. Nadané déti maji své speci-
fické socidlni, emoc¢ni i osobnostni projevy, proto je dileZité akceptovat jeho atypické cho-
véni, napiiklad pfizptisobenim vzdélavaci nabidky (Simonik, 2009; Mudrék, 2015). V edu-
kacnim procesu je rovnéz vhodné hojné€ vyuzivat problémové a projektové vyucovani a praci
ve vzdélavacich centrech. Naptiklad pomoci heuristické metody a diskuze by mélo byt dité

vedeno ke kritickému mysleni (Janda, Stava, & Véchtova, 2013).

Ptistup ucitele k détem s projevy nadani by mél byt podporujici a motivujici. Je tfeba
déti motivovat nejen v ¢innostech, které ho bavi, ale také v Cinnostech, ke kterym tolik mi-
motadnych schopnosti nema. Podporu ucitel mize vyjadiit tak, ze akceptuje moznosti rtiz-
nych zplisobll feSeni problémi a ptatelskym prostiedim. Nadaného podnécovat k uceni
se novym vécem a pomahat mu nalézt pratele, avSak respektovat osobnost jedince a nenutit

ho proti jeho vili (Janda, Stava, & Véchtova, 2013).

Vhodné je upiednostiiovat konstruktivisticky pfistup pred transmisivnim. Umoziuje
ditéti konstruovat jeho poznatky a predpoklada aplikaci takovych vyukovych strategii,

jez aktivuji ditéti poznéavaci procesy a vedou ho k samostatnosti, predstavivosti a logickému
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mysleni (Machti & Koc¢varova, 2013). Konstruktivisticky pfistup spoc¢iva v tom, ze ucitel
nabidne ditéti pedagogické situace, ve kterych dochézi k aktivni kognitivni ¢innosti na strané

ditéte (Kosikova, 2011).

Pro efektivni rozvoj ditéte s projevy intelektového nadani je pro ucitele patticné pfi-
pravit si na dostate¢n¢ dlouhou dobu (ptil rok nebo cely skolni rok) vybér rozvijejicich metod
a ukolu pro rozli¢né oblasti. Pii vybéru ukolu je tieba si v§imat nékolika skute¢nosti, a to,
ze vSechny ukoly nemaji u nadanych déti rozvojetvorny charakter. Mohou byt pro dité ptilis

jednoduché nebo nejsou natolik variabilni, aby se s nimi dalo pracovat s celou skupinou déti,

vvvvvv

v

je vhodné vybirat spiSe komplexnéjsi ukoly s moznosti variace obtiznosti, s moznosti koo-

perativnich aktivit (Mertin & Gillernova, 2015).

V ramci diferenciace je doporuovéano u nadanych déti volit individualni hodnoceni.
Takové hodnoceni nam nabizi naptiklad portfolio ditéte. Ucitel tak sleduje vykony ditéte
a porovnava je v rozdilnych ¢asech. V tomto piipadé je dilezitou soucasti vstupni pedago-
gicko-psychologicka diagnostika, ktera ulitele vede ke korektnimu nastaveni ,,latky* (Ma-

chit & Kocvarova, 2013).

Pokud dité podstoupi vySetteni v PPP, psycholog a specialni pedagog rozpracuje do-
poruceni Skolského poradenského zatizeni podle stanovenych podminek $koly. Pokud je do-
porucen IVP® | §kola ho vypracuje a konzultuje s rodi¢i. Pro identifikaci nadaného ditéte
je dilezita také pedagogicka diagnostika. Posouzeni dil¢ich schopnosti ditéte ndm dava moz-

nost odhalit nadani (Braun, Markova, & Novackova, 2014).
Simonik (2009) uvadi, 7e ke spravnému rozvoji déti s projevy intelektového nadani
je nezbytné znat jejich specialni vzdelavaci potieby:
» Adekvatné stimulovat potencial déti
Déti s intelektovym nadanim jsou pfirozené zvidavé, proto je vhodné jim predkladat za-
jimavé ukoly ¢i problémy, které stimuluji jejich potencial. MnoZstvi novych a rozli¢nych

informaci uspokoji jednu z jejich potieb.

¢ Individualni vzdélavaci plan.
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= Vzdélavaci nabidka
Ucitelé by meli modifikovat vzdelavaci obsah, vzdélavaci metody a formy. Pouzivat
vzdélavaci metody vedouci k feSeni problémd, ke kritickému a tvofivému mysleni. Prave
tento pristup stimuluje a podporuje jejich metakognitivni strategie v feSeni raznych pro-
blému.

= Podporovat rozvoj ditéte v oblasti jeho zajmu
Ucitel by mél dokazat odhalit zajem ditéte a ten adekvatné podporovat, naptiklad béhem
ruznych tvotivych aktivit.

* Demokraticky pristup
Intelektové nadané déti nejsou ochotny se podridit, pokud k tomu nemaji jasny a logicky
divod. Nadani radi komunikuji a argumentuji s dospélymi, a to pravé vede k rozvoji tvo-
fivého mysleni. Dulezité je dat ditéti na vybér a do niceho ho nenutit.

= Nabizet stimulujici socialni prostiedi
Intelektove nadani jedinci se mohou citit osaméle a nepochopeni ostatnimi détmi ve sku-
ping. Potfebuji partnera ke komunikaci, ktery sdili podobné z4jmy a myslenky. Déti
se snazime integrovat, neselektovat je od spole¢ného vychovné vzdélavaciho procesu.

= Rozvoj jejich problémovych oblasti
Typické pro intelektoveé nadané dité je, ze exceluje v jedné ¢i vice oblastech a nedostatky
shledava v jinych. Casto se jedna o praktické dovednosti, socialni a psychomotorické
schopnosti.

= Prostor pro sebeprezentaci ditéte

Pro déti s intelektovym nadanim je dileZity pocit uzndni a pochvaly pro jeho harmonicky

vyvoj. Dité nechavdme prezentovat v jeho dovednostech ¢i ndpadech.

3.2 Moznosti rozvijeni intelektového potenciilu v rodiné

Pozitivné na dité ptisobi, kdyZ ho rodice podporuji ve zvidavosti a ve snaze samostatné
zvladat své prostiedi. Pro dité je také dulezité zkouSet Uspéchy pii zvladani pfimerené obtiz-
nych ukold. Rodice jsou pro dité¢ vzorem, at’ uz ve zvladani obtiznych situaci nebo ve vytr-

valosti a zpisobu vypotadani se s neuspéchem (Mudrak, 2015).
Je evidentni, Ze intelektové nadanym détem se dafi, kdyz jsou pfedevsim fizené samy
sebou, v tomto piipad¢€ jsou poznavajici aktivity nejintenzivngjsi. Rodice ¢asto mivaji pocit,

ze nadané déti musi zahlcovat v§emi moznymi aktivitami, které jim vSak znemoziuji mit



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

vlastni prostor pro své zajmy a hru. Pti natlaku o pfedcasné rozvijeni intelektového potenci-
alu rodice mohou narazit na nedostate¢né rozvinutou pozornost a neschopnost soustedéni,

coz miize vést k naruSeni sebevédomi a k celkovému selhavani (Mudrak, 2015).

Rodi¢e mivaji obavy ze selhani, maji velky pocit odpovédnosti. Diilezité vSak je, cho-
vat se k ditéti jako ke kazdému jinému a neupozornovat na jeho jinakost. Rozvijet jej

po vsech strankéch, vnimat jeho zaliby a ty pfizpasobit spole¢nym ¢innostem (May, 2000).

Nadané déti jsou Casto chvaleny za své vykony, coZ je na jednu stranu muze podporo-
vat jejich motivaci, ale na druhé stran€, pokud je tato chvala ptili§ Casta, ditéti to mlize zacit
naru$ovat jeho motivaci a pozd¢ji tfeba nedokaze bez chvaly pracovat samostatné. Rimmova

a Loweova toto oznacuji jako ,,zavislost na pozornosti“ (Rimmova, 1988 in Mudrak, 2015).

Tak jako pro kazdé jiné dit€ je vhodné vytvofit pestry rodinny program. Sportovni
aktivity nebo tfeba kulturni z&zitky. To ditéti pomahéd k vyhraiovani budoucich zajmd.
Je vhodné korigovat Cinnosti ditéte tak, aby volny ¢as traveny doma nebyl dominujici nebo
aby dité netravilo spoustu ¢asu u riznych medii (televize, pocita¢ nebo chytry telefon) (Mer-
tin & Gillernova, 2015). AvSak nezastupitelnou roli pro rozvoj intelektu ditéte ma hra. Védci
zjistili, Ze hry u déti podnécuji pravou i levou hemisféru mozku, to znamena, Ze hrou se dité
uci intuici, orientaci v prostoru, vnimat obrazy, pocitat, logicky premyslet, komunikovat.
Rozviji se 1 v oblasti citi a fecovych dovednostech. Proto je hra v rodin¢ dalezita nejen

pro rozvoj ditéte, ale i rodinnych vztahti (Janda, Stava, & Véchtova, 2013).

Neexistuje Zadny univerzalni seznam doporuceni, ktery by rodic¢tm radil, jak s inte-
lektové nadanymi détmi pracovat. Hlavnim krokem je navs$téva specializovaného zatizeni
veénujici se nadani. Zde po diagnostice ditéte ziskaji rodice od odbornikii individualni dopo-

ruceni pro jejich dité (Fornia & Frame, 2001).

Rodice mohou pfemyslet nad predcasnym zaSkolenim ditéte, coz zadkon u téchto déti
povoluje. Tento krok nelze obecné doporucit nebo naopak vyvrétit, jelikoz pfi posuzovani
této moznosti vychazime z konkrétni situace ditéte, a to z posouzeni celkové zralosti, z ro-
dinnych podminek a také ze situace ve Skole, do které by dit€ mélo nastoupit. Nesmime také

vvvvvv

do Skoly je vzdy individualni (Mertin & Gillernova, 2015).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Pro empirickou ¢ast prace byl zvolen kvalitativni vyzkumny postup. Vyzkum je ori-
entovan na ucitelky matetskych skol, jez maji zkuSenosti s détmi, které projevuji znamky
intelektového nadani. Zamétfujeme se na moznosti rozvijeni intelektového potencidlu téchto

déti v podminkach mateiské skoly.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu je popsat moznosti rozvijeni intelektového potencidlu déti

s projevy nadani uplatiiované v matetfskych skolach. Dale uvadime dil¢i cile.

1) Zjistit mozZnosti rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy naddni v matetské
Skole.

2) Identifikovat limity rozvijeni intelektového potencidlu v praci s ditétem v mateiské
Skole.

3) Zjistit uplatnéni individualizace u déti s projevy intelektového nadani v matetské

Skole.

Ze stanovenych cili nam vyplynula hlavni vyzkumn4 otdzka: Jaké moznosti rozvijeni
intelektového potencidlu uplatiiuji ucitelé v praci s détmi projevujici nadani v mateiske

Skole? Tu déle konkretizujeme tfemi dil¢imi vyzkumnymi otazkami.

1) Jaké mozZnosti rozvijeni intelektového potencidlu déti s projevy nadani spatfuji uci-

telé v mateiské skole?

2) Jaké limity rozvijeni intelektového potencidlu spattuji ucitelé v praci s ditétem v ma-

tef'ské Skole?
3) Jak ucitelé uplatiiuji individualizaci v préci s ditétem s projevy intelektového nadani
v matetské Skole?

4.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii 8 informanti, a to 4 ucitelky matetskych Skol a 4 rodice déti
s projevy intelektového nadani. Informanti obdrzeli zadost o spolupraci na vyzkumném Set-

feni a pfed realizaci vyzkumu podepsali informovany souhlas, ze byli pln¢ informovani
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o prab¢hu a okolnostech vyzkumu. VSechny osobni udaje byly anonymizovany. Spoluprace

probéhla se dvéma matetskymi Skolami, a to ze Zlinského a Jihomoravského kraje.
Kritéria vyberu informant:
1) kritérium vybéru ucitelek: aktudlni zkusenost s détmi projevujici intelektové nadani,

2) kritérium vybéru rodici: rodi¢e déti s projevy intelektového nadani, které¢ aktualné

navstévuji matefskou Skolu, kde ptisobi ucitelky z naseho vyzkumného souboru.

Vybér vyzkumného souboru probihal zdmérné a na zdkladé dostupnosti. Vzhledem
k omezenému mnoZstvi déti s projevy intelektového nadani v dostupnych MS’ jsme vyzkum
zaméfili na praci s konkrétnimi détmi, se kterymi maji ucitelky zkusenosti a my k nim ziskali
ptistup prostfednictvim souhlasu rodict. Intelektové nadani déti bylo ovéteno prostrednic-

tvim zprav z odborného testovani v pedagogicko-psychologické poradné.

Ucitelky 1 rodi¢e byli pfi spolupraci na vyzkumném Setfeni velmi ochotni a vstficni,
diky poskytnutym rozhovorim a potfebnym informacim (zprav z PPP) do pfipadii mizeme

nahlédnout hloubéji.

4.3 Metody sbéru dat

Pro sbér dat bylo zvoleno interview neboli specialné¢ vedeny rozhovor vyzkumnika
se zkoumanymi osobami. Jde o pfimy kontakt obou aktérti, o komunikaci tvaii v tvar. Diile-
zitym faktorem interview je vztah dvou lidi v konkrétnim €ase a prostfedi. Cilem této metody
je zjistit fakty, nazory, presvédceni a postoje informantli. Prostfednictvim jejich vypoveédi
ma vyzkumnik pochopit lidi, situace a prostiedi, ve kterém Ziji. V interview lidé vypovidaji

o tom, co Vi, co zazili, jaké maji zkuSenosti nebo jak jednali (Gavora, 2006).

V této vyzkumné praci bylo zvoleno polostrukturované interview, kde ma vyzkumnik
ptipravené oblasti otdzek, avSak je v pribéhu rozhovoru pfizptsobuje podle toho, jak se roz-
hovor vyviji, tzn. Ze nékteré otdzky muze vynechat a nové ptidavat. Do jisté miry je inter-
view svazané, avSak to umoznuje tematickou koncentraci, coz zefektiviiuje sbér udajii (Ga-

vora, 2006).

7 Matetska §kola.
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Pted rozhovory tedy byly vytvoreny dle odborné literatury a danych vyzkumnych oté-
zek tematické oblasti pro dotazovani informantii. Ke kazdé z nich bylo pfidano nékolik oté-
zek, jak bychom se na jisté skute¢nosti mohli ptat. Otazky byly voleny tak, aby nenavadély

&i nepodsouvaly dotazovanym jisté nazory (Svatidek & Sed’ova, 2014).

Polostrukturované interview bylo realizovano s ucitelkami a rodic¢i déti. Mezi tema-

tické oblasti pro dotazovani ulitelek patii:

» pohled ucitelky na dité s projevy intelektového nadani (projevy ditéte a jeho
odlisnosti od vrstevnikil),

» pribéh edukace s ditétem projevujici intelektové naddni (vnimané limity),

= pfiprava ucitelek pro praci s ditétem projevujici intelektové nadani (pouzivané
organiza¢ni formy vyuky, moznosti rozvijeni),

= gspoluprace s rodici a se specializovanym poradenskym zatizenim.

Doplijici interview s rodi¢i nam primarné poskytlo informace o ditéti a jeho proje-
vech. Protoze pracujeme s konkrétnimi aktéry (ucitelka — dit¢), povazujeme za vhodné tyto
projevy znat, abychom ziskali uceleny obraz o danych ptipadech. Zarovei si myslime, Ze by
ucitelka méla znat osobnost ditéte pro adekvatni rozvoj jeho intelektového potencialu,
tzn. jeho vlastnosti, z4jmy, vyvoj. Rozhovor srodi¢i nezpracovavame do vysledk vy-
zkumu, pouze nékteré myslenky dopliiujeme ke skute¢nym vysledkim z rozhovori ucitelek.

Mezi tematické oblasti pro dotazovani rodi¢t jsme zaradili:

vyvoj ditcte,

= projevy intelektového nadani (v ¢em vynika, oblibené ¢innosti),

» socidlni oblast (empatie, chapani roli ve spolecnosti, socialni interakce s vrs-
tevniky),

= spolupréce s uciteli a se specializovanym poradenskym zatizenim.

Data byla sbirdna v prostfedi matetskych kol v odpolednich hodinach, kdy si rodice
pfisli pro dité. VSechny rozhovory byly vedeny v klidném prostfedi, v kancelafi feditelky
nebo v prazdné tiid€é. Délka rozhovort ¢itala rozmezi mezi 30-40 minutami. Atmosféra byla
pratelska, informanti ochotné odpovidali. Rozhovory byly po souhlasu vSech dotazovanych

nahravany. Po zrealizovanych rozhovorech dale probihala emailovd komunikace s rodici.
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Od rodict jsme ziskali zpravy z PPP, proto jsme se rozhodli pro dal$i metodu sbéru
dat, a to obsahovou analyzu. Konkrétn¢ se jednalo o analyzu zprav psychologického vyset-
feni déti z PPP. Tato metoda nam otevira piistup k informacim, které bychom nebyli schopni
sami ziskat (Hendl, 2016). Poméha nam porozumét konkrétnim jevim a pfinasi uzitecné
informace o praktickych ¢innostech (Krippendorff, 2013). Ve zpravach jsme se zaméfili
na analyzu vysledki z psychologického vysetieni a doporuéeni pro edukaci ditéte v MS.
Tento material ndm poslouzil k ovéfeni intelektového nadani déti, a to na zéklad¢ vysledkt
z psychologického vysetfeni. Analyzou doporuéeni PPP pro edukaci ditéte v MS jsme zaro-
ven ziskali moznosti rozvijeni intelektového potencidlu a moznosti eliminace limiti déti

s nadanim, se kterymi pracuji ucitelky z naseho vyzkumného Setfeni.

4.4 Zpracovani dat

Po sesbirdni dat prostfednictvim rozhovort, byly tyto rozhovory ptevedeny do pi-
semné podoby. Pro analyzu dat byla zvolena technika otevieného kédovéni. V transkriptech
rozhovort a ve zpravach z psychologického vysetieni déti byly vyhledany klicové pasaze,
ze kterych byly nésledné vytvoreny kody. Vybrané pasaze jsou ptirozené v navaznosti
na dané vyzkumné otazky. Kody byly néasledné seskupeny a kategorizovany. Podle skupin
koda jsme urcili nazvy kategorii a subkategorii. Konkrétné se jedna o kategorie: jinakost
(charakteristika nadéani), postoj k nadani (z pohledu ucitele 1 rodice), socidlni prostredi (vliv
prostiedi mateiské Skoly na dit€¢ a jeho rozvoj). Nékteré kategorie byly modifikovany
nebo slouceny. Napftiklad kategorie ,,pfekazky* byla sloucena s kategorii ,,postoj k nadani*.

Mezi kategoriemi byly hledany souvislosti, které jsou nasledné interpretovany.

Pro interpretaci dat jsme zvolili techniku vyloZeni karet, kde vyzkumnik kategorizo-
vany seznam kodi uspotadal do obrazce, na zdkladég, kterého sestavi text tak, Ze je prevy-
pravénim obsahu jednotlivych kategorii, tzv. kostra analytického ptibé¢hu. Vyzkumnik
si tak miiZze vybrat jen nckteré kategorie, neni nutné, aby do analyzy vstupovaly vSechny

(Svaiitek & Sed’ova, 2014).
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

5.1 Strategie rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy nadani

ucitelkami v materské Skole

5.1.1 Utitelka ¢. 1, Petr (5 let)

vék vzdélani délka praxe

Ucitelka ¢. 1 26 let  vysokoskolské v oboru predskolni pe- 2 roky

dagogika, magisterské vzdélani

Tabulka 3: Informace o ucitelce ¢. 1

Ucitelka pracuje s ditétem, jez prokazuje nadprimérmné jazykové a prostorové citéni.
U¢i se velmi rychle anglicka slova prostfednictvim videi a jeho nejvétsi zéalibou je navrho-
vani staveb, aut a motorti. Dokdze stavby navrhovat v 3D podob¢ v amatérském pocitaco-

vém programu. Tyto dovednosti jsou diikazem jeho vyborné tvofivosti.

Pro ucitelku bylo prvotni zjistit, zda se opravdu jedna o vyjimec¢né dité, zda je intelek-
toveé nadané. Doporucila rodi¢im navstévu PPP. Psychologické vySetfeni probéhlo dvakrat,
ve tfech a péti letech ditéte. Rodi¢e vybirali vhodnou zakladni Skolu a vysledek z vySetfeni

jejich rozhodnuti ovlivnil.

Vysledek diagnostiky ditéte se pohybuje v pasmu vysokého nadpriiméru, a to zejména
ve zrakové percepci (vyborna prostorova piedstavivost), abstraktné-logickém usudku a po-
jmovém mySleni (schopnost generalizace a zobeciiovani informaci). Kognitivni vykon
v testu odpovidal primérnému vykonu 8letého ditéte. Tvotivost se pohybuje v pasmu pri-
méru. PPP doporuéila IVP, aviak nebyl v MS realizovan, nebyl podepsany informovany

souhlas o vypracovani IVP rodi¢i. PPP navrhla podplirna opatieni.

Ucitelka popisuje, ze chlapec zménu prostiedi nesl obtizné, celé dny proplakal, proto
rodi¢lim doporucila, aby si dité¢ nechali néjaky cas doma. Ve Etyfech a ptl letech Petr znovu
zatal dochazet do MS, a to dvakrat az tiikrat tydng, vzdy s t&zkym odloudenim od rodiéi.
Do MS odmital chodit, a to s tvrzenim, Ze se tam nudi. Podle ucitelky si vzdy nasel ¢innost,

ktera ho bavila.
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Na zékladé¢ ziskanych dat z rozhovoru s ucitelkou probiha edukace Petra v mateiské
Skole stejn¢ jako s ostatnimi détmi. Nejhojnéji ucitelka vyuziva frontalni a skupinovou or-
ganizacni formu vyuky. Petr je co nejvice zapojovan do vychovné vzdélavaciho procesu,
avSak dlouho neudrzi pozornost, zacne se nudit. Ucitelka pozornost chlapce piirovnava
k nejmladsim détem ve tiid¢, tedy dvou a pul letym. V ptipadé, kdy chlapec piestane spolu-
pracovat, vétSinou se ve stejny ¢as nesoustredi i dvouleté déti, proto je spolecné posila s asis-
tentem pedagoga do vedlejsi Casti tfidy. Tam si dvouleté déti hraji a Petr vypracovava indi-
vidudlni ukoly, které mé pro ngj ucitelka ptipravené. Podle ucitelky pracuje pecliveé, roz-

vazné, spise pomaleji a zamétuje se na detaily.

Ucitelka se také snazi pruzné¢ reagovat na potieby ditéte a jeho momentélni zajmy,
kterym pfizplsobuje individualni ukoly. Jsou to naptiklad plany, podle kterych mé skladat
kostky nebo pracovni listy s matematickym zaméfenim. Voli také grafomotoricka cviceni,

aby se zdokonaloval v oblasti, kde ucitelka shleddva nedostatky.

Pro rozvoj intelektového potencialu ditéte s projevy nadani je pro ucitelku prekazkou
jista neznalost v problematice. Uvadi, Ze by prace s t€émito détmi mohla byt i na lepSi trovni.
Zakladni nahled do problematiky ziskala na vysoké Skole. V jejim zdjmu je zdokonalit
se v této problematice, protoze Petr neni jediny chlapec se zvySenym intelektem v jeji tfide.
Ma4 ambici navstivit kurz vénujici se rozvoji nadani u déti predSkolniho véku. Dalsi pfekazku
shledava v heterogenni tfid¢, kam dochazi déti od dvou a ptl let. Prace ve smiSeném kolek-
tivu déti je pro ni velmi naro¢nd, hodné ¢asu vénuje malym détem (2 roky) a na Petra nema
dostatek casu. Ucitelka by chtéla dale rozvijet intelektové schopnosti déti prostiednictvim
zdjmového krouzku pro déti, ktery by se zaméfoval nejen na intelektové schopnosti déti,

ale také by déti obohacoval ve zrucnosti a rozvijel je po psychosocialni strance.

Spoluprace rodiny a Skoly je ojedinéld. Ucitelka rodice pouze informovala o prednos-
tech a nedostatcich ditéte, doporugila navitévu PPP. Zadna doporudeni pro rozvoj intelekto-

vého potencidlu ditéte neposkytla.
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5.1.2 UCitelky ¢. 2 a 3, Robin (5 let)

vék vzdélani délka praxe

Ucitelka ¢. 2 stitedoskolské v oboru pfedskolni a mi- 7 let

moskolni pedagogika

Ucitelka ¢. 3 27let  vysokoskolské v oboru specidlni peda- 3 roky
gogika  (specializace  logopedie),

magisterské vzdélani

Tabulka 4: Informace o ucitelkach ¢. 2 a 3

U Robina ucitelky odhalily zajem v ¢islech. Zpocatku vyhledaval ¢isla v mapach, po-
stupné s nimi dokazal i operovat. V 5 letech je schopny scitat a od¢itat trojciferna ¢isla.
Dokaze pocitat do 20 anglicky, némecky 1 francouzsky. Vy$si Groven tvotivosti se prokazuje

ve vymysleni vlastnich deskovych logickych her.

V tomto piipadé ucitelky rozpoznaly nadani ditéte ve velmi brzkém véku (2,5 roku).
Doporudily rodicim navstévu PPP, kde byl chlapec diagnostikovan jako intelektové nadany.
Vysledky prokézaly velmi vysoké intelektové schopnosti. Celkova troven rozumovych
schopnosti se pohybuje v pasmu mimofadné vysokého nadpriméru, zejména v oblasti abs-
traktné-logického mysleni, dlouhodobé paméti a matematickych dovednostech, kde je chla-
pec ptirovnavan k 10letému ditéti. Verbalni schopnosti a kognitivni efektivnost jsou
v pasmu vysokého nadpriméru. Tvotivost byla vyhodnocena v pasmu nadpruméru. IVP ne-

byl PPP doporucen. Ve zpraveé byla navrhnuta podpirné opatieni.

Adaptace na prostiedi mateiské Skoly probihala dlouho, trvala témét rok a pul. U¢i-
telky se snazily formou socidlnich her chlapce do kolektivu zaclenit, avSak si rad¢ji hraval
sam. Casto vyhledaval kontakt s u¢itelkami, které zmifuji, Ze chlapci nemohly vénovat do-
statek pozornosti vii¢i ostatnim détem. Za velky uspéch ucitelky povazuji zaclenéni Robina
do kolektivu déti, které probéhlo témét samovolné ve 4 letech ditéte. Robin si hledal ve tfidé
prvni kamarady, avSak se podle ucitelek jednalo spiSe o kratkodoba ptatelstvi. Po tiech mé-

sicich tohoto stavu si nasel své oblibené kamarady a jiz nevyzadoval kontakt s ucitelkami.

Ucitelky Robina zapojuji do vychovné vzdélavaciho procesu stejn¢ jako ostatni déti
ve tfid¢. Edukaci zprostiedkovavaji nejcastéji ve frontdlni a skupinové formé vyuky. Robin
se zapojoval, av§ak obcas byval jen pasivnim tcastnikem, kdyz ho probirané téma nezaujalo.

Individuélni ukoly pro Robina ucditelky nepfipravuji, nechavaji mu volnost ve vybéru her
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¢i ¢innosti a zaroven uvadi nedostatek ¢asu na to, aby zvladly ptipravit konkrétni ukoly Ro-
binovi na kazdy den. Poznamenavaji, Ze o formu pracovnich listii neprojevuje zajem. Avsak
jistou ambici o individualni pfistup ucitelky maji. Robin patii mezi déti, které byvaji v ma-
tefské Skole témét do jejiho uzavieni. Ucitelky to vnimaji jako ,,vyhodu®. Kdyz je ve tfidé¢
malo déti, mohou se mu individudln€ vénovat. Jedna se predevsim o ¢innosti, které si Robin
sam vybere. ,, On je kolikrat nastartovanej, ze vytahne néjakou deskovou hru a vika: ,, Pani

ucitelko, uz je tady madlo déti, uz si jdeme hrat. “, zminuje ucitelka.

Pokud ma chlapec zdjem, nebrani mu ucitelky ani v zapojeni se do ¢innosti, které
kazdy den realizuji s détmi pfipravujici se na vstup do zékladni Skoly. Stava se, ze ma kol

hotovy rychleji, potom ma tendence ostatnim détem pomahat a radit.

Limit v rozvoji intelektového potencialu ditéte ucitelky vidi v klasické matetské Skole,
ktera podle nich neni pfipravena na nadané déti. Hlavné ve smiSené tfid€ s velkym poctem
déti (18) je potom individudlni ptistup téméef nemozny. Do tfidy dochazi i integrovany autista
s asistentem pedagoga, ktery by byl vhodny i pro Robina, poznamenavaji ucitelky. Vnimaji
tu také finanéni bariéru. Skola nema dostatek finan¢nich prostfedki na pomticky, které by
Robin potieboval pro rozvoj intelektového potencidlu. Proto ucitelky navrhuji, aby takové
déti navitdvovaly specializovanou MS nebo alespoii specializovanou tfidu pro nadané déti.
Prekazkou je pro né také nedostatecnd znalost v pfistupech k nadanym détem. Uci-
telka ¢. 2 poznamenava: ,, Myslim si, ze by mél jit do Skolky, kterd se veénuje temto detem,

‘

u kterych se ten intelektovy potencial da rozvijet. Tam ty ucitelky jsou na to erudované. “.

Spoluprace mezi rodici a matetskou Skolou je velmi tizk4. U¢itelky doporucuji vhodné
pomucky nebo hry, které by rozvijely Robiniv intelektovy potencial. Rodice projevuji velky
zajem o rady ucitelek, a to nejen v zajmu nadani, ale i1 v oblastech, ve kterych Robin za-
ostava. Ucitelky také rodice informuji o riznych specializovanych institucich zabyvajici

se nadanim u déti, naptiklad Mensa.

5.1.3 Ucitelka ¢. 4, Mirek (5 let)

vék vzdélani délka praxe

Ucitelka ¢. 4 25let  vysokoskolské v oboru piedskolni pe- 2 roky

dagogika, magisterské vzdélani

Tabulka 5: Informace o ucitelce ¢. 4
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U Mirka ucitelka zpozorovala jistou vyjimecnost, a to intenzivni zdjem o mapy. Chla-
pec dokaze jmenovat vlajky a hlavni mésta statti. Pozoruje u néj také zajem o logické hry
a hry s Cisly. Pfed kresbou a malovanim upfednostiuje psani, a to zejména Cisel. Vymysli
si jednoduché ptiklady na s¢itani a odcitani.

Rodictim ucitelka doporucila vysetfeni v PPP. VySetfeni bylo zrealizovéano a vysledek
z intelektovych schopnosti byl zjistén jako vysoce nadprimérny, a to v oblasti logicko-ana-
logické a v abstraktné-pojmovém mySleni. V pasmu nadpriméru je i tvofivost. Ve zpraveé
poradenského zatizeni byly navrhnuty ¢innosti a aktivity pro rozvoj nadani ditéte, jak pro

rodice, tak pro skolu. IVP nebyl PPP doporucen.

Na rozvoj intelektového potencidlu méla velky vliv situace v roding, kde panovaly ur-
¢ité problémy. Mirek Casto chyb€l v matetské Skole a nerad travil cas v kolektivu déti,
ve trech letech prestoupil z jiné Skolky k nam, znovu si zvykal na nové prostiedi. On mi tieba
nevstoupil do tridy, kdyz jsme byli rano spojeni. Vidél, Ze tam je i jina trida, Ze téch deéti
Jje tam prosté moc, tak stal pred dverma a cekal, nez bude ta piil osma hodina a odejdou deti
poznamenava, ze pro ni bylo slozité v této situaci rozvijet intelektovy potencial, kdyz chla-
pec nebyl psychicky stabilni. S tim se pojilo rovnéz odmitani stravy v MS. Jak ugitelka
uvadi, kolem ctvrtého az patého roku ditéte se situace zmenila. Chlapec pravidelné navsté-
voval MS, vice prichazel do kontaktu s détmi a ziskaval nové pratelstvi. V této chvili byl

prostor pro rozvijeni intelektového potencidlu ditéte.

Ucitelka zminuje, ze po zklidnéni rodinné situace Mirek ptesel do tfidy predskolaki
a zacal se rychle zdokonalovat v grafomotorice 1 sebeobsluznych ¢innostech. Ucitelka pfi-
klada velky vyznam malému poctu déti (13), intenzivnéj$i a individualnéjsi praci s ditétem.
Zmifuje, Ze si zde naSel dobré kamarady, kteti ho dokdzi v mnoha oblastech motivovat na-

pfic¢ jeho tvrdohlavosti a odmitavosti viici n€kterym ¢innostem.

Zamétime-li se na pribeh edukace Mirka, jak bylo jiz zmin€no, nema vypracovany
IVP. Edukace tedy probiha identicky jako u ostatnich déti ve tfidé. Nejvyuzivangj$imi orga-
niza¢nimi formami vyuky jsou frontalni a skupinova. Ucitelka se snazi dité co nejvice zapo-
jovat, aby podpoftila spolupraci, ,, ...pujde do skoly, kde bude spoluprdci potrebovat, tam na
neho nebude takovy prostor, jako na samotnou jednotku. “, dodava. Dle ¢asovych moznosti

uditelka uplatituje individualizovany piistup. Castokrat se stalo, Ze se chlapec nudil, proto
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pro n¢j pfipravuje individudlni ukoly. ,, Mirkovi jsem vzdy néjak vikoly obménila, teda, které
byly v mych silach néjak obmenit, tak jsem obménila, jako kdybych zvysila level. Dostal néco
nad ramec, protoze, kdyz jsem mu dala ukol, co odpovidal vrstevnikiim, tak on to mél za par
minut hotové a nudil se, tomu jsem chtéla predejit. “, poznamenava ucitelka a zaroven uvadi,
ze je pro ni dilezité znat zajmy ditéte, a to z toho ditvodu, ze je pro néj pouziva jako motivaci.
,, Vesmir je pro néj zalibou, proto jsem ho pouzivala jako motivaci, ta jeho pozornost byla
pak delsi a nevyrusoval, ano, zni to hloupe, ale bohuzel, poté se nudil a narusoval nékteré

3

cinnosti, takze ja jsem tomu mohla predchdazet tim, zZe jsem mu mohla dat néco navic.

Ucitelka ziskala zékladni teoretické znalosti na vysoké Skole, kde si zvolila volitelny
predmét, ktery se vénoval piimo této problematice. Avsak tyto znalosti nepovazuje za do-
stacujici. Prace s témito détmi ji pfijde velmi zajimava a v budoucnu by chtéla navstivit kurz,
aby se o pfistupu k naddni dozvéd¢la vice. Mirek je vSak prvni nadané dité, se kterym m¢la
moznost pracovat. Moznost, kterd by podpofila rozvoj intelektového potencialu Mirka uci-

telka vidi také v doplnéni si vzdélani ve specialni pedagogice.

Limity v rozvoji intelektového potencidlu Mirka ucitelka vidi v heterogenni tfidé
a velkém poctu déti (24). Udava idealni pocet kolem 13 déti, aby mohl byt castecné uplat-
novan individualni pfistup a plnohodnotna individualizace. Ttida pfedskolakt tento stav spl-
nuje. ,, Dalsim limitem muze byt vztah mezi ditétem a ucitelem, celkovou osobnosti ucitele.
Miize prehlizet tuto vyjimecnost a néjak zvlast' s ni nepracovat. “, dodava ucitelka. Podle ni
je potieba obrnit se trpélivosti ve spolupraci s takovymi détmi, protoZze adaptace, sebeob-
sluha a dalSi zakladni ¢innosti zaostavaji. ,, Obcas nad nékterymi vécmi dlouho premysli,

I3

je zasnény a nevnimd. *

Matetska Skola s rodinou aktivné spolupracuje. Ucitelka s rodi¢i konzultuje v zdjmu
zvySeného intelektu. Na dotazy rodict aktivné odpovida a sdili své zkuSenosti. Spole¢né jiz
konzultuji vhodny vybér zdkladni Skoly. Matetska Skola navéazala spolupraci se zékladni
$kolou vénujici se nadanym détem. Skola zdarma pied zapisem do prvni tiidy poskytuje
,vysetfeni®, jestli jejich dité prokazuje néjaké znamky nadani a mohlo by navstévovat prave

tuto zakladni $kolu.
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5.2 Podminky rozvijeni intelektového potenciilu déti s projevy nadani

v materskeé Skole

Z uvedeného interpreta¢niho schématu vyzkumu, ktery byl zpracovan na zakladé zis-
kanych dat, vyplyvaji podminky rozvijeni intelektového potencidlti déti s projevy nadani

v MS, které nize popisujeme.

5.2.1 JinakKost ditéte s intelektovym nadanim

Z vypoveédi ucitelek vyplyva, jestlize chtéji edukaci prizpiisobit potfebam nadaného
ditéte a rozvijet jej v intelektové oblasti, potiebuji znat jeho individualitu neboli jinakost.
Tim je minéno rozpoznani projevu, které charakterizuji intelektové nadani déti, tedy celkovy
vyvoj jedince, jeho vlastnosti a zajmy. Jak se ukazalo, znalost téchto projevii vyznamné
ovlivnila postoj ucitelek k nadani, tedy k edukaci intelektoveé nadaného ditéte. Zejména zna-
lost vlastnosti a zajm0 déti s intelektovym naddnim ucitelky ovlivnila ve volbé motivace
a ukolt, kterymi se snazi rozvijet nejen intelektovy potencial, ale také slabé stranky déti.
Vyzkum také ukézal, Ze nékteré nepiiznivé projevy ¢i chovani intelektové nadanych déti
se odrazi v edukaci a limituji je v rozvoji.

Nize predkladame prednosti a limity déti s projevy intelektového nadani uvadéné uci-
telkami. Nékteré informace byly doplnény informacemi od rodict déti ¢i vysledky vySetfeni
PPP. Nasledné¢ uvadime podpirna opatfeni pro rozvijeni intelektov€ nadanych déti, ktera

doporuéuje PPP pro praci s détmi v MS, se kterymi ugitelky pracuji. V piilohach (piiloha 3)

S 24

Piednosti déti s projevy intelektového nadani

Vezmeme-li v tvahu oblast Feci, shleddvame zde shodné znaky u vSech tfi chlapci,
a to Sirokou slovni zasobu a pouZivani rozvitych vét. Mluva déti je vyspélejsi a 1aka je ke ko-
munikaci s dosp€lymi, k otevirani témat na vys$si urovni.

Déti také projevily brzky zdjem o pismena a o ¢teni. Proces uceni ¢etby byl u vSech
tfi chlapcii témét shodny. Ve tiech letech dokazali rozeznat pismena i1 jednoducha slova pte-
¢ist, kolem ¢tvrtého roku uz dokazali ¢ist. Impuls k dovednosti cteni détem dala také jejich

velka zvidavost, za vidinou ziskani novych informaci.
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Odborné psychologické vysetieni ndm umoznilo nahlédnout do zptisobu zpracovavani
informaci a feSeni problémut déti, do jejich mySleni. Schopnost vyborného logického a abs-
traktniho mysleni se ve vSech ptipadech potvrdila. Na vyssi tirovni je také mySleni pojmove,
které se prokazalo ve dvou ptipadech. U jednoho chlapce byla zaznamenana vysoce rozvi-
nutd prostorova predstavivost.

Vybavovani informaci vykazuje vybornou pamét’, jez souvisi s rychlosti u¢eni. Dlou-
hodoba pamét’ byla zjisténa u Robina, avSak v pfipad€ Petra a Mirka ji vyloucit nelze,
coz prokazuje schopnost konstruovani nabytych informaci a jejich vyuziti v praxi. U Petra
se to projevuje napiiklad ve schopnosti uc¢eni a pouzivani cizich jazykl a u Mirka v orientaci
v mapach a uceni kartografickych udaja (viz ptiloha 3).

Ucitelky u déti pozoruji tzv. denni snéni, které souvisi s fantazii déti. Dité si utvari
ptredstavy, prostiednictvim kterych miiZe néco planovat ¢i dostavat se do situaci mimo rea-
litu. Pravé fantazie je stavebnim kamenem pro tvorivest. Vyssi troven tvofivosti se proka-
zala dle vySetteni z PPP u Robina a Mirka. Petrova tvorivost byla vySetfena jako primérna,
avSak podle naSich sesbiranych dat 1ze soudit tvofivost vyssi. To potvrzuje jeho navrhovani
staveb, aut a motorti, a to vSechno ve velkych detailech (viz ptiloha 3).

Mezi prednosti déti patii také dlouhodoba koncentrace. Nicméné ta se projevu v pfi-
padé, kdy jde o zajmovou ¢innost déti. Hluboké soustfedéni podle sesbiranych dat zpisobuje
v nékterych situacich u déti flegmatické reakce.

Ze ziskanych dat z rozhovorl a analyzy zprav z PPP byla sestavena tabulka ¢. 6,
ktera porovnava prednosti déti s projevy intelektového naddni v oblasti fe¢i, mysleni, paméti
a tvofivosti. Porovnavame konkrétni ptipady tfech chlapci.

Ret Mysleni Pamét Tvorivost

Petr Sirokd slovni zésoba, abstraktné-logické, dlouhodoba pramérna

rozvité véty pojmové,  prostorova
predstavivost
Sirokd slovni zdsoba, abstraktné-logické dlouhodoba nadpri-
rozvité véty mérna
\ivale s Sirokd  slovni  zésoba, logicko-analogické, dlouhodoba nadpru-
rozvité véty abstraktné-pojmové mérna

Tabulka 6: Porovnani piednosti déti s projevy intelektového nadani
Uvedené charakteristické projevy intelektoveé nadanych déti koresponduji s charakte-

ristikami Hiibkové a Nancy Herzog uvedenymi v teoretické ¢asti prace. V charakteristikach
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postradame udaj o rychlosti uéeni téchto déti. Jak ucitelky zminily, déti si snadno a rychle
zapamatuji informace, které je zajimaji, a velmi brzy je zac¢inaji pouzivat, to miizeme pozo-
rovat naptiklad v u€eni Cteni a pocitani.

Shrnuti a doporuceni: Piednosti téchto déti by ucitelka méla zohlednit pii své praci

a dale je rozvijet. Intelektoveé nadani jedinci jsou radi, kdyz mohou byt uzitecni pro své okoli,
proto ucitelka miize jejich vyjimecné dovednosti rozvijet i v kazdodennich situacich, pfi pti-
lezitostnych ukolech — naptiklad ptecti v sesite, kdo dnes chybi, spocitej déti atd. Je faktem,
ze Siroka slovni zasoba mtiZe dit¢ omezovat v konverzaci s vrstevniky a dité se tak odkazuje
na konverzaci s ucitelkou, coz pro ni mize byt limitujici. Pokud ucitelka bude mit dostatek
zajimavych a motivujicich podnétil, nestane se v matetské skole stredem zajmu ditéte. Mys-
leni a tvofivost intelektové nadaného ditéte mize byt zuzitkovana v projektovém a problé-
movém vyucovani. Pokud je téma zajimavé pro dité, stane se takovy projekt hnacim moto-
rem k ziskavani novych informaci a tvofivosti, kterd je pfi této organiza¢ni formé vyuky
aktivovana. Dité tak ptispiva svymi hluboce promyslenymi modely. Intelektoveé nadané déti
rady premysli a hledaji odpovédi na problémové otdzky, v tomto procesu jim pomaha jejich
souvislé mysleni. DokaZi si véci spojit do vzdjemnych souvislosti, podle kterych vyvodi za-
ver. Zpravidla se problémem zaobiraji dlouho, protozZe vSe zjiSt'uji do hloubky, aby dokazaly

problému zcela porozumét.

Limity déti s projevy intelektového nadani

U déti s projevy intelektového nadani se setkavame také s jistymi limity, jak se potvr-
dilo 1 v naSem vyzkumném Setfeni. Problémy ucitelky zaznamenaly v sebeobsluze, na kte-
rou se déti mén¢ soustiedi a jsou v ni neobratné, pomalé a stale pozadu oproti vrstevnikiim.
Pticinou jsou pravdépodobné jejich stalé myslenky.

Grafomotorika je u vSech tii déti na nizsi urovni. Ucitelky ruce intelektové nadanych
déti popisuji jako ztuhlé a neobratné, coz ovlivituje tchop tuzky a manipulaci s drobnymi
predméty, napt. s ptiborem. Kresba je obsahové chuda. DéEti uptednostiiuji pouzivani sym-
bold, slov a ¢isel.

U dvou z chlapct se projevily vady Fe€i. Oba navstévuji logopedii. U Robina byla
zjisténa mnohocetna dyslalie a u Mirka se setkdvame s potizemi v pouzivani sykavek.

Utitelky spatiuji rezervy v socialni oblasti déti. Adaptace do prostfedi MS byla

pro chlapce dlouha a obtiznd. Petr i Robin byli zpocatku uzavieni, s détmi si nevydrzeli
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dlouho hrat, nudili se. Petr se obCas dostaval s détmi do sporu, ktery nedokazal vytesit a jed-
nal v afektu. Robin velmi Casto vyhledaval kontakt s ucitelkami, avSak po adaptaci si naSel
oblibené kamarady. V zapalu hry reagoval agresivné. Mirek se stranil détem, hlavné t€m,
které neznal. Pratelstvi nevyhleddval, nespolupracoval s ucitelkou a obCas mél agresivni
nou rodinnou situaci.

Byly zpozorovany také flegmatické projevy vici nékterym cinnostem, které déti
s projevy intelektového nadani nepovazuji za dilezité. Je to pravé jiz zminovana sebeob-
sluha, ale také probirani riznych témat, ktera jsou pro déti zndma nebo nezajimava.

V tabulce ¢. 7 porovnavame ziskana data, a sice nedostatky déti s projevy intelekto-

vého nadani v oblasti sebeobsluhy, grafomotoriky, vady feci a socialni oblasti. Opét porov-

navame konkrétni déti.

Sebeobsluha Grafomotorika Vady reci Socialni oblast

Petr zpomaleny zaostava, ruka X uzavieny, konfliktni,
ztuhla,  kresba afektivni reakce, dlouha
pecliva adaptace do MS

zpomaleny, zaostava, ruka narusena komuni- uzavieny, agresivni re-
nedostatky ztuhla kacni schopnost — akce, téZko si nachazi
vjemné mo- dyslalie nové kamarady, dlouha
torice adaptace do MS

W/ 1de | zpomaleny zaostava, nezrala vada vyslovnosti uzavieny, agresivni re-
a chuda kresba, sykavek akce, tézko si nachazi
nekorektni nové kamarady, dlouha
uchop tuzky adaptace do MS

Tabulka 7: Porovnani nedostatki déti s projevy intelektového nadéni

Shrnuti a doporuceni: Z vysledkii vyzkumu je patrné, Ze intelektové nadané déti

se Spatné adaptuji na nové prostiedi a podle uclitelek pfi snaze o adaptaci nepomahaji
ani adaptacni programy. Nicméné by ucitelka méla stale dit€¢ provazet novym prostiedim,
nabizet mu spolupraci s ostatnimi détmi a pomoci mu s prizpisobenim chodu ttidy, avSak
ho do ni¢eho nenutit. V tomto piipad¢ je dilezitd podpora a dostatek zpétné vazby k jeho
chovani. Dité pravdépodobné bude potiebovat také vice pozornosti pii sebeobsluznych ¢in-
nostech. V této oblasti by méla ucitelka pocitat s pomalym tempem, které se zpravidla n¢jak

vyrazn¢ nezrychluje. ZvysSenou podporu intelektové nadané déti budou potiebovat také
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v jemné motorice a grafomotorice. Navzdory rychle naucené dovednosti psani, nedokazi
spravné zachézet s tuzkou, ruku maji ztuhlou. Uc¢itelky by tak mély aktivnéji s t€émito détmi
ruku procvicCovat a zafazovat grafomotorickd cviceni. Pii pfipadnych vadach feci je vhodné
zafazovat preventivni logopedicka cviceni a dit¢ doporucit k navstéveé logopeda.

Rozvoj intelektového potencidlu a eliminace limiti déti s nadanim z pohledu PPP

Z analyzy psychologickych vySetieni déti jsme ziskali doporuceni pro rozvoj intelek-
tové nadanych déti v matetské skole, se kterymi pracuji ucitelky z naseho vyzkumného Set-
feni. Tato doporuceni se nevztahuji pouze na oblasti, ve kterych dité vynika (intelektovy
potencial), ale zamétuje se také na limity déti a jejich rozvoj. Jak z té€chto dokumenti vy-
plyva, k rozvoji intelektového potencidlu a eliminaci limit ditéte s nadanim muze pfispét
individudlni pfistup, respekt k nadani, zvysena podpora a pozornost k ditéti. Pro rozvijeni
intelektového potencialu jsou ve zpravach z vysetieni uvadény zejména nasledujici body.

» [ndividudlni pfistup, vhodna motivace, pfizpiisobeni se tempu ditcte.

= Podle zajmu ditéte Ize volit tikoly pro predikolaky a déti z prvnich roéniki ZS.

= Ptedkladat problémové tkoly a zajimavé tkoly s Cisly (sudoku, ¢iselné pyramidy).

= Deétem umoznit pristup k informacim (encyklopedie, atlasy, knihy, mapy, internet).

* Podporovat zdjem o strategické, logické, pamétové a karetni hry, tangramy, rébusy, ma-
nipulacni a sirkové hlavolamy, prostorové skladacky.

Limity déti s intelektovym nadanim navrhuje PPP eliminovat nasledovné. V sebeob-
sluznych ¢innostech doporucuje ditéti poskytnout vice ¢asu. Podporovat v této oblasti jeho
vydrz, trpélivost a samostatnost. Pro rozvoj grafomotoriky povazuje za vhodné poskytovat
ditéti cviCeni zdkladnich grafomotorickych prvkd, a to pouZzitim pracovnich listii (obtaho-
vani taht, bludi$té, spojovaci cviceni). Dale uvoliiovat zapésti pomoci rukodélnych ¢innosti
(stavebnice, koralky) a vytvarnych aktivit. Postupné dité vést ke spravnému tichopu tuzky,
ktery lze podpofit trojhrannou tuzkou, a povzbuzovat ho v kresleni 1 omalovavani.

Vady reci navrhuje PPP eliminovat pravidelnymi logopedickymi cvi¢enimi doporu-
¢enymi klinickym logopedem. Je tedy patficné v této oblasti déle rozSifovat slovni zésobu,
a to ¢tenim knih ¢i Casopisti. PPP doporucuje pravidelné ditéti predcCitat a podporovat jeho
samostatné vyjadiovani. Realizovat aktivity se slovy (zobecnovani, hledani kategorii a nad-
fazenych pojmul nebo obrazka, hledani vztahti a souvislosti mezi pojmy) a pracovat s piibé-

hem, kde dité popisuje urcité situace nebo se pokousi piibéh dokoncit.
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U déti s intelektovym nadanim PPP také doporucuje podporovat rozvoj socialnich do-
vednosti, a to umoznénim pravidelného kontaktu s vrstevniky. Dale PPP doporucuje v ma-
tefské Skole vyuzivat socidlni hry a nechat dité se projevit, vyniknout. V piipadé problému
pomoci ditéti s jeho feSenim. Zpravy také kladou diiraz na vedeni ditéte k pfijeti autority,
ato vzdy s jasnym zdivodnénim. Podporovat pracovni navyky, soustiedéni a prevzeti od-
povédnosti za dokoncéeni ukolu je dal§im doporuc¢enim PPP. Za dilezité poradenska zatizeni
povazuji u déti podporovat empatii a umeéni pomoci druhému.

Vsechny ¢innosti, které vedou k rozvoji ditéte by mély byt doprovdzeny motivaci,
ktera maze vyuzivat témat, o kterych dité projevuje zajem. Praci ucitelky by méla doprova-

zet snaha dité nepretéZovat a pracovat s nim dle jeho moznosti.

5.2.2 Socialni prostiedi intelektové nadaného jedince

Podle zjisténych dat vyznamnou roli v rozvoji intelektového potencidlu ditéte hraje
socialni prostiedi, ve kterém se dité ocitd. Pfirozen¢ je to primarné rodinné prostiedi a pro-
sttedi matetské Skoly. ZjiStujeme vztah ditéte s vysSimi intelektovymi schopnostmi k vrs-
tevnikiim i1 k dospélym lidem, a to zejména v matetské Skole.

Z vypovedi ucitelek vyplyva, Ze klasické matetské Skoly nejsou pfipraveny na edukaci
nadanych déti, a to jak z hlediska vzdélanosti ugitelek, tak z hlediska materidlniho. MS nej-
sou dostatetn¢ dobrym zdrojem podnétii, které by evokovaly zajem intelektové nadanych
déti. V nasledujici kapitole uvadime dalsi socidlni faktory, které limituji ucitelky v rozvijeni
intelektového potencidlu déti s projevy nadani.

Zjistili jsme, ze rodinné prostredi ditéte je zdrojem formovani jeho osobnosti. Osob-
nostni rysy ditéte se pak odrazeji v jeho chovani a projevech v matetské Skole, zadroven vy-
razn¢ ovlivituji kooperaci ditéte s ucitelkou 1 vrstevniky. Jak se v jednom ptipad¢ ukézalo,
nepiizniva situace v rodiné ovlivnila celkové psychické rozpoloZeni ditéte, které mélo velky
vliv na jeho chovani v MS, coZ vyrazné limitovalo snahu ugitelek rozvijet intelektové na-
dani. V dalSich ptipadech se odrazi podporujici rodinné prosttedi, kde pozorujeme stale
se zvySujici rozvoj intelektovych schopnosti u déti.

Podle ucitelek maji vrstevnici s intelektové nadanymi détmi pratelsky vztah, nevycle-
nyji je z kolektivu, ptijimaji je takové, jaké jsou. Jejich vzajemnd kooperace je vSak ojedi-
n¢ld. Domnivame se, Ze to, jak déti pfijmou intelektové nadané mezi sebe v matetské skole
ovlivni zejména pfistup ucitelky k ditéti. Vyclenovani z kolektivu nebo néalepkovani ditéte

muze zpUsobit negativni reakce vrstevniku.
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Podle ziskanych vyzkumnych dat lze soudit, ze ucitelky k détem maji podporujici
vztah. Jejich snahou je rozvijet celkovou osobnost déti, podporovat jejich socidlni a emoci-
ondlni citéni. Zaroven se snazi rozvijet jejich vyjimecné intelektové schopnosti, avSak edu-

kacni strategie voli spiSe intuitivné.

5.2.3 Postoj k nadani

Jak uz bylo zminéno, znalost projevi intelektové nadanych déti ovlivituje postoj, ktery
zaujme ucitel ¢i ucitelka 1 rodi¢ k ditéti a jeho nadani. U obou téchto aktérti rozliSujeme
postoj podporujici a limitujici.

Na postoj k nadani se divame primarné z pohledu ucitelky, kde se dozvidame, jaké
moznosti rozvijeni intelektového potencidlu uplatituji ucitelé v praci s détmi projevujici in-
telektové nadani v matefské Skole, které popisujeme v nasledujici kapitole 5.3. Kromé
téchto moznosti jako podporu v postoji k nadani nachazime také v zajmu ucitelek dale roz-
vijet intelektovy potencial déti. Zjistili jsme moznosti rozvijeni intelektového potencialu déti

s projevy nadani spatfované uéitelkami v MS. Tyto moznosti predklada tabulka ¢&. 8.

MozZnosti rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy nadani

spatfované ulitelkami v MS

Ucitelka ¢. 1 absolvovani vzdélavaciho kurzu o nadani

Ucitelky ¢.2a 3

Ucitelka ¢. 4 - absolvovani vzdélavaciho kurzu o nadani

- zajmovy krouzek zamétujici se na intelektové schopnosti déti

specializované tiidy pro nadané

- vzdélani ve specialni pedagogice

Tabulka 8: Moznosti rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy nadani spatfované uéitelkami v MS
Ziejma je ambice ucitelky €. 1 navstivit vzdélavaci kurz o nadani, protoze déti s na-

danim ma ve své tfidé vice. Zarovei ji napadlo do budoucna zrealizovat zajmovy krouzek,

ktery by se zaméroval na intelektové schopnosti déti, ale také by je obohacoval ve zru¢nosti

a rozvijel po psychosocidlni strance. Sebevzdélani pozorujeme také u ucitelky €. 4, ktera

chce také ziskat o problematice nadani vice informaci. Planuje navstivit kurz o nadani, a do-

konce také ptemysli o doplnéni vzdélani ve specidlni pedagogice.
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Ucitelky €. 2 a 3 spatfuji klasickou matetskou Skolu jako nevyhovujici pro intelektove
nadané déti. Mysli si, Ze klasické tfidy pro nadané déti nejsou dostate¢né vhodnym prostie-
dim pro rozvijeni intelektového potencialu. Tvrdi, ze specializované tfidy maji dostatek vy-

baveni a ucitelky jsou pro praci s nadanymi détmi erudované.

Postoj k intelektové nadanym détem také ovliviiuje spoluprace mezi ucitelkami a ro-
di¢i. Ve vyzkumu zaznamendvame intenzivngj$i spolupraci matefské Skoly a rodiny ve dvou
ptipadech. Ucitelky informuji rodice, poskytuji jim rady a doporuceni v z4jmu nadéni. Ta-
kovy ptistup pomiiZe sjednotit postupy rozvijeni intelektového potencialu déti. To povazu-
jeme za jeden z velmi dulezitych faktort, ktery zamezi konfliktim mezi témito stranami
a u ditéte se vyhneme pocitu zmateni.

Z vyzkumu vychézi limitujici faktory ovliviiujici rozvijeni intelektového potencialu
déti s projevy nadani. V tabulce ¢. 9 uvadime limity rozvijeni intelektového potencialu

v praci s ditétem v MS z pohledu uéitelek.

Limity rozvijeni intelektového potencialu v praci s ditétem v MS

Utitelka & 1 - heterogenni tiida (déti od 2,5 let do 5 let)
- nedostate¢nd informovanost v problematice intelektového nadani

- chovani ditéte — brzka ztrata koncentrace ditéte pii edukaci

Utitelky & 2 a 3 - heterogenni tiida (déti od 2,5 let do 6 let)
- velky pocet déti (18)

- nedostate¢nd informovanost v problematice intelektového nadani
- integrace dalSich déti se specifickymi potiebami (autista)
- nedostate¢na vybavenost tiidy pomickami pro nadané

- chovani ditéte — ojedinéla ztrata koncentrace ditéte pti edukaci

Ucitelka ¢. 4 - heterogenni tfida (déti od 2,5 let do 5 let)
- velky pocet déti (24)
- nedostate¢nd informovanost v problematice intelektového nadani

- psychicka nevyrovnanost ditéte odrazejici se v jeho chovani — se-
parace od kolektivu, znamky agrese, odmitani kooperace ditéte
s vrstevniky

Tabulka 9: Piehled limitd rozvijeni intelektového potencialu v praci s ditétem v MS z pohledu uéitelek
Z tabulky se nam vykresluji fakta, ze ucitelka ¢. 1 pfiznala nedostateCnou znalost

v problematice intelektového nadéni, pracuje s ditétem spiSe intuitivné. Dale vidi piekdzku
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v brzké ztraté koncentrace ditéte pti edukacnim procesu. Ucitelky €. 2 a 3 maji v kmenové
ttid¢ dalsi integrované dité se specifickymi potfebami (dité s autismem). Préci s vice détmi
se specifickymi potfebami v klasické tidé MS povazuji za velmi naro¢nou. Zaroven udi-
telka ¢. 2 pfizndva nedostatecnou informovanost v problematice a uvadi, ze v jejich tridé
chybi dostatek pomticek pro nadané déti, které by podporovaly rozvijet intelektovy potencial
ditéte. Stejné jako v prvnim piipad¢ se ucitelky obraci na chovani ditéte a zminuji ojedinélou
ztratu koncentrace ditéte pti vychovné vzdélavacim procesu. OvSem dopliuji, Ze tato situace
nastava, kdyZ chlapce nezaujme probirané téma. Z vySe uvedenych dat je ziejmé, ze uci-
telka ¢. 4 si také uvédomuje nedostatecnou informovanost v problematice intelektového na-
dani, stejné jako ucitelky €. 1 a 2. Pfekazkou pro ni byla psychicka nevyrovnanost ditéte — se-

paroval se od kolektivu, projevoval znamky agrese a ¢asto odmital kooperovat s vrstevniky.

Tt ucitelky pracujici v matetské Skole jako ptekazku vnimaly velky pocet déti ve tride.
Z Setreni tedy vyplyva, jestlize ma byt prace v matetské Skole uspokojujici jak pro ucitelku,

tak pro dité, je vhodnéjsi pracovat s mensim poctem déti. Také heterogenni tiida, ktera za-

vvvvv

Z vyzkumu vyplynuly dal8i limity v postoji ucitelek ovlivitujici rozvijeni intelekto-
vého potencidlu déti s projevy nadani. Mezi tyto limity patii absence ptipravy pro praci s té-
mito détmi ¢i mala nabidka organiza¢nich forem vyuky. Ve vSech tfech ptipadech je pouZi-
vana frontalni a skupinova forma vyuky. Tyto dvé organizacni formy intelektové nadané
déti brzy omrzi, protoze neni dostate¢né aktivovano jejich kritické mysleni pfi feSeni pro-
blémovych situaci. Stava se pak, ze se projevuji jako nespolupracujici jedinci, ktefi podle
nazoru jedné z ucitelek vyrusuji. Do limitd jsme také zatadili pfitomnost asistenta pedagoga.
V ptipadé Petra ulitelka vyuzivala asistenta pedagoga pii spolecné praci vSech déti. Kdyz
ho spole¢né ¢innosti nudily, poslala ho pracovat individualné s asistentkou pedagoga. Do-
mnivame se, ze dochazi k separaci ditéte od ostatnich, tudiz se jedna o vyclenovani ditéte
z kolektivu. Socidlni slozka v tomto pfipad€ neni adekvatné posilovana. Za limit také pova-

zujeme nedostate¢nou znalost ucitelek v problematice nadani.
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5.3 Jaké moznosti rozvijeni intelektového potencialu uplatiiuji ucitelé
v praci s détmi projevujici nadani v materské Skole?
Individualizace

Jak vyplyva z vyzkumného Setfeni, ucitelky se snaZi zohlediiovat jinakost déti v indi-
vidualizovaném pftistupu. Nasledujici tabulka €.10 popisuje uplatnéni individualizace v praci

s ditétem s projevy intelektového nadani v mateiské skole.

Individualizace v praci s ditétem s projevy intelektového nadani

vMS

Ucitelka ¢. 1 nepravidelné individuélni tkoly

- pfizplsobené zajmim ditéte

- zam¢fené na oblasti, ve kterych je vyzadovana vétsi stimu-
lace, napt. grafomotoricka cviceni

Ucitelky ¢.2a 3 - zadna pfiprava pro individualizaci

Ucitelka ¢. 4 - variace obtiZnosti tematicky totoZnych tkoll s ostatnimi détmi
- individuélni tkoly navic
- prizptsobené zajmum ditéte

Tabulka 10: Vyuziti individualizace v praci s ditdtem s projevy intelektového nadani v MS

Podle vySe uvedenych tidaji v tabulce ¢. 10 si v§imame zafazeni individualizace
v praci s ditétem s projevy intelektového nadani v MS pouze ve dvou piipadech. Ugi-
telka €. 1 zafazuje do edukace ditéte s intelektovym nadédnim nepravidelné individudlni
ukoly, které ptizptisobuje jeho z4jmim. Zaméiuje je také na rizné vzdélavaci oblasti, ve kte-
rych dité pfili§ nevynika, snazi se tyto oblasti stimulovat (napt. grafomotorickd cviceni).
Podobnou praci pozorujeme u ucitelky ¢. 4. Avsak ta voli variaci obtiznosti tkold na jedno
konkrétni téma zadané pro heterogenni skupinu ve tfidé. To znamend, ze u malych déti
(2,5 let) ucitelka voli jednodussi ukoly, pro predSkoléky a dité s intelektovym naddnim nao-
pak ptipravuje tkoly naro¢néjsi. Pro intelektové nadané dit€¢ ma piipravené také individualni
ukoly navic, které pfizpiisobuje jeho zajmim. Tyto ukoly vyuziva, kdyz se dité nudi,
nebo je se zadanou praci rychle hotové. V tomto piipade je dilezité se vyhnout zahlceni di-

téte ,,prospésnymi‘‘ ukoly a davat pozor na vyclenovani ditéte z kolektivu.
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Utitelky ¢. 2 a 3 individualizaci v préci s ditétem s projevy intelektového nadani v MS
nezatrazuji, dit¢ zapojuji do bézného vychovné vzdelavaciho procesu.
Plnéni ukoli predskolaki

U jednoho z naSich ptipada ucitelky umoznuji ditéti spolupracovat na ukolech, které
jsou uréeny détem nastupujicim do zékladni skoly. Podle ucitelek ma chlapec o tikoly zajem
a rad je vypracovava. To se jevi jako vhodnd moznost rozvijeni intelektového potencialu
ditéte, avSak pro ucitelku miZe mit sva uskali. Ostatni déti toto jednani ucitelky mohou vni-
mat jako nespravedlivé, budou se chtit také zapojit. V této chvili velmi zalezi na dobrém
vedeni skupiny déti a také na vhodné motivaci celého kolektivu i individualni motivaci pro
dité s intelektovym nadanim. Pokud dité s projevy intelektového nadéani bude spolupracovat
na tkolech ptedSkoldkl rok doptedu, nabyde znalosti diive nez déti v jeho véku. Nabizi
se otazka. Jak s nim budou ugitelky pracovat posledni rok v MS? Opakovani znalosti bude
pro takové dit€ nudné. Je pravdépodobné, zZe ucitelky budou nuceny vypracovat novou indi-

vidudlni pfipravu pro intelektové nadané dité.
Nabidka logickych her

Ucitelky také vyuzivaji pro rozvijeni intelektového potencidlu logickych her,
které jsou dostupné v matetskych Skolach. Uvadime nékolik her, které posiluji logické uva-

zovani déti. Tyto hry doporucily ucitelky, které se ucastnily vyzkumného Setteni.

1. ZAMECKE SCHODY - stolni logické hra pro 1 hrage. Je uréena détem od 4 let. Pomoci
drevénych véZzi a schodi ma dité za ukol vytvofit cestu, aby se rytii dostal k princezné.
Tato hra ma 48 feSeni riznych Grovni. Pomaha procvicovat logické mysleni, jemnou mo-
toriku, prostorovou piedstavivost a fantazii. ®

2. DEN A NOC - stolni logicka hra pro 1 hrace. Urc¢ena détem od 2 let. Pomoci zadéni,
na kterych jsou zobrazeny obrysy staveb, ma dité postavit danou konstrukci. Hra obsahuje

48 zadani ve 4 urovnich obtiznosti. Rozviji logické mysleni a piedstavivost.’

8 https://www .svet-her.cz/spolecenske-hry/zamecke-schody
% https://www.svet-her.cz/spolecenske-hry/den-a-noc
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3. SAFARI - stolni logickd hra pro 1 hrace. Ur¢ena détem od 7 let. Cilem je polozit 4 dily
na herni desku podle toho, aby zistala viditelnd jen zvitata, jez jsou zobrazena na fesitel-
ské karté, ostatni musi zistat skryta.!'”

4. LOGICO PRIMO - stolni hra pro déti od 3 let. Dité ji mize hrat samo nebo s vice hraci.
Hra je v podobé ramecku, do kterého se vkladaji karty. Ramecek obsahuje barevné knof-
liky, jez déti ptitazuji k riznym typim odpovéedi. Poté, co maji zodpovézeno, kartu vy-
tdhnou a obrati na opa¢nou stranu, kde si vysledek zkontroluji. Dité si prostfednictvim
této hry procvicuje jemnou motoriku, prostorové vnimani, podporuje koncentraci a po-
zornost. Hra se vyrabi v n&kolika tematickych variantach.!!

5. PEXETRIO - stolni hra urcena pro déti od 3 let. Je to obdoba pexesa, avsak hraci hledaji
3 shodné¢ karticky. Vyrabi se ve 3 riznych urovnich obtiznosti na riiznd témata, naptiklad
zvitata, tvary, anglicka slova, staty, byliny, povolani atd.'2

6. BRAIN BOX — hra pro déti od 4 let. Pro 2 a vice hrac¢t. Cilem hry je zapamatovat si bé-
hem 10 sekund co nejvice informaci na obrazku. Poté spoluhra¢ piecte otazku na zadni
stran¢ karty podle ¢isla, jez padlo na kostce. Pokud odpovi hra¢ spravné, karticku si ne-

chava. Vyhrava ten, kdo ma na konci hry nejvice karet.'?

Zapojovani ditéte do kolektivu déti

Povazujeme za vhodné, Ze ucitelky déti s projevy intelektového nadani zapojuji
do klasického edukacniho procesu. Avsak nejvice uplatituji frontalni a skupinovou formu
vyuky. Diky skupinové forme vyuky se dité dostava do uzsiho kontaktu s détmi, avSak vhod-
néjsi by bylo vyuziti kooperativni formy vyucovani, kde by déti ve skupin€ byly nuceny
spolupracovat. Tato vyuka dit¢ nuti ke komunikaci s vrstevniky, ke vzajemné domluvé. Dité

piebird zodpovédnost za vyslednou praci celé skupiny.
Pruzny vychovné vzdélavaci proces

Déle zaznamenavame pruzné reakce ucitelek ve vychovné vzdelavacim procesu. Zo-
hlediiuji potieby intelektové nadaného ditéte, coz je pro takové dité velmi dalezité. Je znamo,

ze takové déti ptili§ nerespektuji autority a vychazet s nimi se uci cely zivot. Pfizpisobenim

10 https://www.svet-her.cz/spolecenske-hry/safari-schovej-a-najdi
' https://www.mutabene.cz/kategorie/logico-primo

12 https://deti.mensa.cz/index.php?pg=tipy--hry--karetni&prid=201
13 https://deti.mensa.cz/index.php?pg=tipy--hry--karetni&prid=62
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jeho potfebam ucitelky prokazuji ditéti své porozuméni a vytvareji si mezi sebou piiznivy

vztah.
VSestranny rozvoj

Podle sesbiranych dat Ize uvést, Ze se ucitelky nezamétuji pouze na rozvoj intelekto-
vého potencidlu, ale na rozvoj celkové osobnosti ditéte. Intenzivné se také zamétuji na slabé
stranky (grafomotorika, socialni oblast, sebeobsluha). Pro projeveni intelektového potenci-
alu jsou pravé osobnostni charakteristiky stavebnim kamenem. Pravé v matetské Skole
je vhodné rozvijet osobnostni a emociondlni oblast ditéte, aby dals§i rozvoj mohl probihat

v zékladnim vzdélavani.

5.4 Shrnuti vyzkumnych zjisténi

Pted realizaci vyzkumného Setieni byly stanoveny vyzkumné otdzky, na které se nam
podafilo najit odpovédi. Bylo zjisténo, jaké moznosti rozvijeni intelektového potencialu déti
s projevy nadani uplatiiuji ucitelky v matef'skych Skolach a také vyuziti individualizované¢ho
pristupu k témto détem. Déle jsme zjistili, jaké moznosti rozvijeni intelektového potencidlu
déti s projevy nadéni spatifuji ucitelé v matetskych Skolach a jaké limity rozvijeni intelekto-

vého potencidlu spatfuji v praci s dit€tem v matei'ské skole.

Jaké moznosti rozvijeni intelektového potencialu uplatiiuji ucitelé v praci s détmi pro-

jevujici nadani v materské Skole?

MoZnosti rozvijeni intelektového potencidlu déti s projevy nadani byly odhaleny v in-
dividualizovaném pftistupu ucitelek k ditéti, individualizace je zpracovéana jako samostatna
vyzkumna otdzka nize. Déle vyzkumné Setfeni odhalilo edukacni strategii ucitelek intelek-
tov€ nadané¢ho ditéte, a to plnéni ukoll nadaného jedince spole¢né s predskolaky. Podle uci-
telek dit€ o tyto ukoly jevi zajem a zpravidla je ma rychle vypracované. Rado ostatnim détem
s ukoly pomahd. Ucitelky vyuzivaji pro rozvijeni intelektového potencialu déti také logic-
kych her, jez v praci uvadime. Jedna se spise o logické hry urcené pro jednoho hrace, mtze
byt potlatovana socialni slozka déti. Rozvijeni intelektového potencidlu ucitelky také pod-
poruji zapojovanim intelektové nadaného ditéte do spolecného edukacniho procesu se vSemi
détmi, ¢imz se je snazi dostavat do uzkého kontaktu s vrstevniky a podporovat socializaci.
Za velmi pfiznivé povazujeme snahu ucitelek pruzné reagovat na potieby intelektove nada-

ného jedince a ptizptisobeni vychovné vzdélavaciho procesu takovému ditéti. Toto jednani
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je dikazem jejich porozuméni pro vyjimecnost, které je velmi dilezité pro dalsi rozvoj déti
s intelektovym nadanim. Jak se ukdzalo, nemaly vliv ma také vSestranny rozvoj ditéte, ktery
je dualezity viibec pro projeveni intelektového potencidlu a jeho rozvijeni. Ucitelky rozviji
déti nejen z hlediska osobnostné-socidlniho, ale zamétuji se také na motorické dovednosti,

jez se ukazaly jako jedny ze slabych stranek intelektové nadanych déti.

Jaké moznosti rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy nadani spatiuji ucitelé
v mateiské Skole?

Ve vyzkumném Setfeni nds také zajimalo, zda ucitelky v dobé naSeho vyzkumu maji
ambice dale aktivné pracovat na rozvoji intelektového potencidlu déti s projevy nadéni,
zda shledavaji pro rozvoj intelektového potencialu dal$i moznosti. Odpovédi se tykaji pre-
devs$im sebevzdélavani ucitelek, z ¢ehoz mizeme soudit jejich nedostate¢nou informovanost
v problematice intelektového nadani. Uvadéji doplnéni vzdélani prostfednictvim kurza. U¢i-
telka ¢. 1 jako moznost rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy nadani vidi v reali-
zaci zajmového krouzku, ktery by se zamétoval na intelektové schopnosti déti, ale take by
je obohacoval ve zrucnosti a rozvijel je po psychosociélni strance. U¢itelky €. 2 a 3 shleda-
vaji jako nejvhodnégjsi zplsob rozvoje intelektové nadaného ditéte v prefazeni do speciali-
zované tfidy pro nadané. Tvrdi, ze prostredi klasické matetské Skoly nepfinasi pro nadané
dité dostatek podnéti, které by v nich probouzely zajem. Zaroven si mysli, Ze ve specializo-
vanych matetskych Skolach ¢i tfidach pro nadané plisobi uitelky, které se problematice in-
telektového nadani intenzivné vénuji a pravidelné se sebevzdélavaji. Ucitelka €. 4 chce své

dosavadni védomosti dale rozsifit dalSim vzdélavanim, konkrétné¢ doplnénim vzdélani

ve speciadlni pedagogice.

Jaké limity rozvijeni intelektového potencialu spatruji ucitelé v praci s ditétem v ma-
terské Skole?

Z vyzkumu vyplynulo, Ze jsou ucitelky zavislé na mnoha faktorech, které je limituji
v praci s intelektové nadanym ditétem. Ucitelky vyloucily moZnost individuélniho pfistupu,
a to zejména kvili velkym poctiim déti ve tfidé. Vyznamnou roli zde hraje také heterogenni
tfida, kde jsou ucitelky nuceny vénovat vice pozornosti dvouletym détem. Ucitelky také
zminovaly nedostatecné vybaveni tfid pomtickami, které by rozvijely intelektovy potencial
nadanych déti, a to zejména z nizkych finan¢nich rozpocth matefskych skol. Integrace dal-

Sich déti se specifickymi pottebami podle ucitelek dale snizuje asovou dotaci na intelektove
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nadané dité a jeho potteby. Prekazky také vidi v nedostate¢né informovanosti v problema-
tice intelektového nadani. Jak jiz bylo zjisténo prostiednictvim pfedchozi vyzkumné otazky,
ucitelky maji zajem o doplnéni vzdélani. Dle naseho nazoru, tento limitujici faktor vyrazné
pusobi na strategii edukace intelektoveé nadanych déti. Domnivame se, Ze SirSi znalost v pro-
blematice ucitelkdm nabidne vice podnétl ke vzdélavani téchto déti a zaroven miize piiznive
ovlivnit vychovné vzdélavaci proces vSech déti. U¢itelky pii rozvijeni intelektového poten-
cidlu déti s projevy nadani povazuji také za limitujici nekteré projevy intelektové nadanych
déti. Mezi tyto projevy fadi ztratu koncentrace pii edukaci nebo agresivni reakce zpisobené

psychickou nevyrovnanosti.

Jak ucitelé uplatiiuji individualizaci v praci s ditétem s projevy intelektového nadani v
materské Skole?

Ve vyzkumném Setteni se ukazalo, ze je individualizace uplatiiovana zejména v indi-
vidualnich tkolech pro intelektové nadané déti. Ucitelka ¢. 1 individualizaci voli nepravi-
delné, avSak se snazi tikoly ptizplsobit z4jmim ditéte a zdroven zohlediuje oblasti, ve kte-
rych dité vyzaduje vétsi stimulaci (grafomotorika). V souladu s odborniky na problematiku
nadani jednd ucitelka C. 4, kterd zvySuje Groven obtiznosti intelektové nadanému jedinci
a snaZi se je pfipravovat na shodné téma s ostatnimi vrstevniky. Z&ymy déti jsou v tikolech
vyuZzivany pro motivaci. V jednom z naSich zkoumanych pfipada ucitelky individualizaci
v praci s intelektové nadanym ditétem v matetské Skole neuplatiiuji. Ditéti predkladaji stej-
nou obtiZnost tkoll jako ostatnim détem ve tfid€, avS§ak mu dovoli spolupracovat na obtiz-

néjSich ukolech urcenych pro déti, které cekd nastup do zékladnich Skol.

Zaveér vyzkumnych zjisténi

Po vyzkumnych zjisténich jsme dospéli k zavéru, ze edukace déti s projevy intelekto-
vého nadani probiha spise intuitivné. Nazory ucitelek na rozvijeni intelektového potencialu
déti s projevy nadani v MS se téméf shoduji. Bé&Znou mateiskou $kolu povazuji za prostiedi,
které neni dostatecné pfipraveno na praci s nadanymi détmi. Neni pfipraveno jak z materi-
alniho, tak i personalniho hlediska. Ve tfidach Casto chybi dostatek vhodnych pomiicek,
které¢ by podporovaly stimulaci intelektového potencidlu déti s nadanim (knihy zaméiujici
se na intelektovy z4jem déti — encyklopedie raznych obort, atlasy, cizojazy¢né knihy ¢i ¢a-
sopisy, mapy, modely vesmirnych téles a technické stavebnice). Z personalniho hlediska

ucitelky z klasickych matefskych Skol nejsou dostate¢né vzdélané v dané problematice,
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coz je vyrazn¢ limituje v edukaci intelektové nadanych déti. Dale ucitelky zminiovaly limity
klasickych matetskych $kol, a to heterogenni tfidu s vysokym poctem déti a dalsi integraci
déti se specifickymi potfebami. Uvadely, Ze tyto faktory vyrazné snizuji ¢asovou dotaci

na dité s nadanim.

Avsak nékteré edukacni postupy ucitelek z naseho vyzkumného vzorku se shoduji
s odbornou literaturou. Ucitelky u déti brzy rozpoznaly nadani a doporucily dité k odbor-
nému testovani. Shody jsme shledali také ve vyuziti individualizované vyuky, ktera je pfi-
zpisobena potifebam intelektoveé nadaného ditéte, a dale v zohlediiovani zajmi déti a pouzi-
vani jich pro motivaci. Dalsi pfistup shodujici se s odborniky je, Ze ucitelky détem s intelek-
tovym nadanim v ukolech zvySuji obtiznost a snazi se je aktivné zapojovat do kolektivu déti

pti vychovné vzdélavacim procesu.

Piekvapilo nés, Ze i pfes Cerpani informaci a inspiraci z odborné¢ho vySetieni, Zadna
z ucitelek nezminila doporuceni PPP pro préci s ditétem jako podporu pfi rozvijeni intelek-
tové nadanych déti. Domnivame se, ze vysledky a doporuceni vyznamné ovliviiuji proces
jejich edukace s intelektoveé nadanym jedincem. Pozoruhodné vSak bylo zjisténi, Ze se uci-
telky o problematiku nadani zajimaji a maji ambice do budoucna navstivit vzdélavaci kurz.
Tento fakt poukazuje na to, ze si ucitelky uvédomuji nedostate¢nou informovanost v proble-
matice, kterd se potom odviji v edukaci intelektové nadanych déti — mala nabidka organi-

zaCnich forem vyuky, které nenabizi dostatek podnétnych problémovych situaci pro dité.

Nase zjiSténi také odhalila problém, které¢ho se jedna z ucitelek nevédomeé dopoustéla,
a sice umélé vyclenovani ditéte z kolektivu. Vyuziti asistenta pedagoga k nadanym détem
se jevi jako ptizniva moznost v jejich rozvoji, avSak v tomto piipadé dochéazelo k separaci
ditéte od kolektivu. Ucitelka vyuzivala asistenta pedagoga v pritb¢hu edukac¢ni Cinnosti,
kde mélo dochazet ke vzdjemné kooperaci déti. Toto neadekvatni jedndni miiZze vyznamné
ovlivnit pohled vrstevnikli na intelektové nadané dité, mohou se projevit negativni reakce

(napodobovani jednani ucitelky). Zaroven je potlaCovana socialni slozka ditéte.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Podle zjisténych dat se osvédcila pii rozvijeni intelektového potencialu individualizo-
vana vyuka. Za zadouci povazujeme variovat obtiznost ukoll, které jsou tematicky shodné
s vrstevniky. AvSak ucitelky by mély byt obezietné, aby se pristup oproti ostatnim détem
ptilis neménil a dit€ nebylo vycleiiovano ze spoleénych edukacénich ¢innosti do individual-
nich aktivit. Takové jednéni by mohlo u ditéte pozdéji zpiisobit socialni i emocionalni pro-

blémy.

Velmi dobte ucitelky hodnoti mensi kolektiv déti, diky kterému se intelektoveé nadané
dit¢ 1épe adaptuje a zaroven umoziuje ucitelce se intenzivnéji vénovat nejen intelektove
nadanému jedinci. Zaznamenali jsme také malou nabidku organizaénich forem vyuky.
Do edukacniho procesu by bylo vhodné zatadit kooperativni, problémové a projektové vyu-
¢ovani ¢i praci ve vzdélavacich centrech, coz vyrazné podpoii zajem intelektové nadaného

ditéte a z matetské Skoly se tak pro né&j nestane nudné prostiedi.

Dulezité je pfijmout dité takové, jaké je. Jak se potvrdilo v nasi studii, emociondlni
a socialni stranka déti s projevy intelektového nadéni je obvykle na niZ§i Girovni, proto se le-
hce dostanou do nepokoje (afekt, agrese). V takovém piipadé by ucitelka méla projevit em-

patii, jednat s ditétem citlivé a pomoci mu v problémovych situacich.

Nemalo dulezita je pro GspeéSny rozvoj intelektového potencialu ditéte také spoluprace
rodiny a matefské Skoly a spoluprace obou aktéri s odborniky na danou problematiku (psy-
cholog, specidlni pedagog). Souhra vSech tii stran umoziuje sjednoceni ptistupu k ditéti,

a zvySuje pravdépodobnost adekvatnich postupli rozvoje intelektové nadaného ditéte.

Dle vyzkumu jsme dospéli k faktu, ze se ucitelky v problematice nadani pfili§ neori-
entuji, proto povazujeme za vhodné navstivit kurz, ktery je obohati a nabidne spoustu pfi-
nosnych podnétii do praxe. Nahlédnuti do problematiky nabizi i naSe vyzkumna prace, ktera
ucitelkdm umoznuje ziskat zakladni teoretické znalosti o intelektovém nadani a moznostech

jeho rozvijeni.

Ucitelka by nemé¢la dité do nic¢eho nutit, méla by respektovat jeho osobni tempo, vé-
novat pozornost jeho z4jmim a vyuzivat je pro motivaci. Zaroven by méla zohlednovat vy-

sledek psychologického vySetieni z PPP a ptizplsobit praci s ditétem jejimu doporuceni.
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ZAVER

V bakalatské praci jsme se zabyvali rozvijenim intelektového potencialu déti s projevy
nadani v matefské Skole. Zaméfili jsme se piredevsim na praci ucitelek a jejich uplatnované
moznosti rozvijeni intelektového potencialu déti s projevy nadani v matetské skole. Prace
nabizi nadhled do problematiky nadani. V teoretické ¢asti jsme definovali nadani, dale jsme
uvedli jeho klasifikaci a zaméfili se predevsim na intelektové nadani. Uvedli jsme spojeni
inteligence a nadani a ptedlozili n¢které identifika¢ni $kaly nadéni, jez jsou uzitecné jak pro
ucitelky, tak i pro rodice déti. Dale jsme popsali intelektové nadané dit€ v socialnim pro-
stiedi, a nakonec jsme se vé€novali moznostem rozvijeni intelektového potencialu nadanych
deti.

Prostfednictvim rozhovort s ucitelkami a rodici se v pritbéhu sbirdni dat naskytla pfti-
lezitost ziskat zpravy z psychologického vysetieni PPP, proto jsme se rozhodli podrobit kva-
litativni analyzu textu. Tato data ndm umoznila potvrdit intelektové nadani déti, do problému
nahlédnout podrobnéji a z jiné perspektivy. Pro velky z4jem o problematiku intelektového
nadani a hlubsi pochopeni nasich ptipadi (ucitelka — dit€) byly zpracovany podrobnéjsi in-
formace o détech (z interview s rodici), které vSak maji pouze dopliujici funkei k vyzkumu

(viz ptiloha 3).

Hlavnim praktickym cilem préace bylo popsat moZnosti rozvijeni intelektového poten-
cidlu déti s projevy nadani uplatiiované v mateifskych Skolach. Vyzkum odhalil, Ze se jedna
spiSe o intuitivni praci ucitelek s intelektové nadanymi détmi, avSak nékteré jejich edukacni
postupy se shoduji s doporuc¢enim odborniktli na danou problematiku. Zjistili jsme take, jaké
limity rozvijeni intelektového potencidlu spatiuji ucitelé v praci s ditétem v matetské skole,
mezi které patfilo i specifické chovani intelektoveé nadanych déti. Podaftilo se ndm také zjistit
uplatnéni individualizace v edukacnim procesu ucitelek, ktera se odrazela v tkolech pro tyto
déti. Od ucitelek jsme se také dozveédeli, jaké moznosti spatfuji v rozvijeni intelektového
potencidlu déti s projevy nadani. Ukéazalo se, Ze tipy na dal$i rozvoj intelektového potencialu

déti chteji ziskat predevsim z dalSiho sebevzdelavani.

Vysledky se staly podnétem pro dalsi vyzkum, ktery by porovnaval edukacni postupy
ucitelek matetskych Skol k nadanym détem pted absolvovanim vzdélavaciho kurzu o pro-
blematice nadani a po jeho absolvovani. Zjistoval by, zda a jak se pfistup k nadanym détem

zménil.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

IQ inteligen¢ni kvocient

IVP individualni vzdélavaci plan

MS matefska skola

PDPCQ Personality Development of the Preschool Children Questionnaire
PPP pedagogicko-psychologickd poradna

ZS zakladni Skola

Poznamka: V seznamu nejsou vysvétleny symboly a zkratky vSeobecné znamé (atd., €., s.,

napft., tzn., tzv., tj.).
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PRILOHA 1: UKAZKY Z INTERVIEW

S UCITELKOU:

Tazatel: Jaky je vas ndzor na vzdélavani téchto déti? Jak by mélo podle vas probihat?

Uc¢itelka 2: Myslim si, Ze je vhodné pro ty déti, aby byly v né€jaké Skolce, kde se jim dostane
opravdu individudlniho pfistupu. Urcité by to chtclo, aby v té tiid€ byl snizeny pocet déti,
protoze i u nds, prestoze je tady 18 déti, tak mame problém s tim, abychom se mu dostatecné
vénovali. Vime, ze by si té pozornosti klidn¢ zaslouZil i vic nebo kdyby ji dostal, tak se

dokaze jesté vic rozvijet nez ted’, ale prosté to neni v nasich silach.

Ucitelka 1: Tim, Ze jsme jest¢ smiSend tiida, mame od dvouletdkti po predskolaky, méli

jsme tady také loni... (vstupuje druha ucitelka).
Ucitelka 2: Integrovaného autistu s asistentkou.

Ucitelka 1: Integrovaného autistu. Mame to tak prolozeny riznyma téma individuama, ze

na toho Robina neni tolik ¢asu.
Tazatel: A kolik jste fikali, Ze mate ted’ pocet déti?

Ucitelka 2: Maximalng 20, ale vétSinou se dostaneme kolem 18 v té tiid¢. Ale opravdu je to
tim, Ze déti jsou tady malinké. Uplné se pracuje jinak s détmi, které maji dva a pal roku
a jinak se pracuje s takovym pétiletym klukem, ktery je n€kde upIné€ jinde nez ti jeho vrstev-
nici. A do toho se pracuje jeste dal s t€éma vrstevnikama, s kteryma se pracuje tak, aby to
néjak pobirali vSichni. Urcité si myslim, Ze to chce individudlni pfistup a idealné, kdyby
mélo tady tohle dité, které ma néjaky vétsi intelektovy potencial, tak aby mélo tieba asistenta

k sobé.
Tazatel: Takze vy ho normalné zacleniujete do edukacni €innosti s ostatnimi détmi?

UCcitelka 2: Ano. KdyZ se to d4... Tam je vyhoda v tom, ze on odchazi pozd¢ ze skolky. No,
vyhoda, jak pro koho. Takze kdyZ je ten Cas odpoledne, ktery byva, tak si ho posadime ke
stoleCku, a to je ten Cas, kdy on uz to vi, on se na to vylozené t&si, fekla bych, ze vyhledava

spolupréci s tim dospélym nebo s tou ucitelkou.

Uc¢itelka 1: On je kolikrat nastartovanej, ze vytahne néjakou deskovou hru a tika: ,,Pani
ucitelko, uz si jdeme hrat, uz je tady malo déti.“, uz chce, aby se mu ta ucitelka vénovala.
Jak to bylo na zacatku, kdyz fakt nastoupil, tak opravdu vyhledaval jenom ty ucitelky, aby

s nim néco délaly. Ted’ka jsme prave rady, ze uz si nasel ty kamarady.



Tazatel: A jaké Cinnosti s nim takhle d€late, kdyz na néj mate zrovna ¢as? Co ma tak rad?
Ucitelka 2: ,,Logico Primo*.

UCditelka 1: Deskovy hry, ale uz prisel i s tim, ze si svou deskovou hru i vymyslel. Nakreslil

si n¢jakej planek a pak to tady tatinkovi vysvétloval.

UC¢itelka 2: ,,.Den a noc* ma rad, to jsou takové ty hry, co jsou vylozen¢ pro jednoho hrace.

Takovy ten zamek, ted’ nevim, jak se to piesn¢ jmenuje... (doplituje druha ucitelka).
Ucitelka 1: ,,Schody*.

Ucitelka 2: ,,Schody*. A pak mame jesSté ,,Safari®, a to ma rad. To jsou opravdu hry pro
jednoho hrace, kdy on si k tomu sedne, my mu to akorat vysvétlime. VSechno je to logicka

hra, je to zamétené na logické mysleni.
Tazatel: Je to tedy takové spiS spontanni, Ze si vybere n¢jaké hry?

Ucitelka 2: Jo, on si vZdycky vybere, co chce.

S RODICEM:

Tazatel: Jak ziskava informace? Pfedavate mu je vy?

Otec: Ne, my s nim rozhodné& nic netrénujem, kazdej nam fika vy s nim trénujete ¢isla od-
jakziva, ja fikdm ne, my na to neméame c¢as, my mame dalsi dvé déti. My bysme to nestihali,
takze jsme ho, d4 se fict, azZ zanedbavali. Mn¢ ho bylo az lito, Ze ho nemtzeme moc rozvijet
tady v téhle oblasti. Ale mu stac¢i opravdu chvilka na kliné, kdyZ v né¢em listuju a on to
hnedka... To je jak houba, on to hnedka prosté pochytd. Kdyz jsme byli ted’ka v té pedago-
gicko-psychologicky poradné, kde bylo né&jakych téch 10 sledovanych oblasti nadani pro ty
maly déti, tak mu tam vysSlo...(zamySleni). De facto ve vSech oblastech byl nadprimér,
v jedné jenom nepatrny nadprimeér a v ostatnich na téch 80-100 % oproti béznymu stavu
déti v téch péti letech. A zase byla sranda, to uz bylo pted rokem, délal ten test nadani a pani
tam méla, jeSté kdyZ jsme vyfizovali n&jaky formality, tak tam méla liste¢ek s jednodu-
chejma poc¢tama. M¢éla tam néjaky ptiklady jako 3+3, 443 a podobné¢ a z druhé¢ strany toho
listecku, tak byly pocty opravdu veliky, néco typu 473+838. My jsme mezitim vyfizovali
administrativu, kdyz jsme skoncili za 10 minut, uz jsem odchazel z t¢ mistnosti, ze Robin
bude spolupracovat s tou psycholozkou, tak jenom Robin odevzdal ten papir, jak kdyby to

byla n¢jaka doméci tilloha a pani fika, no jo, mas to dobfe, jasn¢, 4+3=7 a tak. A ted’ka Robin



na ni, jakoze at’ otoci, tak ona to otocila a najednou tam uvid¢la ty velky poCty a tam byly ty
vysledky. Pani vyhodnotila 9 z 10 téch té¢zkych poctii dobte. Ale Robin si pofad trval, Ze i ten
10. je dobfe, ale ona ten 10. nevyhodnotila dobie jen proto, Ze on jesté relativné Spatné napsal
Cisla, jakoze to nedokézala po ném precist, fikala ze to je jiny Cislo, nez on tam ve skute¢nosti

mél. Ale ja jsem to védél, ze je to spravny.
Tazatel: Jest¢ se jednou zeptam na ¢teni. Naucil se sdm Cist?

Otec: Naucil se upln¢ sam, my jsme s nim nic nedélali. My jsme s nim pohadky néjak casto
necetli, ale kdyz uz n&jaka byla, tak on vzdycky u toho nespal, ale aby se mohl divat do toho
textu, co my ¢tem. TakZe ja jsem vzal knizku, ale zase, bylo to opravdu skokovy, vzal jsem
knizku a on mi tika: ,,Tatko, ted’ka jsi tady, ted’ka jsi tady.*, ukazoval prstem. Ja fikam: ,,Jo,
jo, jo.“ a on v podstatg, jak jsem cetl, tak vidél prosté jak jsou slova, cely véty a zacal Eist.
Stejné tak, nechci fikat, Ze je hudebné nadanej, ale vzdycky mél rad pisnic¢ky, hlavné takovy
ty trampsky. Jste na youtubu a date si tam takové to karaoke, Ze tam jezdijou ty titulky, tak
on se na to dival a hrozné¢ ho to motivovalo, protoze tieba si tu pisnicku nezapamatoval
100 % celou, ale jenom 80 % pisnicky, tak to chtél samoziejmé védét cely. Takze ho to samo
od sebe n¢&jak tlacilo, aby se to sdm naucil to ¢teni. Opravdu takhle se mi diva pod ruku,
jak ¢tu knizku a jednou jsme byli v obyvéaku a malé sestra si pfinesla malou knizku a fika:
,»Robi, precist.”, tak ja fikdm: ,,Tak jo Robi, tak schvalng, precti to.“, on to suverénné oteviel
a zacal Cist. A v podstaté se nezaSkobrtaval, prosté Cetl. Jo, takze nikdo ho to neucil, on sam

vSechno takhle.
Tazatel: Uz jste fikal, Ze se hodné vyptava, je to tak? Kdyz ho néco zajima... (vstup otce).

Otec: Jo, jo, jo, to vyptavani bych fekl, jakoze jo, ale nejsou to otazky typu ,,A proc?*, jako
u ostatnich déti. On v podstaté takovou otazku nedava. On to de facto vSechno chape a kdyz
je néco nad jeho chapani, tak se teda pfimo zeptd konkrétn€ uplné na ty stieva a maticky,

jak to teda funguje. Ale to PROC, v podstaté tady tu fazi jsme nikdy neméli.



PRILOHA 2: UKAZKA ZPRAVY Z PPP

Prabéh vysSetfeni: (zaznam o priib&hu vy$etieni, popis pouzitych postupti a diagnostickych nastroji, zaznam konzultace s dal$imi
subjekty, které se podileji na péci o Zaka)

a) Cast psychologicka
~ VySeteni ze dne: 28.11.2019

Pouzité metody: SONR; TSD; Kresba postavy; pozorovani; rozhovor ‘ _

Z rozhovoru: rodice chlapce popisuji jako spise introvertniho, pomaluje si zvyka na zmény, ma rad knihy, ¢isla, informace o
svété (vlajky, planety, hlavni mésta, znacky aut apod.), sleduje videa na youtube - quumventy BBC, bayi !10 stolni hry,
vlaky. N&kdy je hodné tvrdohlavy, snazi se prosadit. V kontaktu je spiSe s dospélymi, ve Skolce kamaradi s holkama (ve
tfidé je pfevaha divek). » . ,
Pozorované chovani: v kontaktu spolupracujici, klidny, komunikoval s bohatou slovni zésobou, v souvétich. Pfi pInéni
Ukoll pracoval zpocatku spise pomalejsim tempem, s peclivosti, soustfedéné. Pozdgji uz pczzgrnqst kolf§ala, prehlizel
nékteré detaily v obrazcich. Pfi feeni Ukold na socialni Gsudek vybiral zamérné nespravna reseni a smal se a:n_esrn_yslnostl
feseni, pak teprve vybral podle ného vhodné fedeni. Projevil vytrvalost pfi praci, véechny zadané Gkoly dokongil. Pfi
nasledné konzultaci s rodiéi si hral na koberci a ¢ekal na ukon&eni rozhovoru.

Intelektové schopnosti: aktualini vykonnost je rozloZena s nerovnomérnostmi - od pésmg vysok'éh,o nadprpmc'"sru, o
(logicko-analogicky Usudek) pfes pasmo nadpriiméru (abstraktné&-pojmové myélenj), p_rumérne vykony (_\rlzqalm'zpracovam
informaci a vizuografomotoricka souhra, prostorova pfedstavivost). Mirné snizeny je vykon v oblasti socilniho tusudku
(vyhodnocovani komplexnich socialnich situaci a paradoxu).

Tvorfivost: aktuéini graficka tvofivost v pasmu nadpriméru )

Kresba: velmi drobna, schematickd, po grafické strance nezrala, obsahové chuda, preferoval psani slov, €isel, uchop v
LHK, nekorektni

Zajmové zaméreni: kopana, karty, kolo, encyklopedie

b) Cast specialné-pedagogicka

c) Cast pedagogické (vyhodnoceni planu pedagogické podpory)

K datu zpracovani Zpravy neni plan pedagogické podpory k dispozici.

Informace ze $kolniho dotazniku: TU popisuje u chlapce asynchronni vyvoj - po rozumoveé strance se jevi jako nadany (éte
od 4 let, ma velmi dobré pocetni predstavy, tvofivé fesi rizné logické ulohy), pomaleji se naopak rozviji v oblasti motoriky
(jemna i hruba, sebeobsluha), o tyto ginnosti nema zajem, po domluvé je spini. V MS dochazi do Metody dobrého startu -
pracuje na rozvoji grafomotoriky. Zpeviiuji vyslovnost sykavek, ma dobrou slovni zasobu, gramatickou stranku feéi zviada.
V chovani je bez vétsich probléml, jen ob&as zkousi prosadit svij nazor, krétce se vzteka, pii hfe vyhledava spie
individuaini &innosti nebo dospélého. Na fizené ¢innosti se dokaze soustiedit, naékdy fika, ze je unaveny.

Zavér z vySetfeni:

Chlapec s pfiznanym podpirnym opatfenim pfevazujiciho stupné 1. Chlapec s kvalithim logickym myslenim, mirnou
akceleraci v oblasti trivia (Cteni, psani hiilkovym pismem, pocetni predstavy). Pred zaskolenim je vhodné stimulovat jeho
rozvoj v oblasti fe¢i (vyslovnost), grafomotoriky a motoriky (zejména grafomotoriky) a pracovné-volnich viastnosti. V ramci

predskolnich aktivit i doméci péce doporutujeme podporovat zapojeni chlapce.do vrstevnickych vztaha, pfiméfeny rozvoj
socialnich dovednosti a kooperativni hry.

Doporuceni rodicim:

- vBestranny rozvoj ditéte, podpora z&jmovych aktivit a kontakti s vrstevniky stejné starymi i starsimi

- navitévy kulturnich akci, poznavaci vylety

- podpora pohybovych aktivit a vytvarného projevu

- deskové a slovni hry, hry podporujici matematické mysleni (karty, Dostihy a sazky apod.)

- prostorove skladacky, tangramy, technické stavebnice (typu Merkur), manipulaéni hlavolamy

- prace s knihou a détskymi encyklopediemi, &asopisy

- rozumné vymezeny ¢as vénovany modernim technologiim (preferovat spoleéné sledovan, povidani o shlédnutém,
vyhledavani dal$ich informaci a souvislosti)

- nadale logopedicka péce

- pravidelna prace u stole¢ku, zapojovani do jednoduchych domécich praci - vést k dokon&ovani, pfijetl zodpovédnosti za
kol
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LZévéry vySetieni Zaka podstatné pro vzdélavani a pobyt zaka ve Skole ]
Chlapec s pfiznanym podpdrnym opatfenim pfevazujiciho stupné 1. Chlapec s kvalitnim logickym mySlenim, mirou
akceleraci v oblasti trivia (éteni, psani hilkovym pismem, pogetni piedstavy). Pied zagkolenim je vhodné stimulovat jeho
rozvoj v oblasti fegi (vyslovnost), grafomotoriky a motoriky (zejména grafomotoriky) a pracovné-volnich viastnosti. V ramci
predskolnich aktivit i doméci péée doporutujeme podporovat zapojeni chlapce do vrstevnickych vztaht, pfiméfeny rozvoj
socialnich dovednosti a kooperativni hry. -

[1l. Vyhodnoceni Planu pedagogické podpory/IVP (pokud byl poskytovan) |
K datu zpracovani Doporuéeni neni plan pedagogické podpory k dispozici.

!III. Podpuirna opatfeni (Konkrétni postupy v kategoriich podpéimych opatfeni, které maji byt aplikovény) [

- individualni pfistup - zvy$en4 podpora a pozornost ditéti, respekt k mife jeho nadani a specifiktim
- pestré didaktické pfistupy

- respektovat aktualni uroven znalosti a dovednosti

- podpora experimentovani a pozorovani riznych jevi

- nabidka ukoll na rozvoj logického a tvofivého mysleni

- vyuka dle SVP
- doporu¢ujeme zpracovat stru¢ny plan pedagogické podpory

- podpora rozvoje oblasti, v nichz je chlapec akcelerovan, obohaceni denniho programu, rozvoj oblasti, v nichz nedosahuje
ogekavané vyvojové lrovné:

- rozvoj poéetnich predstav, prace se symboly (geometrické tvary, piktogramy, viajky, zna&ky, Sifry, obrazkové sudoku,
sirkové ulohy atd.)

- rozvoj vizuomotoriky - riizné druhy stavebnic a skladacek, mozaiky, bludiét&, prekreslovani obrazkl do Gtvercove sité,
Ize i Cisla a tiskaci pismena (dbat na spravné vedeni tahi)

- nabizeni tkoll na rozvoj tvofivosti (grafické i verbalni) a logického mysleni (nabidka deskovych a didaktickych her, tzv,
smart hry)

- upevnéni pracovnich navykd, pozorné prohlizeni obrézki, prace zleva-doprava, zpétna kontrola prace, prace s chybou,
postfehoveé hry

- rozvoj feéi a komunikacnich dovednosti - dalsi rozsifovani slovni zasoby, prace s knihou nebo détskym Gasopisem,
pisnicky a basni¢ky, samostatné vyjadiovani, hry se slovy - zobecfiovani a hledani kategorii, nadfazenych pojmd, hadanky,
dopliiovani slov s podobnym a protikladnym vyznamem, tfidéni pojmi nebo obrazki, hledani vztaht nebo souvislosti mezi
pojmy, prace s rymy, vysvétlovani slov, popis situace, dokon&eni pfib&hu, pfesmygky atd.

- prace s détskymi encyklopediemi, knihou, predgitani

- rozvoj grafomotoriky, pro nacvik zakladnich grafomotorickych prvk( a vyvozeni spravného tchopu Ize vyuzivat b&zné
pracovni listy pfim&fené véku chlapce, motivaéné pak Ize vyuZivat take alternativni pracovni listy (uréené pro starsi vék,
vyuZivajici zajmy chlapce, riizné druhy vytvarny aktivit - omalovanky, domalovanky, volna kresba, obtahovani jednotazek,
bludisté a spojovacky, silné trojhranné pastelky, barvy a Stétce, prstové barvy, plastelina, kfidy) atd.

- podpora pohybovych aktivit, trpélivosti a vydrze, podpora co nejvétdi mozné miry samostatnosti v sebeobsluze
(poskytnout dostatek ¢asu - mize zacinat s jidlem nebo oblékanim mezi prvnimi apod.)

- podporit rozvoj socidlnich dovednosti - zapojeni do skupiny vrstevnik(, pfijeti autority dospé&lého (pozadavky vzdy
vysvétlit, zdavodnit), umoznit ditéti vyniknout i naugit ho pomahat druhym, fesit vzajemna nedorozumeéni

- podpora pozorovani, experimentovani (napf. pfiroda, po&asi)



: Organizace vyuky (Gpravy v organizaci vyuky ve Skolni fidé pfipadné i mimo ni; poZadavky na praci pedagogd; 1
podpora zaku u kterych nelze zajistit domaci p?ipravu pozadavky na specifika domém pripravy) . :

- umoZnit pracovat viastnim tempem (rychleji nebo pomaleji - k hlub&imu propracovani tkolu)
- tolerovat projevy plynouci z nedostateéné zatéze, dité zaméstnat i samostatnou aktivitou, pomoci pedagogovi
- individuaIni i skupinova prace, podpora kooperativni hry, spoluprace, komunikaénich aktivit

- napf. stavebnice, mozaiky, vytvarné potfeby, trojhranné pastelky, pracovni listy pro nacvik grafomotoriky, pomucky pro
rozvoj pocetnich predstav

- alternativnl pracovni listy (napf. Foftikova,J.: Rozvoj rozumovych schopnosti u déti v MS; Se Sikulou za zvitatky, Se
Sikulou za dopravou)

- hry a hracky, které zaujmou také starsi déti

- didaktické, deskové a karetni hry, hlavolamy

- rizné druhy détskych tasopisli a encyklopedii

- dopravni znacky, détské penize, hodiny, modely geometrickych tvarl, pismenka a &islice apod.

- pamétové hry

IV. Podptirna opatfeni jiného druhu (dle zdravotniho stavu, zatézové situace v roding &i Skole - vztahové problémy, postaveni ve]
tiidé; v jakych Einnostech, jakym zpltisobem)

- podpora motivace u Ukold, které chlapec spontanné nepreferuje, ale jsou dilezité pro navazujici praci (napf.
grafomotorika)

- podpora dobrého zaglenéni do détského kolektivu, rozvoj socidlnich dovednosti - dovednosti tykajici se ditéte (napi, umét
se piijatelné prosadit, projevit, fict si o pomoc) i druhych lidi (napf. umét druhému pomoci, utésit ho, vyfesit konflikt)

V. Uprava podminek pfijimani ke vzd&lavani a ukonéovani vzdélavani (stupen podplrného opateni) f """""""" 1

www.nadanederi.cz, www.talentovani.cz, www.deti.mensa.cz



PRILOHA 3: KONKRETNI PRiPADY DETI

1) PETR,S let

Chlapec zije v tplné rodin¢. Matka ma vysokoskolské vzdélani a otec stfedni s matu-
ritou. Petr je jejich prvorozeny syn, ma jesté dvé mladsi sestry. K sourozencim ma ptiznivy
vztah. Matka pozoruje u nejmladsi dcery vyborné reakce a opatrnost, ale protoze méla teprve
osm mesicil, nelze soudit predpoklad projevii vyssiho intelektu. V rodiné z otcovy strany

se objevily znamky nadani, a to u sourozencii, matky a babicky otce.

Rodice se synem jiz navstivili PPP na doporuceni ucitelek z matetské skoly. Jelikoz
m¢l Petr rok pfed nastupem do zdkladni Skoly, potvrzeni nadéni je také vedlo k vybéru té
nejvhodnéjsi. Uvazovali nad vybérem zédkladni Skoly, kde se ditéti dostane individualniho
pristupu. Vysledek diagnostiky se pohybuje v pasmu vysokého nadpriméru (viz kapitola

5.1.1).

V tomto piipad¢ se setkavame s akceleraci psychomotorického vyvoje. Petr pteskako-
val i nékterd vyvojova stadia. UZ jako kojenec byl velmi opatrny a uvédomoval si nebezpeci.
Otec popisuje: ,, Kdyz lezl po posteli a prilezl na kraj, tak se podival, videl, Ze je to vysoko,
tak se otocil a pozadu slezl. “. Vyvojové pomalejsi je vSak v grafomotorice, v patém roce
ditéte neni ruka dostatecné rozhyband, procvicend. Nicméné nad kresbou a grafomotoric-
kymi cvicenimi je soustiedény a peclivy.

Akcelerace se objevila téz v feci. V roce a pul byl Petr schopen srozumitelné komuni-
kovat a ve dvou letech dokazal tvofit rozvité véty. Nyni hovoti na vyspélejsi trovni nez jeho
vrstevnici. Intenzivné se zajimal o pismena, ve dvou a pill letech je zacal rozeznavat a tvofil
slova. Ve tfech letech dokazal slova i napsat, ale napsana slova se mu podafilo piecist az ko-
lem c¢tvrtého roku. Oba rodice u syna vnimaji vyborné jazykové citéni. Projevuje zdjem

o cizi jazyky, pfi sledovani anglickych videi pochytava velmi rychle anglicka slova.

Petr je velmi zvidavy. Otec tuto vlastnost popisuje: ,, Ptal se nas od té doby, co se umeél
zeptat, takze se nas pta porad. Je to do takove miry, Ze uz nejsme schopni mu odpovidat.
Kdyz byl jeste sam, tak to Slo, to se mu clovek vénoval, ale kdyz byli dva, tak se mu vénoval
k dispozici internet, wikipedii, takZe si spoustu veci najde, precte si, zjisti, co potrebuje. “.

Z vypovédi je patrna casova narocnost vychovy a vycerpanost rodicli nad otazkami ditéte.



Zvidavost se projevuje i v matetské skole, kde diky intenzivnimu zajmu nad véci je ,,zpo-
maleny* a nedokdze se soustiedit na bézné, sebeobsluzné ¢innosti. U¢itelka tuto situaci po-
pisuje: ,, Pri previékani sedi a jde videt, jak je hluboce zamysleny, déti uz jsou davno prevle-
cené a cekaji u dveri. Miizu mu to rict nekolikrat, at’ se oblékad, ale vétsinou nereaguje
az do doby, kdy jsme téemer na odchodu. . UcCitelku Casto nevnimd a nerespektuje nektera

z pravidel.

Dalsi typickou vlastnosti Petra je dobrd tvotfivost a promyslenost. Ty vyuziva pfi sta-
véni konstrukei ze stavebnic Lega a Merkuru. V oblibé mé také auta, kolem kterych dokéaze
fantazirovat do téch nejhlubsich detaild. Dokaze o nich mluvit celé hodiny, jak udava otec:
,»0 jednom modelu vam bude vykladat hodinu, jak vypada bez faceliftu, jak vypada s facelif-
tem, a jaké ma funkce, vSechny asistenty, takze samozirejmé po trech minutdach vam to vypne
a delate uz jen hmmm, hmmm...“. Také si vymyslel svoji automobilovou znacku a navrhl
cely projekt jak a kde bude auta vyrabét. Ucitelka zminuje, ze navrhuje rizné druhy motort,
o kterych dokéze dlouhou dobu mluvit. Navrhovani si oblibil do takové miry, ze navrhuje
stavby v amatérském programu na pocitaci, kde kresli plidorysy a stavbu pfevadi do 3D po-
doby.

Petr je spiS introvert, avSak ptatelsky, je rad mezi détmi, ale ma s nimi Casto konflikty.
Vyvede ho zmiry malickost, konflikt nedokaZze sam vyieSit. Mnohdy se dostava
az do afektu, kdy musi zasdhnout u¢itelka a pomoct mu konflikt vytesit. Zapojuje se do spo-
le¢né hry s détmi, avSak zanedlouho se odpojuje, prestava ho hra bavit. Podle otce ma pro-
blém jit na jejich uroven, ,, ...zkousi déti napodobit, ale nemam pocit, ze by to z ného vycha-
zelo.“, popisuje otec. Pro svoji praci, kterd ho zajima potiebuje klidné prostiedi, aby se mohl

co nejvice soustiedit na zapocatou ¢innost. Hlu¢né prostiedi v tu chvili nesnasi dobfe.

Dle rodi¢ti ma dobry vztah s dospélymi. Rad s nimi navazuje kontakt a diskutuje, ne-
necha se ovladat jejich nazory. Dospéli jsou Casto piekvapeni, Ze se Petr nechova jako dite,

konverzaci na vyss$i urovni neo¢ekavaji.

2) ROBIN, 5 let

Vychova ditéte probiha v uplné roding. Rodice jsou oba vysokoskolsky vzdélani. Maji
tf1 déti, Robina, ktery je prvorozeny, a dvé dcery. Chlapec ma se sestrami velmi dobry vztah.

Projevy nadani nejsou u ¢lenti rodiny zjistény. Otec se domniva, Ze by se nadani mohlo



prokazat u nejmladsi dcery, a to z diivodu jejiho rychlého psychomotorického vyvoje, ktery

pfirozené porovnava s Robinem.

Chlapec byl jiz diagnostikovan v PPP, kde vysledky prokézaly velmi vysoké intelek-
tové schopnosti. Celkova uroven rozumovych schopnosti se pohybuje v pAsmu mimotadné

vysokého nadpriméru (viz kapitola 5.1.2).

Ve vyvoji psychomotoriky i fe¢i dlouhou dobu neprojevoval znamky zdokonalovani,
to v8ak ptislo nahle. Otec popisuje, Ze se syn dlouhou dobu jen plazil nebo lozil. Chiize ptisla
ze dne na den, byla na velmi dobré trovni. Ptiklad ndhlého zdokonaleni v hrubé motorice
uvedl otec: ,, On snad nedokadzal tak rok pochopit nebo se naucit princip slapani na kole.
Uz jsme si s manzelkou Fikali, Ze to snad nepochopi. Jeden den si to kolo vzal a z niceho nic
se rozjel. Ale to nebylo jako, Ze by boural nebo tak, ale on z niceho nic na tom kole uz byl
tak vytrénovanej, jak kdyby na ném jezdil pét let, uplné zacal sekat zatacky. . Jeho pohyby
bychom mohli oznacit za nemotorné a neobratné, jak popisuje ucitelka: ,, Kdyz hrajeme ne-
Jjakou hru, tak nekomu miize pripadat, Ze je takovy slon v porcelanu. Je to veliky kluk oproti
tem nasim dvouletym détem a jemu nedéla problém v zdapalu té hry do nékoho vrazit, shodit

ho na zem. On o tom viastné vitbec nevi, Ze to udélal. “.

Nedokonalosti v porovnani s vrstevniky u Robina mizeme sledovat v jemné motorice
a grafomotorice. Ruka je ztuhld, neni dobfe rozhybana. Jemnou motoriku lze pozorovat
na sebeobsluznych ¢innostech, naptiklad v zachdzeni s ptiborem. Jak popisuje otec 1 uci-

telky, drZeni pfiboru mu déla velky problém. ,,Jidlo konci v§ude mozne, jen ne v Zaludku. “,

popisuje otec. Podle otce to Robinovi neptijde diilezité.

Jak bylo zminéno, setkdvame se v tomto ptipad¢ i s ndhlym vyvojem v feci. Dité pre-
skakuje fazi zZvatlani a ndhle pouZiva celé véty. Ma Sirokou slovni zdsobu a pouZiva rozvité
véty. Obdobi otazky ,,Pro¢?* vynechano, rad si hledal informace sdm a pokud se na néco
zeptal, otdzka byla velmi konkrétni. Ma potiZe s vyslovnosti, pretrvava mnohocetna dyslalie.

Robin navstévuje logopedii.

Kolem tfetiho roku projevoval zdjem o pismena. Pfi ¢teni rodi¢li pozoroval text a prs-
tem ukazoval na slova, ktera zrovna rodi¢ ¢etl. Ve ¢tyfech letech sam dokézal plynule ¢ist
a jednoduchému textu i porozumét. Ma rad hudbu, velkou motivaci pro n¢j bylo sledovani

textu karaoke.

Vyjimec¢nost odhalena v matetské Skole mezi druhym a tietim rokem ditéte. Podle vy-

povédi ucitelek se znaky nadani postupné projevovaly. Prvné dokazal pojmenovavat znacky



aut, nasledn¢ pocital do 20 anglicky, némecky, francouzsky, znal druhy polodrahokamii
a vyznal se v mapé¢. Podle ucitelek ma stale zajem o nové informace. O nékterych zakladnich
tématech, které probiraji v matetské skole nic nevi, proto se zaujetim posloucha. Nejvetsi
vasni je pro néj pocitani a udaje uvedené v mapach. Ve tfech a ptl letech dokazal operovat
s hodnotami Casu. ,, Sedime na rybdach, bylo dejme tomu 18:47 a on mi rika: ,, Tatko, kdy
puijdeme domu? , ja mu vikam: ,,V osm. " a on na mé z cista jasna, vitbec nad tim nepremys-
lel, ,, Tak to jdeme za 70 minut dom Ze? “, uvadi otec. V mapach sleduje koty, hloubky jezer,
v§ima si 1 teplot na riznych ¢astech zemékoule. Déle ho také zajimaji mote, feky, hlavni
meésta a to, kde se tézi ropa a zemni plyn. Kartografické udaje si pamatuje, coz vypovida
o jeho velmi dobré paméti a rychlém uceni. Otec zminuje, Ze si pamatuje udaje, o kterych

si spolu povidali pfed dvéma lety, coz vykazuje vybornou dlouhodobou pamét’.

Robin mé také bujnou fantazii. Otec uvadi piiklad: ,, Koupili jsme si takovou tu hle-
dacku, jak se s ni chodi po polich. Pri hledani mi vidycky vyklada, jak vi presné, ze tamhle
na tom rohu pole, pod tim parezem, Ze tam néco bude a co tam bude a jak to bude velky. .
S fantazii se poji jeho tvotivost. Ta se projevuje ve vymysleni vlastnich deskovych logickych

her.

3) MIREK, 5 let

Dité vyrasta v netiplné roding, matka s otcem maji sttidavou péci. Vzdelani obou ro-
dici je stfedoSkolské s maturitou. Mirek mé jednoho sourozence, starSiho bratra. Mezi sou-
rozenci je velky vékovy rozdil — 15 let. Matka popisuje, Ze maji hezky vztah, avSak diky
velkému vékovému rozdilu ji ptfipada vychova syna jako jedinadcka. Mirek vidi ve starSim
bratrovi vzor. Ten podstoupil vySetieni v PPP cca ve 14 letech, kde mu byla naméiena vy-
soké inteligence. Matka uvadi: ,,Starsi syn byl taky velice chytry, taky cetl, kdyz uz Sel
do prvni tridy, ale Mirek se mi zdd jeste o krok dal. .

Vysetieni v PPP bylo provedeno na doporuceni ucitelky. Z intelektovych schopnosti

byl zjistén vysoky nadprimér v riznych oblastech (viz kapitola 5.1.3).

Vyvoj psychomotoriky byl pomalejsi. Matka podotyka, ze syn zacal pozd¢ chodit
a preskocil fazi lezeni. V hrubé motorice je spatfovana neobratnost a mirna zaostalost proti
vrstevnikiim. Dale jsou shledavany jisté nedokonalosti v grafomotorice. Dle vypovédi matky

kresli rad, avSak kresba se zda po grafické strance nezrala a obsahové chuda. Upfednostiuje



psani slov a ¢isel. Vyvoj jemné motoriky také mirn¢ zaostava. Mirek ma problém se sprav-

nym uchopenim tuzky a jak ucitelka popisuje, i sebeobsluha je na nizké trovni.

Chlapec navstévuje logopedii, ma problémy s vyslovnosti sykavek. Jeho slovni zdsoba
je velmi Siroka, pouziva rozvité véty. Kolem tietiho roku se zacal zajimat o pismena a pred
¢tvrtym rokem uz dokazal nekterd slova precist, po ¢tvrtém roce zacal téméf sam Cist.
K cetbé ho vedla ctizddost k novym informacim, ktera je spojena s jeho velkou zvidavosti.
Na mysli mé spoustu otdzek, na které hledd odpovédi. Pii diskuzi s rodi¢i byva tvrdohlavy
az odmitavy: ,,Od mala jsem se s nim snazila chodit do kolektivu, do Yamahy jsme chodili
na cvicenti, pak to teda pokracovalo pistalkou, chodili jsme do gymnastiky chvilku, ale pak
uz kladl takovy vzdor, Ze uz to bylo spis trapeni. ““. Matka vnima Mirka spiSe jako introverta,

ktery si t€zko zvyké na zmény.

Kolem druhého roku zac¢al poznavat znacky aut. ,, Poznala jsem to asi v téch 2 letech.
Zacalo to tim pozndvanim znacek aut, mozna to bylo v roce a piil, tak néjak. V podstaté
s prvnima slivkama se zacal zajimat o auta. Stacilo mu jednou, dvakrdt Fict, Ze je to Skoda
a on si to zapamatoval. Znal vlastné viechny znacky aut. . Z vypovédi matky je patrna Mir-
kova vybornd pamét’. Dale velkym zdjmem jsou pro Mirka mapy. Hleda v nich vlajky, hlavni
mésta, staty atd. Matka jeho znalosti v mapach pfirovnava ke ¢trnéctiletym détem. Nicméné

ho momentalné nejvice bavi vesmir a planety.

Zajima se také o Cisla. K dispozici ma moderni technologie — pocita¢ a telefon, kde
hraje logické hry 1 hry s ¢isly. Podle matky hry zvlada excelentné. Sleduje také rtizna videa
od BBC, kde je znidzornéné pocitani, nasobilka s¢itani, od¢itani. Naptiklad kresbu hodné
kombinuje s psanim slov a ¢isel. Doma ma také magnetickou tabuli, kde si sklada slova

a vymysli rizné pocty.



