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ABSTRAKT

Tato rigor6zni prace vyzkumného charakteru se zabyva piipravou uciteli matefskych skol
na seznamovani déti predskolniho véku s angli¢tinou. Cilem prace je objasnit, jaka je
vysokoskolska ptiprava ucitelt matetskych Skol na seznamovani déti predSkolniho veéku
s angli¢tinou. Teoreticka ¢ast pfedstavuje role ucitele pfi raném cizojazy¢ném vzdélavani
a dale vliv jeho kompetentnosti a kvalifikovanosti na kvalitu vyuky. Dale je zde piedstaven
systém ran¢ho cizojazy¢ného vzdelavani skrze vybrané evropské zemé, ktery je doplnén
o popis situace v Ceské republice. Empiricka Gast prace predklada zjisténi ziskana
prostfednictvim kvantitativni obsahové analyzy sylabii 8 vysokych Skol, které realizuji
vzdélavani v oblasti ucitelstvi pro mateiské Skoly a zamétuji se na piipravu budoucich
ucitell na rané cizojazycné vzdélavani. Tato zjiSténi jsou doplnéna o vysledky
z kvalitativniho polostrukturovaného interview s 5 ucitelkami matetskych Skol, které
absolvovaly vysokoskolskou pfipravu na Univerzité Tomase Bati ve Zlin¢ a které v soucasné

dobé seznamuji déti predskolniho véku s anglictinou.

Klic¢ova slova: anglicky jazyk, rand cizojazycné vyuka, vzdélavani uciteld matetskych Skol



ABSTRACT

This thesis deals with the preparation of pre-school teachers for acquainting preschool
children with English. The aim of this work is to clarify what is the university preparation
of pre-school teachers for acquainting pre-school children with English. The theoretical part
presents the role of the teacher in early foreign language education and the influence of
her/his competence and qualifications on the quality of teaching. There is also introduced a
system of early foreign language education through selected European countries, which is
supplemented by a description of the situation in the Czech Republic. The empirical part of
the thesis presents findings obtained through quantitative content analysis of the syllabuses
of 8 universities, which implement education in the field of teacher training for kindergartens
and focusing on the preparation of future teachers for early foreign language education.
These findings are complemented by the results of a qualitative semi-structured interview
with 5 pre-school teachers who have completed higher education at Tomas Bata University

in Zlin and are currently introducing English to pre-school children.

Keywords: English language, early foreign language teaching, pre-school teacher training
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UvVOD

Na téma pfipravy ucitelii na seznamovani déti predskolniho véku s anglictinou mize byt
pohlizeno zriznych hledisek. Jako na piipravu, ktera se uskuteciiuje v ramci
institucionalniho vzdélavani nebo jako na ptipravu, ktera je individudlni a provadéna
kazdym ucitelem zvlast'. Co se tyce institucionalni ptipravy, je nutno zdlraznit, ze soucasna
legislativa umoznuje vstup do praxe mateiskych skol jiz po absolvovani stfedni pedagogické
Skoly, avSak na téchto Skolach nemusi probihat tato cizojazy¢na pfiprava. Studentky
stiednich Skol absolvuji vyuku volitelného ciziho jazyka, nejcastéji angli¢tiny nebo némciny,
ve smyslu rozsifovani jejich jazykovych dovednosti. Tato vyuka tedy neni zamyslena jako
pfiprava na seznamovani déti s angli¢tinou v matetské Skole a tomuto zaméru také odpovida
jeji obsah. Z toho divodu neni mozné realizovat vyzkum zkoumajici tuto problematiku
u absolventt stiednich $kol. Co se ty¢e individualni pfipravy uciteld, tak tato pfiprava je
zameétena vetSinou na pouzivani metodickych prirucek, které obsahuji i zdsobniky aktivit
nebo na Cerpani inspirace z riiznych internetovych zdroji. Ptiprava ve smyslu ziskavani
znalosti a dovednosti v oblasti vyuky angli¢tiny u déti pfedskolniho véku je tak akcentovéana
predevsim vysokoskolskym vzdélavanim. Vyzkumy v této oblasti jsou ale pomérné
opomijené.

Dle Pokrivéakové (2012) je tématim jako vyucovaci techniky nebo rozvoj komunikativnich
kompetenci vénovano mnohem vice pozornosti, neZ tématim jako hodnoceni rané
cizojazycné vyuky nebo analyze chyb. Mezi takto zanedbavana az ignorovana témata patii
také prave cizojazyCné vzdélavani uciteli. Z diivodu zvysujiciho se diirazu na rany zacatek
cizojazytné vyuky vznika pfirozené zvySujici se potieba kvalifikovanych uctitelti v této
oblasti. Téma rigorozni prace tak odhaluje, jak je tato pfiprava realizovana vysokymi
$kolami v Ceské republice a také zpétng, jak je vnimana uditelkami, které tuto ptipravu
absolvovaly a nyni hodnoti jeji pfinos pro praxi. Cilem teoretické Casti je predstavit role
ucitele v cizojazycném vzdélavani v mateiské Skole, s ¢imz souvisi jeho kvalifikovanost
a kompetentnost, kterd je zde pfedstavena skrze pohledy rtiznych autord. Jazykovému
vzdélavani v matetskeé Skole a ptipraveé na néj se vénuji samoziejme i zahrani¢ni vzdélavaci
systémy, se kterymi blize seznamuyji dal$i kapitoly této prace. Teoreticky ramec je nakonec
doplnén o statistické tidaje z prostfedi vysokoSkolské piipravy na cizojazycné vzdélavani
v mateiské $kole a jeji realizaci v Ceské republice. Empiricka &ast prace odpovida svymi
interpretacemi vyzkumnych zjiSténi na stanovené cile, které se snaZi objasnit, jaka je

vysokosSkolska ptiprava budoucich ucitelii na seznamovani déti s angli¢inou v matefské



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

Skole. Tento cil je napliiovan prostiednictvim kvantitativni obsahové analyzy sylabt
vysokych $kol, realizujicich obory ugitelstvi pro matetské §koly v Ceské republice. Tato
teoreticka zjiSténi dopliuji vypovédi ucitelek z praxe, jez slouzi k naplnéni dalSiho
vyzkumného cile, a to zjistit, jaké jsou nazory ucitelek na vysokoskolskou piipravu
na seznamovani déti s angli¢tinou. Vyzkum je zajimavym také proto, Ze se zaméiuje pouze
na studentky Univerzity Tomése Bati ve Zliné a umoznuje tak sledovat jednu ptipravu
prostiednictvim vice pohledii. V zavéru jsou tato zjiSténi v porovnani s ostatnimi poznatky
tohoto tématu podrobena diskuzi a jsou zde stanoveny limity vyzkumu, které se staly
Casten¢ inspiraci pro nadméty dalSiho zkoumani. Nakonec byla na zdklad¢é zjisténi
z emprické ¢asti spolecné s teoretickymi poznatky zformulovana doporuceni nejen pro

matetské Skoly, ale vzhledem k povaze tématu i pro vysoké skoly.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ROLE UCITELE PRI SEZNAMOVANI DETi PREDSKOLNIHO
VEKU S ANGLICTINOU

Ucitel hraje ve vzdélavani zédsadni roli, nejinak tomu je v pfipadé cizojazycné vyuky
v matetské skole, kde se na rozdil od jinych oblasti vzdélavani stdva Casto jedinym zdrojem
cizojazycného ptsobeni. Vyuka ciziho jazyka v mateiské skole je specifickou disciplinou,
vyzadujici pfipravu nejen po strance metodické, tak jako je tomu u ostatnich vychovné-
vzd¢lavacich oblasti, ale také adekvatni jazykovou prupravu. Mezi tyto ,,vnéjsi* podminky,
patii 1 vlastni pfesvédceni o smyslu cizojazy¢né vyuky a ucitelova orientace v této oblasti.
To jak ucitelé vidi sami sebe a jakd maji ocekdvani pfimo reflektuje jejich pfistup
k cizojazy¢né vyuce. Obecné mohou byt ucitelé rozdéleni do dvou skupin. Na ty, ktefi jsou
pfesvédCeni, Ze jejich poslanim je zprostfedkovani informaci, znalosti a dovednosti
a shledavaji se klicovymi pro vybér a kontrolu materialu, ktery méa byt zprostfedkovan,
a na ty, ktefi davaji détem moznost vlastnimu interpretovani novych znalosti v zajmu
objevovani, zatimco respektuji jejich individualni tempo (Pokrivéakova, 2012). Navzdory
riznym presvédcenim ucitelé nejen seznamuji déti se zvolenym cizojazynym obsahem
vzdélavani, ale také vytvaii motivacéni zaklad pro dal$i uceni, ktery je v predskolnim
vzdélavani zasadni. UCitelé matefskych Skol vytvaii vztah nejen k jazyku a komunikaci,
na ktery potom navazuji ucitelé v primarnim vzdélavani, ale i pro celoZivotni vzdélavani.
Diraz na vytvareni podnétného prostiedi prispiva k détské zvidavosti a mysSleni.
Pokud se tyto ptilezitosti dotykaji kazdodenniho Zivota déti, jejich potieb a z4jmii, stavaji se
pro déti smysluplné a snadnéji pochopitelné. Ucitel mé tedy hned nékolik riznych roli, které
napliuje riznymi strategiemi. Mnozi autofi popsali ¢i navrhli role, které¢ by mél ucitel

v cizojazy¢ném vzdélavani zastavat.

Dle Korana (2015) je role, kterou hraje ucitel v cizojazyéném vzdélavani, vétSinou role
hodnotitele, organizatora, facilitatora, ,napovidace, motivatora, participanta (aktéra),
kontrolora, modela, atd. Harmer (2005) k t€émto rolim jesté ptidava roli zdroje, tutora
a akéniho vyzkumnika. Role, které povazuje ulitel za primarné dalezité, ovliviuji jeho

ucebni styl.

Obecn¢ dle Syslové (2017, s. 235) ucitel v roli hodnotitele v predskolnim vzdélavani
»hodnoti tak, aby déti ziskaly dostatek informaci pro své dalsi uCeni a aby se ucily
sebehodnoceni.* Ucitel se nezamétuje pouze na vysledky, ale také na hodnoceni postupu,

vynalozené Usili, zajem ¢i troven spoluprace. Hodnoceni provadi pritbézné a s ohledem na
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individualni moznosti kazdého ditéte. Slovni hodnoceni je podavano srozumitelné a popisné,
s vyzdvizenim silnych stranek a citlivym naznacenim oblasti, ve kterych se prozatim
objevuji nedostatky. V cizojazyéném vzdélavani je role hodnotiltele provadéna
prostiednictvim pozorovani nebo pomoci néstrojit uréenych k hodnoceni ustniho projevu.
V podminkach ptedskolniho vzd€lavani to byva nejCastéji pomoci narativni metody, kdy je
ditéti zprostfedkovan piibch v cizim jazyce a dit€ jej ma vlastnimi slovy volné pfevypravét,
nebo alesponn zodpoveédét hlavni myslenku piibéhu. K této metodé se mohou vazat dalsi
dopliikkové otazky ¢i kresba. Jazykové hodnoceni je v predskolnim vzd€lavani casto
opomijeno, piestoze je ukazatelem o urovni osvojenych jazykovych dovednosti déti,

a tim zpétnou vazbou pro ucitele.

Role hodnotitele Gizce souvisi s roli poskytovatele zpétné vazby. Harmer (2007) upozoriuje,
ze ucitelé by méli byt velmi opatrni pti poskytovani zpétné vazby, nadmira kritiky mlize vést
ke ztraté motivace k dal§imu pouzivani jazyka. Zpétna vazba by tak méla mit vzdy motivaéni
a povzbuzujici slozku, ktera i ptes korekci vede k sebevédomému plnéni dalSiho napf.
mluvniho projevu. Zpétna vazba miiZze byt poskytovana i neverbalné, prostiednictvim gest,
obli¢ejovych vyrazli, domluvenych tfidnich signala, atd. Zpétna vazba je klasifikovéana také
podle jeji funkce, napt. reflektivni, motivacni ¢i korektivni (Pokrivéakova, 2012).
Reflektivni podéva informace o pokroku, poptipadé rezervach. Motivacni zpétnd vazba ma
vzru$ivou funkci, udrzuje a zvySuje motivaci ditéte. Korektivni poukazuje na chyby a omyly,
tento druh zpétné vazby miZe byt zprostiedkovan opét nékolika zplsoby (spravnym
preformulovanim, pozadovanim objasnéni, poZadanim o opraveni sebe sama, pozadanim

ostatnich déti, aby opravily chybu, atd.).

Role organizatora je jednou z nejdiilezitéjSich roli pii planovani smyslupného a efektivniho
cizojazyEného plisobeni na déti. Tato role zahrnuje rlizné aspekty vyuky, napf. adekvatni
vybér organizacnich forem, vyukovych metod, vybér prostiedkli a pomiicek atd. Ucitelé by
méli smysluplné€ organizovat posloupnost riznych druhti ¢innosti v zavislosti na aktualni
pozornosti a motivovanosti déti, coz zahrnuje vytvoreni bohatého zasobniku alternativnich
aktivit. Détem by mél byt poskytnut dostatek ¢asu k vykondvani ¢innosti, ale zaroven by

mezi aktivitami nemély vznikat prostoje vedouci ke ztraté pozornosti.

Dalsi roli zminil autor Harmer (2001), dle n&j se jedna o roli ,,napovidace*. Tato role ucitele
se projevuje v situacich, kdy si déti nejsou jisté, jak maji danou aktivitu vykonavat. Nejvice
je tato role ale patrnd pfi mluvnim projevu, kdy mohou mit déti napt. diky nedostatecné

slovni zasob¢ obtize s vyjadfenim. V tomto pfipad¢ ucitel navrhuje adekvatni slova ¢i fraze,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

pomaha navodnymi otdzkami k opisu problémového slova ¢i nabadé k jiné formé vyjadreni.
Ucitelova role by se tedy dala popsat jako role sufléra (termin vyptjceny z divadelni sféry),
ktery napovida ¢i pfipomina hercim jejich repliky pifi predstaveni. V podminkach
predskolniho vzdé€lavani je vSak dulezité dbat na miru napovédy, ta by méla byt vzdy
motivacni a povzbuzujici, nikoli odpovidat za samotného mluv¢iho, a tim ho demotivovat

k vlastni snaze.

Role participanta je charakteristickd pro pfevzeti role vrstevnika. Ucitel zde nevystupuje
jako ucitel — autorita, ale ucastni se dialogl jako vrstevnik. Uc¢itel obvykle ud€luje aktivity
a koriguje spravnost jejich plnéni. V roli participanta se ale ucitel sam stava tim, kdo aktivné
participuje na plnéni aktivit. Ma tak moznost si vyzkouset jejich pifipadné nesndze
a doporucit strategie na jejich dal$i plnéni. Tuto roli voli v zavislosti na aktudlni situaci

ve tfidé nebo s ohledem ke zvolenému cili.

Role facilitdtora spociva v pomoci k samostatnému uceni prostfednictvim spravné
formulovanych otazek. Ucitel je v roli facilitdtora privodcem uceni a vytvari optimalni
podminky pro uceni, pomahé konstruovat védomosti a slouzi jako radce ¢i usmériiovac pfi
feSeni riznych ucebnich ale také socialnich problému. Ucitel prostfednictvim této role
napomaha k uvédoméni si silnych i slabych stranek vykonu. Tato role dle Janikové (2011)
vychézi z konstruktivistického pojeti uceni, které stavi na pfimém vztahu mezi procesy
zpracovani informaci a vlastniho u¢eni za podminek ucitelova ptisobeni pii konstruovani

védomosti.

V predskolnim véku je ucitel nejcastéji roli modela. Ucitel ovliviluje chovani déti také
v jazykové oblasti. Dle Widlok, et al. (2010) je ucitel ¢asto jedinou osobou, ktera ditéti
zprostiedkovava cizi jazyk. Jazyk ucitele je tak nejdilezitéjsim modelem, podle kterého
se dité uci. Z toho divodu je Groven jejich cizojazy¢né komunikace velmi dilezita. Ucitel
by m¢l ovladat jazyk tak dobfe, aby celd vyuka mohla probihat v cizim jazyce. Modelové
tak musi byt jejich jazykové schopnosti z hlediska fonetiky, jazykového rytmu a také

intonace.

Role kontrolora spo¢ivéa obecné v kontrole spravnosti vyuziti jazyka. V praxi mlize byt tato
role naplnéna také kontrolovanim vyucovaciho procesu ucitelem (tedy jestli tato zdmérna
interakce vede k Zadoucimu cili), ale 1 kontrole samotnych déti a jejich trovni porozumeéni

¢1 plnéni zadanych tkold.
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V roli motivatora ucitel pouziva riizné techniky motivace a vede déti k vétsi angazovanosti
k uceni. Ty jsou pak kreativné&jsi v feSeni problém, vyuzivaji rizné strategie a jsou oteviené
novym moznostem ziskavani védomosti. Motiva¢nimi faktory jsou tak potéSeni z uceni,
smysl pro vyzvu a rozvoj dovednosti. Dale jsou to ty faktory, které jsou pro proces uceni
jedinecné, a to osobni cile a aspirace (Van Lier, 1996, cit. podle Griffiths, 2008). Dle Decia
a Flasta (1996, cit. podle Griffiths, 2008) je jasnym poselstvim, ze vnéj$i motivace ma pouze
kratkodobé vyhody a skutecnym cilem ucitele musi byt podpora vlastni motivace zakt
zevnitf. Autotfi Dérnyei & Ushioda (2011) tvrdi, ze zdsadnim faktorem, ktery mtze ovlivnit
motivaci je nadSeni. Pokud zéci vidi u svého ucitele nadseni, je pro né ptirozené toto nadSeni
prejimat.

Role zdroje je charakteristicka nejen tim, Ze ucitel plisobi jak pramen poznéni, ale také je
toto védéni détem lehce dostupné. Ucitel svym otevienym a aktivnim chovanim demonstruje

tolerantnost a ptistupnost v ptipadé zajmu ze strany déti.

Posledni zde zminénou roli je role akéniho vyzkumnika. UCcitel by mél byt osobou
neptetrzitétho vyzkumu a vlastniho rozvoje. MéEl by se zabyvat otdzkami adekvétniho
pristupu k plnéni vzdélavaciho cile, optimalniho nastaveni podminek ¢i reflexi vlastniho
postoje. Nejen, ze ho tato role vede k uvédomeni si vyty¢enych vzdélavacich cilt a jeho roli
v jejich plnéni, ale navic ho tato zkuSenost posunuje v profesnim i profesionalnim smyslu.
Vysledky jsou tak obohacujici nejen pro konkrétni situace, ale 1 do budoucna pro zlepSovani
jeho osobnostniho ucitelského pojeti. Nezbytnym predpokladem pro tuto roli je kritické

mysleni.

Vsechny zminéné role vyZaduji jasnou orientaci ucitele v oblasti cizojazy¢né vyuky
v mateiské Skole. Tyto role stavi na jeho osobnostnich vlastnostech, schopnostech
a dovednostech, jako je napiiklad citlivy individudlni pfistup, entusiazmus, empatie,

schopnost nadhledu, organiza¢ni schopnosti a spolehlivost.
V této kapitole byly popséany role ucitele cizojazycného vzdélavani v obecnosti, nasledujici
kapitoly se vSak budou vénovat jiz cilenéji atributiim, které by mél ucitel ziskat v rdmci své

pfipravy a kterymi by m¢l jiz disponovat pfi realizaci cizojazy¢né vyuky v matei'ské Skole.
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2 KOMPETENCE UCITELE K VYUCE CIZIHO JAZYKA
V MATERSKE SKOLE

Jak bylo zminéno jiz v ptedchozi kapitole, pokladani zdkladu ciziho jazyka je pomérné
naro¢nou a velmi zodpovédnou roli ucitele. Vytvareni vztahu k cizojazy¢nému uceni a jiné
kultute, ktera je skrze n¢j pozndvana, je v matefské Skole totiz klicové pro motivaci
k dal$imu vzdélavani. Nespravné polozené zaklady mohou vytvofit Sirokou §kalu budoucich
obtizi od averze k dalSimu cizojazy¢nému vzdélavani az po bezdécné osvojeni si nespravné
vyslovnosti, ktera se v pozd¢jSim véku jen téZce napravuje. Kvalita zprostfedkovaného

obsahu zavisi mimo jiné na cizojazy¢né zpusobilosti ucitele.

Uroveti kompetentnosti uéitele je rozhodujici pro vytvafeni rozmanitych a piiméfenych
aktivit pro rozvoj ditéte ve vSech oblastech. V podminkach jazyka jsou pozadavky kladeny
na odborné kompetence, tj. jazykové znalosti, védomosti dané kultury a metodicko-
didaktickou kompetenci. Je velmi vhodné, pokud je uéeni pojimano komplexn&. Ukolem
ucitele je tak déti seznamit nejen s jazykem, ale také s jeho kulturou. Dle Widlok, et al.
(2010, s. 16) ,,maze ucitel roli zprostiedkovatele zvladnou pouze tehdy, ma-li sam
odpovidajici mezikulturni kompetenci a Siroky kulturni rozhled ohledné cilové zemé.“ Podle
Byramova modelu mezikulturni kompetence (1997) vyZzaduje tato kompetence urcité postoje,
znalosti a dovednosti spolecné s lingvistickou, sociolingvistickou a diskurzivni kompetenci.
Postoje zahrnuji napt. zvidavost a také otevienost, tedy pfijimat odlisné kultury bez
predsudki. Prvek znalosti je charakteristicky poznanim sebe a ostatnich socialnich skupin
a povédomim o vztazich mezi jednotlivei a spolec¢nosti. Bali¢ek dovednosti zahrnuje
interpretacni dovednosti (dovednost interpretovat symboly a udalosti jinych kultur a védomi
toho jak tuto interpretaci vysvétlit a dat do vztahu s vlastni kulturou) a interakéni dovednosti
(dovednost ziskat znalosti o kulturnich praktikach a aplikovani téchto znalosti v realném
komunika¢nim kontextu). Mezikulturni kompetence je vytvaiena synergii téchto aspektii
spole¢né s kritickym kulturnim povédomim, které je stavéno do samotného stfedu modelu.
Kritické kulturni povédomi je schopnost hodnotit rizné perspektivy a praktiky z vice
kulturnich perspektiv a také identifikovat kritéra pro toto hodnoceni. Tyto prvky modelu

dopliyji prvky jazykovych znalosti.

Dle Medgyese (2001) ucitel, ktery nedosahl optimalni Grovné cizojazyénych znalosti, bude
vice zavisly na vyucovacich prosttedcich a pomtickach a pravdépodobné bude méné vytvaret

¢1 se zapojovat do improvizacnich situaci. Tato uroven tak ovlivni i ostatni oblasti systému.
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Jen obtizn€¢ bude ucitel pfedavat kulturni znalosti a rozsifovat kulturni povédomi, kdyz

nastroj tohoto poznani (jazyk) bude na nedostacujici urovni.

Z pohledu kompetentnosti ucitele byla autory Widlok, et al. (2010) zformulovana nasledna

doporuceni:
- Ucitel by mél bezpecné ovladat vékove pfiméfené varianty cilového jazyka.

- Jazykovy repertoar by mél byt dostatecny, aby se dalo obsahové pfiméfenég, s vyuzitim
riznych jazykovych variant a korektné i emocné pfiméien¢ komunikovat o tématech, ktera

jsou pro vyuku relevantni.

- Ucitel¢ by se méli aktivné a intenzivné snazit o dal$i rozvijeni svych vlastnich kompetenci

a pripadn¢ sami iniciovat adekvatni dalsi vzdélavani.

- Ucitelé by méli reflektovat svou ustfedni roli v raném osvojovani ciziho jazyka a rozsah
svych ukoll v souvislosti se v§emi ostatnimi osobami, které se podileji na u¢ebnim procesu,

coz zahrnuje i1 partnery mimo matetskou skolu.
- Ucitelé by méli hledat a podporovat spolupraci s rodi¢i a vyuzivat ji pro ucebni proces.

- Ucitelé nesou také odpovédnost za rozvoj a reputaci svého povolani a méli by se

ve vlastnim z4jmu angaZovat pro status a atraktivnost raného osvojovani ciziho jazyka.

Ve vztahu k cizojazy¢nému vzdélavani v matefské Skole Metodika predprimarného
vzdélavania (2011) zminluje kromé cizojazycné kompetence a profesni kompetence jesté
rozvojovou kompetenci a osobnostni a pedagogickou kompetenci. Rozvojova kompetence je
chépana jako uciteliv zajem o neustalé zdokonalovani své profesionality. Vzdelavani se
a zdokonalovani v cizim jazyce je totiZ celoZivotnim procesem. Osobnostni a pedagogicka
V podminkach této kompetence jde pfedevSim o osobnost a pedagogicky um ucitele
a pfizptsobeni se détem predSkolniho véku s akceptovanim zjisténi na zdklad¢ pedagogické
diagnostiky. Dale také o védomosti o zdsadach a metodach ziskavani jazykovych dovednosti
se schopnosti inovace a vytvoieni pozitivniho socio-emocionalniho klimatu. Toto klima
prispiva k oboustrannému vyvazenému vztahu, jez zvySuje aktivitu a zajem ditéte, ¢imz je
podporovano osvojovani si obsahu poznatkd.

Jak bylo zminéno jiz v Gvodu této kapitoly, urovent kompetenci ucitele hraje dilezitou roli
pro ptedavani ciziho jazyka détem. Je ziejme neredlné ocekavat, Ze ucitelé matetskych Skol

budou ihned disponovat nékterymi ,standardy” stanovenymi rtznymi vyzkumniky,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

avsak tyto teoretické modely mohou poslouzit jako smér cesty, kterou by se mél budouci ¢i

zacCinajici ucitel ciziho jazyka vydat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

3 KVALIFIKOVANOST UCITELE MATERSKE SKOLY K VYUCE
ANGLICTINY

Diky mnoha vyzkumtim, které¢ vyvratily tvrzeni o nevhodnosti ¢i dokonce Skodlivosti rané¢ho
zaCatku osvojovani si ciziho jazyka a vyzkumtm, které dokdzaly pozd¢jsi benefity tohoto
Casného zacatku, se cizojazy¢né vzdélavani stavi mezi prioritni kritéria pii vybéru
matetfskych Skol rodi¢i. Tato poptavka zpisobila zvySujici se pozadavky na jazykové
vzdélani ucitell, které dle nedavnych zjisténi (Cameron, 2003, Hayes, 2014, Marouskova,
2013, Murphy, 2014) neni na pln€ odpovidajici irovni. VSeobecné totiz dochazi k mylnym
pfedstavam, Ze pro cizojazy¢nou vyuku v piedSkolnim vzdélavani neni zapotiebi vysoké

jazykové kvalifikace.

Vzhledem k tomu, ze ucitelé jsou pro déti predskolniho véku jazykovym vzorem ve vSech
jeho rovinach, je pravé zde nutné zajistit, aby byla jazykova zptsobilost ucitele na velmi
dobré urovni. Dilezitost kvalitniho jazykového vzoru v rané vyuce ciziho jazyka byla
zminéna autory Hanusova & Najvar (2006), kteti tvrdi, Ze ¢im je dité¢ mladsi, tim vice je
dalezitd kvalifikovanost uditele. Sam rany zacatek totiz nezaruCuje UspéSnost v jazyce,
klicovymi faktory je dle Edelenbos, et al. (2006) kromé podpory prostfedi a kontinuity prave
kvalitni vyuka. Dle strategické ptfirucky Evropské komise European Strategic Framework
for Educational and Training (2011) je kvalifikacni profil ucitelek matetskych Skol
dlouhodobé pokladan za kriticky faktor pro vyuku angli¢tiny.

Potfebu zah4jit diskuzi o obsahu vzdélavani ucitelt matetskych skol a mozném pozadavku
na jejich vyssi kvalifikaci zmitiuje také dokument Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020. V podminkach &eského predskolniho vzdélavani Ceska $kolni
inspekce (2008) nastinila poZadavky na kvalifikovanost ucitele matetské skoly vyucujici
anglictinu, témi byly: znalost ciziho jazyka a znalost metodiky vyuky ciziho jazyka
v matetské Skole. MarouSkova in Metodicky poradnik ucitele ciziho jazyka (2013) ptidava
ke slozkam kompetence v cizim jazyce a kompetence v didaktice raného cizojazy¢ného
vyuCovani (nikoli pouze obecnou didaktiku cizich jazykl), dobrou znalost procest
osvojovani ciziho jazyka a schopnost identifikovat obtize a pracovat s nimi. Vytvaii tak
triddu pozadavkd, které jsou podle ni nezbytné ke kvalitni vyuce angli¢tiny v pfedSkolnim
vzdelavani. V letech 2005 — 2008 se v Narodnim planu vyuky cizich jazykil objevovaly
pozadavky, které mély za cil vylepsit tuto stavajici situaci, a to ,zafadit anglictinu

do programu pripravy uciteli matetskych skol v pedagogickych Skolach a na pedagogickych
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fakultach™ a ,,zaradit propedeutiku vyuky cizich jazyki do Rédmcového vzdélavaciho
programu pro piedskolni vzdelavani.“ (Narodni plan vyuky cizich jazykt, 2005, s.1).
Nicméné v letech 2012 na neménici se stav situace nedostate¢né erudovanosti ucitelek
upozoriiovalo mimo jiné také MSMT. Meritem problému kvalifikovanosti je absence
explicitn¢ vyjadienych kvalifika¢nich pozadavkil pro ucitele matetskych Skol v oblasti
vyuky ciziho jazyka v zdkonu ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zmeéné

nekterych zakonii, ve znéni pozdéjsich predpisu.

Reseni ve formé zafazeni piipravy na rané cizojazyéné vzdélavani jiz do studia budoucich
uciteli rozSifuji a vice konkretizuji autofi Widlok, et al. (2010), kteti zformulovali
doporuceni pro zvyseni cizojazy¢né kompetence ucitelti matetskych skol. Ucitelé pro rané
osvojovani ciziho jazyka by méli byt vzdélavani ve specifickych studijnich oborech,
zamétenych na jazykovou vyuku déti. Toto studium by mélo byt orientovdno na cizojazyné
kompetence a zprostfedkovat teoretické zaklady, doplnéné o kompetence pro praktické
vyuziti ciziho jazyka. Cizi jazyk by mél byt béhem studia pouzivan co nejcastéji a mél by se
tak stat ,,pracovnim®. U¢itelé by tak méli disponovat jazykovou trovni B2 az C1 Evropského
referencniho ramce, aby déti mély co nejvice autenticky jazykovy model. Studium by mélo
byt pojiméano mezikulturng - ptihlizeno by mélo byt k obéma jazykiim a kulturam, které¢ by
byly uvadény do vzijemného vztahu. Pro pochopeni cizojazy¢ného vzdélavani v SirSim
kontextu by méla byt studentim poskytnuta piilezitost ziskavat informace o relevantnich
jazykovych vyvojovych tendencich. Tyto informace by byly diskutovany v kontextu vlastni
profesni situace. Ptiprava by méla byt také vénovéana na praktickou realizaci didaktiky
vicejazy€nosti, coz znamena zohlediiovani a zuzitkovani vSech jazyku, které se v ucebni
skupiné potencialn€ vyskytuji. Studenti by se méli naucit vyuzit také ptipadné predchozi
zkuSenosti déti s uCenim se jazykil. Své ziskané teoretické védomosti a dovednosti by
studenti ov&fovali pfi praxich v matefskych Skolach. Tim by dochézelo k vyzkouSeni
vyukovych principli a metod a k jejich kritické reflexi. V rdmci studia by se méli studenti
seznamit s jazykovymi prostfedky pro podstatnd détska témata a situace. Dilezitym bodem
je umoznéni studijniho pobytu v zahranici, idedln€ s praxi zamétenou na osvojovani si ciziho

jazyka u déti prfedSkolniho véku.

V porovnani s dal§imi autory, uvadim kvalifika¢ni pozadaky na wucitele angliCtiny
v mateiské Skole z pohledu autorky Vos (2008), kterd mezi n€ fadi znalost jazyka, znalost
analyzovat a interpretovat jazyk, znalost principi vyuky cizich jazyk, schopnost vytvaret

moznosti pro vSechny déti, znalost vhodnych metodik pro rizné vékové skupiny,
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porozuméni jazykové rozmanitosti, dovednosti koordinovat vyzkum a dostupné zdroje

a dovednost planovat pedagogické procesy.

3.1 Kvalifikovani nenativni ucitelé versus rodili mluv¢éi

V praxi je v predskolnim prostfedi vyzvou najit ucitele, kteti maji odpovidajici uroven ciziho
jazyka a zaroven ovladaji jeho didaktiku vyuky. Jedna z moznosti je tak najimani rodilych
mluvc¢ich, ktefi dochazi do matetské skoly ve stanoveny ¢as na ,,lekce* ciziho jazyka. Diky
tomuto ¢asoveé omezenému pusobeni nemuze dochazet k integraci ciziho jazyka s ostatnimi
vzdélavacimi oblastmi (Cernd, 2015). Nad vyhodami pfirozeného jazykového projevu
prevazuji i urcité nevyhody. Mezi né nejcastéji patii nedostatecna znalost kolektivu, malé
nebo zadné povédomi o vyukovych metoddch vhodnych pro piedskolni vék, véku
neadekvatni zprostfedkovavany obsah, nedostatena znalost psychodidaktickych
a psycholingvistickych specifik predskolniho véku a pouzivani nevyhovujicich ucebnich
prostiedkd. Dusledkem mutze byt polozeni nekvalitnich jazykovych zakladi a diky

neadekvatné nastavenym ciliim také vyvolani nechuti k dal§imu cizojazy¢nému vzdélavani.

Presto jsou rodili mluv¢i vefejnosti shledavani jako zpulsobilejsi k vyuce ciziho jazyka.
Mnoho vyzkumnikil tato tvrzeni popiela argumenty piedkladajici lepsi kvalifikaci
a profesionalitu nenativnich mluv¢ich, nez-li je tomu u rodilych mluv¢i bez pedagogicke
pripravy. Kvalifikovani nenativni mluvéi ciziho jazyka disponuji urcitymi kvalitami, které
je stavi do poptedi rodilych mluvéich. Patii mezi né naptiklad ptima zaZita zkuSenost v uceni
se cizimu jazyku a z toho pramenici lepSi porozuméni pfipadnym obtiZzim, se kterymi se
mohou déti setkavat (Philipson, 1996, cit. podle Pokrivéakova, 2018). Takeé to, Ze jsou si
ucitelé védomi rozdill mezi angli€tinou a matefskych jazykem, coz vede k lepSimu
predvidani a porozumeéni lingvistickym problémiim. Jsou vice sensitivnéjsi k potfebam déti,
a v disledku toho jsou schopni vytvofit ¢i zvolit efektivnéj$i obsah a vyucovaci metody
(Auerbach, et al., 1996, cit. podle Pokrivcakova, 2018). Nenativni mluvc¢i jsou lepSim
modelem uceni pro své zaky a diky tomu, Ze mohou pouzivat rodny jazyk zakl ve prospéch
cizojazy¢né vyuky, jsou schopni také poskytnout vice informaci o cizim jazyce (Medgyese,

1994, cit. podle Moussu & Llurda, 2008).

Ucitelim, ktefi nejsou rodilymi mluvéimi je Casto vycitan ptizvuk a Uroven angliCtiny.
[ ucitelé s nizsi kvalifikaci mohou byt velmi pfinosni v zacatcich cizojazyéné vyuky, pokud
jsou schopni zaujmout pozornost déti a zakl, a zvySovat tak jejich motivaci. Tito ucitelé

mohou poskytovat détem a zadkiim mnoho kvalitnich jazykovych vstupi, jako jsou napiiklad



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

poslechové materialy a ukazky vzort vyslovnosti. To vSe usti v zavéry, Ze tito ucitelé mohou
byt pii uvédoméni si svych rezerv a spravné praci s nimi lepSimi uciteli, nez rodili mluv¢i
bez odpovidajiciho pedagogického vzdélani (Pokrivéadkova, 2018). V podminkach
predskolniho vzdélavani je dle nékterych autort (Llurda, 2005) dokonce doporucovéano
preferovani nenativnich kvalifikovanych mluvéich z davodi vyssiho jazykového

povédomi', nez-1i je tomu u rodilych mluv&ich.

3.2 Vliv kvalifikovanosti ulitele na kvalitu vyuky

Kvalifikacni profil ucitelt matetskych skol je dlouhodobé uznavéan za kriticky faktor pro
kvalitu predskolniho vzdélavani. Kvalifikovanost ucitele podminuje kvalitu jeho prace.
Vztah mezi kvalitou a kvalifikovanosti, ale neni tak jednoznacny jako se na prvni pohled
jevi. Dle Earlyové, et al. (2007 cit. podle Syslova, 2017) zvySeni irovné nestaci samo o sobé
ke zkvalitnéni vzdélavacich procest a vysledktl vzdélavani déti. Ke zvySeni kvality prace
ucitele je nezbytnd Siroka skala aktivit profesniho rozvoje. Jak je dano z povahy profese
ucitelstvi, ucitelovo vzdélavani nekon¢i ukoncenim jeho odborného vzdélani, ale pokracuje
po cely zivot. Tato kontinuita vede nejen k zachovani jeho nabytych znalosti a dovednosti,

wrw

ale také k jejich roz$ifeni v ramci ménicich se potfeb spolecnosti a déti.

Kvalifikovangjs$i ucitelé si uvédomu;ji dalezitost podnétného prostiedi pro vyvoj déti, a tak
dbaji na vytvareni bohatych vzdélavacich podminek vice, neZ ucitelé s nizsi kvalifikaci. Vice
kvalifikovani ucitelé maji znalosti o procesu vyvoje détskych pfedstav az po vytvoteni
hotovych poznatki, tim mohou efektivnéji a s vétSim ohledem na détskou pfirozenost
pomahat rozvoji déti. Tato dobra znalost pfispiva i k lep§im vztahlim mezi détmi a ucitelem
a k radosti z uceni. Vice kvalifikovani ucitelé ovladaji zpravidla $ir$i repertoar vzdélavacich
strategii a metod. Na zaklad¢ toho, Ze ucitelova kvalifikace podmitiuje jeho hloubku
uvazovani o vzdélavacich procesech a profesi ucitelstvi jako takové, hraje tato proménna

dulezitou roli v modelu expertnosti ucitele.

Autorka PiSova, et al. (2013) na zakladé riznych aspektli vyukové interakce ucitelt expertd,
zaki a obsahll vytvofila model expertnosti ucitele ciziho jazyka, ve kterém zachycuje
vyukovou interakci ve dvou urovnich, v profesnim jednéani ucitele a v jeho prozivani dané

zkuSenosti.

! Jazykové povédomi ucitele se tyka jeho poznani (znalosti, presvédceni a porozuméni) o konkrétnim jazyce,
ktery vyucuje a toho, jakym zpiisobem ma toto poznani potencialni dopad na jeho vyucovani. Konceptualizace
jazykového povédomi ucitele se neustale vyviji a prohlubuje (Andrews, 2007).
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Schéma ¢. 1: Model expertnosti ucitele (cizich jazyki) ve vyukové interakci

(PiSova, et al. 2013, s. 46)

Dle Syslové (2017) vychazi model expertnosti ucitele ciziho jazyka z chapani kvality vyuky
jako vzajemné interakce ucitel-Zak-obsah, tedy kvalitniho vykonu ucitele, pfi némz dochazi
k vysoké intersubjektivité. PiSova, et al. (2013) popisuje jednotlivé aspekty plisobici v tomto
modelu nasledovné: ,,zitad zkuSenost jako hloubkova vrstva expertni vyukové interakce byla
rozkryta ve tfech dimenzich, a to Byti s Zakem, Didaktické byti v obsahu a Hledani.
Nezbytnou podminkou a ,,spoustéem expertni kvality vyukové interakce je Angazovanost,
silné emoc¢ni a kognitivni zaujeti; vystupuje tedy jako determinanta expertniho prozivani*

(Pisova, et al., 2013, s. 46).

Kategorie Profesni vykon rozkryva tfi dal$i faktory: oborové-didakticky faktor,

psychosocialni faktor a doménové specificky (oborovy) faktor, ktery v kontextu vyuky
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cizich jazykl znamend cizojazy¢nou kompetenci, tedy prokazanou jazykovou uroven
uditele. Vhled, ktery tvoii ramec kategorii Zité zkusenosti a Profesniho vykonu je dan
ucitelovym porozuménim obecnym i specifickym aspektim ucitelstvi. Jde napt. o jeho
znalost oboru, znalost o Zacich, didaktickou znalost obsahu, znalost kontextu C¢i
profesionalitu. Model expertnosti ucitele ciziho jazyka je postaven na souboru atributi, které

kazdy ucitel naplituje svym originalnim ptistupem (Syslova, 2017).

Autorka Syslova (2017) vytvotila model kvality ucitele matefské Skoly, ktery vykazuje

podobnosti s modelem kvality ucitele ciziho jazyka, a to v oblastech expertnosti, a také

i obsahu.
-
o Dité ~ Obsah
UVAZOVANI
HLEDANI
SEDNAN] Psychosocialni PSyChOdiﬁktiCké
aspekty i
Schéma ¢. 2: Model kvality ucitele matetské Skoly (Syslova, 2017, s. 96)

Tento model dle Syslové (2017, s. 96) vychazi ,,stejné jako model expertnosti ucitele cizich

jazyku, z vnimani vzdélavacich situaci jako interakcei, které se fetézi, a neustale na sebe
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navazuji.” Tyto situace jsou podminény viledem, ktery je chapén jako znalost oboru, znalost

déti, didaktické znalosti, profesionalita a hloubkova reflexe.

Ucitelovo pfemysleni o détech, obsazich a vzdélavacich strategiich, ale také o sobé samém
ma vliv na jeho jednani. Jednani je v tomto modelu podminéno kvalitou napojeni se na déti
a hledani optimalnich pfistupl, ke kterym ucitel zpravidla vyuziva své zkusenosti nebo
experimentuje. Mira kvality ucitele je pfimo umeérnd shodé¢ mezi vystupy z profesniho
vhledu a vystupy v podobé jednani a uvazovani o vzdé€lavacich situacich. Podstatnymi

aspekty v kvalité predSkolniho ucitele jsou psychosocialni a psychodidaktické aspekty.

Psychodidaktickymi aspekty se rozumi planovani vzdé€lavaci nabidky s piihlédnutim
ke specificnostem déti predskolniho véku. V tomto pojeti by méla byt vzdélavaci nabidka
socio-kontruktivistického charakteru, ktery vytvaii podminky pro konstruovani svého

poznani v procesu socialni interakce.

Psychosocidlni faktor je v predskolnim vzdélavani patrnéj$i nez v jinych stupnich
vzdélavani. Ucitel projevuje zajem o déti a aktivng jim naslouchd, jeho zajem se projevuje
1 v pozitivni neverbalni komunikaci. Vytvafti pftileZitosti pro komunikaci, kde pievladaji
oteviené otazky vybizejici déti k jejich projevu. Vede déti k tispéchiim a oceiiuje jejich
snazeni. Je pro déti prikladem a ptedava jim pozitivni vzorce chovani nejen k sobé samym,
ale také v socialnim kontextu (Syslova, 2017).

Na zaklad¢ myslenky Syslové (2017) o vytvofeni modelu kvality ucitele mateiské Skoly

v inspiraci modelu PiSové, et al. (2013) modelu kvality ucitele ciziho jazyka jsem vytvofila

navrh modelu kvality ucitele ciziho jazyka v matefské Skole.
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Schéma €. 3: Model kvality ucitele ciziho jazyka v matetské Skole

Kategorie, které tvofi rozdéleni v ramci vhledu jsou Uvazovani a Jednani, jsou tedy
ponechany z modelu kvality ucitele matetské Skoly. UvaZovani o vzdélavacich situacich je
pfimo zavislé na ditcti a obsahu, ktery bude détem zprostiedkovan. I pfi vyuce ciziho jazyka
je dilezité napojeni se na déti a obsahy vzdélavani a hledat tak optimalni pfistupy, které

umozni byt s ,,dité¢tem v daném obsahu*.

Kromé napojeni je zde ptidan i atribut AngaZovanosti. Silné zaujeti uclitele je jednim
z pfednich podminek vytvofeni motivace, ktera je pfedavana skrze jeho chovani détem.
Kognitivni zaujeti ucitele je zékladnou pii vytvareni vzdélavaciho obsahu, ktery bude pro
déti motivacni. Prvky Napojeni se a Angazovanosti jsou tak v sou¢innosti.

Mezi psychodidaktické aspekty patfi napi. konkretizovani cile, ktery je pfizpisoben
moznostem déti a také navazuje na zvoleny obsah vzdélavani, schopnost vytvaret piilezitosti

kuceni se (ciziho jazka), schopnost zprostfedkovat materidlni didaktické prostfedky
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a pomucky (napf. cizojazyéné ucebnice a knihy, pracovni sesity, obrazky, atd.) a také

gramaticka spravnost cizojazy¢né komunikace ucitele (Syslova, 2017).

Psychosocialni aspekty, které jsou rovnéz zaneseny vtomto modelu, vytvari
intersubjektivitu. Emocionalni vztah k obsahu uceni a kuciteli je v predskolnim véku
klicovy. Pristup ucitele a vytvareni bezpecného klimatu sounalezitosti a divéry jsou zakladni
pti vytvareni vhodnych podminek pro uceni. Jejich kvalita ovliviiuje stav prozivani, jednani
a chovani. V podminkach vyuky ciziho jazyka je psychosocialnim faktorem schopnost
vytvaret prostedi, podporujici uc¢eni a vztah ucitele a ditéte, stejné tak jako vztah mezi détmi
samotnymi. Ucitel by mél odhalovat a respektovat individudlni charakteristiky kazdého
dité¢te a védét jakym zplsobem s nimi pracovat. Dit¢ ma moznost byt svym tvircem
vzdélavaci situace a ucitel ma poskytovat védomi, ze dité je prave tim, kdo tidi své poznani
(agency).

Posledni slozkou, kterd je pievzata z modelu kvality ulitele ciziho jazyka je cizojazycna
komunikacni kompetence. Ta je Syslovou (2017) prezentovéana jako plynulost projevu,
interakce, kvalita vyslovnosti a gramaticka spravnost cizojazy¢né komunikace ucitele, ktera
koreluje s didaktickym aspektem modelu. Kvalita cizojazy¢né kompetence ucitele poklada
zéklady cizojazy¢né kompetence u ditéte. Dle Widlok, et al. (2015, s. 25) by se m¢l ,,zacatek
rozvijeni cizojazy¢né kompetence obsahové, jazykoveé a metodicky orientovat podle potieb
détské komunikace.* Komunika¢ni aspekt spole¢né s vychovnym aspektem spolecenského

styku s ostatnimi poklada zéklady pro vytvoreni multikulturni kompetence.
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4 JAZYKOVE VZDELAVANI UCITELU MATERSKYCH SKOL —
SITUACE V EVROPE

Jazykové vzdélavani uciteld matetskych Skol v Evropé je stale pomérné opomijené, prestoze
je tato odborna ptiprava zasadni pro efektivni dosazeni vytyCenych vychovné-vzdélavacich
cili. Ackoli né¢které vlady stati Evropy povzbuzuji instituce pro vzd€lavani ucitelt
matetskych Skol k vyu€ovani vice nez jednoho jazyka, vétSina uciteld nema dostacujici
uroven znalosti v cilovém jazyce. Dle European Strategic Framework for Educational and
Training (2011) by tak ucitelé méli mit moznost pribézného dalsiho vzdélavani, aby si mohli
udrzet ¢i zkvalitnit své jazykové znalosti a zkuSenosti, které by pfispivaly k novému pohledu

na praxi.

Prvnim cilem zvySovani jazykového povédomi je kultivovat vniméani a rozpoznavani
ruznych zvukil a konceptll v jazyce. Pfestoze se od ucitelit matefskych $kol nemusi nutné
pozadovat, aby byli odbornymi lingvisty, vzdélavaci programy pro ulitele by v idealnim
pripadé mély zahrnovat jazykové kurzy, které jim umozni dosahnout alespoii urovné B2
podle referen¢niho ramce pro jazyky (SERR). V ptipad¢ jazykové expozice by tak mél byt
ucitel dostatecné sebevédomy a plynule hovofit v cilovém jazyce, aby mohl spontanné
a spravné mluvit s ditétem. Vzdélavaci a Skolici programy by mély zahrnovat moduly, jako
jsou jazykové kurzy, pedagogika piedskolniho v€ku, metodika a didaktika vyuky ciziho
jazyka a stdze v cizich zemich. Mobillita je pokladana za nezbytnost kazdého vzdélavaciho

programu, ktery se zamétuje na vyuku ciziho jazyka.

Dle Widlok, et al. (2010) by vzd¢lavani uciteld mélo byt vzdy védecky fundované. Ziskané
dovednosti by mély vychazet zindividudlnich potfeb ucitel, aby je bylo mozné
implementovat do jejich praxe. ,,Dalsi vzdélavani je uspésné teprve tehdy, kdyZ nové ziskané
znalosti a dovednosti vplynou do béZzného vSedniho Zivota. Pfedpokladem k tomu je, aby byl
obsah dalsiho vzdélavani relevantni pro praxi a orientovany na praktické jednani* (Widlok,
et al., 2010, s. 20). Potfeba systematického rozsifovani vzdélani (véetné cizojazycného) by
méla vychazet ze samotnych ucitelt a potfeby provadét pravidelné aktualizaci a rozSifeni
jejich dosavadnich znalosti a dovednosti. Dalsi vzdélavani poskytuje nejen rozsiteni téchto
znalosti a dovednosti, ale také vybizi ulitele k provadeéni sebereflexe jejich pedagogické
¢innosti a nalezeni motivace k naslednému samostatnému vzdélavani. Zakladnim

predpokladem pro toto vzdelavani je vlastni zajem a angazovanost ucitele. Toto vzdélavani
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ma také socidlni kontext, kdy dochézi k predavani nabytych zkuSenosti v pedagogickém

kolektivu a zaroven funguje jako stimul pro ty, ktefi tak jesté neucinili.

V roce 2004 vznikl dokument, zabyvajici se pocatecnim a dalSim vzdélavanim ucitel cizich
jazyku v kontextu primarniho, sekundarniho vzdélavani a vzdelavani dospélych s ndzvem
European Profile for Language Teacher Education. Dokument nabizi referencni rdmec pro
tviirce politiky jazykového vzdélavani a ucitelt budoucich ucitelii ciziho jazyka v Evropé.
Dokument navrhuje evropsky profil vzdélavani ucitela ciziho jazyka 21. stoleti. Mimo jiné
se zabyva strukturou vzdélavani uciteldi, znalostmi a porozuménim cizim jazyktm,

rozmanitosti strategii a dovednosti a druhy hodnot, které by méla vyuka podporovat.
Vzdélavani ucitelt ciziho jazyka by mélo obsahovat tyto elementy z oblasti struktury:
e kurikulum, které integruje akademické studium a praktické zkuSenosti uceni,
e flexibilni a modulédrni poskytovani pocate¢niho a dalSiho vzdélavani,
e explicitni rAmec pro pedagogickou praxi,
e praci s mentorem a pochopeni pfinosu mentoringu,
e zkuSenosti s interkulturnim a multikulturnim prostfednim,
e Ucast na zahrani¢nich projektech, navstévach a vyménnych pobytech,
e pracovni staZ v zemi, kde je cizi jazyk ufednim,
e prubézné vzdélavani pedagogickych pracovnikd, atd.
Z oblasti znalosti a porozuméni cizim jazykiim by se mélo jednat o:
e Skoleni v metodikéach vyuky jazykd,
e Skoleni v oblasti informacnich a komunikaénich technologii pro vyuZiti ve tfid¢,

e Skoleni v uplatiovani riznych hodnoticich postupli a zplsobii zaznamenavani

pokroku, atd.
V oblasti strategii a dovednosti je diraz kladen na:

e Skoleni o zpisobech pfizptisobeni vyukovych pfistupti vzdélavacimu kontextu

a individualnim potiebach ucicich se,
e Skoleni v oblasti metod vyuky,

e Skoleni o zptsobech jak udrZet a posilit trvalou osobni jazykovou zptsobilost atd.
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Oblast hodnot se zaméfuje na:
e oblast socicalnich a kulturnich hodnot,
e Skoleni v rozmanitosti jazyki a kultur,
e Skoleni o diilezitosti vyuky a u€eni o cizich jazycich,

e Skoleni o dulezitosti celozivotniho vzdélavani (Kelly, 2004).

Tento dokument by se mohl stat inspiraci pro zformovéani Skolicich postupli ucitelit
matetskych skol, ktefi budou pulsobit také jako ucitelé ciziho jazyka. Z profilu 40 klic¢ovych
prvkl v kurzech vzdélavani by mnohé mohly byt implementovany do piipravy budoucich
ucitelt matetskych skol, poptipad€ se zde nachdzi také tipy na kurzy, které mohou ucitelé

vyhledat z vlastni iniciativy.

V podminkach navySovani cizojazy¢nych znalosti je nékolika dokumenty a koncepcemi
(napt. The Training of Teachers of a Foreign Language: Developments in Europe, Common
European Principles for Teacher Competences and Qualifications, Bolonisky proces?, atd.)
podporovana mobilita studentl, kterd se sice uskuteciiuje v pribchu studia napt. v ramci
Erasmu programu, avSak praxe cizojazy¢ného vzdélavani v matefské Skole obvykle nebyva
naplni tohoto vyménného pobytu. Dle dokumentu Common European Principles for
Teacher Competences and Qualifications (2010) je mobilita dokonce shledavana jako
ustfedni soucasti programli pocatecniho a dalSiho vzdélavani ucitell, kterd vede
k profesnimu rozvoji. Zajimavym napadem v rdmci mobility je také 1 prostupnost mezi
riznymi urovnémi vzdélavani a smérem k rliiznym profesim v ramci vzdélavaciho sektoru.
Zrealizovani tohoto ndvrhu by bylo bezesporu obohacujici zkuSenosti pro vSechny
zucCastnéné strany. V ramci pienosu zkuSenosti a vyzkousSeni si novych roli by ucitelé 1épe

pochopili proces osvojovani si ciziho jazyka u déti a zaka.

4.1 Systém jazykového vzdélavani ve vybranych evropskych zemich

Murphy (2016) uvadi, Ze pfestoze jsou rliznymi organizacemi a vyzkumy poskytovany
informace z oblasti cizojazy¢né vyuky napii¢ vSemi vzdélavacimi stupni, v podminkach
pfedskolniho vzdélavani jsou nékteré druhy informaci nedostacujici. Tato nedostate¢nost se

tyka predevsim zjisténich z oblasti kvalifikovanosti ucitell, miry a kvality implementace

2 Bolonisky proces je dohoda 47 stat, které usiluji o vytvofeni a rozvijeni Evropského prostoru
vysokoskolského vzdélavani, mimo jiné prostfednictvim mobilit studentl a akademiktt (MSMT, 2020).
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programu CLIL? nebo poskytovani riiznych statistickych dat. Mnohé zemé nedisponuji daty,
které by podavaly obraz o dohodnutych postupech ¢i jednotnosti ptistupu k seznamovani
déti s anglictinou ¢i zavedenymi ukazateli uspéchu tohoto cizojazy¢ného pusobeni. Blizsi
informace o cizojazy¢ném vzdélavani v predskolnim véku se tak jevi jako dlouhodobé bilé
misto na map¢ predSkolniho vzdélavani. Nize je uveden piehled nékterych vyzkumi
pfiblizujici situaci cizojazy¢ného vzdélavani v predSkolnim vzdéldvani ve vybranych
evropskych zemich v doplnéni se systémem ptipravy na cizojazy¢né vzdélavani v matetské

Skole ve vybranych evropskych zemich.

4.1.1 Bulharsko

Predskolni vzdélavani a péce je pro déti od narozeni do tii let fizeno mistnimi Gfady a neni
soucasti odpovédnosti statu. Ve véku od tfi do sedmi let spadd tato péce a vzdelavani pod
Ministersvo Skolstvi a védy ¢i pod obecni nebo soukromy sektor (European Commission,
2019a). Od roku 2002 je posledni rok ptedskolniho vzdélavani povinnym. Cilem
predskolniho vzd€lavani v Bulharsku je rozvijet dovednosti a motivaci déti ucit se, zajistit
hladky ptechod do primarniho vzdé€lavani, ptipravit déti na celozivotni u€eni a rozvijet jejich
potencidl. Od uciteld pisobicich v matetské Skole je vyZadovéano, aby ziskali potfebné
vzdélani a odbornou kvalifikaci a kompetence. Kvalifikovani ucitelé musi mit
vysokoskolské vzdélani. Vzdélani mohou ziskat v nasledujcich oblastech: Vzdélavani,
PtedSkolni vzdélavani a cizi jazyk, Pfedskolni vzdélavani a vzdélavani pro zakladni Skoly

(World Bank, 2013).

Zvlasté zajimavym oborem je obor Predskolni pedagogika a cizi jazyk, ktery nabizi
pedagogicka fakulta Paisii Hilendarski na Plodivské univerzité nebo univerzita St. Klimenta
Ohridski. Tento obor je studentim nabizen od roku 1996. Obor odrazi potiebu
kvalifikovanosti pfedskolnich uditelti, ktefi kromé& bézné pedagogické prace ovladaji také
ranou vyuku cizich jazykti. Obor zahrnuje ptredméty jako pedagogika, psychologie,
technologie v hlavnich oblastech ptedskolniho vzdélavani a fizeni matetské Skoly. V oblasti
ciziho jazyka jsou to pfedméty cizi jazyk 1 — 3, metodika ciziho jazyka a konverzace v cizim
jazyce. V pribéhu studia je zajisténo vzdélavani v oblasti cizich jazykl, pfevazné anglictiny.
Cizojazy¢na slozka vzdélavani zahrnuje ptiblizné 360 hodin studia. Toto vzdelavani trva
8 semestrl (4 roky), po nichz absolventi slozi statni zkouSku a obh4ji diplomovou préci.

Zavérecna zkouska se skladé z predskolni pedagogiky a zkousky z ptislusného ciziho jazyka

3 CLIL (Content and Language Integrated Learning) je integrovana vyuka pfedmétu a ciziho jazyka.
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(nejcastéji angliiny). Absolventi tohoto oboru jsou zpusobili k vyuce déti predskolniho
véku ve statnich, soukromych, specializovanych détskych zatizenich, jakoz i k vyuce cizich
jazyka, a to anglictiny, némciny, francouzstiny, Spanélstiny, italStiny nebo rustiny (Engels-
Kritidis, 2017). Po absolvovani tohoto bakalarského oboru témét vSichni absolventi
pokracuji v magisterském studijnim programu. Absolventi mohou pokracovat
v magisterském studiu jiné oblasti a je jim tak poskytnuta dalSi pedagogicka kvalifikace
za ucelem rozsiteni jejich odborné znalosti a plisobnosti. Tim miize byt napi. obor logopedie,
specidlni pedagogiky nebo pokracovat na Fakulté klasické a nové filologie (v piipadé

univerzity St. Klimenta Ohridski).

Dalsi vzdélavani neni oficidlné regulovano zavedenymi standardy a pozadavky.
Zakon o vefejném vzdélavani stanovuje, Ze mateiské Skoly jsou povéteny k vytvareni
podminek a piileZitosti k neustalému profesnimu rozvoji a organizované form¢ uceni
a samostudia. Kvalifika¢ni rast se tykd nepfetrzitého Skoleni zaméfeného na zlepSovani
poskytovani sluzeb a je realizovano ve tfech etapach: na tirovni $koly, okresu a narodni
urovni. Cilem kvalifikacnich aktivit na urovni Skoly je zlep$it odborné dovednosti

pedagogickych pracovniki a rozvijet jejich profesni hodnoty.

Reditel $koly je zodpovédny za organizovani aktivit na zvySovani kvalifikace
pedagogickych pracovnikil. ZvySovani kvalifikace miize probihat za podpory univerzit nebo
specializovanych vzdélavacich instituci. V Bulharsku spada finan¢ni odpovédnost za takové

programy pod Skoly, které jej vyZaduji (World Bank, 2013).

4.1.2 Finsko

Vzdélavani a péce v raném détstvi (ECEC — Early Childhood Education and Care) je
ve Finsku zaloZeno na integrovaném ptistupu ke vzdélavani a péci, tzv. modelu ,,educare.
Posledni ro¢nik ptedskolniho vzdélavani se stal povinnym od roku 2015. U¢itelé plisobici
v matefskych Skoldch musi disponovat vysokoskolskym pedagogickym vzdélanim
(bakalaiskym), avSak v povinném piedSkolnim roce musi mit ucitelky jiz magistersky titul.
Nérodni kurikulum pro pfedskolni vzdélavani definuje pét oblasti uceni, které popisuji cile
a obsah pedagogickych aktivit. Patfi mezi né: Bohaty svét jazykli, Rzné formy vyjadieni
se, J& a naSe komunita, Zkoumani interakce s mym prostfedim, Rist, pohyb a vyvoj
(European Commission, 2020a). Témata raznych vzd€lavacich oblasti se kombinuji

v zavislosti na schopnostech a zajmu déti.
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Jiz z vy¢tu oblasti je patrné, ze finské predskolni vzdélavani vyjadiuje podporu rozvoje
jazykovych a kulturnich identit a sebetcty. Podpora vicejazy€nosti jiz od ptedskolniho véku
by méla byt dobfe napldnovéna a ucitelé by méli spolupracovat srodi¢i na planu
systematické podpory ciziho jazyka v domécim prostiedi. V dasledku toho, Ze na zakladni
Skole patii rozvijeni cizojazy¢né kompetence (nejvice anglitiny) mezi prioritni, je tento
diraz kladen na pfedSkolni vzdélavani napt. prostfednictvim metody plného jazykového
ponoieni (fotal immersion). Tento pfistup k vyuce ciziho jazyka patii ve Finsku mezi
nejcastéjsi. V podminkéch zakladni skoly mluvime o metodé CLIL (Content and Language
Integrated Learning), kdy je ucivo riiznych predméti vyucovano v angli¢ting. Dité si tak
osvojuje znalosti a dovednosti obou predméti soucasné. V predskolnich zafizenich ve
Finsku je metoda ponoreni realizovéna s détmi mezi tfetim a Sestym rokem (Nuolijirvi,

2011).

Budouci ucitelé¢ matetskych §kol mohou byt vzdeélavani napf. na univerzité Jyvéskyld, ktera
nabizi bakalaisky obor PredSkolni vzd€lavani. Tento obor nabizi mezi svymi predméty
Multilingvistickou interakci (Monikielinen vuorovaikutus). Kurz je realizovan v anglictiné
a Svédsting (Svédstina je druhy oficialni jazyk Finska) a jeho absolvovanim ziskaji studenti
4 ECTS. Obsahem kurzu je ziskavani jazykovych znalosti, komunikace, interakce
v multilingvistickeé tfid¢ a prace s odbornymi cizojazy¢nymi texty. Absolvovanim pfedmétu
by student mél aktivné a schopné vyuzZivat své komunikaéni a jazykové dovednosti,
vykonavat pedagogickou ¢innost v cizim jazyce a umét napsat souvisly a srozumitelny text
v anglictiné nebo Svédsting, vztahujici se k jeho oboru. Komunika¢ni dovednost by mél
prokézat v akademickém profesnim kontextu. Diiraz je také kladen na schopnost vyuzivat

jazykové pomucky a zdroje.

4.1.3 Francie

Ve Francii mé pfedSkolni vzdélavani silnou pozici. Ta je ddna vysokou zaméstnanosti matek,
tak také pojetim pfedskolniho vzdélavani jako soucasti formovani jedince. Déti dochdzi bud’
do jesli (créches) nebo v malych domécich skupinach se Skolenymi peCovatelkami (RAM —
relais des assistantes maternelles). Déti ve véku od dvou do Sesti let navstévuji matefské
Skoly (école maternelle). Matetské Skoly jsou chapany jako celek s primarnim vzdélavanim,
proto ucitelé matefskych Skol musi disponovat stejnou kvalifikaci jako ucitelé v primarnim,
tj. magisterskou ptipravou. Ptestoze je pfedskolni vzd€lavani nepovinné, participace déti
v mateiskych Skolach dosahuje témer 99 %. Predskolni vzdélavani je orientované

na vsestranny rozvoj déti a na jejich pripravu na zékladni skolu, déti se zde uc¢i elementarnim
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dovednostem — psani, ¢teni a pocitani (Priicha, 2017). V soucasné dob¢ ve Francii neexistuje
zadna vnitrostatni politika v oblasti jazykového vzdélavani pro predskolni zatizeni, ackoli
Ministerstvo Skolstvi podporuje vyuku cizich jazykl (nejcastéji anglictiny) v piedskolnich
zafizenich prostfednictvim pouzivani pisni, rymil a jednoduchych ptekladl jako piipravu
vyuky ciziho jazyka na zdkladnim vzdélavani. VSechny programy vyuky ciziho jazyka
v predskolnim vzdélavani jsou odkazany na individudlni iniciativu téchto zafizeni (Halimi,

2012).

Zajimavou vyjimkou se stala situace na pfelomu roku 2011 a 2012. Na popud starosty
jednoho patizského obvodu byla v sedmi statnich predskolnich zafizenich zavedena
angli¢tina. Britska rada byla vyzvana, aby béhem roku poskytla uc¢itelim dva kratké kurzy
dalsiho vzdélavani. Kazdy kurz trval pouze deset hodin a ztcastnilo se jich celkem 25 ucitelii
(z kazdé skoly v okrese jeden nebo vice). Potfeby kurzil byly upraveny na zakladé dotazniku,
ktery zjistoval troven anglictiny ucastnikli, zkusenosti s vyukou ciziho jazyka, znalosti
metodiky, vyucovacich poteb, motivaci a postoje k rané vyuce jazyka. Potieby ucitelti byly
Siroké a existovaly velké rozdily, pokud jde o sebehodnoceni anglické kompetence, které se
pohybovalo od urovné A2 po C2. Dalsimi rozdily byla kariérni faze, pfedchozi Skoleni
a zkuSenosti s pouzivanim angli¢tiny ve tfidé s détmi predskolniho véku. Ugastnici ale
vyjadfili pozitivni postoje k vyhodam rané vyuky ciziho jazyka v matetské Skole. Kurzu se
zucastnili také feditelé, ktefi pfestoZze neplanuji realizovat vyuku anglického jazyka, chté;i
porozumét tomu, jak bude toto vyucovani probihat. Kurz byl zaméfen na zdokonaleni
anglictiny a vyucovacich metod ciziho jazyka. Absolvovani kurzu pfispélo k ptistupu
zaloZzeném na spolupraci celé Skoly a stanoveni priorit z analyzy potieb, kterd sledovala
potfebu zavedeni cizojazy¢ného vzdélavani. Témi byly nejcastéji otazky jak vytvorit
pfirozené anglicky mluvici prostfedi ve tfidé pomoci détské feci. Dale jak poskytnout dobry
model anglické vyslovnosti a jak pldnovat a propojovat aktivity s francouzskymi
pfedskolnimi vzdélavacimi programy. Cilem kurzu bylo roz$ifit stavajici znalosti
a zkuSenosti uciteli a seznamit je s pristupy, které se v soucasné¢ dobé& pouzivaji. Tim
hlavnim cilem byla v§ak moznost ukazat integraci angli¢tiny do ucebnich osnov. Navzdory
kratkému trvani kurzu a riznym profilim ucastnikli byla zpétnad vazba na konci kurzu
pozitivni, a to pfevazné v ziskani sebejistoty ve vyuce. Negativem, které ucitelé nejcastéji

zminovali bylo kratké trvani kurzu (Murphy, 2016).

Vzdélavani budoucich uctiteld mateiskych Skol od roku 1992 proslo zménami. Pied rokem

1992 byli ucitelé¢ matetskych Skol Skoleni oddélen¢ od ucitelti zakladnich Skol. Po ziskani
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sttedoskolského vysvédCeni se budouci studenti zapsali na dvoulety profesni kurz
v postsekundarnich Skolach. Absolventi tohoto studia byli kvalifikovani pouze pro ptsobeni
v matetskych Skolach. Od roku 1992 je systém vzdélavani budoucich ucitel matetskych
a zakladnich Skol integrovan. Pro ob¢ skupiny ucitelit je vyzadovano trileté studium,
po kterém nasleduje odborna priprava uciteltl, ktera trva dva roky. U¢itelé matetrskych skol
tak musi absolvovat pétileté studium stejné tak jako ucitelé zékladniho vzd€lavani.
Tyto pozadavky kvalifikovanosti patii mezi nejvyssi v oblasti predSkolniho vzdélavani
v zemich OECD. Ucitelé tak mohou ptisobit jak na zakladnich Skolach, tak také
v mateiskych v jakékoli fazi své kariéry (Kaga, 2007). Budouci ucitelé mohou studovat napft.
na L’Université Jean Moulin v Lyonu. Univerzita nabizi magistersky program, ve kterém je
jazykové vzdélavani obsazeno v pfedmétech Didaktika ciziho jazyka a Cizi jazyk
(angli¢tina). Cizojazyené vzd&lavani je zakomponovano v pribéhu celého studia. Casova

dotace téchto predmétt je 85 hodin.

4.1.4 Island

Predskolni vzdélavani je na Islandu poskytovano détem od jednoho do Sesti let. Déti
navstévuji predskolni centra (Leiksskoli), kterd spadaji do odpovédnosti Ministerstva
Skolstvi. Islandské ptredSkolni vzdélavani zaujima holisticky pfistup ke vzdélavani a péci
o d¢ti, jehoz cilem je podpora pohody a uceni se hrou. Vzdélavaci politika islandskych
piedskolnich zafizeni je zaloZena na Sesti zakladnich pilifich, které jsou rozpracovany
v ptiru¢ce National Curriculum Guide. Mezi tyto zakladni pilife patii: gramotnost,
udrzitelnost, zdravi a dobré Zzivotni podminky, demokracie a lidskd prava, rovnost
a tvorivost. Island je jednou ze zemi OECD, kterd do svého vzdélavaciho systému investuje
nejvice. Vydaje na vSechny stupné vzdelavani patfi mezi nejvyssi v Evropé (European
Commission, 2019¢). Utednimi jazyky jsou islandstina a od roku 2011 také znakovy jazyk
neslySicich. Ve Skolach se kromé islandsStiny mluvi také anglicky a dansky. Déti
predskolniho véku, které maji jednoho nebo oba rodice odlisné narodnosti je jen ve mésté
Reykjavik pies 18 %. Proto patii mezi prioritni, aby uz ptedSkolni vzdélavani déti odrazelo
tuto kulturni a jazykovou rozmanitost. Na tyto déti je v piedSkolnich zatfizenich pohliZeno
jako na pfinos, ktery obohacuje Skolni prostiedi a vytvaii pfilezitost pro ostatni ucit se
riznym kulturam a jazykim. M¢ésto Reykjavik vydalo strategicky dokument v oblasti
multikulturniho vzdélavani a volného ¢asu pro predskolni zatizeni, zakladni a mimoSkolni

aktivity. Hlavnim cilem je poskytnout multikulturni uceni a vyucovani pro vSechny déti
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a rozvijet aktivni bilingvismus, kde si déti udrzuji svij domovsky jazyk, a zaroven se uci

islandsky jako druhy jazyk.

Jednou z vysokych Skol, které ptipravuji budouci ucitele na bilingvni prostfedi matetské
Skoly je University of Iceland v Reykjaviku a jeji obor Pfedskolni edukace (Leikskolafreeoi).
Tento obor nabizi predmét Vyuka anglictiny pro déti predsSkolniho véku (Enskukennsla fyrir
unga byrjendur). Studenti se vkurzu seznami s vyvojovymi charakteristikami déti
predskolniho véku, pfistupy a technikami vyuky, s cili ndrodniho kurikula, s receptivnimi
a produktivnimi dovednostmi jazyka, s pisnémi, hrami, dramatizaci a kreaktivnimi
aktivitami, pfispivajicimi k osvojovani si anglitiny. Dale se seznamuji s vhodnymi
uéebnimi materialy, s Evropskym jazykovym portfoliem* a s metodami hodnoceni. Béhem
kurzu musi byt studenti aktivni. Prace v kurzu zahrnuje Cetbu, Ustni a pisemné tkoly,
diskuze, prezentace a projektovou praci. Celkové kreditové ohodnoceni predmétu (12
ECTS) se sklada z 10 ECTS na ptfimé ucasti na vyuce a 2 ECTS zastavd vypracovani
zaznamu pozorovani z praxe. Studenti na konci kurzu musi prokézat znalosti a porozuméni
ptfistuplim cizojazy¢né vyuky, vedouci k dal$im uUspéchiim v cizojazyéném studiu déti
a prokdzat porozuméni principtim, které jsou zédkladem pro uspéSnou vyuku jazyka. Déle
schopnost vyhodnotit cile, materidly a pristupy k uspokojeni riiznych potieb v kolektivu se
smiSenymi dovednostmi a nakonec prokazat znalosti a pochopeni metod hodnoceni

vhodnych pro déti predSkolniho véku.

V zakladnim vzdélavani je anglictina povinnym pfedmétem od 9 let. Od 10 let je do kurikula
zaélénéna také povinna vyuka druhého ciziho jazyka. Zaci mohou vybirat mezi dénstinou,
norstinou ¢i §védstinou. V 17 letech se pfidava povinna vyuka tietiho ciziho jazyka. Tato
povinnost ucit se simultdnné tfi jazyky trva ale pouze rok. Od 18 do 20 zlistdva povinnost

ucit se pouze jeden cizi jazyk (European Commission, 2017).

4.1.5 Italie

PtedSkolni vzdélavani je v Italii nepovinné a vSichni ucitelé musi mit ze zdkona nejméné
bakalafsky titul v oblasti pedagogiky. Ucitelé matefskych S§kol ziskavaji své vzdélani
v oboru pedagogiky pro zakladni skoly. Italské vzdélavani je rozdéleno na dve slozky, pro
déti od ti let a pro déti od tii do Sesti let. Déti ve v€ku do tii let navstévuji jesle (Nidi

d’infanzia) a déti od ti1 do Sesti let matetskou skolu (Scuole dell’infanzia). Toto vzdélalavani

4 Evropské jazykové portfolio je oficialnim evropskym dokladem o tom, jak je uZivatelem ovladan cizi jazyk.
Pomaha uvédomit si a zaznamenat aktualni dosaZenou cizojazyénou urovern.
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je soucasti vzdélavaciho systému a spada do plsobnosti Ministerstva Skolstvi. Instituce
poskytujici predskolni vzdélavani mohou byt provozovany také na mistni tirovni, obcemi
a nebo soukromym sektorem (European Commission, 2019b). Mateiské Skoly spadajici pod
Ministerstvo Skolstvi se fidi dle dokumentu Didakticke zasady pro predskolni vzdélavani.
Duraz je kladen na jazykovy a komunika¢ni rozvoj déti spolu s rozvijenim mentalni,

emocionalni a fyzické slozky (Prticha, 2017).

Anglictina je velmi Castym jazykem, ktery byvd zakomponovan do matetskych skol.
Nedavny priuzkum realizovany vyzkumniky Langé, et al. in Murphy (2016) poskytuje
prehled cizojazycné kompetence (anglictiny) u ucitelt matetskych skol v Italii. Vyzkumnou
metodou byl dotaznik, ktery byl administrovan pies 5 000 ucitelim ze statnich i nestatnich
matefskych Skol. Vysledkem byla zjisténi, ze v 50 % vedli cizojazy¢nou vyuku samotni
ucitelé, v t¢met 32 % externi ucitelé, v 15 % externi rodily mluvci a v témet 4 % rodili
mluvéi dobrovolnici. VéEtSina uciteltl disponovala vysokoskolskym vzdélanim v primarnim
vzdelavani nebo piimo v cizich jazycich, pfipadné méli maturitni diplom s odbornou
kvalifikaci na cizi jazyk. Ucitelé se dle vyzkumu zlc€astiiovali pribézné kurzl, zaméfenych
na metodiku vyuky ciziho jazyka. Jejich jazykova uroven se pohybovala v rozmezi od Bl
po C2 SERR (Spole¢ného evropského referenéniho ramce). Vyzkum odhalil také pozitivni
¢isla tykajici se implementovani cizojazyéného vzdélavani, kterého dosahlo 85 % ze vSech
zkoumanych Skol. VétSina Skol uvedla zavedeni cizojazyéné vyuky ve véku kolem péti let,
pfi ptiblizné expozici 30 minut za tyden. Povaha tohoto cizojazy¢ného plisobeni je prevazné

zalozena na fikankach, dramatizaci, atd. s vyuZzitim multimédii (Murphy, 2016).

Jednou z univerzit, kterd nabizi vzdélavani pro ucitele matefskych Skol je Universita di
Bolzano. Tato univerzita nabizi magistersky obor Scienzes dla Formazion per | setour
primar (volnym piekladem Primarni pedagogika). Jak bylo zminéno jiz vySe, zajemci
o ucitelstvi v matefské Skole absolvuji stejny studijni program jako pro zékladni Skoly.
V tomto studijnim programu se ucitelé mohou pfipravovat na vyuku anglictiny hned
v nékolika predmétech. Prvnim z nich je jazykovy blok s ndzvem Zaklady didaktiky —
anglictina. Tento blok, ktery je ohodnocen 5 ECTS a je realizovan ve ctvrtém ro¢niku
obsahuje dva predméty. Vyuku anglického jazyka —ivod do analyzy a vyuky ciziho jazyka
a dale Aktivity pro deti predskolniho a mladsiho Skolniho véku se zaméfenim na ustni
dovednosti. V dalSim ro¢niku je jazykovy blok rozdélen na dvé ¢asti. Prvni ¢ast poskytuje

teoretické zaklady, zatimco druhd ¢ast jiz praktickou aplikaci. V tomto bloku se studenti
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seznamuji s pristupy k vyuce ciziho jazyka, u¢ebnimi osnovami, plany lekci, hodnocenim

a materialy TEYL’. Pozadovan4 troveii pro splnéni piedmétii je B2 SERR.

4.1.6 Kypr

Diiraz na cizojazyéné vzd€lavani v piedSkolnich zafizenich na Kypru je patrny
prostiednictvim zafazovani ciziho jazyka do pifedSkolnich vzdé¢lavacich programt.
Nejcasteji zddanym a také nabizenym jazykem je anglictina. Anglicky jazyk ma na Kypru
zvlastni postaveni, protoze historicky patfil Kypr mezi britské kolonie. Na Kypru je po
fectin€ a turecting, anglictina tfetim nejpouzivanéj$im jazykem. Kypr v roce 2010 zahrnul
do ptedskolnich osnov povinnou vyuku angli¢tiny a od reformy roku 2015 se vSechny déti,
navstévujici predskolni zatizeni musi ucit angli¢tinu jiz od 3 let (European Commission,
2019d). Vyucovani anglictiny v piedskolnim vzdélavani na Kypru ma za cil vést k rozvoji
pozitivnich postojit k jazykiim a rozvijeni mezikulturniho povédomi. Pfistup k cizimu
jazyku zde neni ve vyhrazenych hodinach angliCtiny, ale v zahrnuti jazyka do celého dne
prostfednictvim rutinnich ¢innosti, pozdravii apod. VSichni ulitelé musi disponovat
vysokoskolskym vzdélanim, minimalné vSak bakalarskym, pfi kterém ziskaji absolventi
kvalifikaci BEd (Bachelor of Education) pfi studiu trvajicim 4 roky. Hlavnim cilem je
umoznit ditéti pravidelnou a systematickou komunikaci v anglictiné. Vyzkumy (loannou-
Georgiou, 2015, in Mourdo, S. & Lourengo, 2016) dokazuji, Ze navzdory pocatecnim
obavam ohledné¢ implementace jazykového programu do piedskolniho vzdélavani, byli
ucitelé nadSeni ohledné vysledkil a rozvoje déti. Ucitelé poukazovali na to, Ze ackoli byla
role ucitele anglictiny zpocatku narocnd, nyni se citi vice seb¢jistéji diky odborné jazykové
pripravé a systematické podpoie. U déti byl zjistén pozitivni postoj k jazykiim a obecné

k jazykovému uceni.

Vysoké pedagogické Skoly zatazuji anglictinu do svych sylabli, kde seznamuji studenty
s anglickym jazykem a jeho didaktikou vyuky. Pfikladem mulze byt nejvetsi univerzita na
Kypru — University of Nicosia, ktera poskytuje studentim kurz (Teaching English as a
Foreign Language 1), ktery podava studentim piehled o teoretickych a praktickych
pfistupech k vyuce ciziho jazyka. Seznamuje studenty se socidlnimi a psychologickymi
pohledy na osvojovani si prvniho a druhého jazyka, aby bylo poskytnuto pochopeni u¢ebnich

specifik déti predSkolniho véku. Diskutovéana je také hypotéza kritického obdobi a teorie

S TEYL (Teaching English to Young Learners) je kurz uréen pro uditele a zdjemce, jehoZ cilem je se seznamit
s teorif a praxi vyuky anglictiny déti od 3 do 10 let.
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socialniho konstruktivismu. Na zaklad€ riznych teoretickych perspektiv studenti analyzuji
vyvoj kurikul, v€éetné navrzeni sylabu a metodiky vyuky. Studenti také zkoumaji a kriticky
hodnoti publikované zdroje zaméfené na ranou vyuku ciziho jazyka. Pozornost je vénovana
1 zptsobu hodnoceni cizojazycné kompetence u déti predSkolniho véku. Kurz je zaméten na
rozvoj ucitelit jako reflexivnich a vnimavych praktikii. Tento kurz patii mezi povinné
pfedméty, trva semestr a absolventi ziskaji 6 ECTS. Na tento kurz je navazano dalS$im
kurzem (Teaching English as a Foreign Language II), ktery se zaméiuje vice na metodiku
vyuky anglického jazyka. Stavi na zdsadéach, z nichz vychazi Siroka Skala ptistupti a technik
vyuky jazykl. Zahrnuje témata jako aktivity ve tfide, pfedmét cizojazy¢ného vyucovani,
management tfidy, analyza jazyka, uCeni gramatiky a lexika, produktivni a receptivni
dovednosti a vyuzivani technologie. Kurz trva jeden semestr a jeho absolvovanim ziskaji
studenti 6 ECTS. Oba kurzy jsou spojeny s ovéfenim ziskanych znalosti a dovednosti

v praxi. Tyto kurzy jsou nabizeny v ramci volitelnych predmét.

4.1.7 Malta

Na Malt¢ je péce pro déti od 3 mésicti do 2 let a 9 mésicii poskytovana stiedisky péce o déti.
Péce pro déti od 2 let a 9 mésici do 4 let a 9 mésich je zabezpecovana matetskymi Skolami.
Vlada podporuje nazor, Ze na rané détstvi je tfeba nahlizet jako na dlleZitou fazi Zivota
a nikoli pouze jako na ptipravu na dospély zivot. Vzdélavani a péce v raném détstvi maji pro
maltskou spolecnost Ustfedni vyznam. Vlada zajistuje, aby byly k dispozici sluzby
podporujici holisticky vyvoj a pohodu déti i jejich rodin. Poskytovani péce o déti spojuje
aspekty péce a vzdélavani s cilem stimulovat a posilovat emocni, socidlni a vzdélavaci
rozvoj déti. Cilem je rovnéz usnadnit udrZovani rovnovahy mezi praci a rodinou, a tim
prispét k podpofte socialni soudrznosti. V roce 2014 tak vlada zavedla bezplatné poskytovani
péce o déti vSem rodic¢lm, ktefi jsou zaméstnani nebo se vzdélavaji (European Commission,

2018).

Malta patii spolecné€ s Kyprem a Polskem k zemim, kde je vyuka ciziho jazyka povinna jiZ
v predSkolnim veéku. VSechny déti se zacinaji ucit anglictinu jako povinny pfedmét od 5 let.
Nérodni vzdélavaci program (2012) uvadi, ze hlavnim cilem vyuky anglického jazyka na
Skolach je poskytovat piistup k témef univerzalnim znalostem a kulture. Kromé maltstiny je
ufednim jazykem také angli¢tina. Dle Narodniho vzdélavaciho programu (2012) se maltsky
déti uci pro posileni smyslu identity, zatimco vyuka a u€eni angli¢tiny posiluje osvojeni si

dilezitého mezinarodniho komunikacniho jazyka.
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Ptiprava budoucich uciteli matef'skych Skol se muze realizovat napf. na L-Universita ta‘
Malta. Tato univerzita nabizi bakalatsky obor Pfedskolni vzdélavani, trvajici 3 roky. VSichni
uchazec¢i o studium musi absolvovat testy odborné zpiisobilosti v maltstiné a anglicting.
V predmétu Enjoy English in the Early Years, ktery spadd mezi povinné predméty a je
ohodnocen 4 ECTS, se studenti seznamuji s pfistupy podpory pozitivniho postoje
k angli¢tiné u déti predSkolniho véku. V tomto predmétu jsou predstavovany nékteré
principy zavadéni anglictiny jako ciziho jazyka a dale jsou zde diskutovany aktivity a
prilezitosti k jeho uceni. Cilem piedmétu je zvysit povédomi studentli o jejich vlastnim
pouzivani jazyka a jejich postojich k angli¢tiné a predstavit zasady souvisejici s vyukou
anglictiny. Dale predstavit studentim aktivity a strategie, které mohou détem pomoci
rozvijet a udrzovat pozitivni postoje vici anglitiné a podporovat studenty pii piipraveé
aktivit a poskytovani vzdéldvacich nabidek pro rozvoj rané gramotnosti.
Mezi vystupy tohoto pfedmétu patii ziskani znalosti, porozuméni a dovednosti v oblasti
cizojazy¢ného vzdélavani. Na konci studia si tak bude student uvédomovat socialni, osobni
a kontextové faktory, které ovlivituji studium jazyka a gramotnosti. Bude si védom svych
ocekavani a postojii k pouzivani a uceni se anglictiny a bude umét volit vhodné aktivity
a identifikovat pfileZitosti pro rozvoj uceni anglictiny. Mezi ziskané schopnosti u studenta
patii 1 pldnovani a navrhovani Cinnosti, podporovani jazyka a schopnost volby vhodnych

prostiedktli a pomtcek, ptispivajicich k uceni se v radostném prostiedi.

4.1.8 Polsko

Predskolni vzdélavani je v Polsku soucasti narodniho vzdelavaciho systému a je fizeno
Ministerstvem narodniho vzdélavani. Rané vzdelavani a péce o déti od Sesti mésict do tii
let je zajiStovéana jeslemi (ztobky) nebo détskymi kluby (klub dziecigcy). PredSkolni
vzdélavani od tfi do Sesti let se organizuje v ptedskole (przedszkole). PfedSkoly jsou
vétSinou statni, ale mohou byt i soukromé ¢i cirkevni (Pricha, 2017). Obsah a cile
predskolniho vzdélavani jsou vymezeny v dokumentu Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego, platného od roku 2017, ktery je vysledkem reformy, ktera mimo to ovlivnila
vék vstupu do zékladniho vzdélavani, které zacina az v sedmi letech. VSechny déti ve véku
Sesti let musi navstévovat posledni ro¢nik ptedskoly, aby si osvojily zdkladni dovednosti

pred vstupem do skoly.
Polsko se v roce 2014 pfipojilo k zemim podporujici rany zacatek vyuky ciziho jazyka jeho
povinnym zavedenim do kurikula matetskych Skol. Tuto skute¢nost promitlo Ministerstvo

narodniho vzdélavani v nové sestaveném kurikulu pro ptedSkolni vzdélavani, kde se objevila
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nova vzdélavaci oblast — Priprava déti na pouzivani moderniho ciziho jazyka. Tato zména
ale znamenala pfenastaveni optimalni kvalifika¢ni rovné u samotnych ucitelti matei'skych
Skol. Proto rozhodnuti ministerstva z roku 2017 specifikuje pozadavky na kvalifikovanost
ucitelii ciziho jazyka na konkrétnich stupnich vzdélavani, véetné pfedskolniho. Podle tohoto
rozhodnuti ma kvalifikaci k vyuce cizich jazyka v matetskych a zédkladnich Skoléch osoba,

ktera uspésné ukoncila:

- magisterské studium, obor filologie se specializaci na dany cizi jazyk nebo aplikovanou

lingvistiku v daném cizim jazyce s pedagogickou specializaci;

- magisterské studium v zemi, v nizZ je dany jazyk ufednim jazykem a absolvovala zaroven

pedagogickou piipravu.
- Magisterské studium v libovolném oboru, ale musi disponovat:

a) osvédéenim o zkouSce v daném cizim jazyce na pokroCilé nebo plynulé urovni

a absolvovala pedagogickou piipravu;
b) osvédceni o absolvovani statni zkousky v daném cizim jazyce;

- vysokoskolské vzdélani v oblasti ciziho jazyka (Minister Edukacji Narodowej, 2017).

Rozhodnuti udava jesté dalSich osm bodu s Sesti podbody, které upravuji kvalifikaci ucitela.
Vzhledem ktomu, Ze jen malo uditeld splhovalo pravé tyto pozadavky, ustanovilo
ministerstvo pfechodné obdobi trvajici do 31. srpna 2020, ve kterém bude jest¢ mozné
realizovat cizojazycnou vyuku bez pozadované kvalifikace. Toto obdobi slouZi ale primarné
pro doplnéni vzdélani ucitelli tak, aby mohli v souladu se zdkonem piisobit jako ucitelé

ciziho jazyka v matetské Skole 1 nadale.

Rozhodnuti ministerstva konci seznamem zkousek povrzujicich kvalifikaci pro vyuku cizich

jazykd, kterymi ucitelé mohou disponovat a které jsou staitem uznavané. Patii mezi né:

a) ,First Certificate in English (FCE) také pod ndzvem Cambridge English: First
s hodnocenim A, B nebo C. Cambridge Assessment English (diive Cambridge

English Language Assessment nebo University of Cambridge ESOL Examination),

b) International English Language Testing System (IELTS) — se skore 5,0-6,0 bodu,
Cambridge Assessment English (dfive Cambridge English Language Assessment



UTB

ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

¢)

d)

e)

g)

h)

nebo University of Cambridge ESOL Examinations), British Council, IDP IELTS

Australia,

Aptis (ve verzi General, Advanced nebo for Teachers) — s obecnym vysledkem B2,

v plné pocitacové 5-modelové verzi, certifikované British Council,

Test of English as a Foreign Language (TOEFL) — Educational Testing Service
(ETS):

—1BT (internetova verze) — s celkovym minimalnim skoére 57 bodi,

— CBT (pocitatova verze) — minimum 173 bodli a dalSich miniméln¢ 3,5 bodi

z pisemné prace (TWE) nebo minimaln¢ 50 body z stni zkousky (TSE),

— PBT (tradni¢ni verze) — minimum 500 bodi a dal§ich minimalné 3,5 bodu z pisemné

prace (TWE) nebo minimalné 50 body z ustni zkousky (TSE).

City & Guilds Level 1 Certificate in ESOL International (reading, writing and
listening) Communicator (B2) 500/1765/2 také pod nazvem: City & Guilds
International ESOL (IESOL) — urovei ,,Communicator” véetné City & Guilds Level
1 Certificate in ESOL International (Spoken) Communicator (B2) 500/1775/5 také
pod nazvem: City & Guilds International Spoken ESOL (ISESOL) — uroven

,,LCommunicator”,

Pearson Test of English General (dfive London Tests of English) Level 3; Edexcel
Level 1 Certificate in ESOL International — s vyslekdem Pass (min. 50% uspésnost),

Merit (min. 60% uspésnost), Distinction (min. 70% uspésnost), Pearson Edexcel,

Pearson Test of English Academic — s vysledkem 59-75 bodt, Pearson Edexcel,

JETSET Level 5 — s vysledkem Pass, Merit, Distinction; Pearson LCCI Level 1
Certificate in ESOL International (LCCI 1Q),

The European Language Certificates (telc GmbH) — telc English B2 (Minister
Edukacji Narodowej, 2017, s. 5).
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Tento vycet uvadi pouze minimalni jazykové pozadavky a vys$$i uroven certifikatu je
samoziejm¢ vitdna a uznavéana. Seznam vysSSich Urovni certifikdtu je také soucasti
dokumentu nafizeni ministerstva. Rozhodnuti proslo vroce 2019 novelizaci, ktera

v nékterych bodech doplnuje kvalifikaci ucitelii, nejedna se vSak o zdsadni zmény.

Budouci ucitelé se mohou vzdélavat napt. na Akademii Ignatianum w Krakowie,
pedagogické fakulté, kde je k dispozici obor Nauczanie jezyka angielskiego w przedszkolach
i szkotach (vyuka anglictiny v matefskych a zakladnich Skoldch) nebo Pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna (ptedskolni pedagogika). Dalsi moznosti je studium
na Uniwesytet Warszawski, kterd nabizi rovnéz studijni obor Piedskolni pedagogika, Vyuka
angliCtiny v predskolnim veku, ale také postgradudlni studijni obor Vyuka anglictiny

v predskolnim véku, jehoz vyucujici jazyk je pouze anglictina.

4.1.9 Slovensko

Na Slovensku je ptedskolni vzdélavani poskytovano v materskych skolach, které ptijimaji
déti od 3 do 6 let. Pokud to umozni kapacita matetské Skoly, jsou pfijimany také déti, které
doséahly véku 2 let. Matetské Skoly podporuji osobni rozvoj déti v socialnich, emociondlnich,
kognitivnich, fyzickych, moralnich a estetickych oblastech. Pfed nastupem do zékladni
Skoly musi vydat ditéti matetfskd Skola osvédCeni o ukonceni ptedSkolniho vzdé€lavani
(European Commission, 2020b). Zakladni pozadavky statu na poskytovani institucionalniho
predskolniho vzdélavani jsou formulovany v Stdtnom vzdeldvacom programe (dale SVP),

z roku 2016.

Organizaci  vzdélavani  cizich jazykii v matefské Skole wupravuje vyhlaska
¢. 306/2008 Z. z. Ministerstva Skolstva Slovenskej republiky o materskej skole: ,,Pre deti,
ktoré sa ucia cudzi jazyk, sa moze zriadit’ samostatna trieda s po¢tom 12 deti. V tejto triede
pracuju uditelia, ktori spihajui podmienky odbornej a pedagogickej sposobilosti
pedagogickych zamestnancov.* Dal$i moznosti organizace je dle této vyhlasky krouzkova
¢innost, ve které se muze realizovat vyuka ciziho jazyka v odpolednich hodinach a pouze
pod vedenim kvalifikovanych ucitelti. Pokud kmenovi ucitelé nesplituji podminky adekvatni
odborné zpiisobilosti, mohou cinnost zabezpecovat 1 externi lektofi. Pozadavky
na kvalifikovanost uciteli jsou formulovany ve vyhlaSce ¢. 1/2020 Z. z. Ministerstva
Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky o kvalifikacnych predpokladoch

pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov. Tato vyhlaska je u¢inné od 15. 1.

2020. V prvni ptiloze této vyhlasky v bodu 19 je uvedeno, Ze ucitel, ktery bude realizovat
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jazykovou ptipravu v cizim jazyce v matetské Skole mize disponovat stiedoskolskym ¢i
vysokoskolskym vzdélanim  a statni jazykovou zkouskou ¢i maturitni zkouskou
z prislusného ciziho jazyka vykonanou do 31. 12. 2013. Ucitelkam spliujici tyto pozadavky
muze byt pfi vyuce napomocna také publikace Metodika predprimdrneho vzdelavania
(2011), ktera koncepéné navazuje na SVP a vénuje pozornost riiznym tématim vzdélavani
v mateiské Skole. Kapitola s nazvem Cudzi jazyk v materskej Skole se zabyva napf.
strategiemi vychovné-vzdélavaci ¢innosti ve vztahu k cizimu jazyku, metodami vzdélavani
v cizim jazyce, rozvijenymi kompetencemi ditéte ve vztahu k cizimu jazyku ¢i profesnimi

kompetencemi ucitele ciziho jazyka.

Ptiprava na vyuku ciziho jazyka spole¢né s piipravou na roli u¢itelky v matei'ské skole muize
probihat na nékteré z vysokych Skol. Na Slovensku Ize studovat pfedSkolni pedagogiku napf.
na Trnavské Univerzit¢ v Trnavé, kde se vyuka realizuje ve studijnim oboru Ucitelstvo
a pedagogické vedy. Cilem ptedmétu Osvojovanie cudzich jazykov v ranom detstve je
osvojeni zakladnich aspektti vyucovani ciziho jazyka u ucicich se v raném détstvi a ziskani
navyku osvojovat si odborné védomosti a praktické dovednosti studiem piislusné literatury.
V ramci predmétu se studenti obeznami s vyucovanim ciziho jazyka v raném détstvi
ve slovenském vzdélavacim systému a také ve svéte. Dale jaké jsou cile a jaky je obsah
vyuky ciziho jazyka u déti pfedskolniho véku, a poté se sezndmi se zakladnimi principy
osvojovani si jazykovych prostifedkli a komunikaénich jazykovych dovednosti u déti
ptedskolniho véku. Obsahem piedmétu je i hodnoceni pokroku v procesu osvojovani si
ciziho jazyka a alternativnich metod vyucovani a hodnoceni ciziho jazyka. Studenti se
seznami 1 se specifiky vyuky ciziho jazyka v predSkolnim vé€ku. Absolvovanim studia ziskaji

studenti 4 ECTS.

Dal8im oborem ve kterém se opét vyskytuje ptedmét Osvojovanie cudzich jazykov v ranom
detstve je Predskolska a elementarna pedagogika. Cilem pfedmétu je, aby si studenti osvojili
zakladni aspekty vyu€ovani ciziho jazyka v raném détstvi, a na zaklad¢ praktickych aktivit
si rozvinuli pedagogické dovednosti potfebné pro vedeni kurzli anglictiny v mateiskych
Skolach nebo jazykovych Skoldch. Pfedmét je tedy zaméfen mimo jiné i na fizeni
vyucovaciho procesu v raném osvojovani si anglitiny. Obsahem pfedmétu je predstaveni
zakladni terminologie lingvodidaktiky a také pozice ditéte a ucitele v kontextu raného
osvojovani si angli¢tiny. Jsou zde ptfedneseny metodické ptistupy a vyucovaci metody v rané
vyuce ciziho jazyka. Dalsi témata rozviji vice tyto metody vyufovani — metody pro

osvojovani si anglické slovni zasoby a vyslovnosti, metody na rozvoj poslechu
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s porozuménim, metoda TPR®, metody na rozvoj mluveného projevu (modelovani, kratké
dialogy), narativni metoda (storytelling) a metoda CLIL v podminkdch raného détstvi.
Pozornost je v kurzu vénovana i digitalnim technologiim a prostiedkim pro rané osvojovani

si ciziho jazyka. Pfedmét je opét ohodnocen 4 ECTS.

4.1.10 Slovinsko

Ve Slovinsku se predskolni vzdélavani realizuje pro déti od jednoho do Sesti let. Vzhledem
k poCetnému mensSinovému obyvatelstvu, mize byt vzdélavani uskute¢novano
1 vmadarstiné nebo ital§tiné. PfedSkolni zafizeni jsou ve vétSin€ v gesci Ministerstva
Skolstvi a télovychovy. Predskolni uditelé jsou povinni dosdhnout titulu BA, coz je
ekvivalent k ¢eskému bakalafi. Takto kvalifikovani ucitelé mohou ucit déti od jednoho do
Sesti let, tzv. vrtec (Pricha, 2017). Dle reformy z roku 2017 je povinna vyuka ciziho jazyka
od 7 let a druhy cizi jazyk je nabizen détem od 9 — 15 let. VétSina ucitelti matetskych skol
neni 8kolena k vyuce ciziho jazyka. Uroveii jejich ciziho jazyka, kterym je vétSinou
anglictina, by méla byt na trovni maturitni zkousky, tedy B2. V soucasné dob¢ probiha
program, ktery je urCen pro dal$i vzdélavani ucitelii v oblasti vyuky anglictiny pro déti od
predskolniho v€ku az do jedenacti let. Vysledkem tohoto programu je formalni osvédceni
o ziskaném vzdélani. Tento program je rozsahly, zahrnuje 660 hodin (60 ECTS) Skoleni
a zaméfuje se na rozvoj jazykovych dovednosti ucitelti predskolniho vzdélavani, a také
na metodiku vyuky ciziho jazyka. Program trva dva roky a je pomérn¢ naro¢ny, coz je divod

malého dosavadniho poctu absolvent.

Co se tyce jazykového vzdélavani v pribéhu vysokoskolského studia, neni nabizeno zadné
formalni Skoleni. Béhem bakalafského studia si studenti mohou vybrat jako jeden
z volitenych pfedmétt anglictinu (60 hodin — 4 ECTS). Dusledkem toho je, ze vétSina
absolventl neni schopna vyucovat angli¢tinu nejen kviili svym jazykovym dovednostem, ale
1 absenci metodickych znalosti (Fojkar & Skubic, 2017). Zajimavy se tak jevi fakt, Ze i pfesto
vroce 2010 téméf polovina slovinskych mateiskych Skol nabizela détem vyuku ciziho
jazyka, a tento pocet témeéf s jistotou rostl 1 dalSich deset let. U¢itelé, ktefi vyucuji cizi jazyk
v matetskych Skoldch, jsou tak vétSinou externisté, ktefi velmi Casto nebyvaji obeznameni
s predskolnim kurikulem, a neabsolvovali ani vzdélavani ohledné vyuky déti predskolniho

véku. Optimalni ucitel ciziho jazyka v matetské Skole by mél ovladat cilovy jazyk na velmi

6 TPR (Total Physical Response) neboli metoda tiplné fyzické odpovédi, je alternativni metoda vyuky ciziho
jazyka, zalozena na spojeni jazyka (ciziho vyrazu) s pohybem. Tato metoda je primarné vyuzivana u déti
ptredskolniho veku.
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dobré urovni, znat metodiku rané vyuky ciziho jazyka a kurikulum pfedSkolniho vzdélavani
(Fojkar & Skubic, 2017). Dle vyzkumu realizované¢ho s 90 studenty oboru ptedskolni
pedagogiky v Lublani se témet 56 % participantti shodlo, ze by byli ochotni vyu€ovat cizi
jazyk (angli¢tinu), pokud by disponovali odpovidajicimi dovednostmi. Studenti si jsou tak

védomi svych limitil v oblasti ciziho jazyka a jeho metodiky pro pfedsSkolni vzdélavani.

4.2 Zavérem k evropské situaci cizojazy¢ného vzdélavani v predskolnim
véku

Zavérem je jen tieba podotknout, ze uvédomeéni si ndrodnich politik o pottebé zacatku vyuky
ciziho jazyka jiz od predskolniho véku, a stim souvisejici potfeby zvySovani odborné
pripravy na toto vzdélavani je jist¢ pozitivnim krokem, a to nejen vzhledem ke zvysujicim
se pozadavkim dalsich trovni vzdélavani, ale také k potieb¢ orientace ve svéte. V globalnim
pohledu mizeme konstatovat, ze vétSina evropskych zemi reflektuje pozadavky svéta

a spolecnosti, a ¢ini tak vytvafenim riznych strategickych dokumentli a metodik.

O tom, ze vSak stojime na zaCatku dlouhé cesty sveédci také fakt, ze se stale nedostava
jednotnych informaci o cizojazy¢ném obsahu vzdélavani v matefskych Skolach C¢i
o UspéSnosti implementovani cizojazy¢né vyuky a jejim vlivu na primarni (a dalsi)
vzdélavani ciziho jazyka. Dusledkem je, Ze tato problematika je tak z komplexniho hlediska
tézko zmapovatelnd, a nedostava se tak relevantnich informaci odrdZejicich evropskou
situaci. Tento stav vede k obtizim ve sdileni a vzdjemnému se uceni v evropském kontextu.
Je samoziejmé, ze rtizné kontexty se setkdvaji s riznymi obtizemi a proto je pojem
univerzalniho pfistupu pro vSechny nerealisticky. Nedostatek soudrznosti vSak Usti v mensi
schopnost vyuZiti potencidlu sdileni zkuSenosti. A pravé tato skutecnost je dlouhodobé
shledévana jako problematicka v oblasti vzdélavani a ptipravy ucitelll v cizojazycné oblasti
(Murphy, 2016). Z vyzkumu a studii je patrnd rozpacitost v uchopeni rané cizojazycné

vyuky, a to véetn€ adekvatni a optimalni pfipravy ucitel na ni.
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5 RANA VYUKA CIZIHO JAZYKA V EVROPE

Ve vétsiné zemi Evropy se pocatecni vék vyuky prvniho ciziho jazyka jako povinného
predmétu pohybuje mezi Sesti a osmi lety (v zdkladnim vzdélavani). Vyjimkou jsou vSak
nékteré staty, mezi né patii napt. Belgie (némecky mluvici spoleCenstvi), kde se vSechny
déti navstévujici predSkolni vzdélavani zacinaji ucit francouzstinu jiz ve veéku tif let.
Ve Spanélsku se podobny &asny zadatek objevuje také ve &tyfech autonomnich
spoleCenstvich (Kantabrie, Kastilie-La Mancha, Kastilie a Leon a Valencie).
Skoly v Estonsku, Finsku a Svédsku maji uréitou volnost pii uréovani stupng, ve kterém je
prvni cizi jazyk zaveden jako povinny predmét. Ustiedni vzdélavaci Gitady definuji vékovou
kategorii pro zavadéni cizich jazykli mezi 7 az 9 lety v Estonku a Finsku a mezi 7 az 10 lety

ve Svédsku.

Irsko a Spojené kralovstvi (Skotsko) jsou jediné zemé, ve kterych neni vyuka ciziho jazyka
ve Skole povinna. V Irsku se vSichni studenti uc¢i ir§tinu a anglictinu, z nichz zadny neni
povazovan za cizi jazyk. Ve Spojeném kralovstvi (Skotsku), maji Skoly povinnost nabizet
cizi jazyk, ale Zaci nejsou povinni se jej ucit. Nova politika, kterd by méla byt plné
implementovana do roku 2021 vSak bude znamenat, ze se vSichni Zaci zacnou ucit cizi jazyk

od péti let.

Nékeré zemé zavedly reformy s cilem snizit po€atecni vék povinné vyuky prvniho jazyka.
V poslednich dvou desetiletich doslo v Evropé k prodlouZeni doby vyuky cizich jazyku.
Tento nariist byl dosaZzen téméf vSude sniZzenim véku, ve kterém toto uceni zacina (European
Commission, 2017). Nasledujci tabulka ptedklada pocate¢ni vék povinné vyuky ciziho
jazyka a zaroven piehled obdobi, béhem n¢hoZ je vyuka ciziho jazyka povinna.

Pro komparaci vyvoje jsou sledovanymi obdobimi roky 2003, 2011 a 2016.
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Graf ¢&. 1: Prehled trvani povinné vyuky ciziho jazyka ve vybranych evropskych zemi

za roky 2003, 2011 a 2016
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(European Commission, 2017, s. 32)
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v Belgii, Kypru, Polsku, Velké Britanii a Italii. V Polsku byl v roce 2014 ustanoven povinny
zacatek vyuky ciziho jazyka ve véku 5 let. Nicméné na pielomu roku 2016 se tento veék
posunul na 6 let. V poslednim sledovaném obdobi - roce 2016 zacina v Belgii a Kypru
povinnd vyuka ciziho jazyka (angliCtiny) jiz v pfedSkolnim vzdélavani, zatimco
v predchozich letech zacinala az na druhém ¢i tfetim roce zakladniho vzdélavani.
Dalsi reformou vyuky ciziho jazyka prosla také Italie, kterd nejen snizila pocatecni vek
vyuky, ale také jej rozsitila az do vyssi sekundarni trovné. I ptesto, Ze vzdélavaci systém

v piipad¢ nékterych zemi oficidlné nesnizil vék zac¢atku vyuky ciziho jazyka, tato vyuka je
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v praxi fazena do vzdélavani jiz v niz§im véku (Lucemubursko, Rakousko, Norsko).
V Belgii, ktera se sklada z vice spolecenstvi, a kde je tedy vice ufednich jazyk, je prioritni
vyuka jazyka sousedniho spoleCenstvi, tedy némciny nebo francouzstiny. Vyuka angli¢tiny

je povinna az od 13 let.
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6 ANGLICTINA V MATERSKYCH SKOLACH V CESKE
REPUBLICE

V dnesni dobé¢ je vysoka troveil komunika¢ni dovednosti v anglickém jazyce bézné€ vniméana
jako nezbytnost pro dosazeni uspéchu na trhu prace. Tato skute¢nost je Casto zohlediovana
rodic¢i, ktefi se mohou citit sami znevyhodnéni pravé skrze jejich omezenou dovednost
komunikace v angli¢ting (Cernd, 2015). Také v disledku mnoha vyzkumi, které potvrzuji
pfinos seznamovani s cizim jazykem jiz v pfedSkolnim vé&ku, vzrostla poptavka po
dopliikové vyuce anglického jazyka v matetfskych Skolach. Nabidka seznamovani
s anglictinou jiz v predskolnim véku je v mnoha matefskych Skolach zcela béznou praxi.
Piestoze neni cizojazy&né vzdélavani ukotveno v RVP PV, dle vyzkumného Setfeni Ceské
$kolni inspekce z roku 2015 je ze 770 mateiskych kol zapojeno pies 61 % (472 MS)
do cizojazyéného vzdélavani. Pres 97 % (458 MS) téchto $kol nabizi anglicky jazyk, zbytek
nabizi jazyk némecky a polsky. Toto vzdélavani probiha v 31 % formou placeného krouzku,
kdy s détmi vyuku realizuje externi lektor. Do $kolniho vzdélavaciho programu zaclenilo
angli¢tinu pres 19 % mateiskych $kol. V tomto pfipad¢ je seznamovani s anglitinou
provazeno celym reZzimem dne. Témé&f v 11 % matetskych Skol je angli¢tina nabizena
formou krouzku, za ktery si mateiska §kola nenarokuje Zadnou uplatu (CSI, 2015).
Nasledujici tabulka podava piehled forem seznamovani anglického jazyka v matefskych
Skolach, které¢ implementovaly angli¢tinu do své vzdélavaci nabidky. Tato ¢isla jsou také

doplnéna o podil skol, které angli¢tinu nerealizuji.

Tabulka €. 1: Seznamovani s anglickym jazykem v matefskych Skolach

Seznamovani s anglickym jazykem Ptiblizny
podil v %
Ano, soudasti SVP, zajistuji PP v pribéhu vzdélavani 19
Ano, formou placenych krouzki (externi lektor) 31
Ano, formou krouzka zdarma 10
Ne 40

(CSI, 2015, s. 25)
Dale CSI (2015) dodava, Ze je nezbytné konstatovat postupné se zvysujici podil $kol, které
zacinaji poskytovat sluzby vzdélavani v oblasti anglického jazyka, a to ptiblizn€ o 4 %. Dale

se také zvySuje podil Skol, které realizuji seznamovani skrze vlastni kmenové zaméstnance,
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a to priblizné o 1,7 %. Tato rostouci tendence je zminéna také v dokumentu Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 ,,s rostouci mérou jiz od piedskolniho
vzdélavani se setkdvame s nadstandardnimi vzdélavacimi sluzbami, které jsou v ramci
systému vetejného Skolstvi poskytovany za uplatu, napt. rozsifena vyuka ciziho jazyka, ...*
(MSMT, 2014, s. 16). Zaroveti ale upozoriiuje na nerovny piistup k tomuto vzdélavani, ktery
je zifejm¢ zpusoben i nestanovenim explicitnich pozadavkli na podminky realizace

cizojazycného vzdelavani v mateiské Skole strategickymi dokumenty.

Jednou zpodminek, kterda je jiz zevrubné popsana v predchozich kapitolach je
kvalifikovanost ucitele. Nemizeme tak opomenout skutecnost, ze vétSina uditelek
matefskych Skol nedisponuje vysokoskolskym vzdélanim a na stfednich pedagogickych
Skolach se vyuka ciziho jazyka stdle nestavi mezi prioritni. PfestoZe je navySovani
kvalifikace ugiteltl matei'skych $kol dlouhodobé aktualnim tématem, Ceska republika se fadi
spole¢n¢ s dalsimi sedmi zemémi (Irsko, LotySsko, Malta, Rakousko, Rumunsko, Slovensko

a Skotsko) mezi ty, ve kterych stale postacuje vzdélani sttedoskolské.

Dle statistickych zjisténi CSI zroku 2019 v mateiskych 8kolach prevladaji uéitelky se
sttedoskolskym vzdélanim, a to o vice nez 40 %. Uciteld matefskych Skol s nejvyssi
kvalifikovanosti se dlouhodob¢ nachazi nejvice ve Zlinském kraji, Vyso€in€ a Libereckém
I pfes pedagogické obory, které nabizi univerzity v poslednich tfech zminénych krajich
se dle slov feditelll kol setkavaji s malym zdjmem absolventii bakalatského studia o pozice
ucitelt v matefskych kolach (CSI, 2019). Nasledujici graf podava podil kvalifikovanosti
ugitelds MS v CR. Data jsou aktualni k roku 2018/2019.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 54

Graf &. 2: Zpusob ziskani odborné kvalifikace u uciteltt mateiskych Skol — podil v %
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Pokud se nezvysi pozadavky na kvalifikovanost uciteli (tak, jako tomu je napf.
na Slovensku, kde anglictina sice neni povinna, ale jeji moznost vyuky byla brana
zakonodarci v potaz pii tvorbé vyhlasky tykajici se kvalifikovanosti PP) bude kvalita raného
cizojazytného vzdélavani stale otdzkou vlastni iniciativy ucitelli, ktera v nékterych
pripadech mize byt zodpovézena negativng.
V oblasti kvalifikovanosti k cizojazyéné vyuce tak v prostfedi mateiské Skoly nejcastéji
pusobi:
a) Rodily mluv¢i bez jakékoliv pedagogické piipravy;
b) osoby, plynné hovofici cizim jazykem, bez pedagogického ¢i jazykového vzdélani;
c) absolventi stfednich Skol, ktefi vyuzivaji své znalosti ciziho jazyka ze stfedni Skoly;
d) vysokoskolsti studenti (predevsim ucitelskych oborti), kteti maji alesponn ¢astecné
pedagogické a jazykové vzdélani;
e) externi ucitelé z jazykovych skol a vzd€lavacich agentur, ktefi nemusi proukazat své
pedagogickeé, ani jazykové vzdélani;

f) anejCastji interni ucitelka, kterd alesponi castecné ovlada cizi jazyk (Pokrivéakova,

2017).
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Seznamovani s cizim jazykem v matetské Skole jako podpora pro nésledujici vyuku
na zakladni Skole bylo pfedmétem analyzy v rdmci komplexni inspek¢ni ¢innosti i v roce
2017, kdy se CSI zajimala o podminky seznamovéni déti s cizim jazykem ve 116 tiidach.
Analyza byla zaméiena i na 120 ucitelt, kteti toto seznamovani realizovali. Vysledkem jsou
zjisténi, ze jazykova turoven ucitelll ma zlepSujici tendenci. Negativnim zjisténim vsak byla
skuteGnost, Ze ,,45,8 % hodnocenych pedagogti vyuéujicicich v MS cizi jazyk, v ramci
dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikli neabsolvovalo v poslednich 2 letech zadné
vzdélavani tykajici se metodiky a vyuky ciziho jazyka* (CSI, 2017, s. 51). A to i piesto, Ze
je kdispozici Sirokd nabidka vzdélavacich kurzii, kterd nabizi zprostfedkovani znalosti
a zkuSenosti z riiznych oblasti rané vyuky anglictiny. Inspekéni ¢innost se zaméfila také na
vyucovaci prostiedky, které ucitelé vyuzivali pro vyuku. Nejcastéji vyuzivali své vlastni
vytvofené materidly, nebo Cerpali z internetu, poptipad¢ vyuzivali publikace dostupné na
kniznim trhu (napt. My Little English, Happy House, Anglictina pro nejmensi ¢i Anglictina
pro ptedskolaky). Soucasti zpravy je i zevrubnd analyza podminek a pribehu cizojazyéného

vzdélavani. Vysledky jsou piedlozeny v piehledném sloupcovém grafu (CSI, 2017).
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Graf &. 3: Cizojazyéné vzdélavani v MS — podil v %
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(CSIL, 2017, s. 52)

Na zékladé zjisténi doporuduje CSI vyuzivat motivaci (napf. mimikou, gestikou, obrazky &i
loutkami), diky které bude zprostiedkovany jazyk srozumiteln&jsi. Dale doporucuje vyuzivat
metody prozitkového a smyslového uceni a vice do vyuky zakomponovat dramatizaci, hry,
soutéze, pisnicky, naraci a pohyb, tedy metody, které jsou détem ptedskolniho veku velmi

blizké a pfirozené.

Elektronické zjistovani dostupnosti cizojazyéného vzdélavani, které CSI (2017) realizovala

stéméf 5 000 matefskymi Skolami zjistilo, ze téméef 55 % matefskych Skol nabizi
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cizojazycné vzdélavani jako dopliikovou ¢innost. Zbylych 45 % anglictinu nenabizi, a to
z dtivodu nevyhovujicich personalnich podminek, stavajciciho naroéného obsahu SVP PV,
nedostupnosti kvalitnich lektorti, nezajmu ze strany rodici ¢i dalSich okolnosti jako jsou
napft. logopedické vady u déti, nedostacujici prostory Skoly nebo vysoké pocty déti ve tiidach
a navic s velkym veékovym rozptylem (2 — 7 let). Navzdory tomu, je vyuka angliCtiny

ey oo

navic je zde zajiSténa kontinuita vyuky na zakladni skolu.

6.1 Vzdélavaci kurzy anglictiny pro uditele materskych Skol

Jak bylo zminéno jiz v ptedchozi kapitole, angli¢tinu v matei'ské Skole nejéastéji vyucuje
interni ucitel, ktery alespon Castecné ovlada cizi jazyk. Nékteré vysoké Skoly nabizi kurzy
zamétené na cizojazyCné seznamovani, otazkou vSak zulstava, kde ziskaji ucitelé vzdélani
tykajici se metodiky a vyuky ciziho jazyka, pokud Skola tyto kurzy nenabizi ¢i toto
vzdélavani pro n¢ nebylo dostate¢né. Vésina ucitell je tak v tomto ohledu odkazana na
vlastni iniciativu. Re§enim mizZe byt absolvovani kurzf, které jsou nabizeny jazykovymi

institucemi & pod zastitou MSMT.

Prvnim zde zminénym kurzem je kurz s nazvem Anglictina pro ucitelky MS s metodikou
vuky predskolakii. Kurz se realizuje v podobé seminditi, které se konaji 1x mésicné
4 hodiny (3 hodiny vyuka jazyka a 1 hodina metodiky) od zaii do ¢ervna. Jazykova vyuka
probihé po rozde€leni Gi¢astnikl dle jejich jazykové trovné ve dvou skupinach. Na zdkladé
urovné ucastnika je vypracovan plan vyuky. Jazykova vyuka je zameétfena prevazné
na komunikaci s vyuzitim uc€ebnice, kterd je vyuzivana i k domdci praci. Metodicky blok
obsahuje navrh metodickych plant, stavbu lekce, nacvik slovni zadsoby metodami TPR, dril
rutiny, nacviku pisni, dramatizaci, atd. Probirana témata jsou také hodnoceni déti a ucitele,
spoluprace s rodici, a na zavér doporuceni dostupnych metodickych materidlti a pomucek.

Kurz je akreditovan MSMT.

Dalsi moznosti kurzu, ktery pomaha uciteliim se zavedenim angli¢tiny do matetské Skoly je
kurz s ndzvem Anglictina od zacatku — JAK zacit? Kurz je poradan vzdélavaci agenturou
a je zpoplatnén. Cilem kurzu je ukazat ucitelim, jak mohou zacit vyuku anglictiny u déti,
které¢ sjazykem teprve zaCinaji (at’ uz v matefské Skole, ¢i na zékladni Skole). Kurz
predstavuje ucitelim techniky, postupy a aktivity slouzici k vyuce anglictiny. V casové
dotaci 4,5 hodiny se ucitelé nauci jak organizovat vyuku, uvést téma, pfechody mezi

aktivitami a praci s tématy s navaznosti na Sirokou Skalu dalSich aktivit.
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Nékteré¢ kurzy nabizi zaméfeni pouze na vyslovnost anglického jazyka, a to spolecné
1 s logopedickou prupravou. Kurz s nazvem Jak spravné vyslovovat cesky i anglicky aneb
logopedické hratky a metoda Jolly Phonics, je kurz nabizeny v ramci dal$iho vzdélavani
pedagogickych pracovniki a je akreditovan MSMT. Casova dotace vyuky je 24 hodin
a Ucastnici se sezndmi s metodou Jolly Phonics, jejimi principy a pfinosy. Absolvovanim
ziskaji ucitelé tipy na praktickou aplikaci této metody, kterd vede k procvi€ovani mluvidel
a uvédomovani si zvuki a hlasek. Ucitelé prohloubi své znalosti o logopedickych vadach

a nauci se, jak détem pomahat rozvijet mluvidla a dalsi oblasti, souvisejici s vyslovnosti.

V nabidce kurzii se nachazi i kurzy pro ucitele, kteti chtéji pii své vyuce vyuzit audiovizualni
materialy, aby détem zprostfedkovaly jazyk z Gst rodilého mluvéiho a ozivili tak lekce
o nové zkuSenosti. Kurz VyuzZiti audiovizudlnich materialii s rodilym mluvéim pri
seznamovani déti s anglictinou v MS se realizuje distanéni formou v 90minutovych blocich,
véetné zaveérecné telefonické konzultace s kvalifikovanym Ceskym lektorem-metodikem.
Kurz je potfadan britskou spolecnosti Wattsenglish Ltd. Obsah kurzu je vénovan seznameni
uciteld s vhodnymi metodickymi pfistupy pfi vyuzivani audiovizudlnich materiali
a praktickymi zplisoby vyuziti t€chto materialt, ve kterych figuruje rodily mluvéi. Rodily
mluvéi mize byt vyuzivan pii predstavovani novych jazykovych oblasti, drilovani ¢i

vyuzivani metody TPR.

Jednou z moZnosti vzdélavani je také on-line distan¢ni kurz. Tento kurz je veden soukromou
spolecnosti, kterd spolupracuje s partnery jako jsou britské a mezindrodni univerzity
a instituce s archivem kulturnich a vzdélavacich materidlti (napt. British Council). Jednim
z kurz, ktery je nabizen ucitelim matetskych skol je English in Early Childhood: Language
Learning and Development. Kurz trva 6 tydnti, kdy ucitel absolvuje 2 hodiny vyuky tydné.
Zakladni verze kurzu je zdarma, v ptipadé pfiplatkli je mozné ziskat nadstandardni sluzby
(certifikat, pfistupy k dal$im kurziim, testiim, atd.). Obsah kurzu tvofi pifispévky pedagogii
British Council, ¢lanky, videa a komentare odborniki a rodict. V kazdé lekci jsou nabidnuty
tipy, rady a zdroje ke staZeni. Na konci kurzu by mél ucitel disponovat znalostmi o zpisobu
jak se déti uci jazyk, diskutovat o diilezitosti hry v podminkéch jazykového vyvoje, zamyslet
se nad ucinnou komunikaci a znat zplsoby, jak podporovat a motivovat déti v jejich
jazykovém vyvoji a jak méfit jejich pokrok. Vzhledem k tomu, Ze cely kurz je veden

v angli¢ting je pozadovanou minimalni jazykovou urovni B1 (SERR).

Na trhu je k dispozi Siroka paleta kurzt. Tyto kurzy jsou koncipovany pro ucitele, ktefi

teprve zacinaji s vyukou, a kromé ziskavani jazykovych znalosti, oceni piedev§im informace
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z oblasti metodiky a organizace vyuky. Dale také pro ucitele, kteti jiz vyuku realizuji, ale
stale hledaji nové zpiisoby jak ji ucinit pro déti vice atraktivni, a tedy i vice efektivni.
Pifinosem jsou rovnéz kurzy, které jsou potadany spoleéné pro uclitele matefskych
1 zadkladnich skol. V piipadé kvalitniho odborného vedeni kurzu, maji ucitel¢ moznost poznat
rozdily a souvislosti pti seznamovani jazyka u déti a zakt. Uc¢itelé si mohou vybirat z kurza
o ruzném zaméfeni, délce, intenzit€¢ nebo také kurzt individalnich — distan¢nich,
zohlediujicich jejich osobni program. V piipad¢ zdjmu uciteli a v zavislosti na jejich
jazykové urovni je mozné absolvovat i zahrani¢ni kurzy, které mohou poskytnout dalsi
pohled na ranou vyuku angli¢tiny. Tyto kurzy jsou urceny nejen ucitelim, ktefi neméli
moznost se s ranou vyukou anglictiny seznamit béhem studia, ale také pro ucitele, kterym se

jevi jejich dosavadni pfistup k cizojazycné vyuce jako malo efektivni.
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II. PRAKTICKA CAST
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7 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka ¢ast rozviji teoretickou ¢ast o zjisténi z prostiedi edukacni reality. Tato vyzkumna
cast predklada samotny vyzkum a interpretaci jeho vysledkl. Jsou zde piedstaveny
vyzkumné cile a otazky, popis a zdiivodnéni volby vyzkumnych metod a vzorku. Na zékladé

zjisténi jsou v zaveru stanovena doporuceni pro praxi.

Zvolenymi metodami pro vyzkum se stala kvantitativni obsahova analyza sylabii 8 vysokych
skol v Ceské republice, realizujicich obory piedskolni pedagogiky. Naplii predmétt se
zaméfovala na zlepSovani jazykové urovné studentd nebo na pfipravu na vyuku anglictiny
u déti predskolniho véku v mateiské Skole. Vysledky tohoto kvantitativniho Setfeni byly
doplnény o vypovédi 5 ucitelek matetskych skol, které studovaly na Univerzité Tomase Bati

ve Zlin€, a nyni seznamuji déti prfedSkolniho véku v matetskych Skoldch s anglictinou.
7.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Jako hlavni vyzkumy cil jsem si stanovila:

e Objasnit, jaka je vysokoskolskd piiprava budoucich ucitelii na seznamovani déti

s angli¢tinou v matefské Skole.
Jako hlavni vyzkumnou otdzku jsem si stanovila:

e Jaké jsou nazory ucitelek na vysokoSkolskou piipravu na seznamovani déti

s angli¢tinou?
Dale byly stanoveny dil¢i vyzkumné cile:

e Zjistit, jakd je pfiprava ucitelli na seznamovani déti s angli¢tinou na jednotlivych

vysokych §kolach v Ceské republice.

e Komparovat vysokoSkolskou pfipravu budoucich ucitelli na seznamovani déti

s angli¢tinou v matefské Skole.
Dale byla stanovena vyzkumna otazka:

e Je dle nazorh ucitelek vysokoSkolska pfiprava na seznamovani déti s angli¢tinou

dostacujici?
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7.2 Vyzkumny vzorek

Pro vyzkum byly pouzity sylaby pfedmétti z oborti ucitelstvi pro mateiské Skoly ¢i
predskolni pedagogiky z 8 vysokych vefejnych kol v Ceské republice, které nabizi
bakalaiské nebo magisterské obory. Celkové tak bylo podrobeno analyze 31 predméti
v bakalatrském studiu a 4 pfedméty v magisterském studiu. Pokles v oblasti magisterského
studia je zptisoben tim, ze vétSina vysokych Skol sice nabizi navazujici magisterské studium
v oblasti piedskolni pedagogiky, avSak obsahem tohoto studia nejsou predméty zamétujici
se na zvysovani jazykové zpusobilosti studenttl, ¢i ziskdvani znalosti a dovednosti v oblasti
didaktiky vyuky ciziho jazyka u déti ptedskolniho veéku. Veskeré sylaby jsou volné dostupné
na online strankdch jednotlivych vysokych Skol. Tento vyzkumny vzorek byl podroben
kvantitativni obsahové analyze. Pro dopliikovou metodu polostrukturovaného interview
bylo vyzkumnym souborem pét ucitelek matetskych skol ve Zlinském kraji, které disponuji
vysokoskolskym vzdélanim, a tedy uspésné absolvovaly odbornou cizojazy¢nou piipravu na
vyuku anglictiny pro déti ptredSkolniho veéku. VSech pét participantek absolvovalo

Univerzitu Tomase Bati ve Zlin¢ v rozmezi mezi léty 2012 az 2019.

Ucitelka €. 1 uspésné ukoncila bakalafské studium v roce 2012 a magisterské studium v roce
2019, oba typy studia absolvovala v kombinované¢ formé&. Bakalaifskym oborem bylo
Ucitelstvi pro matetské Skoly a navazujicim magisterskym oborem Pedagogika predskolniho
véku. Ucitelka ma rovnéz stredoskolské pedagogické vzdélani. V soucasné dobé pisobi ve
statni matetské Skole a vyuku anglictiny, které se vénuje jiz osmym rokem, zafazuje dle

moznosti v ramci celého dne.

Ucitelka ¢. 2 ma stifedni pedagogickou Skolu, na kterou navazala absolvovanim
bakaléiského studia v oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly, které tispésné ukoncila v roce
2017. Ucitelka absolvovala prezen¢ni formu studia. Vyukou anglictiny se zabyva ve statni
matefské Skole jiZ druhym rokem. Koncepce vyuky angliCtiny je zde zamétena pievazné na

ziskavani a posilovani slovni zasoby.

Uc¢itelka €. 3 disponuje stiednim pedagogickym vzdélanim a dale se rozhodla studovat
prezen¢né bakalarské studium v oboru Ucitelstvi pro matei'ské Skoly, které ukoncila v roce
2017. Nyni ptisobi ve statni matetské Skole, kde je jedinou ucitelkou, kterd seznamuje déti
s anglickym jazykem. Angli¢tinu zapojuje do vice vychov a dle jejich slov se snazi, aby byl

jazyk uvadén vzdy v kontextu a s praktickym vyuzitim.
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Ucitelka ¢. 4 vroce 2018 absolvovala bakalarské studium oboru Ucitelstvi pro matetské
Skoly, a to v kombinované form¢. Na toto studium navazuje magisterskym studijnim oborem
Pedagogika piedskolniho véku, ktery v dobé vyzkumu stile studuje. V matetské Skole
seznamuje déti s anglictinou jiz ¢tvrtym rokem, a to pievazné déti od pateho roku. Pii studiu

se dle svych slov zaméfila pravé na oblast vyuky angli¢tiny v matetské skole.

Ucitelka €. 5 své bakalafské studium uspé$né ukoncila v roce 2016. Obor Ucitelstvi pro
matefské Skoly absolvovala v prezen¢ni formé. Piasobi ve statni matefské Skole, ktera
podporuje ranou cizojazycnou vyuku. Déti v mateiské Skole seznamuje s anglictinou jiz
tretim rokem. Pfi vyuce anglictiny u déti ptredskolniho véku je zastankyni imerzniho

piistupu.

7.3 Vyzkumné metody

Pro tento vyzkum byla zvolena hlavni vyzkumna metoda kvantitativni obsahova analyza
a jako dopliikkova metoda kvalitativni polostrukturované interview. Nize konkrétnéji

specifikuji tyto vyzkumné metody a jejich vyuziti ve vyzkumu.

Kvantitativni obsahova analyza je také nékdy oznacovana jako obsahovéd analyza
dokumentd. Dle Linderové, Scholze, & Munducha (2016) je pro tento typ analyzy
charakteristické, ze sleduje pfedevS§im samotny obsah dokumentu, ktery je moZno
zpracovavat pomoci statistickych metod. Dle Gavory (2015) se kvalitativni stranka textu
jako jsou slova, véty ¢i témata kvantifikuje, vyjadiuje se tak jejich frekvence, pofadi ¢i
stupeit. Oblast vychovy a vzdélavani poskytuje Siroké spektrum textd, kromé jinych jsou
jimi i ucebni osnovy ¢i uceni plany, které byly pravé predmétem vyzkumu. Ziskana zjisténi
pomoci kvantitativni obsahové analyzy vSak poskytuji vnimani problematiky pouze skrze
prizma tvrdych dat. Proto byla zjiSténi z obsahové analyzy doplnéna daji z kvalitativniho
polostrukurovaného interview s ucitelkami matetskych skol, které v souc¢asné dobé realizuji
vyuku angli¢tiny u déti predSkolniho véku. Dle Hendla (2016) se polostrukturovany
rozhovor vyznacuje definovanym ucelem, urcitou osnovou, ale na druhou stranu velkou
pruznosti celého procesu ziskdvani informaci. Polostrukturované interview je tak
kompromisem mezi nestrukturovanym a strukturovanym rozhovorem, a v zasad¢ kombinuje
vyhody a eliminuje nevyhody obou. PfiliSnad strukturalizace miize ovliviiovat rozhovor
a ziskané udaje vyzkumnikovou vlastni pfedstavou. Naopak nadmérné volnost v rozhovoru
sice umozni hloubkové porozuméni zkoumaného jevu, rizikem vSak zlstava odklon od

ustfedniho tématu. Dle Berga (2001) by ,,nosna konstrukce* polostrukturovaného rozhovoru
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mela obsahovat zakladni otazky, extra otazky, jednordzové otazky a zkoumavé otazky.
Zakladni otazky se tykaji vyhradné ustfedniho zaméfeni vyzkumu a jsou zamétfeny na
vyvolani konkrétnich pozadovanych informaci. Tyto otdzky mohou byt v rozhovoru
soustiedény bud’ spole¢né, nebo rozptylen¢ v pribehu celého vyzkumu. Extra otazky jsou
témet rovnocenné urcitym zakladnim otazkam, ale jsou formulovany lehce odlisné€. Slouzi
tak k ucelu ovéfeni si spolehlivosti odpovédi nebo zméfeni mozného vlivu, ktery by mohla
mit zména formulace otazky. Jednorazové otdzky se vyskytuji ¢asto na zacatku rozhovoru
a prispivaji k vytvoreni vztahu mezi participantem a vyzkumnikem. Tyto otdzky mohou mit
také regulujici charakter a udavat tempo i smér rozhovoru na zakladé¢ aktudlni reakce
participanta. Pfestoze tyto otdzky nemaji vyzkumny charakter v pravém slova smyslu, tak
mohou mit vliv na celkovy tGspéch rozhovoru. Zkoumavé otazky nebo také sondy, slouzi
k rozSifeni vypovédi participanta a jsou tak ryze charakteristické pro polostrukturovany
rozhovor. Pfi tvorbé struktury rozhovoru jsem se snazila respektovat vyse zminéné zasady

a dal$i doporuceni uvedena v odborné literatute.

7.4 Tridéni a analyza dat

Kvantitativni obsahovou analyzou byly vymezeny vyznamové jednotky, ty tvotily
informace ze sylabli vysokych Skol s obory zaméfujicimi se na predskolni pedagogiku.
Stanovené analytické kategorie, které klasifikovaly vyznamové jednotky vychéazely
z vyzkumného problému. Vymezené kategorie se tykaly - zastoupeni pfedmétli na
seznamovani s angli¢tinou u déti predskolniho véku v matetské Skole, frekventovanosti cilti
téchto predmétl, stanovenych pozadavkl na studenta, vyucovacich a hodnoticich metod
pfedmétu a ¢asoveé narocnosti predmétu. Nasledné byla provedena kvantifikace analytickych
kategorii a zjisténi jejich frekvence. Frekvence byly pro lepSi piehlednost graficky
znazornény. Mezi kategoriemi byly zjiSt€ny vztahy, které byly interpretovany a popiipadé
doplnény o vypovédi ulitelek vyucujicich anglictinu déti predSkolniho véku v matefskych
Skolach. Rozhovory byly realizovany vétSinou na pracovisti ucitelek, a to po ptredchozi
telefonické domluvé. Pied samotnym rozhovorem byly ucitelky informovany o ucelu
rozhovoru, zachovani anonymity, zptisobu zpracovani a vyuziti jejich vypovédi. Rozhovory
byly po pfedchozi domluvé vétSinou zaznamenavany na zaznamnik, a poté byl vytvoren
transkript. Pro postup zpracovani ziskanych udaji bylo zvoleno oteviené¢ kodovani.
Dle Hendla (2016) oteviené¢ kodovani odhaluje v datech urcitd témata, ktera maji vztah
k poloZzenym vyzkumnym otazkdm. Po peclivém opakovaném piecteni transkripu byly

jednotlivym Castem textu ptifazeny kody. Tyto kody byly néasledné seskupy dle tématické
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relevance a vytvorily tak kategorie, které byly oznaceny ndzvem korespondujicim
s jejich obsahem. Zjisténi z polostrukturovaného rozhovoru byla seskupena do 5 kategorii,
podévajicich odraz zkoumaného jevu v praxi. Doplnéni kvantitativnich dat o kvalitativni

udaje si klade za cil poskytnout uceleny obraz o zkoumané problematice.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 66

8 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Nasledujici podkapitoly predkladaji vyzkumna zjisténi a jejich interpretaci. Nejprve budou
predlozena vyzkumna zjisténi ziskana z kvantitativni obsahové analyzy sylaba 8 vysokych
Skol, které nabizi bakalaiské obory ucitelstvi pro matefské Skoly a navazujici magisterské
studium na tyto obory. Zjisténi jsou pro lepsi pfehlednost graficky znazornéna a néasledné
interpretovana. Nejprve poskytuji vysledky z oblasti zastoupeni pfedméth anglictiny
na jednotlivych vysokych Skolach, nasledné¢ se jiz profiluji na predméty, zaméfujici se
na seznamovani déti s anglictinou v matetské Skole a poté predkladaji jejich doporuceny
ro¢nik studia a status povinnosti absolvovani pfedmétu. Déle je pozornost vénovana jiz
cilim pfedmétu a jejich frekventovanosti, pozadavkim na studenta, vyucovacim
a hodnoticim metoddm ptredmétl. Tato data jsou doplnéna o zjisténi z polostrukturovaného
interview s 5 ucitelkami, ktera byla interpretovana do 5 kategorii, poskytujici jejich nadzory
na vysokoskolskou pfipravu na seznamovani déti s angli¢tinou v mateifské skole. Vypovédi
z téchto kategorii jsou tématicky implementovany také do ¢asti vysledkl z kvantitativni

obsahov¢ analyzy.

8.1 Vysokoskolska priprava budoucich ucitelii na seznamovani déti

s angli¢tinou v materské Skole

Kazda vysoka skola klade v oborech v oblasti predskolniho vzdélavani jinou miru diirazu na
cizojazytné vzdelavani, at’ uz ve smyslu ziskavani znalosti a dovednosti v obecné roviné
jazyka, tak také v kontextu pfedSkolniho vzdélavani — pfipravu na cizojazycéné pusobeni
v matefské Skole. Nasledujici graf ¢. 1 podava procentualni prehled téchto predméth
v ucebnich osnovach jednotlivych vysokych Skol pro obory bakaldiské 1 magisterské

v Ceské republice.
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Graf & 1: Zastoupeni pfedméti angliétiny na jednotlivych VS v %
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Budéjovicich Labem
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Z grafu €. 1 je patrné, Ze nejveétsi zastoupeni predmétt anglictiny se vyskytuje na Univerzité
Tomase Bati ve Zlin¢, a to témért ve 12 % z celkového poctu predméta v bakalarském studiu.
Nejmensi hodnoty byly zjistény u Univerzit J. E. Purkyné a Palackého v Olomouci.
Univerzita Palackého v Olomouci zmifiuje ve svych sylabech pfedméty anglictiny, o kterych
vSak nebyly v kartach pfedmétu uvedeny zadné informace, proto tyto predméty nemohly byt

zaneseny do vyzkumu.

Analyzou magisterskych programi je zjisténi, Ze pouze 2 univerzity realizuji vyuku
anglického jazyka v navazujicim studiu. Opét univerzitou, ktera nabizi nejvice predméth
angli¢tiny je Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢€ (pfes 6,5 %) a dale Univerzita Hradec Kraloveé

(ptes 2 %) z celkového poctu predmétl magisterského studia.

Jak bylo zminéno jiz vySe, vysoké Skoly nabizi v oborech v oblasti predskolni pedagogiky
dva typy predmétl, zamétujicich se na anglicky jazyk. Tim prvnim typem pfedmétu je
obecna anglictina, ktera si klade za cil zvysit jazykovou uroven studentl, tim druhym jsou
predméty, které jsou cileny pievazné na didaktiku seznamovani déti s anglictinou.

Procentudlni zastoupeni pfedmétli, zaméfenych na seznamovani déti s anglitinou
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v mateiské Skole pro bakalarské i magisterské obory na jednotlivych vysokych skolach

predklada nasledujici graf.

Graf €. 2: Zastoupeni pfedmétl zaméfenych na seznamovani déti s anglictinou v MS

(Bc. 1 Mgr.)
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Z grafu ¢. 2 je patrné, ze obecna anglitina je v obou typech studia (bakalafském
1 magisterském) zastoupena nejvice na Univerzité¢ Tomase Bati ve Zling, kde studenti mohou
absolvovat béhem studia aZ 9 pfedmétli obecné anglictiny, zatimco nejméné je na ni kladen
daraz na Univerzité J. E. Purkyné (pouze 1 pfedmét). Na Univerzité¢ Palackého v Olomouci
je absence samostatného predmétu obecné angliCtiny, ale obecna angliCtina je Castecné
zakomoponovéna v predmétu, ktery rozviji nejen vSechny jazykové dovednosti, ale také
poklada zéklady pro vyuku angli¢tiny v matef'ské Skole. Vzhledem k pfevladajicimu obsahu
tento predmét spise inklinuje do predmétt didaktiky.

Pfedméty zamétujici se na podporu seznamovani déti s anglitinou jsou nejvice zastoupeny
na Univerzit¢ Hradec Krélové, kde se studentim dostdva znalosti specifik vyuky déti

ptedSkolniho véku az ve 3 predmétech. Na Ostravské univerzité a Univerzité J. E. Purkyné
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predméty didaktiky absentuji zcela, a tedy se nevyskytuji ani v bakalafském ¢i magisterském
typu studia. Obecnd anglictina se na Ostravské univerzité¢ zamétuje predevsim na zvladnuti
gramatickych jevil (minulé, pfitomné a budouci casy, kondiciondly, ptedlozky, atd.)
a tématickych okruh, jako jsou napf. stadia zivota, obchody a sluzby, cestovani, fotografie
¢i psani abstraktu bakalaiské prace. Obsahem ptredmétu anglitiny na Univerzité J. E.
Purkyné jsou profesni témata, cilem predmeétu je tak zvysit jazykové kompetence studentii
v oblasti profesniho samostudia. Zajimavym zjiS§ténim je, Ze pfedméty nabizejici vhled do
problematiky vyuky angli¢tiny v matetské Skole jsou nabizeny pouze v bakalatském studiu

a nikoli jiZ na navazujicim magisterském.

Pro tcely vyzkumu se bude nasledujici interpretace dat soustfed’ovat jiz pouze na univerzity,

které nabizi predméty zamé&fujici se na seznamovani déti s anglictinou.

Jesté pied vstupem do obsahu samotnych predméti zde bude predstaven vysledek analyzy
podaviajici obraz o zatazeni predmétu do rocnikli spole¢né s jeho statusem povinnosti.
Nasledujici graf €. 3 ilustruje miru zastoupeni predméti zametujicich se na vyuku anglictiny
v matetské Skole v jednotlivych rocnicich. Z grafu je patrné, Ze studenti mohou absolvovat
tento predmét nejcastéji v druhém roc¢niku svého studia, a to az v péti piipadech (50 %) vSech
analyzovanych vysokych skol. V prvnim ro¢niku se nabidka predmétu vyskytla ojedinéle,
a to pouze v jednom predmétu (10 %). Ve tfetim roéniku byla tato nabidka o néco vétsi
a vyskytovala se ve Ctyfech ptipadech (40 %). Tato data je vSak nutno doplnit o status

povinnosti predmétu (povinny, povinné volitelny, volitelny/vybérovy pfedmét).

Graf & 3: Doporuéeny roénik studia pfedmétii zamétujicich se na vyuku angli¢tiny v MS

10%

m 1. roénik = 2.roénik = 3. rocnik
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Jak bylo zminéno jiz vySe, nékteré predméty je nutné absolvovat povinné pro splnéni
ro¢niku, jiné mohou byt zvoleny z vétsi nabidky predmétii (povinné volitené) a posledni
moznosti je zvoleni pfedmétu dle vlastniho zdjmu (volitené). V nékterych piipadech
vysokych skol je tak mozné, Ze se student nemusi po dobu celého svého studia setkat

s predmétem, ktery by jej pfipravil na vyuku anglic¢tiny v matetské skole.

Nasledujici graf ¢. 4 tak zndzornuje status povinnosti predmétu zabyvajicich se vyukou

angli¢tiny v MS na jednotlivych vysokych $kolach.

Univerzita Hradec Kralové udava jako jedina povinnost ke splnéni pfedmétti zamé&fujicich
se na vyuku anglictiny v matetské skole. Jsou jimi tfi pfedméty, které je nutné absolvovat ve
druhém a téetim roéniku, a to Anglicky jazyk pro ucitele MS 3, ktery navazuje na predchozi
stejnojmenné predméty, které se ale zabyvaji obecnou anglictinou, nikoli didaktikou, a déle

ptedméty Didaktika anglického jazyka 1 a 2.

Jiho&eska univerzita v Ceskych Bud&jovicich stanovila predmét Cizi jazyk v materské skole
AJ jako predmét nepovinné volitelny stejn¢ jako Masarykova univerzita, kterd ze dvou
nabizenych pfedmétil angliétiny v MS stanovuje pouze jeden jako povinné volitelny.
Povinné volitelnym je Didaktika AJ a nepovinné volitelnym je piedmét zabyvajici se jiz

specificky dramatickymi postupy ve vyuce Al.

Graf & 4: Status povinnosti pfedméti zaméfenych na vyuku angli¢tiny v MS
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V ramci kapitoly byl pfedstaven uvodni vstup do problematiky vysokoskolské piipravy
budoucich ucitelti matetskych skol na vyuku anglictiny u déti pfedskolniho véku. Je patrné,
ze jednotlivé univerzity kladou na tuto pfipravu rizny diraz, vysledkem je, zZe nabizi jinou
délku a intenzitu ptipravy. Graf ¢. 2 piedstavil odliSné zastoupeni pfedmét, zamétenych
na ziskavani znalosti z obecné angliCtiny a na oblast pfipravy na seznamovani déti
s angli¢tinou v mateiské Skole. Pokud jsou tato zjiSténi doplnéna o status povinnosti
absolvovani predmétu, je zavérem zjisténi, ze nekteti studenti mohou absolvovat studium
bez nutnosti absolvovani ptipravnych pfedmétti na vyuku anglictiny v matei'ské Skole. Toto
zjisténi se také odrazilo v praxi, a to pii oslovovani a ziskavani participanti pro rozhovor.
Ucitelky, které nepodstoupily vysokoskolskou pfipravu na vyuku anglitiny v matetské

Skole se dle svych slov ve vyuce hiife orientuji a jsou vice odkazany na samostudium.

8.1.1 Cile predméta seznamovani déti s angli¢tinou v materské Skole

Predméty anglictiny zamétujici se na didaktiku vyuky v prostfedi matetské skoly si kladou
ruzné cile, kterych by méli studenti v rdmci absolvovani daného obsahu dosdhnout.
Nejcastéji se pfedméty zametovaly na metodiku a didaktiku vyuky, podporu jazykovych
dovednosti, problematiky specifickych témat, zprostfedkovavani materidli pro vyuku
anglictiny v matefské Skole, praktickd cviceni ¢1 dramatizaci, jako prostfedku vyuky.
Nasledujici graf €. 5 ptedkladé oblasti nejCastéjSich zaméteni predmétl na seznamovani déti
s anglictinou souhrnné ve vSech vysokych Skolach, které tyto pfedméty nabizeji. Mezi
nejfrekventovanéjsi cile patii podpora ustniho projevu a sezndmeni studentd s riznymi
metodami vyuky anglictiny. Do néacviku Ustniho projevu se fadi také nacvik spravné
vyslovnosti a ukazka vyuky jeji modelace u déti predskolniho véku. Ustni projev je rozvijen
také skrze prezentace a samostatné dil¢i ukoly vyzadujici konverzaci. Jak ale udava
absolventka tohoto pfedmétu na Univerzit¢ TomasSe Bati ve Zlin€, procviceni ustniho
projevu bylo v tomto pfedmétu z jejiho pohledu nedostacujici a smysluplné procviceni
konverzace se studentim dostalo az na magisterském studiu (U1). Seznameni s metodikou
vyuky angli¢tiny, ktera je druhym nejfrekventovanéjSim cilem, obsahuje nejcasteji metody
jako TPR, CLIL a obrazkové diktaty. Nejméné se objevovaly dramatické techniky vyuky
anglictiny, procvi¢ovani gramatiky a nacvik a podpora dil¢ich jazykovych dovednosti (Eteni,

psani).
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Graf & 5: Frekventovanost cilti vech pfedmétt zaméfujicich se na vyuku angliétiny v MS
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Komparaci jednotlivych vysokych skol, které se zaméfuji na konkrétni vyse zminéné cile
uvadi graf ¢. 6. Graf piehledné znazoriiuje miru zastoupeni jednotlivych cili predméti.
Z grafu je patrné, ze Zapadoceska univerzita v Plzni se zaméfuje z analyzovanych univerzit
nejvice na vétSinu zminénych cilli. Nejméné cili sleduje predmét JihoCeské univerzity

v Ceskych Budé&jovicich. Ostatni univerzity maji zastoupeni cili srovnatelné.

Graf ¢. 6: Zastoupeni jednotlivych cili predméti na vysokych skolach
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Prestoze mezi nejvice zastoupené cile predmétu kromé podpory ustniho projevu pattilo 1
seznameni studentli s metodikou vyuky anglictiny v matefské Skole, dle vypovédi
z rozhovort s ucitelkami tento vytyCeny cil prakticky korespondoval s naplni realizované
vyuky jen v malé mitfe. Naopak byla studentkami z poslednich let absolvovani vyzdvihnuta
bohatost nabidnutnych materiala a aktivit k vyuce anglictiny a moznost realizace a nasledné

diskuze o téchto aktivitach s ostatnimi studentkami v ramci praktickych cviceni.

8.1.2 Pozadavky na studenta v pifedmétech seznamovani déti s angli¢tinou

v materské Skole

V souvislosti se signifikantnim vyskytem cile podpory ustniho projevu, byla pozornost
obracena také na pozadovanou vstupni a cilenou vystupni uroven anglictiny dle SERR
(Spolecného evropského referenéniho ramce). Nasledujici graf €. 7 predklada pozadovanou
vstupni uroven anglictiny u predmétli, zabyvajici se seznamovani déti s angliCtinou.
Nejzadangjsi vstupni urovni je B1, a to az v polovin¢ z analyzovanych pfedmétd. Tato
uroven byla pozadovana Univerzitou Hradec Kralové a Univerzitou Tomase Bati ve Zlin¢.
Dalsi nejcastéji pozadovanou urovni je B1+, ktera se objevovala jako troven dosahujici
témef stredni jazykové pokrocilosti a byla pozadovana v nékterych predmétech Univerzitou
Hradec Kralové a ZapadocCeskou univerzitou v Plzni. Nejméné se vyskytovaly urovné
zadateCnické (A2 a A2+), a to konkrétng na Jiho&eské univerzité v Ceskych Budg&jovicich
a na Univerzité¢ Palackého v Olomouci a zcela absentovaly Grovné vyssi pokrocilosti az

expertnosti (B2 az C2).

Graf ¢. 7: Zastoupeni pozadované jazykové vstupni irovné dle SERR
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Sylaby predmétii také definovaly jazykovou uroven, kterou by mél student disponovat po
absolvovani téchto pfedmétl. Podil téchto urovni znazoriuje ndsledujici graf ¢. 8. Graf
demonstruje vyssi procento pozadované vystupni urovné B1+. Podil zacate¢nickych trovni
(A2 a A2+) zlistal nezménén. V prostiedi jazykovych predméti je nezvykla tak zanedbatelna
mira progresu v jazykové trovni, nicméné tento maly pokrok pomérné koresponduje s cili
predmétd, kde hlavnim zamérem nebylo navyseni jazykovych dovednosti, ale seznameni
s metodikou, didaktikou a materidly k vyuce anglictiny. NavySeni jazykové urovné tak
ziejme pouze odrazi nejfrekventovangjsi cil, resp. jazykovou dovednost (viz graf €. 5), ato
podporu mluveného projevu. Tyto ambice jazykového pokroku byly konkrétné
zaznamenany na Univerzit¢ v Hradci Kralové a na Univerzit¢ Tomase Bati ve Zlin¢.
Pii rozhovoru s absolventkami Univerzity Tomase Bati ve Zlin€ ulitelky nejcastéji udavaly
svou vystupni uroven jako B1 az B2. Tato zjisténi tak koresponduji s udanymi vystupnimi

pozadavky.

Graf ¢. 8: Zastoupeni pozadované jazykové vystupni urovné dle SERR
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K podminkdm splnéni pfedmétu patfilo také uspéSné absolvovani pozadavkill na studenta.
Mezi pozadavky se objevovalo kromé¢ dochazky, nejcastéji plnéni samostatnych tkold,
dil¢ich testl, prezentaci, seminadrnich praci, vypracovani portfolia a prakticka ukazka herni
aktivity. Nasledujici graf ¢. 9 podava piehled o frekventovanosti jednotlivych pozadavki
predméttl vyuky angli¢tiny v MS souhrnné — na viech vysokach skolach. Z grafu je patrné,
ze nejvice frekventovanym pozadavkem byla dochazka s 31 %. Mezi nej€astéjsi pozadavky
napfi¢ vSemi vysokymi Skolami patfilo vypracovani portfolia a prezentace, které tvotily

piiblizné 13 % z celkového poctu pozadavki. DalSim hojné se vyskytujicim pozadavkem
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byly se shodnym procentudlnim zastoupenim (pies 9%) samostatné ukoly a nézorna
demonstrace hernich aktivit se studenty. Naopak mezi nejméné frekventované pozadavky

byl fazen prakticky vystup realizovany v mateiské Skole.

Graf ¢. 9: Frekventovanost pozadavkil vSech predmétii zamétujicich se na vyuku anglictiny

v MS na viech vysokych skolach
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Nasledujici graf ¢. 10 znazoriiuje jednotlivé pozadavky jiz u konkrétnich vysokych skol.
Nejvice pozadavki k uspésnému absolvovani predmétu ma Univerzita Hradec Kralové,
Univerzita TomasSe Bati ve Zlin¢ a Masarykova univerzita. Univerzita Hradec Kraloveé
a Univerzita Tomase Bati ve Zlin€ kladou na své studenty odlisné pozadavky a shoduji se
pouze v jednom pozadavku, a to ve vypracovani prezentace. Masarykova univerzita
pozaduje jako jedina prakticky vystup. Jak bylo zminéno jiz v pfedchozim grafu, prakticky
vystup je nejméné zastoupenym pozadavkem napiic¢ vSemi vysokymi Skolami a jejich
pfedméty. Tento pozadavek se vyskytoval ojedinéle s minimalnim procentualnim
zastoupenim (pfiblizné 3 %). Jak ale ukazal rozhovor s ucitelkami (byvalymi absolventkami
Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢), pravé praxe by byla z pohledu student nejzadané;si:
,Urcite bych tomu predmeétu dala praxi. Pro studenty, kteri si tento predmeét zapisi a maji

o néej opravdu zajem to bylo prosté malo.” (U3) K tomuto vyroku se pridava i dalsi ucitelka,
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ktera se shoduje s tvrzenim nedostacujici praxe: ,,...porad jenom teorie, praxe Zadna
,, Pokud nékdo rika, Ze vysoka skola je o teorii a ne o praxi, tak co maji delat studenti, kteri

neabsolvovali pedagogickou Skolu?! Praxe je nejvic a pres to nejede viak.” (U2)

JihoCeska univerzita ve svych pozadavcich zminila také vystup, avSak tento pozadavek nebyl

dale specifikovan, nelze jej tedy s urCitosti zatadit a proto tvofi samostatnou kategorii.

Pozadavky kladené na studenta pro uspésné splnéni predmétu na jednotlivych vysokych
Skolach ptiblizuje nésledujici graf.

Graf ¢. 10: PoZadavky na studenta — rozdé€leni dle jednotlivych vysokych §kol
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Dalsi nélezitosti sylabu byla asova dotace pfedmétu, kterd v sobé obsahovala kontaktni
vyuku, pfipravu na dil¢i testy, pfipravu na zapocet ¢i souhrnny test a domaci ptipravu. Podil
Casovych dotaci znazoriiuje graf €. 11, ktery podéava piehled v zavislosti na jednotlivych
vysokych Skolach. Nejvétsi Casova narocnost predmétu byla zjiSténa na Zapadoceské
univerzité v Plzni, kde byla nejvice zastoupena doméci ptiprava, s ¢asovou dotaci 48 hodin
a tvorila tak 46 % z celkové Casové néarocnosti predmétu. Deklarovand naplit doméaci
ptipravy korespondovala s pozadavky na splnéni pfedmétu. V této piipravé tak bylo
obsaZeno vypracovani seminarni prace a piiprava na prezentaci. Kontaktni vyuce se ze vSech
analyzovanych kol nejméné¢ vénovala Zapadoc€eska Univerzita v Plzni. Ve vztahu k casové

dotaci pfedmétd tvofila témét srovnatelné procento s piipravou na zapocet. Univerzita
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Hradec Kralové urcila nejvice ¢asové dotace pro piipravu na zapocCet a souhrnny test.
Naopak nejméné Casu bylo vyc¢lenéno na domaci ptipravu. Univerzita Tomase Bati ve Zling
vénovala srovnatelné procento kontaktni vyuce a piipravé na zapocCet. Domaci pfiprava

disponovala vétsi asovou naro¢nosti pouze o 4 %.

Neékteré univerzity vSak neuddvaly tyto udaje, patfila mezi né JihoCeskd univerzita

v Ceskych Budgjovicich, Masarykova univerzita a Univerzita Palackého v Olomouci.

Graf ¢. 11: Prehled casové naroCnosti aktivit v predmétech na jednotlivych vysokych

Skolach
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PoZzadavky na studenty byly nej€astéji stanoveny ve dvou rovinach — na jazykovou Uroven
a na absolvovani predmétu. Prestoze pozadavek na jazykovou uroven neni pro ucitele
matefské Skoly legislativné vyzadovan, signifikantni zastoupeni vykazovaly urovné Bl+,
tedy témét samostatny pokrocily uzivatel jazyka. Zjisténi z rozhovorl s ucitelkami
potvrdila, ze ucitelky shledavaji svou jazykovou pokrocilost pravé na této, sylaby
deklarované trovni. Pozadavky, tykajici se uspé€Sného splnéni pribéZznych tkold byly
nejCastéji vypracovani portfolia a Ustni prezentace na zvolené téma. S nejmensim
zastoupenim se vyskytovala realizace praktického vystupu. Piestoze v rozhovoru ucitelky
vyzdvihovaly vypracovani portfolia, zaroveil se pozastavovaly nad absenci praktického
vystupu v mateiské Skole, kde by byly tyto teoretické a inspirativni aktivity prevedeny

do reality s moznosti jejich vyzkouSeni si s détmi.
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8.1.3 Vyucdovaci a hodnotici metody predmétii seznamovani déti s angli¢tinou

v materské Skole

Charakter kontaktni vyuky pfedmétu udava mimo jiné také zvolena vyucovaci metoda. Mezi
metody, které ucitelé dle sylabl vyuzivali, patiily metody prace s textem, praktické
procvicovani, mini-lectures, pozorovani, tymova prace, dialogick¢ metody, aktivizujici
metody, projektova vyuka a e-learning. Graf ¢. 12 podava piehled o frekvenci vyskytu
vyucovacich metod pfedmétli na vSech vysokych Skolach. Nejvice zastoupenymi byly
metody prace s textem (knihou ¢i u¢ebnici), metody aktivizujici (simulace, hry, dramatizace)
a metody tymové prace. VSechny tyto metody tvofily shodné procentualni zastoupeni,
a to 17 % z celkového poctu vyuzivanych metod. Druhymi nejcastéji vyuzivanymi byly
metody dialogické (diskuze, rozhovor, brainstorming) a mini lectures, obé zastoupeny
ve 13 %. Nejméné se vyuzival e-learning a projektové vyucovani (pouze ve 4 %). Mini
lectures je mini prednaska ¢i prezentace v délce 10 az 15 minut, ktera poskytuje rychly
a efektivni piehled o tématu, je uzitecnd pti zlepSovani porozuméni piedmétu a prispiva
k lepSimu uceni. Tato metoda poméaha u student udrZzovat vysokou motivaci (Mahmood,
2006). V této mini piednaSce jsou vysvétleny zdkladni znalosti, které se vztahuji
ke specifickym tématiim, tyto znalosti jsou pak dale studenty aktivné vyuzivany zpravidla

jesté ve stejné lekci.

Graf ¢. 12: Frekvence vyskytu vyucovacich metod predmétii na vSech vysokych skolach
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Analyzované vysoké Skoly pouzivaly dle sylabli ve svych pfedmétech riizné vyucovaci
metody. Pfehled vyucovacich metod na jednotlivych vysokych skolach posyktuje graf ¢.13
Nejvice vyucovacich metod ve svych predmétech vyuzivala Masarykova univerzita
a Univerzita Tomase Bati ve Zlin€. Naopak nejmén¢ vyucovacich metod bylo zaznamenano
na Univerzité Palackého v Olomouci. Univerzita Tomase Bati ve Zlin¢ vyuziva jako jedina
v ramci analyzovanych vysokych skol metody praktického procvicovani, které studentky
hodnoti jako velmi pfinosné a které ptispivaji k celkové kvalité vyuky: ,,.S pFipravou jsem
velmi spokojena, v ramci seminare jsme si méli pripravit aktivity, které jsme pak s ostatnimi

studentkami realizovaly jako s détmi. “ (U4)

Absence JihoCeské univerzity v Ceskych Budg&jovicich a Univerzity Hradec Kralové je
z toho dlivodu, Ze se ve svych sylabech nezminovaly o vyuzivanych vyucovacich metodach

v predmétu.

Graf ¢. 13: Vyucovaci metody predméti na jednotlivych vysokych skolach
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S pozadavky na studenty ohledné uspéSného splnéni predmétu souvisi také pozadavky
na ukonceni pfedmétu. Jako ukonceni byla analyzou zjiSténa pisemna zkouska, rozbor
jazykového projevu, prakticky vystup v matetské skole, ustni zkouska, prakticka aktivita se
studenty, vypracovani projektu pro vyuku anglictiny, rozbor portfolia studenta, individualni

prezentace a semindrni prace.
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Nasledujici graf ¢. 14 predklada prehled nejfrekventovanéjsich hodnoticich metod. Nejvice
hodnoticimi metodami disponovala Zapadoceskd univerzita v Plzni, kterd pro uspeésné
absolvovani predmétu pozadovala ustni zkousku, rozbor jazykového projevu studenta,
realizaci praktické aktivity se studenty, rozbor portfolia studenta a individualni prezentaci.
Dal8imi vysokymi Skolami, které stanovily vice pozadavkl pro ukonceni pfedmétu byly
Masarykova univerzita, Univerzita Hradec Kralové a Univerzita TomaSe Bati ve Zlin¢.
Masarykova univerzita pozadovala vystup v MS, nazornou demonstraci pfipravené aktivity
se studenty a vyhotoveni projektu pro vyuku angliétiny v MS. AZ na vystup v MS stanovila
Univerzita Hradec Kralové obdobné pozadavky, prakticky vystup byl vSak nahrazen
teoretickym ovétenim ziskanych znalosti, a to pisemnym testem. Univerzita Tomase Bati ve
Zliné stanovila pro ukonceni pfedmétu splnéni pisemné zkousky, rozbor jazykového projevu
studenta a rozbor portfolia studenta. Pravé portfolio bylo zminéno i ve vypovédich ucitelek
matetskych skol. .,V ramci studia jsem si vytvorila svoje portfolio, jehoz soucasti byly
realizované aktivity s détmi a nahravky, dostala jsem skvélou zpétnou vazbu a spoustu
inspirace.* (U4) Dalsi ucitelka popisuje pozdéjsi piinos vypracovaného portfolia do praxe:
»Aktivity porfolia byly inspirativni, protoze jsem se od nich potom ,,odpichla®, kdyz jsem
chtéla vymyslet svoje.... “ (U3)

Graf ¢. 14: Prehled hodnoticich metod predmétii anglictiny
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Spolec¢né s obsahem jsou vyucovaci metody pateti celého predmétu. Zvolené metody a jejich
rozmanitost se pfimo odrazi na efektivit¢ zprostfedkovani a osvojeni znalosti pfedmétu.
V ptipadé Univerzity Tomase Bati ve Zlin€ zvolené vyucovaci metody korespondovaly s cili
predmétu a hodnotici metody ovéfovaly urovenn splnéni pozadavkli na studenta.
Dle dopliujicich vyroki ucitelek ziskanych z rozhovoru, se trovei a bohatost vyuc¢ovacich

metod ve vyvoji predmétu zlepSovala (porovnani z let 2012 a 2019).

8.2 Nazory uditeli na vysokoSkolskou pripravu na seznamovani déti

s angli¢tinou v materské Skole

V této kapitole jsou uvedeny vysledky vyzkumu z kvalitativniho polostrukturovaného
rozhovoru s ucitelkami matetskych skol, které jsou absolventkami Univerzity Tomase Bati
ve Zlin€. Vypovédi ucitelek jsou po otevieném kddovani seskupeny do kategorii, které
popisuji a priblizuji rizné aspekty vysokoskolské piipravy dle jejich zazité zkuSenosti.

Celkem tak vzniklo 5 kategorii:

e Rozpacité zacatky pfedmétu
e Portfolio — dobry start

e Teorie, Zddna praxe

e Jak vibec za¢nu?

e Dalsi vzdélavani — Zadna nabidka nebo zklamani

Kategorie budou bliZe popsany v nésledujicich podkapitolach.

8.2.1 Rozpacité zacatky predmétu

Obor Ucitelstvi pro matetské skoly, stejné tak jako jeho predméty proSel urcitym vyvojem.
Kratky exkurz do historie a zhodnoceni jeho tehdejsi koncepce nabizi vypovéd’ ucitelky,
ktera uspésné ukoncila bakalaiské studium v roce 2012. PfestoZe se jedna o vypoveédi pouze
jedné ucitelky, shledavam je za tak zdsadni pro pochopeni vyvoje predmétu — a tim piipravy
studenttl, ze je jim vénovana celd kategorie.

vvvvvv

studenti vyhovujici. Ucitelka shledavala jako nejvetsi nedostatek slouceni studentii oboru
Ucitelstvi pro matetské Skoly se studenty z oboru Socidlni pedagogiky na pfedmét, a tim tak

zménu zameéteni celého predmétu.
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»V bakalarskem studiu jsem absolvovala predmet, ktery se myslim jmenoval Anglictina pro
deti predskolniho véku, ale predmeét se tomu vitbec nevenoval, predmét navstévovali
i studenti ze socialni pedagogiky, a tak se probirala témata jako treba diichodci, atd. Ten
predmeét se sice jmenoval tak, ale jeho obsah zdaleka nebyl jen o anglictine v materské

skole. “ (U1)

Této koncepci pfedmétu odpovidala také témata, kterd méla studenti v rdmcei pfedmétu
zpracovavat do prezentaci. Procvi¢eni mluvniho projevu dle jejich nazoru ale nemélo byt

jedinou prioritou tak specifického predmeétu.

., Méli jsme za ukol si vybrat asi z dvaceti témat a vytvorit na néj prezentaci, takze jsme si
procvicili anglictinu, ale ta téemata se vitbec nevztahovala jen k materské skole. Byly tam

témata jako teba potrat, diichodci, vzdélavani v Africe, Zenska obrizka atd.” (U1)

Studentky se kromé nevyhovujici koncepce setkdvaly také s nevstficnym piistupem
vyucujicitho predmétu, ktery nereflektoval jejich piipominky ohledné¢ nedostatenosti
zastoupeni témat piinosnych pro vyuku anglictiny v pfedSkolnim véku. I pfes opakované
apelovani studentek na stranu vyucujicich o zménu obsahu predmétu se studentky musely

potykat s odmitavym postojem.

,, Od ucitelky jsme se setkavaly s laxnim pristupem, ohledné toho, jestli jsme pFipravené na
vwuku anglictiny v materské Skole nebo ne..." , Snazili jsme se bojovat, aby to bylo vice
zameérené na materské skoly, ale bezvysledné. Asi to bylo podle toho, kdo to ucil, nebo to tak

bylo stanoveno v ramci néjaké akreditace, nevim, kazdopadné zadné zmeény se nekonaly.

(Ul
Vyucujici negoval 1 ndméty pro alespoii caste¢nou podporu tohoto oboru.

., Na materskou skolu bylo zaméreno jen jedno téma a bylo hodné obecné. Samoziejmé jsme
ho chtély vsechny, ale mohla ho délat jen jedna z nds. Zajimavé by mohlo byt, kdyby ho
mohlo zpracovat vic lidi, ale kazdy z jiného uhlu pohledu, to nam ale nebylo dovoleno.“ (U1)

wewvr

Vysledky tohoto vzdélavani se tak promitly i do pozdéjsi praxe a ptinesly obtize, se kterymi
se ucitelka vyrovnavala samostudiem, které ale musela uskutecnovat soucasné

s vyukou angli¢tiny v matefské skole.

., Neseznamili nas treba s materialy, které by byly vhodné pro tu vyuku...nebo s metodikou,
s didaktikou...nic takového. Predmét mi nedal ani Zadné zkuSenosti, v praxi jsem si

na vSechno musela prichdzet sama. Tady v MS jsem sice dostala materidly, ale na systém
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vyuky a dalsi véci spojené s ni jsem si musela prijit sama, jsou to roky praxe. Tyhle predmeéty

by mi mohly usetrit par let.“ (U1)

Za hlavni ,.kamen urazu“ poklada ucitelka nejasnou koncepci z diivodu teprve formovani
samostatného oboru UCcitelstvi pro mateiské Skoly a nevyhovujicici erudovanost
vyucujicicho v oblasti ptedskolniho vzdélavani. Pocateéni nesnaze v konstruovani celého

pojeti oboru se promitly do celého jeho fungovani.

., Cely predmet byl spis orientovany na socialni pedagogiku, tim, Ze obor Ucitelstvi
pro materské skoly teprve zacinal, tak se mi zdalo, Ze bylo hodné predmétii bez jasné
koncepce. Treba cely prvni rocnik jsem Zila z toho, co jsem se naucila na stiedni. Nic nového

jsem se nenaucila. “ (U1)

,, Tento predmet by mél ucit nékdo, kdo ma primo zkusenosti s detmi a ne kdo uci obecnou
anglictinu. Kazda trida je jind a ma také jiné potieby a pozadavky. Ucitel by mél tohle
v§echno vnimat, v nasem pripadé by mél treba studenty seznamit s literaturou, kterd je na

vyuku vhodna, pomoci ve vybéru dalsi, ukdzat, podle ceho ji volit, atd. ““ (U1)

Dalsi rozhovory ukézaly, Ze tyto nejisté, rozpacité zacatky byly pouze soucasti procesu
krystalizace koncepce oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly. Je samoziejmosti, zZe 1 dnesni
pojeti vyuky disponuje z pohledu studentl ur€itymi nedostatky, avSak tak fatdlni nedostatky
se jiz neobjevuji. Cely obsah predmétu byl pfehodnocen a témata se jiz tykaji cilen¢ oblasti,
zamefujicich se na specifika vyuky angli¢iny u déti pfedskolniho v€ku. Pfedmét zaznamenal
také zmény v persondlnim obsazeni a soucasné€ je veden vyucujicim, ktery ma bohaté
teoretické a také praktické zkuSenosti pfimo v oblasti vyuky angli¢tiny v matetské Skole.
Rozhovory bylo zjisténo, Ze ptiprava na vyuku anglitiny v ramci pfedmétu se s roky vice

a vice zlepSovala.

8.2.2 Portfolio — dobry start

V ramci pfedmétu byl stanoven jako pozadavek na studenta vypracovani portfolia. Tento
pozadavek byl z hlediska studentl shledavan pro praxi jako nejvice pfinosny. Ucitelky
udavaly, Ze se jim pravé aktivity zpracované v portfoliu staly inspiraci pro jejich ucitelskou

praxi.

. Nejvéetsi prinos podle mée byla tvorba portfolia. V ramci predmeétu jsme vypracovavaly

portfolio, které se mi stalo odrazovym miistkem pro praxi.“ (U3)
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.,V ramci predmeétu jsem si vytvorila portfolio, jehoz soucasti byly realizované aktivity

s detmi a nahravky, dostala jsem skvélou zpetnou vazbu a spoustu inspirace. *“ (U4)

Na zaklad¢ téchto zjisténi byla pozoronost zaméfena na konkretizovani obsahu tohoto
portfolia. Aktivity mély spole¢ny charakter ,,jednorazovych® Cinnosti, studentky by dle
svych slov ocenily, kdyby soucasti portfolia byla vzorové metodicky rozpracovana aktivita,

kterd by napomahala v konstruovani dalSich aktivit v jejich ucitelské praxi.

., Soucasti portfolia bylo 11 ukolit — 3 pisnicky nebo vikanky, které se daji pouzit na vod
nebo zaver lekce, pak jsme mely s ostatnimi studentkami vymyslet maskota, ktery bude jakoze
provazet anglictinou, potom vyhledat néjaké zdroje, kde se da najit spravna vyslovnost, 10
pravidel pro ucitele, ktery bude ucit anglictinu, 5 knizek, které se daji vyuzit pro vyuku
anglictiny, potom vymyslet jazykolam pro deti, 5 karticek, které budou predstavovat néjaké

tridni aktivity, obrazkova tiidni pravidla a nakonec navod na vyrobu vanocniho prani. “ (U3)

., Do portfolia mohla byt zarazena jesté néjaka aktivita, ktera je metodicky rozpracovana,
tak jako tomu bylo treba v hudebce. Co zvolit na uvod, vstupni motivace, potom procviceni
mluvidel, atd. nebo treba riizné typy, pripravy a metody aplikované uz na konkrétnich

aktivitach. “ (US)

Aktivita, kterd méla charakterové nejblize k metodickému postupu byla nékterymi
ucitelkami vyuzita v praxi. [ pfesto se vSak jednalo o strohy navod, ktery bylo dle jejich slov

nutno doplnit o dal$i metodické informace z internetovych zdroju.

., Ty aktivity byly inspirativni, protoze jsem se od nich potom ,,odpichla“, kdyz jsem chtéla
vymyslet svoje — treba to vanocni prani, zkouSet s detmi vyrobit néco podle instrukci

v anglictiné byla pro déti zabava a pro mé trochu vyzva. “ (U3)

., Tak hlavné (to byla vyzva) proto, Ze ten postup byl spis takovy nastrel, takova prvotina,
nebyl to metodicky postup v pravém slova smyslu. Brala jsem to spis jako zdchytné body,

hodné mi v rozvinuti aktivity pomohly navody na internetu. “ (U3)

Ucitelky tedy kromé inspirace co ucit, vyzadovaly rady ohledn¢ toho, jak to ucit. Ve své
ucitelské praxi se vSak nékteré setkaly dle jejich slov s kvalitné zpracovanou metodickou

ptiru¢kou k ucebnici anglictiny pro déti predskolniho veku.

., Nastesti ucime podle Cookieho a ta metodicka prirucka je opravdu dobre zpracovana
a miize podle ni ucit i ten, kdo nema zatim zadé zkusenosti s vyukou anglictiny v materské

Skole. “ (U1)
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Nékteré ucitelky si uvédomily své metodické rezervy ve vyuce anglictiny az v jejich
ucitelské praxi o to vice, pokud chtély vyuku pojimat komplexné, a tedy pusobit na déti

pouze v cizim jazyce, nikoli pouze kusymi frazemi, které se v praxi ¢asto objevuji.

, Kdyz studujete a mate tenhle predmét, ani vas nenapadne, Ze byste kromé inspirace
potiebovaly jeste metodiku — myslim az v takovem méritku. Jako jo, napadne, ale rikate si,
Ze mdte prece zkusenosti z jinych predmeétii, a Ze to néjak zvladnete a taky Ze ji treba nebudete
ani ucit (smich). Ale ta anglictina je podle mée dost specificka, vétsinou staci détem Fict, co
po nich chcete a oni to udélaji, ale pokud chcete pouzivat jen anglictinu, coz ja jsem chtéla,

tak to neni vitbec jednoduché. Kazda rada je v tomhle smeru cennd. “ (US)

Ucitelky se shodly, Ze tvorba portfolia byla pro n€ pfinosem do praxe, avSak pro jeste vétsi
ptinos by jej doplnily o metodicky zpracovanou aktivitu. Portfolio by tak nemélo mit pouze
Cisté inspirativni charaker z hlediska aktivit. I pfesto je portfolio ucitelkami kladné

hodnoceno napfti¢ riznymi roky absolvovani jejich studia.

8.2.3 Teorie, Zddna praxe

Ucitelky udéavaly nespokojenost pfevazné v jedné oblasti koncepce pfedmétu, a to v oblasti
praxe, ktera se z jejich pohledu jevila jako klicova pro doplnéni teoretickych poznatkl
ziskanych v predmétu, a ktera by dle jejich ndzoru bezesporu ptispéla k vétsi sebejistoté pii

zacatcich vyuky anglic¢tiny v matetské Skole.

,, Urcité bych tomu predmétu dala praxi. Pro studenty, kteri si ten predmét zapiSou a maji

o néj opravdu zdajem to bylo prosté mdlo. “ (U3)
,,Byla to porad jenom teorie a praxe zZadna. “ (U2)

,, ...bylo by dobré to ukazat na néjakém naslechu...na néjakém modelovém vystupu ucitelky,

ktera tu anglictinu uci. “ (U3)

Studentky postradaly praxi, ve které by si mohly ovéfit své teoretické poznatky pomoci
riznych her a aktivit realizovanymi s détmi tak jako je tomu v ostatnich pfedmétech,
zaméiujicich se na jednotlivé vychovy (hudebni, vytvarna, pohybova) a oblasti vzdélavani

(ptirodovédné, jazykova a literarni gramotnost, atd.).
., Mné osobné chybéla praxe, vytvoreni néjakych teoretickych her je sice pekné, ale jak to
aplikovat na deti? Néco jiného je, kdyz to clovek vidi treba na videu a néco jiného, kdyz si

to muze sam vyzkouset. “ (US)
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., Nechdpu, proc ostatni predmeéty jsou uplnée prirozené spojované s praxi a tenhle ne.  (U3)

Reseni absence praxe k predmétu hledaly tehde;jsi studentky v zahraniénim studijnim pobytu

v ramci programu Erasmus. Ani ten se vSak neukdazal v ptipad¢ participantek jako feSeni.

., Erasmus jsem neabsolovovala, ale zpétné toho lituju. Ve vztahu k anglictiné ve skolce tam

mohla byt treba ukazka té praxe. “ (U3)

., Erasmus jsem absolvovala, ale bohuzel tam nebyl Zadny predmét na vyuku anglictiny v MS,

a tim padem ani s nim spojena praxe. “ (US)

Ve vztahu k praxi tehdejSim studentkdm chybélo také dasledné sezndmeni s metodikou
vyuky angli¢tiny v matei'ské Skole, kterou by si mohly ovérit prave v praxi. Nekteré ucitelky

byly odkazéany jesté na znalosti metodik ze stfednich pedagogickych skol.

,,Ono sice v té skolce staci umeét fakt zaklady, barvy, c¢isla, zakladni fraze, atp. ale nikdo nas

nenaucil, jak to ty déti naucit. A to je chyba. " (U2)

., Na kazdé pedagogické stredni skole jsou metodiky jako hudebka, vytvarka, télocvik, atd...to
je k nezaplaceni. A proc? ProtozZe vads tam nauci, jak to mdte ucit déti, jaké jsou sprdavné

postupy, ¢im zacit, co je vhodné ucit a co ne, v jaké ndvaznosti postupovat, atd. “ (U2)

Vypovédi z této kategorie poukazuji z pohledu studentii na klicovy nedostatek, a to absenci
praxe. Jakkoliv jsou napln¢ semindii a cvi¢eni hodnotna, teoreticky obsah nemulze mit
ambici v plném rozsahu zastoupit jeho praktické procviceni. Praxe obsahuji navic dalsi
cennou zkuSenost - hodnoceni ze stran ucitele, ktery anglitinu s détmi realizuje i
hodnoceni fakultniho cviéného ucitele, idedln€¢ oboji. Toto hodnoceni miize pftispéet
ke studentove sebereflexi a zamysSleni nad realizaci jeho zvolenych pedagogickych strategii

a naplnéni jim stanovenych cili.

V té€sném vztahu s absenci praxe se objevuji problémy nelehkych zac¢atkl vyuky anglictiny,

které jsou blize popsany v nésledujici kategorii.

8.2.4 Jak vibec za¢nu?

V souvislosti s absenci praktického vystupu se pii nastupu do pedagogické praxe vynofil
prozatim skryty problém — jak maji ucitelky s vyukou zacit? Jak ma vypadat prvni tvod do
jazyka by mohl vyfesit pravé jiz vySe zminény naslech. Ucitelky mély k pojeti pfedmétu

nameéty, které by mohly pfispét k hladSimu zacatku vyuky anglictiny v praxi.
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,,Osobné bych ty hodiny pojala treba tak, Ze jak vitbec zacit s vyukou anglictiny? Jak ma
vypadat ten prvni vystup, jestli detem rikat i ten kulturni presah, Ze je to cizi jazyk, kterym
se nekde mluvi, a zZe lidi co jim mluvi maji treba jiné zvyklosti atd. Prosté je tak do toho

jazyku uvest. “ (U3)

Ptekvapiveé tento ,,drobny“ nedostatek se stal v nekterych ptipadech v praxi ptekazkou
k odhodlani realizovat vyuku anglictiny v matef'ské Skole. Nékteré ucitelky mély podminky
pro vyuku angli¢tiny ztizeny tim, Ze vyuka se v mateiské Skole zacCala realizovat teprve
s jejich pfichodem. Nem¢ly tak k dispozici materidly ¢i rady, které by jim usnadnily start
vyuky.

. Mé kdyz rekla pani reditelka, Ze mam ucit anglictinu...asi protoze jsem z kolektivu
nejmladsi, tak prvni co mé napadlo bylo jak viibec zacnu? Vim ale, zZe to nebyl jen miij
problém, bavily jsme se o tom s ostatnima holkama a jedna treba rekla, ze odmitla ucit

anglictinu, ne proto, Ze neumi, ale protoze nevi jak. “ (U3)
., Nejtézsi byly prvni vystupy, kdy clovek hleda tu ,, spravnou“ cestu. “ (U5)

,,Stalo mé dost nervii nez jsem si zacala byt alespon trochu jista. Hlavné ty prvni vystupy.

Navic jsem prvni v MS, ktera uct anglictinu, takZe mi nemél ani kdo poradit. “ (U3)

Ucitelky, které neodradila vidina téZkého zacatku si doplhovaly své rezervy prevazné
diky zdrojiim dostupnych na internetu. Poznatky z chybéjici praxe jim nahrazovala videa,

ktera poskytovala mozné reakce déti a ucitell na urcité aktivity.

,, Postupy a metody jsem méla prevazné z internetu...hodné z riuznych videi, kde jsem i vidéla
Jjak ty deti reaguji na urcitou aktivitu a taky to jak na né reaguje ucitel. No a potom z riiznych

metodickych prirucek, zasobnikii...nejen ceskych ale i slovenskych. “ (U5)

., Informace jsem si hledala na internetu a skladala jak by ten vystup mohl asi vypadat, aby

deti nebyly zmatené a aby to vitbec k nécemu bylo.* (U3)

Predmétem vyhledavani se staly nejen praktické ukazky vystupi, ale také vyuziti riznych
metod vyuky, které korespondovaly s konkrétnim pojetim vyuky ucitele a potiebami déti.

Vhodné volba metod kromé edukacniho zdméru plnila také motivacni funkci.

., PFi hledani jsem si treba zjistovala, jak moc zvySovat narocnost téch aktivit. Zjistila jsem,
Ze je spousta metod jak ucit déti anglictinu, moc se libi treba dramatizace, kterou s détmi
ted’ delame, nechtéla jsem totiz, aby védely jenom pojmenovat zvirata nebo barvy, ale aby

chapaly jazyk v kontextu. Navic déti opravdu motivuje a teési se na ni — a to byl pro mé prvni
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ukazatel, ze to delam dobre. Tedka po dvou letech si troufam rict, Ze to zvladam, ale byl to

boj (smich). (U3)

Vypovédi z této kategorie by se mohly stat inspiraci pro koncepcni zmény v pojeti predmeétu.
Nicméné je zapotiebi také zminit ,,druhou stranu mince®, a to mozné obtize pii hledani
vhodnych matetfskych $kol, realizujicich anglictinu v takovém rezimu, ktery by
korespondoval s pojetim pfedmétu. Navic nékteré matefské skoly maji vyuku anglictiny
zakomponovanou v ramci celého dne, bylo by proto obtizné realizovat vystup v takové
form¢, ve které jsou studenti doposud zvykli v ostatnich predmétech s praxi. Navazovani
spoluprace a ochota feditelii a uciteli ke vstupu studentd do vyuky anglictiny je dalsi
proménnou, kterou by bylo zapotiebi brat v potaz. Organiza¢ni problémy jsou samoziejmée
soucasti kazdého procesu navazovani spoluprace a dale jeji realizace ve smyslu vstupu
studentll na piidu mateiské Skoly, avSak v pfipadé vyuky anglictiny je toto hledisko o to
patrngj$i, z toho diivodu, ze vyuka ciziho jazyka neni realizovana v tak bézném rezimu jako
vyuka ostatnich vychov (hudebni, vytvarna, atd.). V pfipad¢ bilingvnich matetskych skol je
také pomérné akcentovan pozadavek na ucitelovu jazykovou pripravu (minimalni uroven
B2, zajistujici plynulost konverzace a pokrocilou urovei slovni zasoby), z ditvodu podpory

a rozvoje raného imerzniho vzdélavani.

8.2.5 Dalsi vzdélavani — Zadna nabidka nebo zklamani

Jak bylo zmiflovéano jiz v teoretické Casti této prace, vzdelani po strance jazykové, ale
prevazné metodické mohou ucitelé absolvovat v nékolika formach a v n€kolika kurzech,
zaméfujicich se pfimo na jejich individualni potieby a vzdélavaci zajmy. Ucitelky byly proto

dotazovany, zda tyto nabidky vyuzivaji, poptipadé jak jsou s nimi spokojeny.

Ve vétsiné piipadld vSak ucitelky udéavaly, ze nabidka dal§iho vzd€lavani jim nebyla ani
poskytnuta. V tomto sméru se tedy da konstatovat, Ze nabidka jako takova je nedostacujici
a nema patiicny dosah k cilové skuping.

,Dalsich mozZnosti vzdeélavani ani kurzii se neucastnim, protoZe ke mnée nedosla Zadna

nabidka. Kdyby ta nabidka byla a ten kurz byl dobre postaveny, tak bych urcité sla. “ (U3)

,, Neticastnim, takova nabidka se ke mné nedostala zatim. Na Zadném kurzu jsem nikdy

nebyla. “ (U2)

., Ne, vzdeélavani probéhlo pouze v ramci studia na UTB. “ (U4)
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Prestoze nékteré ucitelky vykazovaly zajem o dal$i vzdélavani, ucitelky, které jej
absolvovaly jej neshledévaly jako pfinosné a dokonce se tyto kurzy staly demotiva¢nim

aspektem pii1 rozhodovani pro dalsi ucast na vzdélavacim kurzu.

., Asi pred rokem jsem se zucastnila jednoho kurzu. Vedouci kurzu rekla vesmés to, co s détmi
delame, takze mé to neposunulo. Nemam ani chut dal chodit, spatné zkuSenosti mda

i kolegyne, takze uz dal nemame zajem. Na skoleni na anglictinu se navic ani moc neposila. *

(U

Dalsi divod, ktery vedl k nespokojenosti s kurzem byla Gc¢ast na kurzu v nespravné fazi
pokrocilosti ulitele ve vyuce angli¢tiny. Jak udava ucitelka, kurz byl koncipovan jako
inspirace pro modifikovani aktivit, realizaci téchto obmén vSak pokrocilejsi ucitelka jiz

zvlada. Obsah kurzu se tak nesetkal s ocekavanim a aktudlnimi potfebami ucitelky.

,, Pred piil rokem jsem byla na kurzu, ktery v podstaté obsahoval aktivity pro inspiraci. Byla
to spis ukdzka toho, jak se da jedna aktivita riizné modifikovat — riizné obtiznosti pro riizné
stare deti, s riiznymi pomiickami... pro absolventy strednich skol to mohlo byt zajimavé, jako
takové prvni seznameni s anglictinou v MS...ale chybél mi tam jesté néjaky vyssi presah.
Brat to z hlediska jak o tom jazyku premysli déti, jak je jimi ta urcita aktivita chapana, jakym
zpusobem procvicit a prohloubit z ni ziskané znalosti... je to takové postizeni z vySky (smich),
clovek jak ziska nadhled, tak uz mu jen vycet aktivit nestaci. Dalsi diivod pro¢ uz mi ten kurz

moc neprinesl byl asi i ten, ze uz nejsem uplny zacatecnik. “ (US)

Z vypovédi ucitelek je patrné, Ze problémem v oblasti dal$iho vzdélavani je ve vétSing
pfipadi mala mira osvéty vzdélavacich kurzi a jejich nabidky, kterd by byla mifena pfimo
k uc¢itelim. Na tomto misté by tak mohla byt zformulovana vyzva k fediteliim, ktefi maji
moznost ucitelky informovat o téchto kurzich nebo zjistovat poptavku ucitelti a na zakladé
toho zjistit dostupnost kurzu s optiméalnim obsahem k jejich aktudlnim potfebam. To by
mohlo byt feSenim pro zbyte¢né ziskdvani demotivacnich zkuSenosti v kurzech
neodpovidajcich jejich znalostem a mirou pokrocCilosti ve vyuce anglictiny u déti

pfedskolniho véku.
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9 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI

Kvantitativni obsahovou analyzou bylo zjiSténo, Ze vysokoskolska ptiprava budoucich
uciteli na vyuku angli¢tiny v mateiské Skole, neni realizovana na kazdé vysoké Skole
v Ceské republice nabizejici obory ugitelstvi pro mateiské $koly. Z 8 analyzovanych
univerzit se na vyuku profilovalo pouze 6, a to v odli$né mife (poctu pfedmétti) a v nékterych
pfipadech i v odliSném zaméteni (riizné obsahy predméti). Nejvice predmétl, zaméiujicich
se na piipravu budoucich ucitelii na seznamovani s angli¢tinou v mateiské Skole bylo na
Univerzité Hradec Kralové, a to v poétu 3. Nejméné na Jihogeské univerzitd v Ceskych
Budé¢jovicich, Univerzité Palackého v Olomouci a Zapadoceské univerzité v Plzni, kde byl
této pfipravé vénovan pouze 1 predmét. Masarykova univerzita spole¢né s Univerzitou
Tomase Bati ve Zliné realizovala svou ptipravu ve 2 ptedmétech. Univerzita Hradec Kralové
svou ptipravu podpofila jest¢ jednim hlediskem, které bylo taktéz sledovano obsahovou
analyzou, a to statusem povinnosti absolvovani téchto predméti. Tato pifiprava byla napfic

vSemi analyzovanymi univerzitami realizovana nejcast¢ji ve druhém ro¢niku.

Predméty se nejvice zaméetovaly na podporu ustniho projevu, kde byly formulovény také
pozadavky na vystupni jazykové dovednosti nejcastéji v rozsahu B1+. Dalsim cilem, které
si predméty stanovily, bylo seznameni studentd s metodikou vyuky anglictiny v matefské
Skole. V priméru nejvice poZadavkii na studenta v ramci predmétu bylo vyzadovéano
Univerzitou Hradec Kralové a Univerzitou TomaSe Bati ve Zliné. Mezi nejcastejsi
pozadavky pattilo vypracovani portfolia, prezentace a plnéni zadanych samostatnych tkola.
Nejmeéné se objevoval prakticky vystup, ktery jak pozd¢ji ukdzal rozhovor s ucitelkami,
které tento predmét vramci svého studia absolvovaly, byl nej¢astéji zminovanym
koncepcénim nedostatkem. Charakter vyuky kromé& stanoveného obsahu pfedmétu udavaly
také zvolené vyucovaci metody, mezi které nejCastéji patiily aktivizujici metody, metody
prace s textem a tymova prace. Tyto metody byly tehdejSimi studentkami ocenény jako
pfinosné, zejména diky moznosti vyzkousSet si spolecné aktivity a ziskat tak na aktivity
zpétnou vazbu nejen od vyucujiciho. Zhodnoceni celosemestralni prace probihalo
prostfednictvim riznych hodnoticich metod. Nejvice hodnoticich metod k tomu vyuZiva
Zapadoceska univerzita v Plzni, kterd ovétuje kompetentnost studentti az 5 hodnoticimi
metodami. Jsou jimi Gstni zkouSka a rozbor jazykového projevu, realizace praktické aktivity
se studenty, rozbor portfolia studenta a jeho individudlni prezentace. Naopak nejméné
hodnoticich metod zvolila Jihodeska univerzita v Ceskych Budg&jovicich, kterd pro

hodnoceni vyuzivala pouze jednu metodu, a to rozbor jazykového projevu.
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Zjisténi z kvantitativni obsahové analyzy doplnila zjisténi z polostrukturovaného rozhovoru
s ucitelkami matetskych Skol, které absolvovaly vysokoSkolskou pfipravu na Univerzité
Tomase Bati ve Zling. Jejich vypovédi byly rozd€leny do 5 kategorii, podavajici obraz
o jejich nazorech na tuto ptfipravu. Prednostné byla ptfedstavena kategorie, vyjadiujici
rozpacity vyvoj koncepce predmétu, ktery v sobé zahrnoval predmétu neodpovidajici obsah
a jeho nevyhovujici vedeni vyucujicim. Dalsi kategorie popisovaly neddvné zkuSenosti
s pfedmétem. Ucitelkami bylo pro praxi nejvice hodnoceno piinosné portfolio, z kterého
nekteré Cerpaly 1 ve své pozdéjsi pedagogické praxi. Bohuzel ucitelkami byla také udavana
stagnace ziskanych dovednosti na teoretické roviné. Absence praxe se stala hlavnim
namétem pro dalsi kategorii. S timto koncepénim nedostatkem pfedmétu se piimo pojil
problém zacatki vyuky anglictiny v praxi, kdy se ucitelky musely potykat s obtizemi, které
mohly byt vykrystalizovany jiz v pribéhu studia pravé prostfednictvim praxe, zpétnou
vazbou na jejich vystup a jejich sebereflexi. Nékteré ucitelky mély moznost doplnit své
rezervy v dal$im vzdélavani v prubéhu své pedagogické praxe. Nicméné jak pozdéji ukazaly
jejich vypovédi, nabidka téchto kurzl je v praxi velmi mald nebo se k nim nedostava.
Ucitelky, které ale tyto kurzy absolvovaly, shledavaji jejich ptinos pouze okrajovy, z diivodu
nereflektovani jejich aktudlnich potteb — ucitelky byly v rizné fazi pokroc€ilosti a kurzy tak

pro né€ byly v mnoha ptipadech pouze opakovanim aktivit a metod, které samy jiz pouzivaly.
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10 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

Limitem vyzkumu a namétem pro jeho doplnéni je ziskani rozhovoru se studentkami
z ostatnich analyzovanych vysokych skol (ne jen Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢), které
absolvovaly pfipravu na vyuku anglitiny v matetské Skole. Jejich vypovédi by mohly
poskytnout prakticky pohled na zjisténi z obsahové analyzy sylabii a zaroven by piispély ke
komparaci pfiprav realizovanych na jednotlivych vysokych Skolach. Zde bych ale také
zminila obtize pfi hledani absolventek Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢, které v soucasné
dobé vyucuji angli¢tinu v mateiské Skole. Z desitek oslovenych se vénovalo vyuce
angli¢tiny pouze 5 ucitelek, které byly ochotny k participaci na vyzkumu. To podava také
urcity obraz o tom, ze pokud se studentky nesetkévaji s vyukou angli¢tiny v matetské Skole
(napf. na své praxi), nemaji motivaci se zapisovat do volitelnych pfedmétii zamétujicich se
na piipravu na ranou cizojazy¢nou vyuku. Absence legislativniho ukotveni pozadavku
na ucitele matetské skoly, ktery ma seznamovat déti s anglictinou, stejné tak jako absence
akcentu na cizojazy¢né vzdélavani v RVP PV pfispiva rovnéz k nizkému z4jmu o tuto oblast
vzdélavani. DalSim zjisténim z nedostatku poctu participantek je odmitani vyuky anglictiny
z divodu nizké sebedivéry, kterd milize pramenit pravé z neabsolvovani piipravnych
predméti nebo z absence praxe. Ta by studentkam poskytla prakticky vhled do vyuky

anglictiny a zkuSenosti zpétné vazby od ucitelek, které tuto vyuku jiZ realizuji.

DalSim omezenim, co se ty¢e vyzkumného vzorku, je nedostate¢né zpracovani sylabl
nékterych vysokych $kol, z toho divodu nemohla byt provedena komparace nékterych
aspektl vyuky predmétu. Toto nejednotné nebo nedostatecné (v nekterych ptipadech zcela
chybéjici) zpracovani sylabii mize byt matouci také pro studenty, ktefi se chtéji seznamit
s obsahem pfedmétu pii jeho zapsani, v ptipadé¢ volitelné moZznosti kurzu. Pfekvapujici byla
signifikantni riiznorodost nazorli na nékteré aspekty vysokoskolské ptipravy na vyucovani
angli¢tiny v matefské skole. Studentky podavaly riazné, mnohdy vice odlisné vypovédi o této
ptfipravé. Dlvodem je odliSny rok absolvovani této piipravy a tedy ruzné koncepce,
realizované navic riznymi vyucujicimi. Jak se ale pozdé¢ji ukdzalo, tento zdanlivy limit
nakonec pomohl k vytvofeni exkurzu do zacatkli hledani pojeti tohoto predmétu
a prekvapive tak vytvoftil dalsi rozmér vyzkumu. Ten odhalil ptimy vztah mezi profilovanim
vznikajiciho oboru Ucitelstvi pro matefské Skoly na Univerzité Tomése Bati ve Zliné

a néplni jeho obsahu, jehoz koncepce teprve nabyvala ptesnou podobu.

V souvislosti s prostudovanim zahrani¢nich systémi vysokosSkolské ptipravy na vyuku

anglictiny, které¢ byly kratce uvedeny v teoretické Casti prace, se vynoruje dal$i namét
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na rozsifeni vyzkumu, a to sice srovnani vysokoskolské ptipravy téch zemi, kde je vyuka
anglictiny povinna jiz v ptedSkolnim véku, tedy v Polsku, na Kypru a Malté. Vysledkem by
byla nejen jejich komparace ptipravy a zjisténi jejich pristupt k ni, ale také inspirace pro
formulovani modelu piipravy na vyuku anglitiny u déti piedskolniho véku v Ceské

republice.
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11 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH A VYSOKYCH
SKOL

Na tomto misté jsou na zadkladé vyzkumnych zjisténi zformulovana doporuceni nejen pro
matefské Skoly, ale také pro vysoké Skoly. Piekvapujicim zjisténim, z kterého bude
formulovéno nésledné doporuceni, byla existence univerzit, které nerealizuji pfipravu
zamétenou na vyuku anglictiny v mateiské Skole. Tyto vysoké Skoly tak nedavaji studentim
ani moznost se pfipravit na to, s ¢im se v praxi mohou setkat. To nésledné vytvaii prostor
pro pocity nejistoty a demotivace, krajné az odmitnuti vyuky anglictiny. Pohled na
vzdélavani budoucich ucitel matefskych Skol by tak nemél byt jednosmérny
a strnuly — od teorie do praxe, ale reflektovat také aktualni potteby praxe (stale se zvysSujici

trend cizojazy¢né rané vyuky), které by mély prostupovat zpétné do teoretické pripravy.

Tyto Skoly by se mohly inspirovat také ve sméru pozadavki na studenta, a to vypracovanim
portfolia, které studenti udavaji napii¢ roky absolvovani jako pfinosné. Vhodnymi
vyucovacimi metody pro tento pfedmét by mohly byt na zaklad¢ nazort ucitelek metody,
ptispivajici k efektivité zprostfedkovani obsahu, tedy aktivizujici a metody praktického
procvicovani. Praktické procviCovani by se realizovalo nejen v rdmci vyuky s ostatnimi
studenty, ale pfedevsim s détmi v matef'ské Skole. V piipadé matetskych skol by bylo jisté
ptinosné zprostiedkovat pro studentské praxe vzor hodny nasledovani — spravné metodicky
zpracovany modelovy vystup, ktery piedstavuje pestrost nabizenych aktivit, efektivnich ke
sledovanému cili, a tim ndzorné prezentovat, potfebnost vzdélavani v této oblasti, které mize
a bude v praxi urcité vyuzitelné. S tim také souvisi, opét zpétné z praxe do teorie, vétsi apel
na seznameni s metodikou anglictiny, ktera se sice dle sylabti na vysokych Skolach realizuje,
ale vpraxi jeji Uroven variuje. Ziskané teoretick€é znalosti by tak podminovaly praxi
a naopak. To by bylo mozné¢ zajistit naslednou reflexi ze stran ucitelek matetskych skol ale
1 cviénych ucitelt. Na kvalité vysledné vyuky anglictiny v matei'ské Skoly by se tedy podilela
soucinnost znalosti, dovednosti a zkuSenosti z praxe a nejen samostudium, jehoz obsah je

neodbornym vybérem riizny a nemusi byt vZdy hodnotny pro realizovani vyuky.

Tato doporuceni byla zformulovana pfedevSim pro univerzity, které ve svych sylabech
nemaji zanesen pfedmét piipravy na vyuku anglictiny v matetské Skole. Povaha vybéru
participantek, které poskytly prakticky rozmér teoretickych zjisténi realizace pfipravy
na Univerzit¢ Tomase Bati ve Zlin¢ poskytla zakladnu pro stanoveni doporu€eni pro tuto

konkrétni univerzitu. Jejich vypovédi se staly zpétnou vazbou a inspiraci pro zamysleni
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nad stavajici koncepci, kterd v n¢kterych ohledech vykazuje jisté rezervy. Predmét by mél
byt doplnén ke spokojenosti studentli o praxi, z niz by mohly cerpat pro svou naslednou
praxi. Dale doplnéni portfolia o vzorové metodicky rozpracovanou aktivitu a podrobné&jsi
seznameni se zacatky vyuky anglitiny v mateiské skoly ve smyslu prvotniho uvedeni déti

do cizojazy¢né vyuky.

Nakonec zde bude zformulovano doporuceni, dotykajici se uciteld, feditelti matetskych skol
a osob, zodpovédnych za nabidky dalSiho vzd€lavani v oblasti rané cizojazycné vyuky.
Ucitelg, jimz se v prub¢hu vysokoskolského studia nedostalo ptipravy na vyuku anglictiny
by mély v praxi vyuzit nabidek doplitkovych kurzt, které by jim mohly byt ndpomocené pti
jejich vyuce anglictiny v matetské skole. Jak zminovala jiz teoreticka ¢ast, k dispozici jsou
kurzy riznych zaméteni a forem, pro jejichz absolvovani se vyzaduje pouze zamysleni nad
oc¢ekavanim kurzu a tim 1 vybérem toho adekvatniho. Ze stran fediteld by bylo pfinosné
prabézné zjistovat dalsi vzdélavaci potieby ucitelil a reagovat na né¢ vhodnou nabidkou.
S tim souvisi zajisténi dosahu této vzdélavaci nabidky a pfipadné oslovovani matetskych
Skol, které by o toto proskoleni mély z4jem. Fungovani systému je zavislé na soucinnosti
vSech prvkl a kvality plnéni jejich roli, a tak je tomu i1 zde — spoluprace vysokych Skol,
matetskych skol a riznych forem dalSiho vzdelavani vytvoii kvalitni zakladnu, na které se

muze stavét kvalitni vzdélavani déti v cizojazycné oblasti.
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ZAVER

Ustfednim tématem této prace byla pfiprava uiteld matetskych $kol na seznamovani déti
predskolniho véku s anglickym jazykem. Jak bylo zminéno jiz v samotném tivodu této prace,
na pfipravu lze pohliZzet z n€kolika hledisek. Pro ucely mého zkouméni bylo zvoleno
hledisko vysokoskolské ptipravy budoucich ucitelit matetskych Skol na seznamovani déti
predskolniho veéku s angli¢tinou. Hlavnimi cili bylo tak objasnit, jakd je vysokoSkolska
piiprava ucitelti na seznamovani déti s angli¢tinou v matei'ské Skole a také zjistit, jaké jsou

nazory ucitelek na tuto pfipravu.

Teoreticka c¢ast predstavuje role ucitele pii seznamovani déti predskolniho véku
s anglictinou v matefské Skole. Déle se blize zaméfuje na vliv jeho kompetentnosti
a kvalifikovanosti na kvalitu vyuky. Prakticky rozmér témto terminim déava jejich pojeti
ve vybranych evropskych zemich v systému piedskolniho cizojazyéného vzdélavani.
Na dulezitost implementace cizojazycné vyuky do piedskolniho vzdélavani je rliznymi
zemémi pohlizeno odlisné. Specifikaci optimdlniho raného zacatku napti¢ evropskymi
zemémi je vénovana nasledna kapitola, ktera navazuje na podminky a pribéh cizojazyéného
vzdélavani v ceskych matetskych skolach. Teoreticka Cast je zavrSena vyctem alternativniho
¢1 doplitkového vzdélavani v oblasti pfipravy na seznamovani déti s anglictinou v matetskeé

Skole, a to vzdélavacimi kurzy.

Empiricka ¢ast se jiz vénuje samotnému vyzkumu a interpretacim jeho zjiSténi. Pro naplnéni
cile, kterym bylo objasnit, jaka je vysokoskolska piiprava budoucich ucitelti na seznamovani
déti s anglictinou v mateiské Skole bylo pouzito kvantitativni obsahové analyzy sylabti
8 vysokych skol, které maji ve své nabidce obory ucitelstvi pro matetské skoly. Vyzkum
podaval zjiSténi z takovych oblasti, jako je popis a frekventovanost cili pfedméth
zaméfujicich se na vyuku angli¢tiny v matefskych Skolach, dale na jazykové pozadavky ¢i
pozadavky ke splnéni pfedmétu a popis a Cetnost pouzivanych vyucovacich a hodnoticich
metod pfedmétu. Analyza ukézala, Ze nejvice frekventovanymi cili byla podpora ustniho
projevu a dlraz na sezndmeni s metodikou vyuky anglictiny v matefské skole. Pozadavky
ke splnéni predmétu nejcastéji zahrnovaly prezentace na dané téma a vypracovani portfolia
s aktivitami pro vyuku angli¢tiny v matefské Skole. NejCastéji vyuzivanymi vyucovacimi
metodami byly aktivizujici metody, metody prace s textem a tymova prace. Mezi hodnotici
metody patfil rozbor jazykového projevu studenta, pisemna zkouSka a demonstrace

praktické aktivity se studenty.
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Tato teoretickd zjiSténi byla doplnéna o zjisténi z polostrukturovaného interview
s 5 uclitelkami matetskych Skol, které absolvovaly vysokoskolskou pfipravu na vyuku
anglického jazyka u ptedskolnich déti na Univerzit¢ Toméase Bati ve Zlin€ a v soucasné dob¢
ji s détmi realizuji. Cilem tohoto rozhovoru bylo zjistit, jaké jsou nazory ucitelek na tuto
vyskoskolskou ptipravu. Jejich vypoveédi byly uspofddany do 5 kategorii, z nichz kazda
podavala obraz o jednom tématu, ke kterému se participantky vyjadfovaly. Vysledkem bylo
predstaveni vyvoje koncepce pfedmétu angliCtiny pro matefské Skoly v dobé pocatku
samotného formovani studijniho oboru Ucitelstvi pro matetské skoly na Univerzité Tomasi
Bati ve Zliné. Z vypovédi je patrny vyvoj kvality pfedmétu smérem k dneSnimu pojeti
vyuky. Casto zmifovany jev — portfolio, byl zakladem pro vytvofeni dal§i kategorie,
oslavujici jeho pfinos jiz béhem studia a nésledn€ 1 v praxi. Tteti kategorie byla vénovéana
nejvice spilanému aspektu celé koncepce pfedmétu, a to absenci realizace praktickych
vstupti do mateiské Skoly, kde by bylo mozné si ovérit ziskané teoretické znalosti. S timto
tématem uzce souvisela dalsi kategorie popisujici nelehké zacatky vyuky anglictiny v praxi,
kde ptisobily vlivy nejistoty a obav, pramenici z absence praxe v prib¢hu studia. Posledni
kategorie odkazovala na aktivitu samotnych ucitelek ¢i vedeni matetskych skol ve smyslu
absolvovani dalsi vzdé€lavaci nabidky zaméfené na zvySovani znalosti a zlepSovani
dovednosti v oblasti vyuky angli¢tiny u déti pfedskolniho véku. Kategorie tak svym
obsahem nastinila nepotéSujici situaci, at’ uz z hlediska absence nabidek na tyto kurzy nebo

z hlediska obsahu, ucitelkami navstivenych kurzi.

Zjisténi ziskana pomoci obou vyzkumnych metod podala vecelku uceleny obraz o pfipravé
budoucich uciteld matef'skych kol na realizaci vyuky anglictiny v matetské skole. A to jak
skrze deklarovanou pfipravu v sylabech, tak také prostfednictvim vypovédi ucitelek —
redlnych hodnotitelli této ptipravy. Diky zjiSténim z obou oblasti lze konstatovat, Ze
realizovand ptiprava koresponduje s predkladanou ptipravou v sylabech, az na jeden aspekt,

a to miry probirané metodiky, kterd by dle vypovedi ucitelek méla byt vice akcentovana.
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