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ABSTRAKT

Bakalatskd prace ma teoreticko — empiricky charakter. Cilem préace je zjistit, jaké jsou
genderové preference déti pti vybéru hracek ke hie a zda se vlivem ucitelky na hru a vybér
hracek déti tyto preference méni. Teoretickd Cast prace se zamétfuje na vyvojova hlediska
v genderové socializaci, vymezuje koncepty poukazujici na genderové rozdily pii volné hie
mezi chlapci a divkami, a sumarizuje poznatky o hie a hracce v predskolnim veku.
V empirické Casti jsou predstaveny vysledky kvalitativné orientovaného vyzkumu, ktery
jsem realizovala za pomoci zucastnéného pozorovani, které probihalo v matetské skole ve
Zlinském kraji. Data z vyzkumu byla analyzovana pomoci modifikované objektivni

hermeneutiky.

Kli¢ova slova: genderova preference, genderové stereotypy, hracka v predskolnim véku, hra

v predskolnim véku, genderové citliva vychova

ABSTRACT

The bachelor thesis has a theoretical-empirical character. The work aims to find out the
gender preferences of children when choosing toys to play with and how does the influence
of teacher impact these preferences. The theoretical part of the thesis focuses on
developmental aspects in gender socialization, defines concepts pointing to gender
differences in free play between boys and girls, and summarizes knowledge about the game
and toy in preschool age. The empirical part presents the results of qualitative research,
which I carried out with the help of participatory observation, which took place in a
kindergarten in the Zlin region. Research data were analyzed using modified objective

hermeneutics.

Keywords: gender preference, gender stereotypes, toy in preschool age, play in preschool

age, gender-sensitive education
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UvVOD

Tématem mé bakalaiské prace je: ,,Genderova preference hracek ve volné hie déti
v matetfské Skole.“ Téma genderu neni v mateiskych Skolach natolik rozSitené jako na
zakladnich skolach, v mé praci bych proto chtéla toto téma objasnit a predstavit, ze i

v matefskych skolach se fenomén genderu vyskytuje, avSak téméf bez povsimnuti.

Za pomoci zucastnéného pozorovani jsem méla moznost nahlédnout na détskou hru, co se
pii ni mezi détmi odehrava, jaké preferuji déti ke svym hram hracky a jaky vliv ma ucitelka
na tento vybér hrac¢ek a na hru déti, a zda se poté tyto preference méni. Dale jsem chtéla
zjistit, jaké jsou preference chlapct a dévcat pii vybéru hracek ke hie a v ¢em se 1isi, a také
co preferuji divky a co preferuji naopak chlapci ve svych hrach. Zajimalo mé, zda se

genderové stereotypy promitaji do spole¢né hry déti.

Teoreticka ¢ast prace ma za cil vymezit koncepty, které poukazuji na genderové rozdily pti
volné hie mezi chlapci a divkami. Dale jsou zde popséna vyvojova hlediska v genderové
socializaci pfedskolniho ditéte, protoze dité se neustale vyviji, a tim si tvoii svou genderovou
identitu. V dalsi ¢asti jsou sumarizovany poznatky o hie a hrac¢ce v pfedSkolnim véku a jejich

vlivu na vyvoj ditéte.

Hlavnimi cili praktické ¢asti je zjistit, jaké jsou genderové preference déti pii vybéru hracek
ke hfe a zaroven prozkoumat, zda se vlivem ucitelky na hru a vybér hracek déti tyto
preference lisi. Dil¢i cile jsem si stanovila tfi. Prvnim je prozkoumat, zda se genderové
stereotypy promitaji do spolecné hry déti. Druhym je zjistit, jaky vliv ma interakce mezi
détmi na jejich spole€nou hru. A poslednim dil¢im cilem je prozkoumat, jaky vliv ma

ucitelka na hru a vybér hracek déti v matefské Skole.

Data budou ziskavana za pomoci zucastnéného pozorovani ve vybrané matetské skole ve
Zlinském kraji. Tato data budou nésledné analyzovana pomoci modifikované objektivni

hermeneutiky.
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I. TEORETICKA CAST
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1 GENDER

V prvni kapitole piiblizim definici genderu od mnoha rGznych autord, dale zde vymezim
zakladni rozdil mezi genderem a pohlavim, na coz plynule navazuje podkapitola genderova
identita v pfedskolnim obdobi. S genderovou identitou je tzce spojena i genderova role,
kterou zde popisi. Predposledni kapitola nese ndzev genderové stereotypy, povazuji za
dalezité je zde zminit, s ohledem na zaméteni mé prace. V posledni podkapitole objasnim

pojem genderova preference a vymezim zakladni rozdily mezi preferenci a stereotypem.

1.1 Definice genderu

Podle JanoSové (2008, s. 40) tento pojem, rod (anglicky ,.gender®), ,,vyjadiuje diferenciaci
mezi muzi a zenami, a jejich podstata je ddna v kulturnim a socialnim vzorci chovani.“ Tento
pojem muzeme pielozit i jako socidlni pohlavi. Nejedna se tedy o oznaceni biologickych
fyzickych aspektii jako je pohlavi a rozdé€leni se na muze a Zeny. V souvislosti s rodem

hovoiime o Zenském (feminité) a o muzském (maskulinit¢).

Autorky Babanova et al. (2014) uvadi, ze pojem gender znamena to, zZe se nerodime jako
muZi nebo Zeny, ale Ze se jimi stdvame tim, Ze jsme ovlivilovani a socializovani ve

spole¢nosti.

Podle Smetackové (2016) miZzeme gender chapat jako odliSovani muzi a Zen. Déle jej
definuje tfemi riiznymi zptsoby. Prvni z nich hovofi o tom, Ze je to soubor charakteristik,
které jsou zalozeny na vzhledu, schopnostech nebo chovani, které jsou ve spolecnosti
spojovany s muzi nebo zenami. Druhy zpiisob je pomérné jednoduchy, jednd se o gender,
predstavujici spolecnost, kterd predpokladd rozdil mezi muzi a Zenami. A tfeti, posledni
zpisob pojeti genderu jako muzské a Zenské charakteristiky osob je, Ze se formuji podle

socialnich a kulturnich vymezeni.

1.2 Gender versus pohlavi

Mnoho autort rozliSuje pojem pohlavi a gender. VétSina z nich predstavuje pohlavi jako
takové, které souvisi s kulturnimi vlivy. Naopak zbyli autofi uvadéji, Ze jde o pohlavi
souvisejici s biologii. Pokud tedy chceme pochopit koncepci genderu, musime si nejdiive

vymezit pojem pohlavi.

Pohlavi je biologicka pfitomnost muzskych a zenskych pohlavnich znakt, coz znamena, ze

u kazdého clovéka jde pii narozeni urcit pritomnost muzskych nebo Zenskych pohlavnich
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organtl, az na par vyjimek, jenz maji oba typy pohlavnich organti. U genderu nenajdeme
presné vymezenou definici, protoze jde o socialni teorii, ktera je v podstaté umeéle vytvorena,
nejde tedy o biologickou konkrétnost. Jinymi slovy miizeme gender chéapat jako urcitou
kategorii, ktera je umeéle vytvorena, a proto se vztahuje jen na chovani a prozivani ¢lovéka,

nikoli na jeho anatomii (Muehlenhard & Peterson, 2011).

1.3 Genderova identita

Genderova a pohlavni identita k sobé maji velmi blizko. Genderova identita zastava jakousi
slozku lidské osobnosti. Je soucasti naseho Ja a jedna se tedy o néco jedine¢ného. Genderova
identita se da v prubéhu zivota ditéte ménit, ohybat, je tedy poddajnd, kdezto pohlavni

identita se neda ménit, s ni uz se ¢lovek narodi (JanoSova, 2008).

Smetackova (2016) dodava, ze genderova identita je souCasti osobni identity kazdého
¢loveéka, popisuje to jako jakysi stav, pii némz jedinec zaujima urcity postoj. Ziskavani
genderové identity probiha u chlapci 1 divek velmi podobné. Chlapci preferuji spise sviyj
gender a opa¢ny odmitaji. Ve své publikaci taktéz predstavuje Ctyfi prvky genderové
identity, které se mezi sebou prolinaji a uzaviraji pomyslny kruh.

Jo 4

Janosova (2008) se shoduje s nazorem Priichy (2016), ze dité si utvaii svou genderovou

identitu tim, Ze napodobuje rodice a jejich chovani.

1.4 Gender a role

Genderova role neni jen o prozivani sebe sama jako muze nebo Zeny, ale i o pfizptisobeni se

se svou roli s okolim (JanoSova, 2008).

Dale zde ptedstavim teorii socidlnich roli. Tato teorie naznacuje, ze lidé Casto prikladaji
muzské a zenské chovani spiSe jednotlivym pohlavim nez socialnim rolim. Genderové role
jsou zastoupeny ve tiech znacich, podle kterych miizeme bézné€ pozorovat chovani ¢loveka.
Prvni z nich tikd, Ze muZi jsou Castéji ziviteli rodiny a Zeny spiSe pracuji v domacnosti. Dalsi
pojednavad o zaméstnani, kde zminuje, Ze Zeny pracuji v rozdilnéjSich zaméstnanich nez
muzi. Posledni bod poukazuje na vétSinou nizsi postaveni Zen nez muzl. Tyto rozdily nejsou

dany postavenim, jsou vrozené (Lippa, 2009).

O genderovych rolich ma zminku ve své publikaci i Jarkovska (2013), ktera popisuje danou

roli u déti predSkolniho véku a vysvétluje ji jako postupné ziskdvani muzskych a Zenskych
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roli. Déti vétsinou svoji roli ziskavaji ucenim se od jednoho z rodic¢t (dcera od matky, syn

od otce).

1.5 Genderové stereotypy

Stereotypy podle Janosové (2008, s. 29) jsou ,urcité predstavy o povahovych rysech,
zpisobech chovani a zvycich.* Pomoci stereotypt ziskdvame znalosti o lidech a vécech, aniz
bychom o nich znali podrobnégjsi informace. Mohou plnit funkci orientacni, kdy je
vyuzivame pii setkdvani se s né¢im, co ndm neni zndmé. Pro dité pfedskolniho véku mohou
stereotypy pomoci ve vytvareni konkrétnich kognitivnich predstav a schémat. Déti si nejprve

osvojuji genderovou roli a az pozd¢ji o ni dokazi premyslet.

Ve spole¢nosti jsou genderové stereotypy jedny z mnoha, které dokdzeme popsat. Znamena

to, Ze mame predstavu o tom, jaké typické znaky nesou muzi a Zeny (Smetackova, 2016).

,»Rodové stereotypy jsou ustalend piesvédceni o vhodném chovani a vhodnych vlastnostech
a dalSich psychickych a socidlnich kvalitich muzi a zen, které nositelé¢ stereotypti

neadekvatné zobeciiuji (vSichni muzi jsou stejni)“ (Havigerova, 2011 s. 62).

Lippa (2009) uvadi ve své publikaci tfi rizné zplisoby pohledu na genderové stereotypy:
1. podle stereotypil se snazime chovat
2. snazime se ostatni ovlivnit tak, aby se stereotyptim piizptsobili
3. mohou zhorsit vykon jak Zen, tak muZza.

Smetackova (2016) dale dodava, ze stereotypy pouzivame jako zékladni bod pii poznévani
novych véci a jevl. To znamena, Ze vidime to, co si myslime, Ze bychom vidét méli, nebo

co vidét chceme. Stereotypy nas vedou k tomu, aby informace, které v realit¢ hledame,

davaly smysl.

Tabulka 1: Genderové stereotypy (Havigerova, 2011 s. 62)
chlapci/muzi divky/Zeny
kluci neplacou holky se neperou
kluci jsou neposlus$ni rost’aci holc¢icky jsou slusné€ vychované a poslusné
auticka jsou hracky jen pro chlapecky panenky jsou hracky jen pro dévcatka
idedlni naplni volného ¢asu chlapcii je sport | idealni ndplni volného ¢asu divek je uméni
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ucebni styl chlapcti je zaloZen na logickém | ucebni styl divek je zalozen na uceni

mysleni zpaméti

technické a prirodni obory jsou vhodné pro | humanitni obory jsou vhodné pro divky

chlapce
chlapci jsou asertivni a samostatni divky jsou nesamostatné a zavislé
zivotnim ukolem muzi je zZivit rodinu zivotnim ukolem Zen je peCovat o rodinu

Havigerova (2011) dodava, ze stereotypy maji vliv na chovani, ale i na psychické procesy
ditéte. Déti v predskolnim véku jsou sezndmeny s tim, ze se 1lidé rozdéluji bud’ na muze nebo
na Zeny a dokaZi je rozlisit. Co ale nechapou je, Ze kdyZ si Zena ostiiha vlasy, nestane se z ni
muz. Jejich pfirozenosti je popsat jednotlivé pohlavi tak, jak se projevuje (chovani) nebo jak

vypada.

Déti v predskolnim obdobi jsou schopny piimo odmitnou genderové stereotypy a oznacit je
za nespravné. To znamend, Ze kdyZ si vezmeme herni aktivitu déti, tak jsou schopny
akceptovat, Ze si divky mohou hrat s hrackami typicky chlapeckymi, aniZ by to zpochybnilo

jejich feminitu a naopak (Smetackova, 2015).

K témto nazortim jesté pridava sviij JanoSova (2008), a ta hovoti o tom, Ze urcité genetické

dispozice dité ziskava uz pii narozeni.

Z vyzkumu od Lippy (2009) vyplyva, jak mohou genderové stereotypy, tykajici se vybéru
hracek u chlapct a divek, ovlivnit chovéani rodict viici obéma pohlavi. Podle autora otcové
podporuji typické stereotypni chovéani vice nez matky. Zajimavym faktem dle téchto
vyzkum je skutecnost, ze nékteii rodice, prevazné otcové, zachdzeji se svymi détmi, spise
s chlapci, hrubé&ji nez s divkami. Zistava ndm zde otdzka, zda si déti vybiraji hracky podle
vlivu svych rodicti nebo si vybiraji hracky podle vrozenych preferenci. Ve vyzkumu je také
uvedeno, jak rodice reaguji, kdyZ se déti nechovaji podle zavedenych stereotypti. Rodice
nebyli nadSeni, pokud si jejich dit¢ mélo hrat s hrackami nekorespondujicimi s danym
pohlavim. Matky hru svého ditéte akceptovaly daleko vice neZ otcové, bez ohledu na to, zda
byla maskulinni ¢i feminni. Otcové nebyli spokojeni, kdyZ si jejich syn hral s divéimi

hrackami. Jeden otec dokonce svého syna odvedl zpét k hrackdm uréenym pro chlapce.

Podle Babanové (2008) je ziejmé, Ze chlapci exceluji pievazné v technickych oborech,

zatimco divky preferuji préaci ve zdravotnictvi, nebo se vénuji spolecenskym védam.
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Faktem je, ze v pruzkumech podle Renzetti, Curran, & Maier (2014) i pies snahu nepodléhat

genderovym stereotyplim, je nd$ ptistup i chovani Gplnym opakem.

1.6 Genderova preference

V této podkapitole se budu vénovat genderovym preferencim, které se od genderovych
stereotypu lisi. V prvni fadé jde o to, ze genderové stereotypy znamenaji, ze za kazdych
okolnosti budu preferovat sviij nazor, svoji myslenku na véc. V genderovych stereotypech
neexistuje flexibilnost. V podstaté se da hovofit o tom, Ze chlapci si musi hrat jen s hrackami
typické pro chlapce, a naopak divky si nesmé&ji hrat s hrackami, které jsou uréeny pro
chlapce. Téchto stereotypt je samoziejmée ve spolecnosti vice, jak uvadi Havigerova (2011)
ve své tabulce, kterou jsem jiz popsala vySe, auticka jsou jen pro chlapce, panenky jsou jen

pro divky. Stereotypy tedy miZzeme pojmenovat jako rigidni.

Déti ve véku od 4 do 5 nejsou schopny porozumét rozdiliim mezi maskulinitou a feminitou.
Pokud se maji déti vyjadfit k preferencim hracek jinych déti, vychazeji z genderovych
stereotypil. Znalosti o genderu jsou v predSkolnim vzdélavani velmi rigidni a predpokladaji

vSestrannost (Smetackova, 2015).

Na druhou stranu genderova preference je otevienéjsi, nechdva prostor pro vybér toho, co
doty¢né dit€¢ chce nebo co potfebuje, to znamend, ze dité¢ si vybira hracky podle jeho

aktualniho z4jmu, a ne podle spojeni s genderem. Mzeme zde hovofit o jisté flexibilité.

Podle vyzkumu od Smetackové (2015) data ukazuji, Ze divky pii hie preferuji spiSe panenky
nebo zvifata, na rozdil od chlapct, kteti preferuji spisSe auta, stavby nebo bojové hry. Z toho
vyplyva, Ze déti preferuji takové hracky, které jsou v souvislosti s jejich genderem. Dale
uvadi, Ze pii volbé hracky pro volnou hru byla u chlapct shoda s jejich genderovymi
pfedstavami, coz neodpovidalo jejich osobnim preferencim, zatimco u divek byla
pozorovana vyrazné niz$i shoda, a to jak s jejich genderovymi pfedstavami, tak osobnimi
preferencemi. To tedy znamen4, ze divky ve svych hrach nevyuzivaji jen hracky urcené pro
své pohlavi, ale pii vybéru hracek se fidi genderovou typicnosti. Chlapci naopak ke svym
hram vybiraji jen genderové typické hracky, a to i pfesto, Ze jejich oblibené hracky jsou jiné.
»lento vysledek svéd¢i o komplikovaném, nepiimém vztahu mezi kognitivnimi a

behavioralnimi aspekty genderu.” (Smetackova, 2015, s. 200)
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Jina studie vSak prokazala, ze déti uz ve véku od 9 do 17 mésicti vykazuji vyrazné rozdily
v preferencich hracek dle stereotypti chlapecké versus divei, coz je zvlastni, protoze deti

v tomto véku nerozpoznaji své vlastni nebo cizi pohlavi (Eckert & McConnell-Ginet, 2013).

Jak ale preference vznikaji? Podle nazoru od Lippy (2009), a dle biologickych teorii, by
mozkové struktury vedly ob¢ pohlavi k tomu, aby mély jiné preference ve vybéru hracek,
nez se ocekava. Dalsim vysvétlenim by mohlo byt to, Ze divkam a chlapclim nabizime uz od
narozeni odlisné typy hracek a v podstaté by se dalo fict, Ze je trestame za to, kdyz si hraji
s hrackou, kterd neni ur¢ena pro dané pohlavi. MiZzeme si zde uvést pojem, zvany genderovy
gyroskop, to znamena, ze se détem po ¢tvrtém roce zivota objevuje v hlavé tento gyroskop,
ktery je v podstaté tlaci k tomu, aby se vyvijeli jako chlapci nebo divky. Zalezi na uhlu

pohledu, zda je to pfinosné nebo naopak Skodlivé, déti si tak osvojuji totiz genderové normy.

1.7 Genderové citliva vychova

Podle Strnadlové (2012) je zdkladem pro genderové citlivou vychovu v prvni fadé uznani
pedagogli, ze na genderu zalezi, a je zapotfebi mu vénovat pozornost i v pifedskolnim
vzdélavani. Tato vychova neznamend, Ze détem zakaZeme hrat si s hrackami, které jsou
povazovany za stereotypni. Pfevazné u zpochybnovani nebo dokonce i zesmesiiovani her,
jez jsou povazovany za tradicné naptiklad divEéi, bychom u déti mohli dosdhnout velmi
negativniho efektu. Mohli bychom je naucit, Ze to, co ony povazuji za dilezité, my ve
spole¢nosti povazujeme za bezcenné. Méli bychom spiSe détem ukazat, Ze to, co je naptiklad

povazovano Cisté za ,,hol¢ic¢i* ve skute¢nosti miize byt zajimavé i pro chlapce.

Autorky Bosa & Minarovi¢ova (2006) uvadéji, Ze genderové citliva vychova vyzaduje od
vSech ucitell a ucitelek k détem individudlni pfistup, ktery neni ovlivnén piedsudky vici
chlapciim a divkam. M¢la by vychazet ze specifickych potieb chlapct a dévcat, které jsou
disledkem rozdilného spoleCenského postaveni miZzu a zen vyplyvajici zrozdilné

socializace.

»Genderove citliva vychova je vychova spravedliva, nebrzdi rozvoj divek a chlapct diirazem
na tradované rodové stereotypy*. Naopak se snazi tyto stereotypy vysvétlovat a omezit jejich
pusobeni. Nedéli vlohy nebo schopnosti na typicky ,,zenské* nebo ,,muzské* a déti tak

rozvijeji své schopnosti a dovednosti svobodnéji (Strnadlova, 2012, s. 33).
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2 PREDSKOLNI OBDOBI

V prvni kapitole jsem se vénovala genderu a otdzkam s nim spojenymi, na coz navazuji
predskolnim obdobim, které je pro mou bakalarskou praci dilezité vymezit. Dité se neustale
vyviji 1 zpohledu genderové identity, proto jsem vymezila piehled vyvoje ditéte
v predskolnim obdobi. V prvni podkapitole se budu vénovat pojmu ptedskolni vék, poté
vyvoiji ditéte, jeho genotypu, dale kognitivnim schopnostem ditéte. Ctvrta podkapitola nese
nazev fe¢ a komunikac¢ni schopnosti ditéte, protoze kazdy Clovék o sobé hovoii bud
v zenském nebo muzském rod¢, a tim si tvoii svoji identitu. Je zde pfedstavena socializace
a vyvoj socialnich roli, coz je taktéz z genderového pohledu dilezité, a v posledni fadé se

zabyvam emocemi, které jsou rovnéz velmi dilezité pro vyvoj ditéte.

2.1 Predskolni vék

Predskolnim vékem se rozumi doba, ktera trva od 3 do 6-7 let véku ditéte, podle Vagnerové
(2012) konec této faze neni urcen pouze fyzickym veékem, ale ptfedevs§im socidlné€, a rovnéz
tim, ze dit¢ nastupuje do skoly. Pro predskolni vek je tedy charakteristické klasické fantazijni
zpracovavani informaci a také intuitivni uvazovani, jez ovSem neni regulovano logikou.
PiedSkolni vék mizeme oznacit jako obdobi iniciativy. Dit€¢ ma potfebu néco zvladnout,

dokazat, vytvofit a tim tak potvrdit své kvality.

Piedskolni vek je taktéz obdobim, v némZ dochézi k obrovskému rozvoji komunikacnich
kompetenci. DneSni pfedskolni vychova si tedy klade za cil vytvofit optimalni podminky,

které budou ditéti napomahat v ristu, vyvoji a u¢eni (Bytesnikova, 2012).

2.2 Vyvoj ditéte

Kazdé dit¢ je jedine¢né, bude vypadat jinak, jednat jinak nebo se bude chovat jinak,
specificky, a to predevS§im v zavislosti na jeho véku, pohlavi, zajmu, stylu uceni,
temperamentu a v neposledni fad¢ na jeho potiebach, coz je dano jeho genotypem. Tuto
jedinecnost zplsobuji faktory, které si mizeme rozdélit do dvou kategorii — biologické
faktory a spoleCenské faktory. Lze tedy fici, ze osobnost kazdého ditéte odliSuje historie,

ktera je nesena v genech rodicli (Krejc¢ova, Kargerova & Syslova 2015).

Mnoho autorti déli vyvoj ditéte do etap, které na sebe néjakym zplisobem navazuji a prolinaji
se, ale predevsim se 1isi ve stupnich vyvoje a dovednostmi. Napiiklad podle E. H. Eriksona,
a jeho modelu psychosocialniho vyvoje, ve kterém popisuje 8 stadii, kterymi ¢loveék prochézi

od narozeni az po stafi, zatimco podle J. Piageta je stadii pét a L. Kohlberg stanovil Sest
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stadii (Blatny, 2016). Avsak podle Montessori (2018) existuji tfi etapy, nebo miizeme fici
také obdobi, jez jsou rozdéleny podle véku ditéte. Prvni z nich trva od narozeni do Sesti let.
Druhé etapa trva od Sesti do dvandcti let a posledni etapa (obdobi) je od dvanacti do osmnécti

let.

vvvvv

u chlapci (Krejcova, Kargerova & Syslova 2015).

2.3 Kognitivni schopnosti a jejich vyvoj u ditéte

Pti vyvoji kognitivnich schopnosti a dovednosti dochazi k pribéznému rozvoji paméti,
mysli, pozornosti, mysleni, vinimani a také feci. Poldkova (2019) ve své publikaci uvadi, ze
je zapotiebi rozvijet vSechny své smysly. Pii spravném propojeni vSech smyslovych oblasti

dochazi ke kvalitn€j§im motorickym funkcim v mozku.

U déti od ctyt do Sesti let se rozviji obdobi tvoteni, proto Montessori (2018) dala tomuto

re¢
1

obdobi oznaceni ,,tviréi zdokonalovani®, kdy dit€¢ objevuje své schopnosti a dovednosti,
které postupem cCasu zlepSuje. Poldkova (2019) s timto ndzorem souhlasi a uvadi, ze se dité
v tomto obdobi zacind pfipravovat na uceni, tudiz si samo vymysli aktivity a to, ¢emu se

bude vénovat.

Polakova (2019) dale uvadi, ze v piedskolnim véku je dilezité se zaméfit spisSe na hravou

formu uceni, idealn¢ tedy kazdy den, coz se v mateiské Skole dé¢je.

2.4 Red a komunikaéni schopnosti u ditéte

vvvvv

od narozeni, ale zdsadnim obdobim pro rozvoj feci u ditéte je od Sesti do sedmi let s tim, Ze
nejprudsi vyvoj je mezi tfetim a Ctvrtym rokem Zivota. Postupné se fe¢ stdva jakymsi
prostiedkem komunikace, spoluprace, vztahli a nastrojem mysleni. V raném vyvoji je fec
taktéZ ovlivilovana tfemi zdsadnimi faktory. Je to motorika, socidlni prostiedi a vnimani

(Bednatova & Smardova, 2015).

Podle Bytesnikové (2012) ma na vyvoj feci ditéte vliv socialni prostiedi a jak velké ma dité
nadani pro fec€ a jazyk. Rozhodujici je mnoZstvi, ale 1 pfiméfenost verbalnich podnéti, pokud
jich mé dité nedostatek, miiZe se v fe€i opozdit.

Montessori (2018) ve své publikaci uvadi, ze dit¢ ma ,,dar* na to poslouchat lidské hlasy,

ovSem je zvlastni, jak dité dokaze rozlisit zvuky lidského hlasu mezi v§emi ostatnimi zvuky
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v mistnosti. Lidské hlasy na néj totiz plisobi velmi hluboce a jazyk, ktery si dit¢ osvoji,

konkrétn¢ matetsky jazyk, se bude lisit ode vSech jazyka, které se dité jednou nauci.
Podobny nazor zastava i Priicha (2016), ktery uvadi, ze zaklady k osvojovani si jazyka jsou
individudlni.

Existuji doklady o tom, Ze divky mluvi dfive nez chlapci a Ze jejich motorika je vyspélejsi a

24

2.5 Socializace a vyvoj socialnich roli ditéte

Vagnerova (2012) uvadi, Ze socializaci predskolniho ditéte mizeme chéapat jako obdobi, kdy
se dite pfipravuje na zivot ve spole¢nosti. Rozvoj osobnosti ditéte chapeme tak, ze probiha
uréitd interakce s jinymi lidmi, a tim dit€ rozviji svoji vlastni individualitu. Dité
v predskolnim véku se uc¢i novym socidlnim dovednostem jako je komunikace a interakce.

»Socializace v nejSirSim smyslu slova znamena formovani a rlst osobnosti pod vlivem

nejrozmanitéjSich vnéjsich podnétl véetné téch lidskych Cinnosti, které souborné nazyvame

vychovou* (Jedlicka, Kota & Slavik, 2018, s. 69).

Piedskolni déti se zatazuji do riznych socialnich skupin, kde navazuji nové vztahy, patii
sem rodina, vrstevnici a matetska Skola. Rodina pro dit¢ znamena bezpeci a jistotu, ma zde
své misto. Vrstevnici jako skupina, ktera ptispiva k tomu, aby dité rozliSovalo dalsi vztahy
ve svém zivoté, a v posledni fad€ matef'ska Skola, jako prvni instituce, se kterou ma dité

moznost se setkat a ziskava zde nové zkuSenosti a dovednosti (Vagnerova, 2012).

V navaznosti se dale budeme bavit o takzvanych socialnich rolich. Jak uvadi Urban (2017),
socialni roli se oznacuje zplsob, jakym se Clov€k nebo dité chova ve spolecnosti. Jedna se
spiSe o individudlni zkuSenosti. Z toho plyne, Ze ¢im vice se ¢loveék nebo i dité pohybuje ve

spolecnosti, tak tim 1épe jsou jeho socidlni role nastaveny.

Végnerova (2012) z ¢asti s vySe uvedenym nazorem souhlasi, a jeSté dodava, Ze dité ziskava
ve svém socidlnim prostfedi rozmanité role, které jsou urcujici pro hodnoceni, ale 1
ocekavani a pozadavky ostatnich. Z toho plyne, Ze socialni role jsou jakymsi stimulantem
projevi, hovoiime zde o rolich, které¢ jsou velmi dilezité. Je to role dané vékem ditéte, role

sourozence a genderova role vychazejici z pohlavi ditéte.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

2.6 Emocni a duSevni vyvoj ditéte

Dit¢ v predskolnim véku si je svymi city jisté, stabilni, nepodléhd tudiz nezadoucim
impulzam, které piichazeji z venku. DalSim znakem je i to, Ze si neuzurpuje tolik pozornosti
samo pro sebe a dokaze zvladat netspéchy a prekazky, které¢ se v jeho zivoté vyskytnou
(Krejcova, Kargerova & Syslova 2015).

Podle Svobodové (2010) by se dité nejprve mélo umét vyznat ve svych emocich, aby poté

wrwe

respektovat emoce druhych lidi.

Polakova (2019) s vyse uvedenymi nazory souhlasi a pfipomina, Ze je velmi zasadni vénovat
détem pozornost. Jednotlivé emoce je zapotiebi déti ucit, aby mély ditvéru sami v sebe a
také v okolni svét. Détem je dobré vysvétlit, co znamena to, co citi, aby védély, Ze prozivat

emoce je spravné a toto poznani vede k empatii.

Krejcova, Kargerova & Syslova (2015) jest¢ dodavaji, ze k pochopeni emoci dochazi od 5
do 6 let ditcte.

Matéjcek (2013) ve své publikaci uvadi, ze potieba citovych a socidlnich vztahii pfinasi pro

dité Zivotni jistotu, a je podminkou pro to, aby byla v potfadku uspotadéana jeho osobnost.
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3 HRAA HRACKA V PREDSKOLNIM OBDOBI

Co je to vlastn¢ hra a hracka? Mnoho autort na hru a hracku v ptfedskolnim véku pohlizi

riznym zplisobem a samoziejmé na ni maji kazdy sviij vlastni nazor.

Definovat hru je ptekvapivée slozité. Jedna se o pojem, ktery je v détstvi povazovan za velice
jednoduchy a srozumitelny, chapeme, co hru tvoii, a nase zkuSenost je shodna se zkuSenosti
vSech ostatnich. Hra je v kontextu vzdélavani a v raném détstvi tak dulezita, ze ji musime

definovat (Nutkins, McDonald & Stephen, 2013).

Navratilova & Petri Puhrova (2018) uvadéji, ze hra zasadné patii do zivota ditéte, ale nelze

ji ptesné definovat, kvili jeji slozitosti.

Hra je soucasti lidské zkuSenosti od ranych dob. Kvili jejimu ucelu, hodnotdm, smyslu,
povaze a vlivu na dité¢ mize byt ¢asto rozmanitd. Soucasny pohled na teoreticky vyznam hry
je ovlivnén ¢tyfmi hlavnimi oblastmi teorie hry. Jedna se v prvni fadé€ o charakteristiky hry
a jeji definice chovani, na druhém misté zstava hra se zviraty a zkoumani aspektt a jejich
vyznamu, na tfeti pozici je role hry jako sociokulturniho fenoménu a adaptivni kvality Zivota,
a v poslednim bodé¢ se zaméfujeme na roli rozmanitych druhl hry, a to pfi vyvoji a

vzdélavani déti (Brooker, Blaise & Edwards, 2014).

3.1 Hra v predskolnim obdobi

-----

projevuje se v ni jeho spontannost. To znamena, Ze si dité hraje samo, z vlastni potfeby, na

zaklad¢ svych zajmu (Krejcova, Kargerova & Syslova 2015).

Prostiednictvim hry si dit€ osvojuje zkusSenosti se svétem véci a lidi, ale v prvni fad€ poznava
samo sebe. Do hry se taktéZ odrazi jeho osobnost, potieby a emoce nebo zkuSenosti a zazitky.

Hra by méla ditéti pfinaset hlavné radost (Bednafova & Smardova, 2015).

Pro doplnéni, je hra podle Navratilové & Petrit Puhrové (2018) velmi tzce spjata s rozvojem
kognitivnich a socidlnich struktur ditéte. Pomoci hry tedy vyvoj dité sledujeme v oblastech

hrubé a jemné motoriky, percepci ¢asu a prostoru a také ve smyslovém vniméni.

S timto nazorem souhlasi 1 Krejcova, Kargerova & Syslova (2015), a dodavaji, Ze pomoci
pozorovani ditéte pti hie, dostdivame moznost dozvédet se mnoho informaci ohledné jeho

preferenci a schopnosti.
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motoriky jsou vytvarné ¢innosti nebo i ¢innosti v konstruktivnich hrach ¢im dal zdaftilejsi.
Aktudlni jsou stale 1 volné hry nebo namétové hry, ve kterych dité dostava prostor pro svou
individualitu a projevuje zde svou osobnost. Didaktické hry jsou velmi vyznamné pro déti
ptedskolniho vé€ku, v nichz rozvijime u ditéte hravou formou poznavaci schopnosti,

dovednosti a funkce (Bednafova & Smardova, 2015).

Podle Hoskovcové (2006) miizeme hru pouzit k intenzivni a piirozené vychové a lze ji

ovlivnit chovani ditéte a rozvijet jeho schopnosti.

3.2 Hracka v predSkolnim obdobi

Souvislost mezi hrou a hrackou je velmi tizka. ,,Hracka je propojenim vnitiniho svéta ditéte
s realitou, je mostem k fantazii a branou do svéta hry ditéte.” (Navratilova & Petri Puhrova,

2018, s. 16)

Kdyz si predstavime, co je to hracka, vétSinu z nés napadne, Ze je to n¢jaky predmét, ktery

se vyuziva ke hte.

Podle autorek Horké & Syslové (2011) z hlediska vybéru hracek u déti je zfejmé, ze déti si
vybiraji ke svym hram takové hracky, které plni funkci napodobujici. Déti si hracku dokazi

promeénit v cokoliv, co se nachazi aktudln¢ kolem nich.

S timto nazorem souhlasi i Suchankova (2014), ktera ve své publikaci uvadi, ze dité ke své
hfe nepouziva jen predméty urcené k ni, ale pouZziva, jak uz bylo zminéno vyse, cokoliv
v jeho blizkosti, coZ se odviji 1 od prostiedi, ve kterém si zrovna hraje. Prostfednictvim hry
se dit€ uci a poznava svét. Hracky by mély byt dobrym stimulantem pro rozvoj motoriky,

poznani, tvofivosti, mysleni ale tieba i pozornosti.

Co se tyka hracek z genderového pohledu, tak dle Lippy (2009) se o odlisné hracky zajimaji
chlapci a divky jiz od batoleciho véku. Chlapci a divky se vSak nelisi jen vybérem hracek ke
hie, ale také stylem hrani. Uvadi, Ze v rliznych studiich se zjistilo, Ze pohlavni rozdily

v preferencich hracek vznikaji uz u déti od jednoho roku a u chlapcti jiz od devéatého mésice.

3.3 Volna hra déti

Na volnou hru déti se mizeme divat z riiznych thla pohledu. Podle Kotatkové (2014) ji
dospéli nebo dokonce ani ucitelky matefské Skoly nedokazi vnimat, a pfijmout za dtleZitou

a nenahraditelnou c¢ast kvalitniho a pfirozeného vyvoje ditéte. Pro dité¢ je volna neboli
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spontanni hra moznosti ke zkoumani v§eho, s ¢im se postupem Casu setkava. Déle je pro néj
dalezité ve volné hie uplatiovat svoji aktivitu a také zde dostdva moznost k feSeni a

poznavani rtiznych situaci.

Nazor na volnou hru od Kukly (2016) je takovy, ze by hra méla spocivat v ptirozenych
zajmech a potiebach ditéte, a zaroven by méla v zivote ditéte zastavat hlavni ¢innost. Z toho

divodu ma velmi dilezity vyznam pro ucent.

Suchéankova (2014) tyto nazory obohacuje tim, ze ve své publikaci uvadi, ze u predSkolnich
déti je velmi nutné volnou hru naddle rozvijet, a tim na ni stavét vzdélani. Je nutné nechat

déti delat Cinnosti podle sebe, svobodné.

3.4 Klasifikace her

Nekteti pedagogové se pokouseli pomoci pozorovani détskych her popsat a roztidit rizné
herni ¢innosti. Soubor od M. Montessoriové, manipulacni skladacky, je taktéz velmi znamy.
Védci se pokouseli o tfizeni rGznych hernich Cinnosti, ale ve vétSing piipadech se jim
nepodaftilo vystihnout riznorodost her. Podle Opravilové (2016) je klasifikace her dana

predevsim z hlediska pedagogického a psychologického, 1ze tedy hry délit podle:
- Schopnosti, jez rozvijeji (smyslove, pohybové, intelektualni, specialni)
- Typt ¢innosti (dramatizujici, konstruktivni)
- Mista, kde probihaji (exteriérové, interiérove)
- Poctu hraci (individualni, parové, skupinové)
- Véku (hry kojenct, batolat, predskolaki)
- Pohlavi (div¢i, chlapecke)
- Rocnich obdobi, tradi¢nich zvyki

Podle Suchankové (2014) je dulezity predevsim cil, ke kterému mé hra smefovat. Obcas si
vlastni kritéria pro déleni hry vytvafi sami autofi nebo pedagogové v praxi. Pravidelné se

hry déli podle pohlavi, prostfedi, poctu hrach a také podle oblasti, které mohou rozvijet.

Uvedu zde dé€leni her, které je pro mou praci podstatné, podle Suchankové (2014) tato

klasifikace souvisi i s genderovymi stereotypy a je nasledujici:
1. divéi hry (namétové hry na maminku, s domecky pro panenky)

2. chlapecké hry (hry pfedevsim se stavebnicemi a dopravnimi prostiedky).
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3.5 Genderové rozdily ve hie mezi chlapci a divkami

V této podkapitole se zamétime na genderové rozdily ve hie déti v matetské skole. V dne$ni

dobé¢ existuji hry, které jsou pfimo oznacovany jako div¢i nebo chlapecke.

Janosova (2008) ve své publikaci uvadi, ze déti v predskolnim obdobi si hraji prevazné se
svymi oblibenymi hra¢kami. Divky spiSe tihnou k fantazijnim hrdm na néco. Napfiiklad na
maminku, na vafeni, na nakup. Na druhou stranu chlapci si pfevazné vybiraji hru na n¢jaké
zaméstnani nebo 1 na televizni hrdiny. Déti si obvykle vybiraji ke své hie déti stejného
pohlavi, pokud tedy maji na vybér z vétsi skupinky déti, pokud mezi nimi neni nikdo

stejné¢ho pohlavi, tak si vyberou déti opa¢ného pohlavi.

Tento ndzor potvrzuje i Vagnerova (2012), kdy uvadi, ze déti si obvykle voli za partnery ke
hie déti stejného pohlavi, a to definuje jako genderovou segregaci, kterd se projevuje

prevazné v mateiské Skole. Déti se timto zptisobem utvrzuji ve své genderové identité.

»Rozdilny zptsob hry chlapct a divek pfispiva k odliSnému rozvoji jejich kognitivnich
schopnosti a dovednosti.* Divky tudiz pfi hie komunikuji vice se svym kamarddem neZz

chlapci. (JanoSova, 2008)

Goleman (2011) s témito nazory od obou autorek souhlasi, a jesté dopliuje, ze divky si
prevazné pii své hie tvoii malé skupiny, chlapci si naopak hraji ve vétsSim kolektivu, kde
spolecné soutezi.

Podle Suchankové (2014), ktera hru rozdélila podle praxe na div¢i a chlapecké a toto clenéni
vychazi z pozorovacich ¢innosti, které je spojeno s genderovymi stereotypy, jimiz jsou déti
ovlivitovany jiz od narozeni. Suchénkova se ztotoziuje s nazorem od JanoSové, kdy divky
v pfedSkolnim véku hraji hry ndmétové (na maminku, na kuchatku, hry s koc¢arky a hry
s panenkami). Co se tyka chlapeckych her, tak zde hovoifi o hrach konstruktivnich,

pohybovych.

3.6 Vliv ucitelky na hru déti

V této kapitole se budu vénovat tomu, jakou roli a jaky vliv vlastné uclitelka pfi hie déti
v matetské Skole ma, protoze role, kterou v matefské Skole zastava, je velmi dalezita.
Ucitel v matetské Skole by mél védét, ze dité si do ni pfenasi své charakteristické rysy a

chovani z domova, mél by je brat v potaz, a umét s nimi pracovat (Syslova, 2017).
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Role ucitele pii hire by méla byt spiSe pomocna a ucitel by mél byt partnerem ditéte. Pti hie
by nemélo platit pravidlo pokynt a instrukci. Ucitel by mél poskytnout ditéti prostor
k riznym cCinnostem. Tento prostor nenasilnou formou, ale pfesto s ur€itym cilem, by me¢l
navodit tak, aby podnitil tvofivost ditéte. Ucitel by mél vytvotit nabidku hry, zacatek nebo
rozvijet jeji prub&h. A nakonec, velmi podstatna role ucitele ve hie, by méla byt reflexe a
hodnoceni. Poskytnuti zpétné vazby od ucitele détem by m¢la byt ihned po skonceni hry,

jinak postrada smysl (Navratilova & Petri Puhrova, 2018).

Co se tyka vlivu ucitele na hru déti, tak Lippa (2009) ve své publikaci uvadi, zZe
v predskolnim véku ucitelé vice komunikuji s divkami nez s chlapci. Je to z toho diivodu, ze
divky maji vétsi snahu se ucit, narozdil od chlapci. Podotyka, Ze chlapci maji radi hrani si
na zéapasy a jsou ponechéni vlastni vynalézavosti, kdezto divky se spiSe zdrzuji u ucitele.
Nakonec vliv uciteld ve hie déti hraje velmi dilezitou roli, protoZe tim si déti utvaii chovani,
které je pro jejich pohlavi typické. Je ovSem pravda, ze se ucitelé v riiznych situacich pti hie
déti chovaji jinak, zachazeji s chlapci a divkami jinak, ale divody pro jejich zachdzeni

s détmi nejsou Uplné jasné.
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II. PRAKTICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V praktické casti bakalaiské prace se zaméiim na genderovou preferenci hracek pii volné

hie déti v matetské Skole.

Nejprve je vymezen vyzkumny cil a vyzkumné otazky. Déle je pak popsan vyzkumny vzorek
a také vyzkumnd metoda. V posledni kapitole se budu vénovat vysledkiim a interpretaci
zjisténych dat. Pro vyzkum, ktery byl provedeny za ucelem vytvoieni bakalatské prace byl
zvolen kvalitativni design vyzkumu, ktery byl realizovan za pomoci zucastnéného
pozorovani.

4.1 Vyzkumny cil a vyzkumné otazky

Hlavnimi cili praktické ¢asti bylo zjistit, jaké jsou genderové preference déti pii vybéru
hracek ke hie a zaroven prozkoumat, zda se vlivem ucitelky na hru a vybér hracek déti tyto
preference 1i$i. Poté jsem se zaméfila na interakce mezi détmi, a jaky vliv maji na jejich

spole¢nou hru. V posledni fadé pfedstavim vysledky a interpretaci zjisténych dat.
Diléi vyzkumné cile
V ramci vyzkumu byly stanoveny dil¢i cile, které vychazeji z hlavnich vyzkumnych cilt:
e Prozkoumat, zda se genderové stereotypy promitaji do spolecné hry déti.
e Prozkoumat, jaky vliv ma ucitelka na hru a vybér hracek déti v matetské skole.
e Zjistit, jaky vliv mé interakce mezi détmi na jejich spolec¢nou hru.
Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky vychazeji z vySe uvedenych dil¢ich cilt:
e Jaké jsou preference chlapcii a dévcat pii vybéru hracek ke hie a v cem se 1i§1?
e Jaky vliv na vybér hracek a na hru déti ma ucitelka?
e (o preferuji divky ve hie a jaké okolnosti je k tomu vedou?

e (o preferuji chlapci ve hie a jaké okolnosti je k tomu vedou?
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4.2 Vyzkumny vzorek a jeho charakteristika

Matetska skola Zlin — Louky vznikla slou¢enim dvou piedskolnich zafizeni. Patii pod ni
Matetska skola Zlin — Prs$tné a od roku 2014 se matetska Skola rozsifila o dalsi matetskou

Skolu Zlin — Nad Ov¢irnou.

Vyzkumnym vzorkem pro mou bakalarskou praci je Matetska Skola Zlin — Louky, ktera se
nachazi ve Zlinském kraji, konkrétné v obci Louky. Nachazi se necelé Ctyfi kilometry od
mésta Zlin. Tato matefskd Skola je statni Skola a disponuje ¢tyfmi pomérné rozlehlymi
ttidami. Z toho 3 tfidy obvyklého typu a jedna tiida je uréena pro déti, které maji vady teci.
Do matetské Skoly dochazi v tomto Skolnim roce pfiblizn€ 90 déti, z toho i nekolik déti

z etnickych menSin.

S teditelkou matetské Skoly jsem nejprve navazala kontakt pomoci e-mailu, ve kterém jsem
se dotazovala, zda bych mohla vyuzit matefskou Skolu pro svoji bakalatskou praci,
konkrétn¢ tiidu predskolnich déti, ve které budu provadét zicastnéné pozorovani. Jakmile
jsem se dohodla s feditelkou Skoly, setkala jsem se s ni osobnég, spole¢né jsme dohodly
podminky vyzkumu a také piiblizné asové rozpéti, jenz budu v matetské Skole travit, a
samoziejmé ve které tfidé budu vyzkum realizovat. S ucitelkou z konkrétni tfidy jsme si

dohodly spole¢né terminy, které budou vyhovujici pro obé¢ strany.

V matefské Skole pracuje celkem osm pedagogickych pracovnic, z nichZ vZzdy dvé maji na
starosti jednu tfidu. Pedagogicky sbor je také doplnén o jednu asistentku ditéte se specidlnimi

vzdélavacimi pottebami.

V prvnim patie se nachazi tfida Kocicek, tedy tfida déti ve véku od 2-3 let. V této tfid€ uci
dvé pedagozky. Prvni je ve veku 50 let a druhd je ve véku 65 let. Druha tfida, tfida Ptack,
je vedena jako tfida specidlni pro déti s vadami feci. Déti jsou zde ve véku od 4-6 let. V této

tfide uci taktéz dveé pedagozky, prvni ve véku 45 let a druhé ve véku 46 let.
Ve druhém patfe se nachazi taktéz dvé t¥idy. Prvni je tfida Zabicek, kde u¢i dvé pedagozky
a jedna asistentka ditéte. Déti jsou zde ve veku od 3—4 let. Zde maji pedagozky vek kolem

45 let a asistentka je ve véku 27 let. Posledni je tfida Zelvicek, tiida piedikolnich déti,

pedagozky jsou zde taktéz dve, a to ve veku 50 let.
Dale k matetské Skole patii i Skolni zahrada, jidelna s kuchyni a taktéz té€locvicna v pfizemi.

V odpolednich hodindch probihaji v matetské Skole Louky, konkrétné v jeji t€locvicné,

ruzné télovychovné aktivity, kterych se ucastni i mald skupina déti z materské Skoly.
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Konkrétné se télocvicna vyuziva predevsim k besidkdm, jez matetska Skola potada kazdy
rok, hojné je taktéz vyuzivana ke cvi€eni a k riznym didaktickym hram pro déti, jelikoz ve
tfidach na nékteré z nich neni dostatecné mnozstvi mista, tak je z bezpecnostnich davodi

pro tyto hry vyuzivéana spise télocvicna.

Aredl matetfské Skoly Louky je obklopen dosti prostornou a vybavenou skolni zahradou
s raznymi hracimi prvky pro déti rozmanitych vékovych skupin, kde jsou détem k dispozici

neomezené moznosti ke hte.

Skolni vzdélavaci program je pro vSechny skolky jednotny a nese nazev ,,Stastna Skolka“ a
na n¢j navazuji tfidni vzdélavaci programy. Ve specialni tfidé je jest¢ doplnén o specidlni
vzdelavaci program. Maximalni spolupraci s rodi¢i se matei'ské skola snazi zajistovat soulad

matetské Skoly a rodiny.

Vychovné — vzdélavaci program je v pribehu roku dopliovan dal§imi aktivitami, jako jsou
divadla, koncerty, exkurze nebo Ucasti v riznych soutézich. Vzdélavaci program je plné

zaméfen na vSestranné puisobeni na dité.

4.3 Vyzkumna metoda

K zodpovézeni vyzkumnych otdzek jsem zvolila kvalitativné orientovany vyzkum. Kvili
tomuto rozhodnuti tedy vychézi volba vyzkumné metody, a tou je zicastnéné pozorovani,
které jsem provadéla vzdy pii rannich ¢innostech, pozorovani jsem realizovala pii volné hie
déti, tedy od 7 do 9 hodin. Na jednu vyjimku jsem pozorovani realizovala v ¢ase od 14:30
do 16 hodin, samoziejmé po predeslé konzultaci s feditelkou Skoly a poté 1 ucitelkou dané
ttidy.

V matefské Skole mi bylo povoleno psat si poznamky piimo pii vykondvani pozorovani,
¢ehoz jsem velice rada vyuzila. VétSinu Casu jsem stravila u stolu ucitele, odkud jsem meéla
velice dobry vyhled na celou tfidu, mohla jsem tedy pozorovat veskeré déni ve tiid¢ a taktéz
chovani déti pii hre.

Tim, ze je tfida rozdélena do dvou mistnosti se stalo, Ze jsem chvilemi musela prochazet

mezi détmi, abych vidéla i na jinou skupinu déti, kterd byla v herné.

Z diuvodu zachovani anonymity matefské Skoly, ucitelek a déti nebudu ve své praci uvadét

zadna konkrétni jména.
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4.4 Analyza zapisu z pozorovani ve stylu objektivni hermeneutiky

Pti analyze ziskanych dat jsem vychazela z objektivni hermeneutiky podle Flicka (2018) a
jeho publikace, ktera nese nazev ,Introduction to Qualitative Research®, tu jsem
modifikovala tak, Ze jsem vybrala jen urcité irovné interpretace jako je vysvétleni kontextu,
ktery predchazi urcité interakci, taktéz participace, dale jsem jednu Cést popsala jako
preference, a nakonec vysledky vzdy jedné sekvence hry. Dale piedstavim druhostupiiovou
analyzu zapist z pozorovani, na kterou pouziji modifikovanou objektivni hermeneutiku,

jejiz popis pfiblizim nize.
4.5 Objektivni hermeneutika

Objektivni hermeneutika byla piivodné formulovéna pro analyzu pfirozenych interakcich
(napf. rodinna konverzace). Tento pfistup byl nasledné pouzit k analyze vSech druht

ruznych dokumenti, dokonce i véetné umeleckych fotografii, nebo riiznych umeleckych dél.

Schneider ale upravil tento ptistup pro analyzu rozhovord. To znamen4, Ze obecné rozsifeni
o doménu predmétii zkoumani je zaloZeno na objektivni hermeneutice a vyjadiuje tedy

skutecnost, ze autofi chapou svét jako ,.text™ (Flick, 2018).

4.5.1 Postup objektivni hermeneutiky

Analyza v objektivni hermeneutice se vlastné nezajimala o to, co si producenti textu mysleli,
ptali, doufali nebo v co véfili, kdyZz produkovali sviyj text. Subjektivni zadméry, které jsou
spojeny s textem jsou v této souvislosti povazovany za irelevantni. Jedinou relevantni véci
je objektivni vyznam textu v urCité jazykové verzi a interaktivni komunita. Analyzy
v objektivni hermeneutice musi byt tedy ptisn€ postupné. Je tieba nasledovat casovy pribeh
udalosti nebo text pii provadéni tlumoceni, jezZ by mélo byt provedeno skupinou analytik,
ktefi pracuji na stejném textu. Clenové nejprve definuji, co je to za ptipad, ktery ma byt

analyzovan a taktéz na jaké urovni ma byt umisten.

(Flick, 2018)

4.5.2 Urovné interpretace v objektivni hermeneutice
Objektivni hermeneutika se déli do osmi urovni, které si zde predstavime:
0. Vysvétleni kontextu, ktery bezprostfedné predchézi interakci

1. Parafrazovani vyznamu interakci dle doslovného textu
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2. Vysvétleni zaméru interagujiciho subjektu

3. Vysvétleni objektivnich motivl interakce a jejich objektivnich dusledkt
4. Vysvétleni funkce interakce z hlediska distribuce roli

5. Charakterizace jazykovych znakt interakce

6. Zkoumani interpretované interakce pro konstantni komunikativni ¢isla
7. Vysvétleni vSeobecnych vztahil

8. Nezavisly test obecnych hypotéz, které byly formulovany v pfedchozi urovni na

zaklad¢ interak¢nich sekvenci z dalSich piipadi.

(Flick, 2018)

4.5.3 Modifikace objektivni hermeneutiky

Objektivni hermeneutiku jsem modifikovala tim zplisobem, Ze jsem si vybrala jen urcité
urovné interpretace, konkrétné body 0,1,3,4,7, které jsem jesté¢ déale upravila. Pozorovani
jsem si rozdélila do tabulek na jednotlivé sekvence hry, ve kterych jsem popisovala tyto
urovné interpretace: kontext, preference, participace, interakce mezi détmi, ucitelkou,
pozorovatelem, a nakonec vysledky vzdy jedné sekvence hry. Tato modifikace byla nutna
z toho diivodu, Ze kdyZ si vezmeme jakoukoliv herni situaci déti v matetské Skole, tak je to
vlastné komplexni zalezitost, do které vstupuji déti, hracky, ucitelka, jejich interakce neboli
vSe, co uz jsem popsala vyse. Je to tedy celistva zalezitost, kterd se da né¢jakym zplsobem
interpretovat, a kdyz si vezmeme takovou herni situaci, tak ji pravé miizeme touto analyzou
zachytit. Tyto situace maji charakter, ktery miZzeme popsat, a proto jsem zvolila k analyze

objektivni hermeneutiku.
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5 ANALYZA ZiSKANYCH DAT

V této kapitole nejprve Ctendii predstavim analyzu dat a z ¢eho jsem vychazela pfi jejich
tvorbé. V prvni fadé si pozorovani rozdélim do sekvenci, tyto sekvence se tykaji
jednotlivych chlapcti a divek. Poté predstavim rozdéleni textu pozorovani na jednotlivé
sekvence hry, ve kterych jsem sledovala kontext, preference, participace, interakce, u
nekterych sekvenci hry jsem sledovala i objektivni motivy interakci a jejich objektivnich

dasledkt a v posledni fad€ jsem shrnula vysledky vzdy jedné sekvence hry.

5.1 Divky

V této podkapitole ptfedstavim posupné vSechny sekvence hry tykajici se divek z mych
zapisti z pozorovani. Tento text vlozim do tabulek, ve kterych budu sledovat jednotlivé

urovné interpretace a postupné je popisovat.

5.1.1 Prvni sekvence hry — stavba domecku

Do matetské Skoly jsem pfisla v patek v 7 hodin rdno, do t¥idy predskolnich déti. KdyzZ jsem
vesla, byly ve tfid¢ pouze divky, konkrétné Sest dévcat. Na miij ptichod nereagovaly nijak
prekvapené, protoZe jim byla dand situace od ucitelky vysvétlena. Déti v této matetské Skole
jsou na tyto situace zvyklé, d&ji se zde pomérné Casto. Touto situaci jsem byla velmi

potéSena, protoZe se alespont déti chovaly v mé pfitomnosti pfirozeng.

Tabulka 2: Domecéek

Kontext Ve tfid¢ bylo 6 divek, kdyz ucitelka navrhla dvé moznosti
ke hfe. Prvni moZnost bylo stavéni domecku a druha

mozZnost se tykala vymalovavani omalovanek.

Preference Stavéni domecku
Participace 6 divek ve tfidé
Interakce Ucitelka — divka
Vysledek Postaveny domecek

5.1.2 Druha sekvence hry — zarizovani domecku

Pokracovani v situaci, kdy divky stavély domecek.
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Tabulka 3: Zafizovani domecku

Kontext

Ve tfid¢ stale Sest divek, domecek uz mély postaveny.

Preference vSeobecna

Zatizovani domecku

Preference D1

Ptinesla do domecku parfém

Preference D2

Ptinesla do domecku lahvicky od sprchovych gela

Preference D3

Ptinesla do domecku laky na nehty

Preference D4

Ptinesla do domecku casopis

Participace 6 divek
Interakce Pozorovatel — divky
Vysledek Na otazku, kterou jsem polozila jedné z divek, zda je ten

domecek postaven jen pro né, mi odpovédela, Ze ano, ze
do n¢j nikoho nepusti, hlavné ne chlapce, protoze je

nemaji rady.

5.1.3 Treti sekvence hry — hra v domecku

Dalsi pokrac¢ovani situace stavéni domecku, do niZ vstoupila pani ucitelka.

Tabulka 4: Hra v domecku

Kontext Divky pokracovaly ve stavéni a ve hie v domecku.
Preference Hra v domecku

Participace 6 divek

Interakce Ucitelka — divky

Vysledek Ucitelka vstoupila do hry divek s tim, ze se jich ptala,

pro¢ si nepostavi dany domecek piimo u kuchyné,
protoze by tam mohly vafit.
Na popud ucitelky tedy divky piesunuly celou ,,stavbu*

domecku ke kuchyiice tak, aby v ni mohly, podle slov

ucitelky, vafit.
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5.1.4 Ctvrta sekvence hry — hra v dome¢ku na maminky

Tabulka 5: Hra v domecku — pokracovani

Kontext Po pred¢lani domecku ke kuchyni, divky pokraovaly ve
své hte.

Preference Hra v domecku na maminky

Participace 6 divek

Vysledek Divky si hraly v domecku na dvé maminky a dcery, ale

zadného otce.

5.1.5 Pata sekvence hry — hra v domec¢ku

Tabulka 6: Hra v domecku — pokra¢ovani

Kontext Pokracovani hry divek v domecku

Preference Hra v domecku

Participace 6 divek

Interakce Ucitelka — divky

Vysledek Ucitelka pfisla za divkami do domecku a na otazku, zda

by si nechtély do n&j pribrat i nékterého z chlapct,
protoze nemaji zadn¢ho otce, jsou tam jen samé
maminky, a otec jim chybi ke hfe, zareagovaly tak, ze
souhlasily, 1 pfes to, Ze zpocatku nechtély do domecku

pfizvat Zadného chlapce.

Ve vysledku tedy divky pfijaly navrh ucitelky.

5.1.6 Sesta sekvence hry — domeéek pro panenky

Tabulka 7: Domecek pro panenky

Kontext Pozorovani dvou divek, které si hraly spolu s domeckem
pro panenky, divky si tuto hru vybraly samostatné.
Preference Domecek pro panenky

Participace

2 divky
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Interakce

Pozorovatel — divky

Vysledek

Uz na zacatku hry si divky rozdélily role na maminku a
dceru. K dispozici mély postavicky, které reprezentovaly

postavu maminky a postavu dcery.

Na mou otdzku, kterou jsem polozila divkdm, kde maji
tatinka, mi jedna z divek odpovédé€la, Ze pro¢ by tam
mély mit tatinka, kdyz piece ona doma se svoji

maminkou tatinka taky nema.

5.1.7 Sedma sekvence hry — puzzle s motivem princezny

Toto pozorovani bylo realizovano v rozmezi od 14:30 do 16 hodin, kdy ve tfid€ bylo celkem

12 déti.

Tabulka 8: Puzzle

Kontext Ve tfidé tifi divky. Vybraly si samostatné ke své
hte/Cinnosti puzzle s motivem princezny.

Preference Puzzle s motivem princezny

Participace 3 divky

Interakce Divky — chlapec

Vysledek V pribéhu Cinnosti divek, pfisel k jejich stolu chlapec,

ktery se jich zeptal, zda by mohl sklddat puzzle s nimi.
Na tuto otdzku jedna zdivek reagovala tak, Ze mu
odpovédéla ne, protoZe to jsou puzzle jen pro divky, zda
nevidi, jaky maji motiv, ze jsou s princeznami, tudiz on

je skladat nemuze, protoze neni divka.

5.1.8 Osma sekvence hry — skladani puzzli

Tabulka 9: Puzzle — pokra¢ovani

Kontext Divky pokracovaly ve své Cinnosti, tedy ve skladani
puzzli.
Preference Skladani puzzli
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Participace 3 divky
Vysledek Puzzle nakonec skladala jen jedna divka, protoze zbylé

dvé nechtéla k Cinnosti pustit. Nakonec puzzle

poskladaly spolecné, jen s malymi dohady pii skladani.

5.1.9 Devata sekvence hry — hra s ko¢arkem

Tabulka 10: Kocarek

objektivnich motivi interakce

a jejich objektivnich dusledkt

Kontext Ve tiidé¢ si hrala skupina tii divek, hraly si s kocary, ve
kterych mély déti. Kazda z divek méla svij vlastni kocar
1 dité. Tuto hru si divky vybraly samostatné.

Preference Hra s kocarkem a détmi

Participace 3 divky

Vysvétleni z hlediska Jedna z pozorovanych divek rozdélila déti jednotlivym

divkam dle toho, co mély na sobé& oblecené. (dité = modré

kalhoty atd.)

Zbylym dvéma divkam dala tedy déti, které na sobé mély
modré obleCeni a sama si nechala dité, které mélo rizové

obleceni.

Vysledek

Vysledkem bylo, ze samoziejmé D2 a D3 se na DI
obratily stim, pro¢ jim dala dé¢ti, které maji modré
obleCeni a ona sama si vzala dité, které m¢lo rizové
obleceni. Divka jim na to odpovédé€la, Ze ona ma na sobé
Saty, takze bude mit dit¢ s rizovym obleCenim a Saty =
dévcatko, a zbylé divky maji na sobé tricka a kalhoty,

takZze dostaly dit¢ s modrym oble¢enim = chlapec.

5.1.10 Desata sekvence hry — hra s dopravnimi prostredky

Tabulka 11: Auta

Kontext

Divky si nejdiive hraly spole¢né s chlapci, ale spole¢na
hra netrvala dlouho, proto se 3 divky rozhodly, ze si

zahraji namétovou hru s auty.
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Preference vSeobecna

Hra s ndkladnimi auty

Preference D1

Pfinesla ke hie hasi¢ské auto

Preference D2

Ptinesla ke hie jiné hasi¢ské auto

Preference D3

Ptinesla ke hte policejni auto

Participace

3 divky

Vysledek

D1, D2 A D3 si spolecn¢ hraly s auty, kdy jedna z nich
vymyslela, Ze by mohly zachranovat lidi, protoze maji

hasi¢ska auta.

Divky hra vSak dlouho nebavila, proto se ptfesunuly ke

stolu, kde si nakonec vymalovéavaly omalovanky.

5.1.11 Jedenacta sekvence hry — direvéna skladacka

Tabulka 12: Skladacka

objektivnich motivil interakce

a jejich objektivnich dasledkt

Kontext Ve tidé je 6 déti, z toho 4 divky a 2 chlapci. Ctyfi divky
sedi u stolu a vybraly si ke hie difevénou skladacku
s motivem lesa, kterd byla podle jejich samostatného
vybéru.

Preference Skladacka s motivem lesa

Participace 4 divky

Interakce Pozorovatel — divka

Vysvétleni z hlediska D1 ptikazuje ostatnim tfem divkam, jaky dilek maji kam

vlozit, aby skladacku spravné poskladaly, to se jim ale
nelibi, takze dv¢ z nich odejdou pry¢, aby si mohly hrat
samy. D4 vSak zlstane s D1 u stolu, kde ji D1 neustale

tikd, co ma d¢lat a taktéz Ze je pomala.

Vysledek

Skladacku D1 a D4 nakonec doskladaly, avSak
s mnozstvim poznamek od DI1. D4 se ji nakonec
podridila, aby tu sklddacku mohla poskladat, protoze na
mou otazku, pro¢ si nechala od DI neustale libit jeji

»komandovani‘ mi odpovéedéla, ze ji to nevadilo, protoze
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tu skladacku ma rada a chtéla si ji slozit i z toho divodu,

ze se ji libi motiv.

5.1.12 Dvanacta sekvence hry — hra s figurkami robotua

Tabulka 13: Hra s figurkami robota

Kontext Spolecna hra divky s chlapcem.

Preference Hra s figurkami roboti

Participace 1 divka a 1 chlapec

Interakce Divka — chlapec

Vysledek Divka misto hry, kterou ji neustale navrhuje chlapec,
zkouma figurku robota s tim zamérem, Ze chce zjistit, jak
funguje a na chlapce nebere zfetel, i kdyz se ji neustale
snazi opakovat, co ma s figurkou d¢lat.

5.1.13 Trinacta sekvence hry — omalovanky

Tabulka 14: Omalovanky

Kontext Ve tfid¢ 12 déti, jedna divka upoutala pozornost vSech ve
ttide, protoze ustavicné plakala. V den mého pozorovani
(4.12.) mél do matetské Skoly ptijit Mikulas, Cert a and¢l.

Preference Vymalovavani omalovanky

Participace 1 divka

Interakce Ucitelka — divka

Vysledek Divka byla velice rozrusena z ptichodu Mikulase, erta a

and€la, proto po jejim pfichodu do tfidy narusila
veSkerou Cinnost vSech déti tim, Ze plakala, protoze se

bala, obzvlast’ Certa.

Nakonec situaci uklidnila ucitelka tim, ze divce fekla,
aby si §la vymalovat obrazek Certa n€jakymi barevnymi

pastelkami, ze se ho poté nebude tolik bat.
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5.2 Chlapci

V této podkapitole predstavim posupné vSechny sekvence hry tykajici se chlapcti z mych
zapisti z pozorovani. Tento text vlozim do tabulek, ve kterych budu sledovat jednotlivé
urovné interpretace a taktéz je postupné popisi.
5.2.1 Prvnisekvence hry — stavba domecku

Tabulka 15: Stavba domecku

Kontext Ve tfidé 6 divek a 2 chlapci, divky mély uz pied
pfichodem chlapci do tfidy rozehranou svoji hru.

Chlapci zacali zjiStovat, co se vlastné ve tridé déje.

Preference Ve tridé samé divky, chlapci se jen divali, na co si divky

hraji (stavba domecku)

Participace 2 chlapci
Interakce Chlapec — divka
Vysledek CH1 po pfichodu do tfidy zajimalo, jakou hru si

vymyslely divky, takZe pfiSel bliZ a na otazku, zda se
muze ptidat k jejich hie, mu D1 odpovédéla, Ze urcité ne,
protoze tento domecek si postavily ony a tudiz nechtéji,

aby do n¢j n¢kdo chodil, hlavné ne chlapci.

5.2.2 Druha sekvence hry — stavba vojenské zakladny

Tabulka 16: Vojenské zakladna

Kontext Na koberci ve tfid€ si hrali 3 chlapci s auty.

Preference Stavba vojenské zakladny

Participace 3 chlapci

Vysledek Chlapci si na koberci ve tfidé vytvofili vojenskou
zakladnu, pouzivali k jeji tvorbé vojenska auta nebo i
razné figurky vojaku.
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5.2.3 Treti sekvence hry — omalovanky

Tabulka 17: Omalovanky

Kontext CHI1 si vybral ke své ¢innosti vymalovavani omalovanek.
Ve tfidé maji déti omalovanky rozdéleny na divci
(princezny, kvétiny...) a na chlapecké (auta, roboti...),
mohou si tedy vybrat z téchto moZnosti.

Preference Vymalovavani omalovanek

Participace 1 chlapec

Interakce Pozorovatel — chlapec

Vysledek CHLI si vybral omalovanky s motivem princezny, na moji

otazku, zda vi, co za motiv je na obrazku, mi odpovedél,
7e vi 7e je to princezna a je pro holky, ale ze se mu

obrazek libi a ze si ho chce vymalovat.

5.2.4 Ctvrta sekvence hry — stavba stavebnice z kostek

Tabulka 18: Stavebnice z kostek

Kontext

Ve tfidé¢ celkem 8 déti, ztoho 5 divek a 3 chlapci.

Spolecna aktivita déti.

Preference vSeobecna

Stavba stavebnice z kostek

Preference 1-Divky

Stavba hradu pro princezny

Preference 2 - Chlapci

Stavba policejniho domu

Participace 5 divek a 3 chlapci
Interakce Divky — chlapci
Vysledek Déti mély rozdilné nazory na to, co ze stavebnice postavi.

Nakonec tuhle situaci rozhodl jeden z chlapct, ktery fekl,
ze on ma hlavni slovo, Ze postavi policejni stanici a
pokud se to divkdm nelibi, mohou odejit, protoze oni to
zvladnou bez jejich pomoci, Ze je nepotiebuji. Divky tedy

odesly a chlapci zacali stavét to, co chtéli.
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5.2.5 Pata sekvence hry — hra na policii a zlodéje

Tabulka 19: Hra na policii a zlod¢je

Kontext Chlapci pokracovali ve své stavbé policejni stanice, jeden
z chlapct si ale vsiml, ze si divky hraji s auty, takze se
k nim chtél ptidat.

Preference Spole¢nd namétova hra s auty na policii a zlodé&je

Participace 3 chlapci a 3 divky

Interakce Chlapci — divky

Vysledek Na otazku jednoho z chlapci, zda si divky nechtéji hrat

s nimi spolecné, protoZe vSichni maji auta, takze si budou
hrat na policii a zlodéje, mu D1 odpovédéla, ze na to hrat
nechtéji, ze si chtéji hrat samy, protoze je predtim chlapci
také nechtéli u své stavebnice. D2 by toto spojeni
nevadilo, avSak ptizplsobila se vétSin€. Déti si tedy hraly

zase kazdy ve své skupiné.

5.2.6 Sesta sekvence hry — hra na policii a zlodéje

Tabulka 20: Hra na policii a zlod&je

Kontext Ve tride 12 déti, zaméftila jsem se na dvojici déti, divku a
chlapce.

Preference Néameétova hra na policii a zlod¢je

Participace 1 divka a 1 chlapec

Interakce Divka — chlapec

Vysledek Chlapec rozdélil auta mezi néj a divku, rozd¢lil je podle

barev (CH — Cerné, D — modr¢). Dale fekl, Ze on bude
zlod€j a divka bude hrat policistku, a tak souhlasila.
Z poc¢atku se ji nedafilo chlapce viibec chytit, takze
nakonec se chlapec nechal chytit, aby divka nebyla z této

situace smutna.
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5.2.7 Sedma sekvence hry — spole¢na hra chlapci

Tabulka 21: Hra s auty

Kontext Pozorovani 4 chlapcii pfi domluvé pro jejich spole¢nou
aktivitu.

Preference CH1 Hra na policii

Preference CH2 Hra na vojenskou zakladnu

Preference CH3 Hra na cokoliv

Preference CH4 Nezajem o hru — rozbijeni véci ostatnich déti

Participace 4 chlapci

Vysledek Ve vysledku se chlapci nemohli dohodnout s ¢im a na co

si budou hrat. CH1,2 méli jasno v tom, co chtéji d¢lat.
CH3 na tom nezaleZelo, avSak jeho jedind podminka
byla, aby si hlavné nechodili vymalovavat omalovanky,
protoZe to délaji jenom divky. CH4 tato debata absolutné

nezajimala, takZe nakonec odesel pry¢.

Nakonec tedy CH2 rozhodl, Ze si budou hrat na

vojenskou zékladnu a nikdo jiny neprotestoval.

5.2.8 Osma sekvence hry — hra na vojenskou zakladnu

Tabulka 22: Vojenska zakladna

Kontext

Tti chlapci si pfipravovali hracky na vojenskou zékladnu.

Preference vSeobecna

Hra na vojenskou zdkladnu

Participace 3 chlapci
Interakce Chlapci — ucitelka
Vysledek Ucitelka zatrhla chlapciim hru jiz pfi ptipravé hracek a

rozdéleni roli. Rekla, at’ si hned uklidi ty hracky, protoze
se ji nelibilo, jak jsou vSude po koberci rozmisténd auta a
dalsi ptedméty k jejich hie. Chlapci ji poslechli a zacali

uklizet.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

44

5.2.9 Devata sekvence hry — omalovanky

Tabulka 23: Omalovanky

Kontext Poté, co ucitelka vstoupila chlapcim do hry, navrhla
moznost ke hte.

Preference Vymalovéavani omalovanek s motivem princezny

Participace 3 chlapci

Interakce Chlapci — ucitelka

Vysledek Ucitelka prerusila chlapcim hru a navrhla, at’ si jdou

vymalovavat ke stolu omalovanky. Chlapci si tedy vzali
omalovanky s motivem princezny, nacez jim do toho
ucitelka zasdhla znovu stim, ze si piece nebudou
vymalovavat omalovanky s princeznou, ze to neni motiv
pro chlapce. CH1 ji na to odpovédél, Ze mu to nevadi, ze
si chce vymalovat princeznu, protozZe je ten obrazek pro
jeho maminku. Ucitelka to ale nechtéla slySet, takze mu
omalovanku princezny vzala a dala mu omalovanku
s motivem auta, tudiz znovu zasdhla do jejich
spontanniho vybéru a chlapci tedy nakonec vymalovali

tu omalovanku, kterou jim ucitelka dala.

5.2.10 Desata sekvence hry — hra s figurkami roboti

Tabulka 24: Figurky roboti

Kontext Spolecna hra chlapce a divky s figurkami robott.

Preference Hra na zachranu lidstva

Participace 1 chlapec a 1 divka

Interakce Chlapec — divka

Vysledek Chlapec rozdélil figurky na hodnou a zlou, fekl divce, Ze
ona ma hodnou figurku a on zlou, se kterou chce
ovladnout svét a ona, protoze ma hodnou figurku, tak ho
musi pfemoct, aby zachranila lidstvo a svét. Divka
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chlapci nevénuje pfili§ pozornosti, hra ji brzy pfestane

bavit a odejde. Chlapec si tedy s figurkami hraje sam.
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6 SOUHRN VYSLEDKU VYZKUMU

Z mého pozorovani vyplyva, ze preference jsou zde spise ve sméru o¢ekavani genderovych
stereotypti, protoze chlapci preferuji hracky charakteristické pro chlapce. Podle Richarda
Lippy (2009, s. 226) totiz nabizime détem na hrani odli$né hracky jiz od narozeni a ,,déti
jsou odménovany za to, ze si hraji s pohlavné adekvatnimi hrackami, kdyz je tomu naopak,
jsou odrazovany nebo i trestany za to, ze se hraji s pohlavné neadekvatnimi hrackami®.

V jednom ptipad¢ se preference chlapct vSak zménili.

Divky si voli ke hie spiSe hracky, které jsou typicky div¢i, avSak v par ptipadech sahly i po
hrackach, které jsou typicky chlapecké.

Z genderového hlediska si divky vybiraly hracky jako panenky nebo kocarky, casto
vyuzivany byl také domecek pro panenky. Divky si také velice rady skladaly puzzle,
pfedevsim s motivem princezen, mely v oblibé konkrétni dfevénou skladacku s motivem
lesa. Déle byla u divek oblibena stavba domecku, ktery si samoziejmé i zatizovaly pomoci
ruznych damskych ptipravkd, které jsou v matef'ské Skole k dispozici. Jednd se naptiklad o
prazdné lahvicky od sprchovych gelii, Sampont na vlasy, laky na nehty nebo Casopisy. Pfi
hie s kocarky si divky déti v nich rozd€lovaly podle toho, jaké mé dané dité obleceni (modré,
riZové) na pohlavi muzské nebo Zenské. Divky mély v oblibé 1 kuchynku, kde si hraly na
domacnost, a vatily v ni pomoci predmétt k tomu uréenym. Obcas si dévcata zvolila i hracky
urcené z genderového hlediska pro chlapce, tedy rizna auta nebo roboty, ale to jen pfi

spolecnych hrach chlapce s divkou.

Co se tyka chlapci, tak ti preferovali hracky konstruktivni, tedy stavebnice z molitanovych
nebo dievénych kostek, dale auta, nakladni, policejni nebo hasi¢ska. V mnoha ptipadech
tyto hraky vyuzivali k namétovym hrdm na policii a zlod¢je nebo si z kostek stavéli
vojenské zakladny. Obcas sahli po omalovankach, vétSinou s motivem pro chlapce, tedy s
auty nebo roboty. Nevypozorovala jsem, ze by si chlapci hrali s hrackami, kter¢ jsou typicky
div¢i, aZ na jeden piipad, kdy si chlapci vybrali ke své ¢innosti vymalovavani omalovanek
s motivem princezny. Co se tyka spole¢né hry chlapce s divkou, tak déti vyuZzivaly spiSe
chlapecké hracky, jako stavebnici z molitanovych kostek, razné dopravni prostiedky nebo

figurky robott.
Preference chlapcti a dévcat se lisi pfedevsim v tom, ze divky si ke své hie vybiraji hracky,
které jsou jemnéjsi, vétSinou tyto hracky vyuzivaji k tomu, aby se o n¢koho postaraly,

nékomu pomohly nebo nékoho zachranily. Chlapci voli hracky ke svym hram spise
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dynamictéjsi, vyhledavaji néjakou akci nebo bojuji proti zlu, také maji v oblibé konstruktivni
hry. Jsou zde urcité okolnosti, které je k danym vybérim vedou. Mizeme zde uvést
naptiklad malo déti v matefské Skole nebo svobodné rozhodnuti déti vybrat si ke své hie

zrovna tuto hracku.

Co se tyka vlivu ucitelky na vybér hra¢ek a na hru déti, tak z vyzkumu je patrné, ze dvé
ucitelky navrhovaly détem pii zacatku hry urcité moznosti ke hie, a tim byly déti omezené.
Déle do pribé¢hu hry obcas i zasahly, opakované, coz détem hru ukoncilo nebo se naopak
zménila celd mySlenka hry, kterou dité¢ pravdépodobné zamyslelo. Co se tedy tyka vlivu
ucitelek na vybér hracek a hru déti, tak ho zde mohu potvrdit. Piikladem by mohla byt situace
pii stavéni domecku, kdy divky uz mély postaveny domecek, ale ucitelka jim vstoupila do
hry a navrhla jim, aby si jej pfesunuly ke kuchynce, protoze tam mohou vafit. Z toho
vyplyva, Ze jim navrhla moZnost genderové sméfovanou na zenské pohlavi. A poslednim
prikladem mého vyzkumu je situace, kdy divky skladaly puzzle s motivem princezny, piisel
chlapec a tazal se jich, zda si mize skladat puzzle s nimi. Divky ho odmitly z toho diivodu,

zZe tento motiv, ktery skladaly, neni vhodny pro chlapce.

Co se tyka stereotypu, tak predevSim vlivem ucitelky na hru a na vybér hracek, je zde
muzeme potvrdit, protoze ucitelky navrhuji takové moznosti ke hie nebo modifikaci hry tak,
aby korespondovala s danym genderem. Ptikladem je svobodny vybér chlapcti omalovanek
s motivem princezny. Tuto omalovanku chtéli chlapci darovat své matce, ale vlivem ucitelky
ji nedokoncili, protoZe ucitelka rozhodla, Ze tento motiv neni typicky pro chlapce a dala jim
motiv k vymalovavani, dle jejiho nazoru, typict&jsi pro né. Dle mého nazoru tedy jsou

v matetské Skole patrné genderové stereotypy.

Vysledky jsou zajimavé, poskytly mi pohled na gender z jiného thlu. VétSinou se setkavame
s pojmem gender a jeho pritomnosti spiSe na zdkladnich Skolach, v matetfskych skolach neni
tato pfitomnost moc popisovana, proto byl tento vyzkum skvéld zkuSenost. V dalSim
vyzkumu bych se chtéla vénovat spise kvantitativnimu designu vyzkumu, protoze jsem byla
zde limitovana jen jednou matetfskou Skolou, tudiz si myslim, Ze by bylo skvélé, kdybych
vyzkumny vzorek rozsifila a taktéZ bych uvitala, kdyby v nckteré z matetskych skol

pracoval 1 ucitel, coz by bylo urcité¢ zajimavé a pfinosné z toho diivodu, Ze by mohl na

.....
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7 DISKUSE A LIMITY VYZKUMU

Z vysledkt vyzkumu vyplyva, ze chlapci voli hracky a hru typickou pro chlapce. Divky voli
taktéz hracky a hru typickou pro divky, ale v par ptipadech si vybraly hracky spiSe typické

pro chlapce.

Divky si vybiraly hracky jako panenky, kocarky, ¢asto vyuzivany byl také domecek pro
panenky, puzzle, pfedevsim s motivem princezen. Co se tyka her, tak u divek byla v oblibé
stavba domecku, ktery si zatizovaly pomoci damskych ptipravki na vlasy apod., dale hra
s kocarky 1 hra na domécnost, v podstaté si divky voli hry mirné&jsi, citlivéjsi. Chlapci si voli
predevsim konstruktivni hry nebo bojuji proti zlu, co se tyka hracek, jejich preferencemi
jsou rtizné dopravni prostfedky nebo roboti. Tyto preference her a hracek byly dle jejich

svobodného rozhodnuti.

Data z vyzkum od Smetackové (2015) uvadéji, ze déti prisuzuji panenky divkam a dopravni
prostiedky chlapcim. Smetackova ve svém vyzkumu pozorovala déti ve veéku od 3 do 7 let,
jé& jsem pozorovala déti ve v€ku od 5 do 7 let. Ve svém vyzkumu uvadi, ze vybér panenek
ke hie s vékem dévcat klesa, to znamena, Ze divky ve véku tfi let si hraji s panenkami Castéji
nez divky pfedskolniho vé&ku, ty uz preferuji spiSe malovani, budovani staveb nebo
vystfihovani, coz se s mymi vysledky vyzkumu z ¢asti shoduje. Co se tyka chlapci, tak
Smetackova uvadi, Ze s vékem z4jem o hru s auty klesa. S vy$§im vékem chlapcii nariista

zajem o technické a konstruktivni hry, coz mohu ve svém vyzkumu také potvrdit.

Vyzkumy se shoduji, Ze hracky pro divky jsou spojovany s estetikou a péci, zatimco hracky,
které jsou povazovany za vhodné pro chlapce se vyznacuji akci, strojirenstvim a technikou

(Francis, 2010).

Jina studie ukazuje, Ze divky pfedskolniho v€ku preferuji simula¢ni hry napf. hry na vareni,
na obchod, vice nez chlapci, ktefi davaji prednost konstruktivnim hram (Gmitrova, et al.,

2009).

Limitem mého vyzkumu je to, Ze doktorka Smetadckova sbirala data pomoci pozorovani
volné hry a vedla i individudlni rozhovory s détmi, kterych bylo znaéné mnozstvi, kdezto ja
jsem provadéla zucastnéné pozorovani jen v jedné mateiské Skole, tudiz z mého vyzkumu
neni jasné, zda tento rozdil plati nebo ne. Naopak vyhodou mého vyzkumu je pozorovani
ptirozené hry déti, nezasahovala jsem jim do hry, kdezto Smetidckova vedla s détmi
rozhovory a tim zjistila néco jiného, nez co déti opravdu preferovaly ve svych hrach.

Naptiklad Smetackova ve svém vyzkumu uvadi, ze zhruba polovina déti byla pozorovéana
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s takovou hrackou, kterou pfi rozhovoru uvedly jako svoji oblibenou, ale druha polovina déti

st hrala s odlisnymi hrackami, nez jaké oznacily za své oblibené v rozhovorech.

Muj vyzkum potvrdil, ze déti si vybiraji ke svym hram takové hracky, které jsou v souladu
s jejich genderem, ale spiSe na strané chlapct nez divek. Divky jsou ve svych preferencich
hracek variabilnéjsi nez chlapci. To znamend, Ze divky ve hfe vyuzivaji i takové hracky,
které nejsou genderové typické. Toto zjisténi muze svédCit o malém vybéru hracek
v matetské Skole nebo i1 o tom, ze se déti Casto zapojovaly do skupinovych her, a tim se
ptizplsobily vybéru hracek jinych déti. Predevsim pii spole¢nych hrach chlapcti s divkami,

kdy se divky piizptisobily vybéru hracek chlapctim.

Vyzkum dale ukazuje, ze ucitelky navrhuji takové moznosti ke hie nebo modifikaci hry tak,
aby korespondovala s danym genderem. Dle mého ndzoru tedy jsou v mateiské Skole patrné

genderové stereotypy, a to predevsim vlivem ucitelky.

Z vyzkumu od Dolezalové (2009) vyplyva, ze ucitelky v mateiské Skole genderové
stereotypy pouzivaji, prestoze si to neuvédomuji. Tato skutecnost je podminéna neznalosti
ucitelek o problematice genderovych stereotypi, kdy vétSina ucitelek povazuje svou
genderovée stereotypni komunikaci za béZnou, nepovaZzuji ji za néco, co by mohlo chlapciim

nebo divkam uskodit.

S timto vysledkem se mohu ve své praci ztotoznit z toho diivodu, ze ucitelky zasahovaly
détem do hry a do vybéru hracek. PouZzivaly genderové stereotypni komunikaci a genderoveé
odli$né pfistupy k détem. Nemohu si byt vSak jista, zda si to uvédomovaly nebo ne, tuto

informaci bych musela doplnit rozhovorem s ucitelkami v matetské Skole.

Na zéavér bych rada shrnula to, Ze déti ve svych preferencich hraek vyuzivaji gender. Vyvoj

ditéte se posiluje ve vSech smérech, tudiz pro komplexni rozvoj ditéte je zapotiebi, aby

-----

Vysledky vyzkumu vysly zajimave, avSak v ptipadé, ze bych cely vyzkum méla absolvovat
znovu, postupovala bych jinak. Urcité bych vyzkumnou metodu obohatila napiiklad o
interview bud’ s détmi nebo s ucitelkami matetfskych Skol. Dale bych rozsifila sviij
vyzkumny vzorek o vice matetskych Skol a taktéz by bylo pfinosné, kdybych mohla vést
rozhovor i s u€itelem matefské skoly, coz by bylo jisté¢ obohacujici a vysledky vyzkumu by

mohly vyjit komplexnéji.
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ZAVER
Hlavnimi cili mé bakalaiské prace bylo zjistit, jaké jsou genderové preference déti pii vybéru

hracek ke hie a zaroven prozkoumat, zda se vlivem ucitelky na hru a vybér hracek déti tyto

preference lisi.

V teoretické ¢asti prace byly vymezeny koncepty, které poukazuji na genderové rozdily pfi
volné hie mezi chlapci a divkami. Dale zde byla popséna vyvojova hlediska v genderové
socializaci predskolniho ditéte. V posledni Casti byly sumarizovany poznatky o hie a hracce

v predskolnim véku a jejich vlivu na vyvoj ditéte.

V praktické ¢asti jsem zjist'ovala, jaké jsou genderové preference déti pti vybéru hracek ke
hie a zdroven jsem zjiSt'ovala, zda se vlivem ucitelky na hru déti tyto preference lisi, to vSe
pomoci zucastnéného pozorovani, které jsem realizovala v jedné matefské Skole ve
Zlinském kraji. S touto mateiskou Skolou jsem nejdiive navazala kontakt, a poté jsme si

domluvili ¢asovy harmonogram, ktery vyhovoval obéma stranam.

Data jsem analyzovala pomoci modifikované objektivni hermeneutiky tak, Ze jsem vybrala
jen urcité rovné interpretace, které se skladaly z kontextu, ktery predchéazel urcité interakcei,
taktéz byla vymezena participace a preference vzdy jedné sekvence hry. Toto jsem si
rozdélila na dvé kategorie — divky a chlapce. Vzdy jsem popisovala jednu sekvenci hry

pomoci vySe uvedenych urovni, a nakonec jsem shrnula vysledky jednotlivé sekvence hry.

Z vysledki vyzkumu vyplyva, Ze preference jsou zde spiSe ve sméru oekavani genderovych
stereotypi, protoze chlapci preferuji hracky typické pro chlapce. I divky si voli ke hie spise
hracky, které jsou typické pro divky, 1 kdyz v par ptipadech tomu bylo jinak.

Co se tyka vlivu ucitelky na vybér hracek a hru déti, tak z vyzkumu je patrné, ze dvé ucitelky
navrhovaly détem pii zacatku hry vzdy urcité moznosti, a tim byly déti omezené. Déle do
prabéhu hry obcas i1 zasdhly, opakovanég, coz détem hru ukoncilo nebo se naopak zmeénila

celd myslenka hry, kterou dité pravdépodobné zamyslelo.

K otdzkdm genderu bude vzdy co zkoumat. Co se tykd genderovych stereotypt, tak v par
ptipadech je mohu potvrdit také, ale spise vlivem ucitelky, pravdépodobné to vyplyva z toho,
Ze jsou v nas siln¢ zakofenény, a proto jsou piritomné jiz u déti predSkolniho veéku, ale 1 u

mladsich.

Myslim si, ze vhodnym vyzkumnym designem pro diplomovou praci by mohl byt

kvantitativné orientovany vyzkum. Diky zkuSenostem, které jsem ziskala z psani bakalaiské
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prace, bych pfist¢ provedla pozorovani ve vicero matefskych Skolach, které bych jeste

potvrdila rozhovory s détmi, ucitelkami nebo uciteli matefskych Skol.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

SEZNAM POUZITE LITERATURY

1.

10.

11

Babanova, A. (2008). Genderovou optikou: zaméreno na cesky vzdeélavaci systém:
sbornik textit kolektivu autorek k problematice genderovych aspektii skolstvi v CR.

Praha: Gender Studies.

Babanova, M. A., Hausenblasova, M. J., Kolafova, M. J., Krobova, B. T., &
Smetackova, P. D. 1. (2014). Stereotype-Free: Choose Your Career Freely. Activities
for Elementary School Projects. Praha: Gender Studies. Dostupné =z
https://aa.ecn.cz/img_upload/8b47a03bf445e4c3031ce326c68558ae/stereotype-

free choose-your-career-freely.pdf

. Bednéfova, J., & Smardova, V. (2015). Diagnostika ditéte predskolniho véku: co by

mélo umét ve véku od 3 do 6 let (2. vydéani). Brno: Edika.

Blatny, M. (Ed.). (2016). Psychologie celozivotniho vyvoje. Praha: Univerzita

Karlova, Nakladatelstvi Karolinum.

Bosé, M., & Minarovicova, K. (2006). Rodovo citliva vychova (2. doplnené vydanie).

Bratislava: EsFem. Dostupné z
http://monikabosa.weebly.com/uploads/6/4/6/8/6468731/brozura_rcv_final.pdf

Brooker, L., Blaise, M., & Edwards, S. (Eds.). (c2014). The Sage handbook of play
and learning in early childhood. Los Angeles; London: Sage.

Byte$nikova, 1. (2012). Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada.

Dolezalova, L. (2009). Genderové stereotypy v pedagogické komunikaci v matetskeé
Skole. Studia pedagogica, 14(1), 1-14. Dostupné z

https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-

paedagogica/article/view/77/180

Eckert, P., & McConnell-Ginet, S. (2013). Language and gender (2nd ed).
Cambridge; New York: Cambridge University Press.

Flick, U. (2018). Introduction to Qualitative Research. Great Britain: SAGE

Publications.

. Francis, B. (2010). Gender, toys and learning. Oxford Review of Education, 36(3),

325-344.


https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/77/180
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/77/180

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Gmitrova, V., Gmitrov, J., & Podhajecka, M. (2009). Children's play preferences:
Implications for the preschool education. Early Child Development and

Care, 179(3), 339-351. Dostupné z https://doi.org/10.1080/03004430601101883

Goldman, B. (2017). Two minds: The cognitive differences between men and

women. Stanford medicine, 2017.

Goleman, D. (2011). Emocni inteligence (Vyd. 2., (V nakl. Metafora 1.). V Praze:
Metafora.

Havigerova, J. M. (2011). Pét pohledii na nadani. Praha: Grada.

Horka, H., & Syslova, Z. (2011). Studie k predskolni pedagogice. Brno: Masarykova

univerzita.
Hoskovcova, S. (2006). Psychicka odolnost predskolniho ditéte. Praha: Grada.
JanoSova, P. (2008). Divci a chlapecka identita: vyvoj a uskali. Praha: Grada.

Jarkovska, L. (2013). Gender pred tabuli: etnograficky vyzkum genderové
reprodukce v kazdodennosti Skolni tridy. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON).

Jedlicka, R., Kota, J., & Slavik, J. (2018). Pedagogicka psychologie pro ucitele:

psychologie ve vychové a vzdeélavani. Praha: Grada.

Kotatkova, S. (2014). Dite a materska Skola: co by méli rodice znat, ucitelé

respektovat a rozvijet (2., roz8. a aktualiz. vyd). Praha: Grada.

KrejCova, V., Kargerova, J., & Syslova, Z. (2015). Individualizace v materské skole.
Praha: Portal.

Kukla, L. (2016). Socialni a preventivni pediatrie v soucasném pojeti. Praha: Grada

Publishing.
Lippa, R. A. (2009). Pohlavi: priroda a vychova. Praha: Academia.
Matéjcek, Z. (2013). Co deti nejvic potrebuji (Vyd. 6). Praha: Portal.

Muehlenhard, C. L., & Peterson, Z. D. (2011). Distinguishing Between Sex and
Gender: History, Current Conceptualizations, and Implications. Sex Roles, 64, 791-
803. Dostupné z https://doi.org/10.1007/s11199-011-9932-5

Navratilova, H., & Petri Puhrova, B. (2018). Mdame hracku, tak co s ni?: od teorie k

verifikaci v prostredi materské skoly. Ve Zlin¢: Univerzita TomaSe Bati.


https://doi.org/10.1080/03004430601101883
https://doi.org/10.1007/s11199-011-9932-5

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 54

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Nutkins, S., McDonald, C., & Stephen, M. (2013). Early childhood education and
care: an introduction. Los Angeles; London; New Delhi; Singapore; Washington

DC: SAGE.
Opravilova, E. (2016). Predskolni pedagogika. Praha: Grada.

Polakova, P. (2019). Jak rozvijet pohyb, emoce a smysly: pozorné a spokojené dite.
Praha: Grada.

Pricha, J. (2016). Predskolni dite a svet vzdelavani: prehled teorie, praxe a

vyzkumnych poznatkui. Praha: Wolters Kluwer.

Renzetti, C. M., Curran, D. J.,, & Maier, S. L. ([2014]). Women, men and

society (Pearson new international edition). Harlow: Pearson.

Smetackova, 1. (2015). Kognitivni a behaviordlni aspekty preference hracek z

genderového hlediska. Psychologia a patopsychologia dietata, 49(3), 187-206.

Smetackova, L. (2016). Genderové predstavy a vztahy: socialni a kognitivni aspekty
vyvoje maskulinity a femininity v pribéhu zakladni skoly. Praha: Sociologické

nakladatelstvi (SLON).

Strnadlova, A. (2012). Problematika genderu v zdkladnich Skolach: studijni text.

Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé.
Suchéankova, E. (2014). Hra a jeji vyuZiti v predskolnim vzdélavani. Praha: Portal.

Svobodova, E. ([2010]). Prosocialni cinnosti v predskolnim vzdélavani. Praha:

Raabe, spolecnost pro kvalitni vzdélavani.

Syslova, Z. (2017). Ucitel v predskolnim vzdelavani a jeho priprava na profesi (1.

vydani). Brno: Masarykova univerzita.
Urban, L. (2017). Sociologie: klicovad témata a pojmy. Praha: Grada.

Végnerova, M. (2012). Vyvojova psychologie: détstvi a dospivani (Vyd. 2., rozs. a

pfeprac). Praha: Karolinum.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

55

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
D Divka
CH  Chlapec

U Utitelka



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56
SEZNAM TABULEK

Tabulka 1: Genderové stereotypy (Havigerova, 2011 8. 62) ...ccceveeviieeciieeeiieeeiee e, 14
Tabulka 2: DOMECEK .....c.eeiiriiiriieieeiieeee ettt sttt 33
Tabulka 3: ZatizovaAni dOMECKU .........coiiiiiiiiiiiiiiee e 34
Tabulka 4: Hra v dOmECKU. ......cc.eoiuiiiiiiiiiiierieeeee et 34
Tabulka 5: Hra v domecku — pOKIaCOVAN........cccuiieeciieeiiieciie et 35
Tabulka 6: Hra v domecku — pOKIaCOVANT ........ccouiiriieiieeiieiie e 35
Tabulka 7: Domecek pro panenky ...........cocceeiuiiiieriieiieeieie e 35
Tabulka 8: PUZZIC......ccueiiiiiiiieeee et 36
Tabulka 9: Puzzle — pOKIaCOVANI.........ceeiiiieciieciiie ettt e 36
Tabulka 10: KOCATEK.....cc.coiiiiiiiiiiieeee et 37
TabULKA 112 AULA ..ottt et e et eee et e bt e et e e seeeenneens 37
Tabulka 12: SKIAACKA......cc.iiiiiiiiiiieiee e 38
Tabulka 13: Hra s figurkami rODOtT ........cocueiiiiiiiiiiiiciece e 39
Tabulka 14: OmMalOVANKY .......ccoiiiiiiiiiiiiieiiecte ettt s ae et e esbeessaeenseens 39
Tabulka 15: Stavba dOmMECKU......cceiiiiiiiiiiiii e 40
Tabulka 16: Vojenska zakladna.............cocueveiiiioiiieeiiieceeeeeee e 40
Tabulka 17: OMaloVANKY .....cociiiiiiiiiiie e 41
Tabulka 18: Stavebnice Z KOStEK ........coouiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeecee e 41
Tabulka 19: Hra na policii @ ZIOd€Je .......ccueriiriiiiiiiiiiiiiiictcectceeeeeee e 42
Tabulka 20: Hra na policii @ ZIod€ e ......ccveeeriiiiiiieeiieceeeeeee e 42
Tabulka 21: HIa S QULY ..cueiieiiiiieieeiteeeee ettt et e 43
Tabulka 22: Vojenska zakladna.............cccueeeiiiiiiiiieiiieeieeeeeeeee e e 43
Tabulka 23: OMaloOVANKY .....cocuiriiiiiiiiei e 44
Tabulka 24: FIgurky TODOt ......coooviiiiieeiie et 44



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

57

SEZNAM PRILOH

Ptiloha P I: Ukédzka zaznamu z pozorovani



PRILOHA P I: UKAZKA ZAZNAMU Z POZOROVANI
Datum: 23.10.2020

Cas pozorovani: 7:00-9:00 hodin

Ttida ptedskolnich déti

7:00 —7:30

Do matetské Skoly jsem pfisla v patek v 7 hodin rano, do tidy predskolnich déti. Kdyz jsem
vesla, byly ve tfid¢ pouze ¢tyii divky. Na muj ptichod nereagovaly nijak piekvapené, protoze
jim bylo od pani ucitelky vysvétleno, Ze se na né€ piijde podivat jina pani ucitelka. Déti v této

matetské Skole jsou na tyhle situace zvyklé, déji se zde pomérné Casto.

Touto situaci jsem byla velmi potéSena, protoze se alespon déti chovaly v mé pfitomnosti

piirozeng.
Po deseti minutach se zacaly schazet ve tid€ i ostatni déti. Bylo jich uz 6, samé divky.

Divky dostaly od pani ucitelky na vybér ze dvou cCinnosti. Prvni moznost se tykala
omalovanek a druhd moZnost se tykala stavéni stavebnice. Dévcata si tedy vybrala stavét

stavebnici z molitanovych kostek a rozhodla se, Ze si postavi domecek.
7:30 — 8:00

Stavbu domecku organizovala jen jedna divka, ostatni ji poslouchaly a jedna dokonce stala
uplné bokem. Divka okamZité zacala organizovat, jakmile mély domecek postaveny, tak jim
tekla, aby nanosily do domecku vSemozné véci. Jedny z nich byly i1 prazdné lahvicky od
sprchovych gelii, Sampont na vlasy, laky na nehty atd. druh4 divka donesla do domecku
Casopis, kde na predni obdlce Casopisu bylo vyobrazeno auto, takze divka, kterd vSe
organizovala, ji Casopis okamzit¢ vratila, protoZe pry ten je jenom pro kluky a ten holky &ist

nebudou.

Kdyz jsem se divky zeptala, zda je domecek postaveny jen pro n€, odpovédéla za vSechny
Ze ano, a Ze do né&j nikoho jiného nepusti, hlavné ne kluky, protoze je nema;ji rady.
8:00 — 8:30

Dale v pribéhu jejich Cinnosti pfisla pani ucitelka a ptala se jich, pro¢ si ten domecek
nepostavily u kuchyniky, piece by to bylo lepsi misto, protoze by tam mohly varit. Na tento

popud od pani ucitelky dévcata domecek predélala ke kuchyrice.



V pribéhu jejich hry v domecku jsem vypozorovala, ze dévCata si tedy hraji na dvé
maminky, ale zadny tatinek. Tyhle role rozdé¢lila prvni z divek, ktera vSe ostatni i

organizovala.

Nakonec piisli do tfidy i dva chlapci a hned zacali zjistovat co se déje a kdo si s ¢im zrovna
hraje. Kdyz zjistili, ze jsou ve tiidé sama dévcata, tak ziistali stdit bokem a jen se divali.
Zaujal me jeden z chlapcti, kterého asi opravdu zajimalo, co si holky stavi, takze se rozhodl
prijit bliz a zeptal se, zda se mize pridat k jejich hie nacez mu jedna z divek odpovédéla, ze

urcité ne, protoze to je domecek jenom pro holky. Nakonec se tam zacaly déti dohadovat.

Po chvili si toho vSimla pani ucitelka a §la za dévcaty, kterych se zeptala, zda by nechtély
do domecku pfibrat i jednoho z chlapcti, aby hral roli tatinka, Ze ten jim ptece jesté chybi.
Divky souhlasily i pfes to, ze z poc¢atku nechtély v domecku nikoho jiného a obzvlasté ne

chlapce.
8:30-9:00

V této pulhodiné jsem pozorovala dvé dévcata, kterd si hrala s domeckem pro panenky.
Jedna divka rozdélila role hned na zacatku. Sob€ dala postavicku maminky a druhé divce
dala postavu hol€icky. KdyZ jsem se prvni z divek ptala, kde maji i tatinka, tak se jen zeptala,

pro¢ by tam mél byt, Zze oni doma s mamkou taky nemaji tatinka.



