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ABSTRAKT

Bakalatska prace s nazvem ,,Postoje uciteli k nadani a rozvoji nadanych déti* pojednava
o nazorech pedagogi na nadané déti, ale 1 nadani samotné. Je psana ve dvou castech —
teoretické a praktické. Teoreticka Cast predklada historické kofeny, které se zabyvaly
nadénim, poté definuje nadani a talent, jejich modely a druhy. Popisuje nadané dité, ¢im je
charakteristické, jeho povahové a osobnostni rysy, také jak a kym muize byt nadané dité
identifikovano. Specifikuje identifikaci nadanych déti v matefskych Skolach nebo jiné
inovativni metody. Dale se vénuje vzdélavani nadanych déti a tomu, jak je ukotveno
v ¢eském zakon¢. Udava teoreticka vychodiska postoji ucitelim k nadanym a mozZnosti
jejich nasledného rozvoje se zaméfenim na piedSkolni vzdélavani. Kratce definuje
pedagoga pracujiciho s nadanymi détmi. Popisuje organizace a instituce, které se nadanym
détem vénuji v CR. Praktickd ¢ast popisuje vyzkum, ktery je smiSeného charakteru. Jsou
zde vysvétleny vSechny metodologické nalezitosti. Pro ziskani dat potfebnych pro tento
vyzkum byl pouzit dotaznik, v jehoz tivodu se vyskytovaly otazky uzaviené a v zavéru
otazky uzivajici metaforickych pojmi, jejich vysvétleni a také objasnéni vlivu na budouci

zivot nadan¢ho ditéte. Nasledovala analyza metafor a zavérecna shrnuti.

Kli¢ovéa slova: nadédni, nadané dité, druhy nadéni, identifikace nadanych, rozvoj nadanych,

ucitelé, postoj ucitell, vzdélavani nadanych.

ABSTRACT

The bachelor's thesis entitled " Teachers' Attitudes towards Giftedness and the
Development of Gifted Children" is about educator’s opinions to gifted children, but also
their talents. It’s written in two parts - theoretical and practical. The theoretical part
presents historical roots that looked at talent, then defines gift and talent, their models, and
types. It describes a gifted child as having characteristics, traits, and personality traits, as
well as how and by whom a gifted child can be identified. It specifies the identification of
gifted children in nursery schools or other innovative methods. It also focuses on the
education of gifted children and how it is anchored in Czech law. It provides theoretical
starting points for teachers attitudes towards the gifted and the possibility of their
subsequent development, focusing on pre-school education. It briefly defines an educator

working with gifted children. It describes organizations and institutions devoted to gifted



children in the Czech Republic. The practical part describes research that is mixed in
nature. All the methodological elements are explained here. To obtain the data needed for
this research, a questionnaire was used, in the introduction of which there closed questions
and in the end questions using metaphorical concepts, explaining them, as well as
clarifying the effect on the future life of a gifted child. An analysis of metaphors and final

summaries followed.

Keywords: gift, gifted children, types of talent, identification of talent, development

talented, teachers, teacher’s attitudes, education the gifted
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UvVOD

Téma této bakalarské prace ,,Postoje ucitelit k nadani a rozvoji nadanych déti“ je reakci na
mé celozivotniho piisobeni v oblastech, které se piimo tykaji téch nejmensich déti a jejich
volného cCasu. Jedna se o zapojeni pfi organizaci tabori, Skol v pfirod€, Skolniho

fotografovani a jinych akci v matefskych ¢i zékladnich skolach.

Problematika nadani a nadanych déti se po dlouhé dobé, kdy nebyla Castym predmétem
zkoumani, dostava do popiedi a zaméfuji se na ni nejen odbornici jako ucitelé

a pedagogiCti pracovnici, 1ékati ¢i psychologové, ale i Siroka vetejnost.

Muzeme si pfiznat, ze kazdy, kdo se stane rodi¢em, povazuje své dité¢ za vyjimecné,
oplyvajici naddnim a mimotfddnymi schopnostmi. Kdo ale opravdu jsou nadané déti?
V ¢em jsou jiné nez jejich kamaradi nebo spoluzaci? Jsou Sikovné, u€enlivé, provazi je pile
a odhodlani, ale umi jesté néco vic nez ostatni. Ve srovnani se svymi vrstevniky vynikaji
nadprimérnymi vykony, mohou byt brani jako zazra¢ni. Jejich z4jmy jsou pestré a bavi je
véci, které bézné dit€¢ zajimaji az o néjakou dobu pozdéji, miiZze se jednat napt. o rizné
odborné encyklopedie, zvifata nebo historie.

,Skolkovy vék“ je povazovan za velice duleZité obdobi k podchyceni nadani a jeho
nasledného rozvoje. Nezanedbatelnou roli hraje prvotni vzdélavani v zivoté déti a tim je
matefska Skola a prostfedi, které vytvari. Dit¢ v ni travi velkou ¢ast dnd pfi prvnich
kontaktech se vzdélavanim a utvaii se tim jeho osobnost pro budouci Zivot. Nadany jedinec
ma své schopnosti dany do vinku pouze jednou, proto je zésadni, aby jich bylo vyuZito.
Velkou ulohu v této oblasti hraji pravé pedagogove a jejich postoje k nadanym détem. Co
se tyce identifikace nadani, jsou ucitelé spolu s rodinou povazovani za nejvyznamnéjsi
subjekty v détskych Zivotech, protoZze mezi nimi dochéazi ke kontaktu, ktery probiha kazdy

den.

Abychom mohli proniknout do tématu bakalaiské prace, je dalezité si nejdiive predstavit
a popsat osoby ¢i jevy s nim piimo souvisejici. Cilem je poskytnout Siroké vetejnosti,
odbornikovi, ale 1 nezasvécenému c¢tenafi vhled a dostatecné povédomi o nadani, nadanych
détech, ale hlavné o tom, jaky postoj k nim maji u¢itelé na Moravé v Ceské republice.
V praktické Casti vSak mtizeme vidét, ze postoje uciteld jsou velmi pestré a odliSné.
Vyzkum byl proveden metodou dotaznikového Setfeni, obohacenou o netradi¢ni
metaforické pojmy, které se nevyskytuji pfili§ Casto, ale pfinaseji védomostni obohaceni

a dikaz toho, Ze postoj kazdého z uciteld je nezaménitelny original.
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I. TEORETICKA CAST
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1 NADANI

Nadéani je souhrnem schopnosti, které¢ umoziuji vykonavat urcité ¢innosti nadpriimérné, ve
srovnani s ostatnimi jedinci ve svém okoli. Je tomu tak u kazdé vékové kategorie
a zejména u nejmladsich déti je tfeba, aby nadani bylo vcas odhaleno a déle rozvijeno,
proto je nutné znat jeho teoretické zaklady. M¢lo by byt obecné znamo, jak melky podklad

mélo nadani v historii a vénovat se mu natolik, aby se dostavalo vice do poptedi.

1.1 Jak nadani vnimame z pohledu historie?

Odjakziva jsou ve spolec¢nosti znama specifika, kterd definovala rozdily mezi lidmi, ty
mohly byt télesné, psychické nebo socidlni. Pfi vykonavéni jedné ¢innosti, riznymi lidmi
lze pozorovat také kvantitativni a kvalitativni rozdily. Neéktefi jedinci zvladnou urcité
¢innosti rychleji a kvalitnéji nez jini, spolecnost si toho v§imala po staleti a tyto schopnosti,
které vedly k dosazeni nebyvalych vysledkii ¢innosti, byly od prvopocatku povazovany za
»dar bozi*“. Zaroven se snazili tuto skutecnost vykladat riznym zplsobem, ale vzdy na

urovni jejich poznatkl a Grovni vyvoje spolecnosti, v niz zili.

Jev, ktery predstavoval vysoké nadéani, se staval Castym predmétem badani a uvah
psychologti, filozofli, pedagogi, lékaii a dalSich odbornikli. Naddni a talent byvaly

hojnym tématem castych diskuzi a hlavné spekulaci.

Filozofie se vyvijela po dlouhd staleti, nejprve se zabyvala otdzkami fyzického svéta
a pfirody. Az pozdé&ji ptichazi doba feSeni problematiky védomi a obsahu mysli. Nejdiive
ve 20. stoleti se pozornost zafina intenzivné upinat na zkoumdani symboli jako nosicl

mysSleni. (H. Gardner, 1999).

Historicky se nadanim zabyvali znami myslitelé¢ jako Platon, Hans Eysenck, Sigmund

Freud, Thomas Campanella nebo Marie Montessori.

Zajem o nadané déti ve 20. stoleti - na prelomu 19. a 20. stoleti se mySlenky zkoumani
vyrazné€ presunuly z dosp€lého jedince na dité, vétsSinou se uvadi, ze se tento posun spojuje
s teorii Charlese Darwina. V problematice tykajici se naddni se Ustfednim pfedmétem
pozornosti a zdjmu psychologi stalo nadané dité, ne genidlni dospé€ly jedinec, jak tomu
bylo dfive. Krom¢ Darwina se nadanym détem ve 20. stoleti vénovali W. Lange-
Eichbaum, J. C. Gowan. Vyznamni pedagogové, kteti se o nadané déti zajimali v Ceském
prosttedi, byli napt. F. Cada, S. Vrana, V. Pithoda. Za nejvétsiho prikopnika podpory pro
nadané déti je povazovan L. M. Terman (Hfibkova, 2009). Uvedl studii ,,Geneticka studie
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génia“, ve které¢ vyvratil myty o nadani a uvedl, Ze nadaného jedince a jeho intelektovy
potencial velmi ovliviiuje emociondlni a socidlni prostfedi. Tato studie bylo pozd¢ji brana

jako zaklad pro dalsi vyzkumy. Nasledn€ hojné vznikaly rtizné koncepce a teorie nadani.
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2 MODELY A DEFINICE NADANI A TALENTU

Co definuje nadéni a talent neni Upln¢ jednoznacné dano, velkd spousta autorti se
pozastavuje nad stejnosti nebo rozliSnosti téchto dvou pojmi. Oba pojmy vyjadiuji
schopnost, ktera ma vyssi fad, pficemz talent byva uvadén jako nadfazeny nadani (Musil,
1989). Nadani bylo vétSinou oznac¢ovano jako néco, co je dané, s ¢im se dit¢ jiz narodi
a vztahuje se to jen k uréitym cinnostem, které jsou na spoleCenském zebticku hodnot
postavené vysoko. Dnes se chapani nadani posunulo o kus dal, ptisobnost tohoto pojmu se
§ifi na vSechny druhy c¢innosti a pfevazuje ndzor, ze kazdy ¢lovék ma néjaké nadani,
rozliSuje se akorat kvantitativni nebo kvalitativni aspekt a zddraziuji se individudlni

rozdily.

2.1 Modely nadani

Monks a Ypenburg (2002) vysvétluji nadani jako ¢tyfi modely, které znazornuji souvislosti

a zjednodusené komplikované zalezitosti.

e Modely postavené na schopnostech - schopnosti dusevniho razu mizeme odhalit uz
vraném veku, v pribéhu Zivota se uz pfilis§ neméni - jsou stabilni. Toto stanovisko
zkoumal Lewis M. Terman, na jeho zakladé provedl vyzkum, diky némuz prokazal, Ze

IQ osob, které jsou vysoce nadané, se béhem zivota neméni.

e Modely poznavacich slozek - teSi rozdily, které se vyskytuji mezi pfijiménim a
zpracovavanim informaci u déti vysoce nadanych oproti t€ém s primérnou inteligenci.
Vyzkumny zéjem netvoii vysledny produkt, ale cesta, kterd k nému vede. Zde se

ukazuje pojem QI, namisto 1Q, vystihuje kvalitu zpracovavanych informaci.

e Modely vykonové orientované - tykaji se realizaci vloh, které jsou pievadény do
vykonil. Vloha je urcity pfedpoklad k vynikajicimu vykonu, je mozné, Ze u né€kterych
jedincti se nikdy nerozvinou, protoZze u nich vykon nebyl rozeznin nebo byl

podceniovan. Na vyvoji vloh se podili rodina, ale ve velké mife i1 Skola.

e Modely orientované na sociokulturni prostiedi - modely, které lze realizovat pouze,
kdyz vhodné pisobi individudlni a socidlni faktory, to znamena, ze pokud se pfii
vzdélavani soustied’ujeme jen na slabsi jedince, vysoce nadani se nebudou moci rozvijet

a pIn¢ uzivat své schopnosti a vlohy.
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Vyjma ¢tyt vySe uvedenych modell prezentuje Machti (2006) dalSi modely nadédni ve své

publikaci.
e Renzulliho ,,model 3 kruhu* — USA (Renzulli, 1998)

Nadani mutze byt vnimédno jako soundlezitost mezi nadprimérnymi schopnostmi
(vSeobecné 1 specialni), tvofivosti (piivodnost mysleni a vynalézavost) a vysokd motivace

pro ukol (zaujeti, vytrvalost, pile, odolnost).
e  Monksiyv ,vicefaktorovy model nadani“ — Holandsko (Mdnks, Ypenburg, 2002)

Tento model popisuje vzajemné pusobeni individualnich faktort, které reaguji na socialni
prostiedi. Tyto faktory zahrnuji motivaci, tvofivost a rozumové schopnosti. Monks a
Ypenburg (2002) je pojmenovali jako tzv. ,triddu. Pro kazdého jednotlivce je stézejni
vyvoj probihajici bez zdravotnich problémd, ale hlavné interakce probihajici ve spolecnosti
rodiny, ptatel nebo ve Skole, a to podporuje realizaci vloh. Pokud do sebe zapadnou
vSechny faktory, které jsme zminili, pak mizeme hovofit o vysokém nadani. Schopnost

navazat socidlni kontakt mezi jednotlivcem a danym prostfedim je povazovano za

vvvvvv

Prvni evropské centrum nadanych v Holandsku povazuje tento vicefaktorovy model za

svlj symbol (Sejvalova, 2004).

e Gagného ,,diferenciovany model talentu a nadani*“ — Kanada (Gagné, 2004)

2.2 Definice nadani a talentu

Uz v zacatcich tohoto procesu mohou vznikat potize spojené se samotnou definici toho, co

vlastné miiZzeme oznacit za nadani. Nebo spise to, co uZ nadani neni a co jeste ano.
H. J. Eysenck a P. T. Barrett (1993) uvadéji, ze pojem nadani byvéa Casto definovan tfemi
zpusoby:
e Nadani jako synonymum vysokého IQ, které je zjiSténo pomoci testl inteligence.
e Pojem naddni Uzce souvisi s kreativitou, ta vSak byva chdpéna a vysvétlovana
dvéma thly pohledu - jednak jako znak socidln¢ hodnotového vykonu nebo jako

rys osobnosti. Ob¢é pojeti tohoto pojmu spolu pfili§ nesouvisi, protoze ne kazdy,

kdo mé dispozice kreativniho potencialu, nemusi podéavat tvotivé vykony.
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e Treti, posledni zpisob definuje nadani jako vysokou urovein rozvoje specialnich
schopnosti. Ale protoze tento zptisob se nemusi vzajemn¢ prolinat s vysokym IQ,

je dle autorti logické a vyhodné, vétSinou pocitat s prvnim zpisobem definovani.

Hartl (1993) v psychologickém slovniku popisuje nadani jako soubor urcitych vloh,
predpoklady k ptiznivému rozvoji schopnosti, coz jde ruku v ruce s jedinci, ktetfi podavaji

nadprimérné vykony pii té€lesné nebo dusevni ¢innosti.

Pricha (2001) popisuje nadani jako synonymum talentu, oboji bere jako doposud malo
prozkoumang, tudiz tézce definovatelné. Znaci to, ze Clovék ma takové schopnosti pro
vykony ¢innosti podloZené intelektudlnim nebo fyzickym charakterem, jezZ mohou ptlisobit
vyjimecné pii srovnavani s béznou populaci. ,,Podle nékterych teorii je nadani ptirozenou
vlastnosti kazdého normalniho jedince (kazdy ma dispozice k né€emu). V pedagogickém
pojeti prevlada tradi¢ni pfedstava o nadani jako o vyjimecné slozce osobnosti nékterych
jedincli, zejména nadani intelektualniho typu (napf. osvojovani cizich jazykl, umélecky

talent aj.)“ (Priicha a kol., 2001)

Htibkova (2005) vymezuje nadani jako mimotddny vykon pohanény potencidlem (ten
zahrnuje napf. vlastnosti, schopnosti nebo motivaci) ve strance osobnosti, kterd mimotadny

vykon podminiuje k urcité ¢innosti (produkt, vysledek).

Nekteti védei (napt. Monks, Ypenburg) zastavaji nazor, ze jsou pojmy nadani a talent na
stejné urovni a mély by byt chapany jako synonymni vyrazy. JuraSkova (2006) povazuje
nadédni za vSeobecny rozumovy ptredpoklad, talent jako predpoklad pro rozvoj jedné nebo

mensiho mnozstvi urcitych oblasti.

Kdyz se priklonime k jakémukoliv modelu nebo definici v souvislosti s naddnim, musime
myslet na to, ze kazdy ¢lovék je jiny, ma sva specifika a je nutné k nému takto pfistupovat.
Tyto specifika jdou ruku vruce svychovnymi pfistupy a celkovym rozvojem jeho

0sobnosti.

2.3 Druhy nadani v roviné intelektu

Me¢li bychom uvazovat nad tim, o jaky druh nadani se u ditéte jednd, nez zacneme
zjistovat, zda vibec nadané je nebo neni. Klasifikaci nadéani je velka spousta, uz jen proto,

ze slovo nadani v sob¢ nese velké mnozstvi moznych schopnosti ¢i vykont jednotlivce.
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Hiibkova (2009) rozd€luje nadéani na:

Horizontalni - to odliSuje druhy ¢innosti, do kterych se nadani promita. Mize se
vztahovat na nadani v okruhu hudby, vytvarného uméni, matematiky, jazykl nebo

sportu.

Vertikalni - tady se nadani cCleni podle daného stupné, ve kterém probiha

aktualizace a to se dale rozdéluje na potencidlni, latentni (dispozice pro vykon,

ktery mize byt dosazen za pfiznivych podminek v budouci dob¢&) a aktudlni

manifestované (vykony, které podavame v soucasnosti).

Renzulli a Reisova (2008) popisuji dva druhy nadani:

Skolni — symbolizuje typ nadani, jehoz miru dokazeme jednoduse zmé&fit
klasickymi testy inteligenéniho rdzu nebo testy zaméfenymi na rozumové
schopnosti, jedna se o ty schopnosti, které nejvice ocenuji Skoly zaloZené na
tradi¢nim prostiedi.

Kreativné-produktivni — tento druh nadani absolutné neuziva hodnot 1Q, nejsou
pro n¢j stézejni; jedinec, ktery oplyvéa timto druhem nadéni, dokaze problémy

zkoumat a do hloubky na nich pracovat.

Juraskova (2006) zatazuje nadani do nasledujicich rozsahlych skupin:

akademické — nadprimérné schopnosti v urcité oblasti ¢i oblastech

intelektové — nadani ve vSeobecné roviné rozloZzené do ruznych oblasti, velmi
nadprimérné schopnosti intelektu

kreativni — nadprimérné schopnosti v tviirci oblasti

umélecké — velmi nadprimérné schopnosti ve vytvarnéhe nebo hudebni oblasti
uméni

viidcovské — nadprimérné viid¢i schopnosti

Monks a Ypenburg (2002) definovali néasledujici ctyii oblasti nadédni:

oblast produktivity a tvorivosti
oblast vytvarného a mizického uméni

oblast socialni (kvality viid¢i oblasti)
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e oblast schopnosti duSevniho zaméreni a vykoni intelektudlniho razu

Stupné nadani v roviné intelektu

Stupné nadani zpracoval Gagné (2004) a pojmenoval je jako ,,metricky zalozeny systém®,

ktery urcuje hranice dle 1Q:

e mirné nadany: 1Q vice nez 120

e stfedn¢ nadany: 1Q 135 a vice

e vysoce nadany: IQ vyssi nez 145
e vyjimecné nadany: 1Q 155 a vice

e extrémné nadany: IQ nad 164

Uvedeme si i ¢lenéni dle Nordbyho (2002) pro srovnani:

e bystry jedinec: IQ vice nez 115

e nadany jedinec: IQ 130 a vyssi

e vysoce nadany jedinec: IQ 145 a vice

e vyjimec¢né nadany jedinec: IQ vyssi nez 160

e velmi vysoce nadany jedinec: 1Q vice nez 175

Také Osbornova (2000) uvedla kategorizaci nadanych déti — nadani, vysoce nadani,
vyjimecné nadani.
V oblasti nadani se objevuji 1 jisté fenomény, které uvedla Juraskova (2006) ve své

publikaci, které se nazyvaji zazracné déti (prodigies) a savanti (idiots savant).

Zazracné déti jsou vysvétleny Feldmanem (1986) jako jedinci, ktefi maji vykony na
urovni dospélych, uz pred dovrSenim deseti let véku. Zejména v oblasti kognitivni a
v lidskych ¢innostech, které nevyzaduji znalost védomosti z daného oboru. Mezi jejich
zaliby patii také Sachy a hudba. Montgomeryova (1996) poznamenala, Ze charakteristikou

téchto déti jsou vysoké ambice a vasen k urcité oblasti.

Savanti mohou vynikat v oblastech kalkulativnich a téch, co vyuzivaji pamét, zajima je
predevSim nésobeni vysokymi Cisly, dokazou urcit zpaméti den v tydnu podle data nebo
maji schopnost si pamatovat velké mnozstvi informaci. Tyto rysy se u nich promitaji i do

hudebni a vytvarné sféry, kde se zamé&fuji na detail a pfesnost.
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3 CHARAKTERISTIKA NADANEHO DITETE

Za mimoiadné nadané miizeme povazovat dité, které je vyjimecné v oblasti intelektovych
dovednosti. Mlizeme ho povaZovat za zazracné, je napied oproti svym vrstevnikiim, ale
typicky pouze v jedné ¢i nékolika malo oblastech, ostatni tak vyvinuté nejsou. Nadané déti
vynikaji orientaci v prostoru, matematickymi dovednostmi, nadprimérnymi verbalnimi
schopnostmi nebo maji velmi dobrou pamét. Casto se jedna o déti, které maji dobrou
schopnost fesit problémy, jsou kreativni a tviir¢i. Vnitini motivace z nich vyzatuje, jsou

vytrvalé, svédomité a trpélivé pii ziskavani novych poznatkd.

Charakterizovat nadané dit¢ je dilezité pro vytvoreni teoretického zakladu pro vyzkum. Je

dualezité védet, koho zkoumame a jaké ma praxe moznosti se opirat o teorii.

3.1 Popis nadaného ditéte a jeho povahové rysy

Intelektové nadané dit€ je jedinec, jehoz rozumové schopnosti jsou na podstatné vyssi
urovni, nez jeho vrstevnikli. K jeho identifikaci a urCeni diagndézy pouzivame testy
inteligence, ze kterych by mélo vzejit 1Q vyssi nez hodnota 130. Vysoky potencidl co se
ty€e intelektu lze u ditéte zjistovat uz ve dvou letech véku, u nékterych jesté diive pies
urovné paméti, rozpoznavani riznych pfedmétli, rychlost jakou vnima nebo rozsahem
schopnosti se ucit. Nadané déti maji vynikajici schopnosti na jedné misce vah, na té druhé

je v8ak vyvazuji také slabsi stranky.
Charakterizovat nadané dit¢ mizeme ze dvou hledisek- afektivniho a kognitivniho.

Afektivni — pfedstavuje vysokou vnitini motivaci, odhodlani, které umoziuje jit si za
svym cilem a vytrvalost; to vSe v oblasti citové. Déti, jejichZz nadani tzce souvisi
s intelektem, nebyvaji pfiliS§ ochotni se podfizovat jakékoliv autorité, nemaji radi
dodrZovani pravidel nebo spolupréci s ostatnimi détmi ¢i spoluzdky. Néktefi z nich maji
smysl pro humor, velice Ipi na spravedInosti a maji smysl pro moralku. Jsou piecitlivéli a
velmi intenzivné proZivaji vSe, co se kolem nic odehrdva. Maji az neuvétitelné rozvinuté
smyslové vnimani a kladou na sebe i své okoli vysoké pozadavky. I pfes to vSechno si umi

uvédomit, Ze jsou jini nez ostatni jedinci (Macht, 2006).

Kognitivni — jinak feceno poznavaci oblast, symbolizuje to, ze nadané déti maji vynikajici
logickou pamét’, uci se kvalitngji a rychleji a neni potieba, aby tolik procvicovali. Na
vysoké trovni jsou i jejich mysSlenkové procesy. Zvladaji 1épe porozumét abstraktnim

idedm nez bézné déti, vidi 1 to, co ziistava ostatnim skryto — neobvyklé souvislosti, vztahy,
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apod. Dovednost, kterd umoznuje rozliSovat i nepatrné detaily a vytecnd pozorovaci
schopnost, jsou dal§i vyznamné charakteristické rysy. V oblasti svych z4jmua jsou velmi
koncentrovani a v urcitych oborech maji velké mnozstvi znalosti, ty si dokdzou rychle

zapamatovat, vybavit a dale je aplikovat.

Juraskova (2006) charakterizuje dal$i oblast, ktera miize nadané vystihovat, a to
motorickou. Sféra, kterou zna¢i vyraznd smyslovad vnimavost, nesouhra intelektudlniho

a télesného vyvoje a nezajem k télesnym aktivitam.

Je nutno podotknout, Ze veskeré charakteristiky, jeZ jsme vySe zminili, se u nadanych déti
nemusi hned projevit, n¢které znich se neprojevi nikdy. Jsou vyvojové orientované
charakteristiky, takze zalezi hlavné na vyvoji ditéte samotného a velkou roli hraji ucitelé

nebo rodice, aby tyto vlastnosti odhalili a poté s nimi umé¢li pracovat.

Problémy nadanych déti socialné-emocionalniho razu

Machi (2006) rozdéluje ve své publikaci problémy nadanych déti podle amerického
psychologa Webba (1995) na ty, které pochazi z reakce okoli — exogenni a ty, které se

tykaji vlastnosti jednotlivce — endogenni.

Nerovnomérny vyvoj — spousta nadanych dité prochazi vyvojem, ktery je nerovnomérny,
neboli asynchronni, mohou ztoho pramenit vyhody, ale i jistd uskali. Maji velmi
vyvinutou poznéavaci slozku, ve které vynikaji pfed ostatnimi, oproti tomu motorika,
grafomotorika nebo fyzickd stranka byvd vyvinuta méné. Vztah mezi motorikou
a mySslenim ukazuje, Ze nadané dit¢ vétSinou umi Eist jiz v predSskolnim véku. Ostatni
,,b€Zneé** schopnosti mohou pokulhédvat, napt. nedokdze si zavazat tkanicku u boty nebo pfi
psani Ci kresbé pracuje pomalu a nethledné. Vztah mezi verbalnim projevem a mySlenim
byva spojovan se Spatnym pievadénim myslenek do podoby, kterd je srozumitelnd. Mize
dochdzet ke Spatné domluvé s ostatnimi nebo nesprdvnému porozuméni. Také vazba
emocionalné-socialni stranky a mysleni, stoji za zminku. Nadani jedinci dokdzou pochopit

naro¢né situace, ale neumi je umérné zvladnout.

Interpersonilni vztahy — vysoce inteligentni nadané déti vyhledavaji ¢asto vrstevniky,
ktefi se nachazi na stejné myslenkové urovni. Nejedna se ale o vrstevniky, nybrz o jedince
star§Sitho v€éku nebo dospélé osoby. Protoze u vrstevnikl se citi osamoceni a nepochopeni.
Nadan¢ dité€ si vytvari svoje vlastni pravidla, coz vede k neshodam, protoze dité chce, aby

ho ostatni respektovali a poslouchali.
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Rozsahla sebekritika — nadani jedinci si vétSinou stanovuji nedosazitelné cile, které
potom nedokdZou plnit, nenaplnéni jejich potieb velmi snizuje jejich sebevédomi,

dostavuje se frustrace nebo deprivace.

Vyhybani se riskovani — nadani dokazou fesit problémy a umi také odhadnout nésledky,
které jsou s nimi spojené, pravé proto se mize stat, ze se ur¢itym situacim za¢nou vyhybat,

ale potom klesaji i jejich vykony.

Perfekcionismus — nadané déti jsou velmi ambiciézni, Casto se snazi dosahnout
dokonalych vykont, zejména v oblastech, ve kterych vynikaji nad ostatnimi. Stanovuji si
sob¢, ale i ostatnim vysoké, nékdy az nerealizovatelné naroky a poté byvaji zklamani
z neuspéchu nebo z nedosazeni cile, ktery si stanovili, 1 pfesto, Ze ve srovnani s ostatnimi

dopadnou vysoce nadprimeérné.

Multipotencionalita — n&kteti jedinci si své naddni zacinaji uvédomovat az v obdobi
dospivani, prichdzi na to, ze jejich talent se promitd do vice obord, zajimaji se o velké
mnozstvi bohatstvi, maji spoustu zalib. V urcité dobé se musi sami rozhodnout, jakym
smérem se budou nadale ubirat, coz mize spousté jedinciim zplsobit problémy, protoZe si
z tolika moZznosti nedokdzou vybrat. Velmi jasné€ si uvédomuji, Ze kdyz si vyberou pouze

jednu oblast z4jmu, tak se budou muset vzdat téch ostatnich.

Deprese — jejich pfi¢ina mize byt osobni neuspéch a odhaleni nedostatku sebekontroly.
Spatné okolnosti se mohou objevit zejména v roding, kde dité kritizuji a nespravné
hodnoti. V prostfedi Skoly miZe byt umisténo do vzdélavaciho systému, ktery mu
nevyhovuje a zacne se uzavirat sam do sebe, bude citit uvéznéni od okoli a miize zacit

upadat do depresi (Sejvalova, 2004).

Vztah mezi nadanym ditétem, rodinou a §kolou — problémy mohou vznikat z toho, Ze je

nadané dité nepochopeno ze strany rodic¢ti nebo Skoly.

Pozitivni a negativni rysy nadanych déti

Dle Sejvalové (2004) se nadané déti a jejich rysy 1isi ve dvou pohledech, a to pozitivnim
a negativnim. Na principu obdoby charakteristiky s Machi (2006) existuji dalsi hlediska,

ktera se tykaji intelektové nadanych déti.
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Tabulka 1
Pozitivni znaky Negativni znaky
Nadané déti jsou vyspélé v riznych Odmitaji zadanou praci nebo pracuji
oblastech uceni a vykonu. ledabyle.

Povazuji tempo tiidy za nedostatecné,
byvaji nervézni, kdyz v préci nevidi
Mayji asynchronni vyvoj. pokrok.

Pokladaji choulostivé otazky, vyzaduji
U¢i se sami, bez pomoci druhych. jejich zdiivodnéni a hlavné odpovédi.

Vétsinou prichézi s vlastnim zptisobem
feSeni problému a navrhuji jej svému

okoli, ne vzdy vhodné. Casto byvaji zasnéni béhem dne.
Svymi viidéimi schopnostmi ovladaji
Upftednostiiuji spise ndrocnéjsi tkoly. tfidni diskuze.
Maji velkou potiebu podélit se o vse, Kritiku nesnasi pfili§ dobfte,
co vi. jsou vuci ni precitlivéli.
Délaji ,,divadlo® a rusi tim ostatni
Jsou nadSeni a ostraziti pozorovatelé. spoluzaky.
Oplyvaji velkym mnoZstvim energie. Muze se z nich stat tfidni ,,SaSek".

Specifikace déti v predskolnim véku (ISCED 0)

V matetské Skole jsou formovany prvni dovednosti a navyky, jejichz zéklady si dité nese
cely Zivot. Je dulezité aby, aby se k ditéti v této dobé dostavalo dostatecné mnoZstvi
podnétil a pfiméfena péce. Pokud tomu tak neni, nema to dobry vliv na dal$i vyvoj ditéte.
Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani si klade za jeden z hlavnich cilt
akceptovat pfirozena vyvojova specifika. Pozorovani ditéte je v tomto véku povazovano
za zakladni nastroj diagnostiky nadani, mize byt provadéno hlavné pfi hernich ¢innostech
nebo pii sledovani individualnich pokrokt ve vzd€lavani. Pedagog muze provozovat
tzv. zamérné pozorovani a sledovat konkrétni situace ¢i jevy. Kdyz bude pozorovani
probihat opakované, muze odhalit silné nebo slabé stranky vyvoje. Mize tak dité

podporovat v oblastech, kde jeho vykony nejsou upln¢ valné, pottebuje pomoc.

U déti predSkolniho véku je mozné odhalit specifické vykony a projevy, které mohou

znacit jejich potencidl, v budoucnu podavat vykony mimotadného razu.
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Castymi projevy nadani v piedskolnim véku mohou byt tyto charakteristiky:

Cteni, &asto uz ve velmi Gtlém véku. Rodie to vétiinou nevi a jsou zasko&eni tim, jaké ma
dité¢ dovednosti. Dité potom bé&zné, ¢te plynule, pii nastupu do ZS. Slovni zasoba bohata
Knihy ¢tené ditétem (encyklopedie, beletrie) nejsou odpovidajici jeho véku. Preferuje
velké pismo, htlkového typu, které si samo odvodilo. Je pro n¢j prostfedkem komunikace,
znaéi si viechny dulezité informace. Cislice jsou jeho velkou oblibou, schopnosti
matematického umu se projevuji velmi brzy. Dit¢ umi pocitat jeho logicky usudek je
na velmi nadprimérné tirovni. Zajimaji ho stavebnice, vétsinou ty, u kterych neni potieba
navod a muize si stavét podle své vlastni fantazie. Je velice zvidavé, snazi se vypatrat
detaily ¢i zdkonitosti. Jeho smysl pro humor je vyvinut&jsi nez u vrstevnikii, chape tfeba
dvojsmysly. Jeho pamét’ je na vyborné urovni. Dokéze se velmi dlouho sousttedit
na urCitou cinnost. Oplyvd vytrvalosti a samostatnosti. Muze byt az pirehnané
perfekcionistické. Ma vysoké naroky na ostatni, ale hlavné na sebe. Nema rado
nespravedlnost, velice brzy poznava i zivotni bezpravi. Zajima ho svétové déni, diva se
na zpravy a poZaduje vysvétleni véci, které nechdpe. Na prostfedi materské Skoly si hiife
zvyka, zvlasté¢ v ptipadé, kdy tam pievazuje autoritativni pfistup. Radé¢ji komunikuje
s dospélymi, nez s vrstevniky, ti pro n¢j mnohdy nejsou dostacujici, protoZe mu nerozumi.
Z toho muze pramenit frustrace, dit¢ mulze vypadat jako vzteklé ¢i zlobivé, to se déje
Castéji u chlapct neZ divek. V matetské Skolce si Casto hraje osamocené. Ma pestrou $kalu

konickd, které ¢asto meéni, miva potiZe s koordinaci pohybil jemné a hrubé motoriky.

Tyto charakteristiky se u déti predskolniho véku vyskytuji Casto, ale neznamena to, zZe
nutné u kazdého. Kazdé dit€¢ ma individualni projevy, které jedine¢né plisobi na jeho

socialni prostiedi a seznamuji ho s tim, ze kazdé dité€ je odliSné.

3.2 Identifikace nadaného ditéte

Identifikaci nadanych déti se rozumi jejich vyhledavani a zjistovani, jaké maji skryté silné
stranky. Dnesni doba nenabizi pfili§ velké mnozstvi postupi ¢i metod, kterymi by se dalo
nadani odhalit. VétSinou probéhne vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné na
zaklad¢ iniciativy pramenici ze Skoly nebo od rodic¢ii. Po tom, co identifikace prob&hne, by
m¢él jedinec byt zafazen do prostiedi, které bude ptfimo umérné vyhovovat jeho potfebam

a fizeného dle individualniho vzdé€lavaciho planu. Pii diagnostice je diilezité se zamétit na
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tzv. latentni nadani déti, to znamena, ze se jednd o déti, u kterych se nadprimérné
dovednosti a schopnosti zatim neprojevuji v urCitych oborech. Jedna se vétSinou o mladsi

déti predskolniho ¢i Skolniho véku. (Zapletalova, 2006).

Cilem identifikace nadanych neni jen jejich vyhledani, ale také nutnost toho, aby se jim
dostalo spravného pfistupu, ktery bude rozvijet dovednosti, talent 1 nadprimérné
schopnosti. Miize se stat, Ze n¢kdy se nadani vibec nerozpozna, a tak se dovednosti

nerozviji tak, jak by mély.

Jurdskova (2006) zastava nazor, Ze ¢im je dit€¢ mladsi, tim hife je jeho nadéni
rozpoznatelné. Zejména z toho hlediska, ze nebyvaji dostupné testy pro déti, které by je
v tak nizkém véku zvladly vyplnit. KdyZ se na identifikaci podivime z jiného pohledu,
vychazi 1épe, Ze je dité do specialniho programu zatazeno hned po tom, co se jeho nadani
odhali, aby se jeho schopnosti 1 talent mohly rozvijet v pravy cas. Porterova (1999)
definovala chyby, ke kterym mutze dojit pii diagnostice nadanych. Za pozitivni chybu je
povazovano, kdyz je za nadané dit¢ oznaceno to, které naddni nemd = neucinna
identifikace. Naopak negativni chyba symbolizuje neurceni nadani u ditéte, které nadané je

= neefektivni identifikace.

3.2.1 Diagnostika z pohledu pedagoga v piredSkolnim véku ditéte

PtedSkolni vzdélavani ma za cil posilit détskou individualitu za pomoci metod a forem
vzdelavani, které zohledfiuji individudlni moZnosti rozvoje ditéte. Pedagogicka
prediagnostika  zamé&fend na akcelerovany vyvoj a pedagogickd diagnostika ditcte
pfedskolniho véku s moznym mimofadnym nadanim vykazuji méné znacné rozdily nez
pedagogickd prediagnostika naddni a pedagogicka diagnostika mimoradného nadani u
zaki, ktefi navstévuji vyssi vzdélavaci tirovné ISCED 1 az 3 (1. stupeni zakladni Skoly az

stiedni Skola a vyssi stupen viceletého gymnazia).

Pedagog v matetské Skole (nebo jiném zafizeni zajiStujicim piedskolni vzdélavani) by se
mél v moznostech spoluprace s rodi¢i zamétit na to, jaké je ditéti poskytovano prostiedi
doma. Jestli je dostatecné podnétné, zda se tam dit€ projevuje a jak, ¢im se 1isi od svych
vrstevnikd v chovani ¢i mySleni. Zaroven je na misté, kdyz rodice poskytnou uciteli zpravy

ze Skolskych poradenskych zatizeni, kde je vyjadiena diagnostika mimoradného nadani.
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Pedagogicka diagnostika zaméfend na mimofddné nadani je velmi podobna té, co se
zabyva ostatnimi détmi. Pedagog pfi diagnostice nesmi zapominat na oblasti, ve kterych se
nadani neprojevuje, protoze u ditéte musi probihat pifiméfend motivace i1 v ¢innostech,
které potfebuje pro vyvoj, ale zajmove pro néj pfili§ atraktivni nejsou. Nékteré z nadanych
déti potiebuji vyrazn€ popostréit v socialni oblasti, pravé v tomto pifipadé muize byt
matefska Skola velmi ndpomocnd, napiiklad pfi rozvoji v oblasti navazani vztaht
s vrstevniky, formou zapojeni do spolecnych aktivit. Tim se u ditéte zacne odbourdvat
strach z nezndmych lidi a ciziho prostiedi. Vyraznym oslabenim trpi také hruba a jemna

motorika. I tady se matefské Skola mlize zaslouZzit o napravu.

S pripadnym souhlasem rodi¢tm, by se mélo zavéreéné hodnoceni popisujici vystupy
pedagogické diagnostiky poskytnout Skole, jesté pted zah4jenim povinné Skolni dochazky.
Pravé Skola, kam nastoupi mimotadné nadané dité, zajisti na zdkladé dostupnych vystupli

pedagogické diagnostiky, kontinuitu jeho vzdélavani.

Nastroje pouzZivané v pedagogicko-psychologické poradné

Nastroje pedagogiky a specidlni pedagogiky, které jsou vyuzivané v PPP, kdyZ probiha

komplexni diagnostika mimotfadného nadani na trovni pfedskolniho véku.

Posuzuji se schopnosti v feCi (slovni zdsoba, vyslovnost, artikulace, porozuméni a
gramatika). Posuzuje se jemnd a hruba motorika 1 grafomotorika. Kresba, u které se
hodnoti provedeni a obsah. VySetiuje se lateralita, zrakové a sluchové vniméni. Pii
pozorovani vySetfeni se hodnoti jak je jedinec schopny se koncentrovat, jak zvladne udrzet
pozornost, jaké ma vlastnosti pfi préci, jaké je jeho citova a socialni zralost. Zjist'uji se
rizika u poruch uceni. Dodavd se portfolio zdka z mateiské Skoly. A ptipadné se
dovySettuji dalsi diagnostiky podle toho jak je pracovisté specifické. Dale se vySetifuji
rozumové schopnosti, pozornost, pamét, tvofivost, sloZeni osobnosti, dovednosti v socialni

a komunikacni rovin€. ZjiSt'uje se, co je pro dité motivaci a jaké jsou jeho zajmy.

3.2.2 NOMI - metoda identifikace nadanych déti v materské Skole

Technika, kterd za pomoci 8 tkoli mize pomoci pedagogiim identifikovat nadané dité
v matefské Skole zabavnou formou. Vznikla vroce 2012 jako projekt PPP

Kralovéhradeckého kraje.
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Jejim cilem je zmapovat projevy nadani v osmi ukolech, které pedagog zadava ditéti
hravou a zabavnou formou v ramci individualniho rozhovoru. Zamétuje se na rizné oblasti
— verbalni schopnosti, schopnosti umoziujici abstrakci a analyzu, jak se dité stavi k feSeni
problémtl, pamétové schopnosti, tvorfivost, alternativni mysleni ¢i originalita a dalsi
podobné schopnosti a dovednosti, které se tykaji komunikace, samostatnosti nebo
organizace prace. Tato metoda je jako samotny ndstroj velmi piivétiva k jejim uzivatelim,
kazdy pedagog, ktery se sni dikladné seznami, ji mize pouzit k praci s détmi

predskolniho véku.

NOMI zahrnuje sadu osmi ukolti a kazdy z nich je nasledné délen na dil¢i ulohy:

1. POCTY V materialech jsou jednoduse zakreslena 3 osobni auta
z profilu, takZe u kazdého z nich Ize vidét jen dvé kola.
Dit¢ méa za ukol spocitat, kolik kol maji dohromady
vSechna auta. U ditéte s nadanim mizeme ptredpokladat

feSeni originalniho razu, tieba ze zapocita rezervni kolo.

2. ANALOGIE Dit¢ mad za Ukol srovnat a vytvofit souvislosti mezi
objekty — oblic¢ej a diim. Na kartickdch ma jejich ¢asti a ty

ma sefadit do dvojic dle vyznamové podobnosti.

3. ZAJIMAVY Dité ma obycejnou tuzkou nakreslit n€jakého originalniho
TVOR tvora, dat mu jméno a poté vypravét, co mohl zazit.

Dals$im dil¢im ukolem je, Ze si ma dit¢ samo ohodnotit,
jak se mu dilo podafilo. (nadani symbolizuje hodnoceni

kritického razu, co se tyce vlastnich vytvori)

4. KOSTKY Zkousejici ma jednu, dité tf1 hraci kostky. Ucitel ukaze
ditéti pocet puntikii na své kostce a dit€¢ ho ma zobrazit za

pomoci svych kostek, mlize pouzit dvé nebo tii kostky.

5. CO BY SE | Ucitel predstavi ditéti rizné situace a ono na né¢ ma
STALO, odpovédét co nejvice moznostmi ¢i napady.
KDYBY...

6. RADA Dit¢ vidi fadu symbolid, kterd je urCitym zplisobem
SYMBOLU rozvijena. Rada ma souvislosti a zékonitosti rozvoje, dité

ma doplnit nésledujici symbol. Pfedloha je nakreslena,
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dit¢ ma jednotlivé symboly k dispozici a ma vybrat

spravny.
7. ABSURDNI Ditéti je feCena véta obsahujici nesmysly nebo nemozné
SITUACE véci, ma je odhalit.
8. KATEGORIE Dité ma rozfadit riizné predmeéty do kategorii, které samo

vytvoii. Material s podnéty obsahuje slova 1 obrazky.

Testovani je vedeno jako pratelsky rozhovor, pedagogem jsou predstavovany jednotlivé
ukoly a sleduje reakce ditéte, ty si zaznamenavd do zaznamového archu, ktery ma
ptipraveny piedem. Jako piiklad si uvedeme prvni Glohu, u které ma dité¢ odpovédét, kolik

maji auta kol.

Obrazek 1

Zdroj: Databaze vystupi projektti https://databaze.op-vk.cz/Product/Detail/59787

Ucitel zaroven musi dité pozorovat a povzbuzovat ho k pfemysleni, nikoli v§ak napovidat.
Vse zapisuje do zdznamového archu, jak dité tkol zvladlo, ale i to do jaké miry hrala roli
originalita. Vnima zda dité jen pocitalo kola, ktera vidélo nebo jestli si umelo domyslet, ze
tam jsou 1 ta, ktera nejsou vidét. Treba rezerva v kufru nebo ty na druhé stran¢ auta.

Zaroven sleduje, jakym zplsobem dité pocitd — kola po jednom nebo vhledem.
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Obrazek 2
I. Pocty
1) Auta s koly
Reeni Bodové chodnoceni za Bodové chodnoceni za
splnénifnesplnéni dkolu | originalitu
splnéno nesplnéno | feSeni je feseni
ariginalni nevykazuje
znaky
originality
Napodita & kol. 1 0
Kola napocita po dvojicich nebo vhledem (ihned rekne 1 0
celkowy vysledek)
Napodita 12 kol (i ta, co nejsou vidét). 1 0
Poitd i rezervy, nebo ma jiné originalni Fedeni, 1 0 1 0
Celkem: Celkem:
Body celkem:

Zdroj: Databéze vystupii projektii https://databaze.op-vk.cz/Product/Detail/59787

Ostatnich sedm uloh probiha podobné, nakonec se vytvofi celkovy bodovy soucet a ten
symbolizuje souhrnny vykon ditéte. Ten se poté porovnava s tabulkou, kterd odrazi

kone¢né vysledky.

Vysledky prokazatelné na zdkladé korelace metody NOMI v souvislosti s Wechslerovou
Skélou inteligence ur¢enou détem (WISC III) se stanovily hranice pro GspéSnost NOMI,
podle kterych 10% déti ma prumérny vysledek, 80% déti ma vysledek primérny nebo
mirné nadprimérny a zbylych 10% déti je nadprimérnych, takze je u nich doporuceno

psychologické vySetteni v PPP.

3.2.3 Odhaleni nadani pomoci pocitacové hry

Rozpoznavanim nadanych déti se v Seském prostiedi zabyva psycholozka Sarka Portesova,
zaméefuje se na téma dvoji vyjimecnosti, kdy se vysoky intelekt kombinuje s néjakou
poruchou. V soucasné dobé€ se ona a jeji kolegové z Masarykovy univerzity v Brné€ podileji
na tvorb¢ testl, které pomahaji rozpoznat rizné druhy inteligence u jedinct v détském

veéku, v podobé zabavné pocitacové hry.
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4 VZDELAVANI NADANYCH DETI

Ve gkolském systému CR je vzdélavani nadanych déti popsano hned v nékolika
dokumentech. Do roku 2020 byla jednim z hlavnich dokumentii, obsahujicich informace
o vzdélavani nadanych déti, Bila kniha — Narodni program rozvoje vzdélani CR.
V soudasné dob& je nahrazena Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku
2030+, neobsahuje piimo informace o nadanych détech, ale pfedstavuje vizi Ceského
Skolstvi do budoucna a pét strategickych linii, dle kterych se chce tidit. Dale se o nadanych
détech zmifiuje Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR na
obdobi 2019- 2023. Stézejnim dokumentem je zdkon ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vys$Sim odborném a jiném vzdéldvani (= Skolsky zdkon) a také
vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi potfebami a Zakl nadanych, ve

znéni u¢inném od 1. 1. 2018 a jeji novela ¢. 270/2017 Sb.

4.1 Ukotveni vzdélavani nadanych déti v legislativé CR

Skolsky zikon v §17 definuje vzdélavani nadanych déti, Ziki a studentii.
.. (1) Skoly a skolska zarizent vytvareji podminky pro rozvoj naddni déti, Zikii a studentil.

(2) K rozvoji naddani déti, Zaku a studentu lze uskuteciiovat rozsirenou vyuku nékterych
predmeétii nebo skupin predméti. Tridam se sportovnim zamérenim nebo zZdkiim
a studentum vykondvajicim sportovni pripravu miuze reditel Skoly odlisné upravit

organizaci vzdéldvani.

(3) Reditel skoly miize mimoradné nadaného nezletilého Zdka na Zadost jeho zdkonného
zdstupce, a mimordadné nadaného zletilého zZdaka nebo studenta na jeho Zadost preradit do
vyssiho rocniku bez absolvovani predchoziho rocniku. Soucdsti zadosti Zaka, ktery plni
povinnou Skolni dochdzku, je vyjadreni skolského poradenského zarizeni a registrujiciho
poskytovatele zdravotnich sluzeb v oboru praktické lékarstvi pro deéti a dorost (ddle jen
., registrujici lékar*). Podminkou prerazeni Jje vykonani zkousek
z uciva nebo casti uciva rocniku, ktery Zak nebo student nebude absolvovat. Obsah

a rozsah zkousSek stanovi reditel skoly. “ (https://www.msmt.cz/dokumenty/skolsky-zakon-

ve-zneni-ucinnem-ode-dne-1-2-2022 )

Vyhlaska €. 270/2017 Sb., kterou se méni vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaki
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zakd nadanych, ve znéni uc¢inném od

1. 1. 2021 upravuje podplrna opatfeni prvniho az patého stupné, definuje individualni
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vzdélavaci plan zaka se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a jeho nélezitosti. Popisuje
ulohy asistenta pedagoga ve vzdélavacim sytému nebo také jaka se poskytuji podptirna
opatfeni pro zaky, ktefi pouzivaji jiny systém komunikace nez mluvenou fec, jaka je loha
tlumoc¢nika Ceského znakového jazyka nebo piepisovatele pro neslysici. Uvadi také, jaké
jsou podminky pro ptevedeni zdka do programu specialni zakladni skoly, udava pocty zakt
s riznymi specidlnimi potfebami ve tfidach a také definuje péci o bezpe€nost a ochranu

zdravi zakl. Ve své Ctvrté Casti vymezuje vzdélavani nadanych zaka.

V dlouhodobém ziméru vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR se o nadanych
détech pojednava v pripad¢ zefektivnéni systémul poradenskych zatizeni ve Skolach, tim ze
se zavedou sjednocujici postupy, které se vyuzivaji pfi poskytovani poradenskych sluzeb,
a to hlavné kdyz probiha identifikace specialnich vzd€lavacich potieb ¢i mimotadného
nadéni ditéte a nasledné doporuceni podplirnych opatieni. Aby bylo spole¢né vzdélavani
pfinosem, vyzaduje diagnostiku, ktera bude velmi kvalitni. Systém, ktery uzivaji
pedagogicko-psychologické a specidlné-pedagogické poradny v souCasné dobé,
neodpovida standardlim kvality jednotlivych poradenskych sluzeb. Vystupy diagnostiky se
tak 1i$i napfi¢ vSemi kraji ale 1 jednotlivymi pracovisti, déje se to 1 v pfipadé, Ze se
posuzuje jeden a ten samy klient. Z toho vyplyva, Ze je vice nez nutné¢ sjednotit pravni
predpisy a jejich vyklad, metodické materialy a doporuceni tak, aby kazdé Skolské zatizeni
melo jasnd a jednoznacna pravidla. (https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/dz-cr-

2019-2023 )

4.2 Postoje ulitelit k nadanym détem

Postoj je v definicich popisovan jako ,,relativné ustaleny sklon jedince chovat se v urcité

situaci urcitym zpusobem * (Petrusek, Matikova, Vodakova, 1996).

Postoje mohou tvofit stabilni systém zaloZeny na pozitivnim ¢i negativnim hodnoceni

emoci, pocitl a jednacich technik, které se tykaji socidlnich cili.

Nazory a postoje tcastnikl jakékoliv vetfejné ¢innosti jsou pro jeji realizaci velmi dilezité.
Ve vzdélavani je tato potieba obzvlast’ velka, protoze je tato oblast decentralizovana a na
jejich funkcich se podili velké mnozstvi lidi a je tam jen malda moznost kontroly (Strakova

& Vesely, 2010). Ucitelé jsou kli¢ovymi aktéry ve vzdélavaci oblasti, jsou povazovani za
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tzv. liniové pracovniky, pfimo vykonavaji vzdélavaci proces a jsou nositeli jeho konkrétni
podoby. Je povazovano za dulezité jejich postoje znat, protoze z nich pochdzi motivace a ta

pozdé&ji ovliviiuje pedagogicky vykon.

Verbaln¢ vyjadiené postoje se mohou vyrazné odliSovat od téch, kterymi je ovliviiovano
nase chovani. Tento vyzkum byl vSak zkritizovan, protoze se postoje v riznych situacich

dostavaji do konfliktu, a pfi jejich uplatiovani vzdy zalezi na konkrétni situaci.

Postoji je obecné vyjadien vztah ¢loveéka k urcitému objektu — jinému ¢loveéku, predmétu ¢i
jevu. Neékteré postoje jsou vrozené, ale vétSinu jich Clovék ziskdva pres zkuSenosti

s objekty, at’ uz osobni nebo zprostredkované.

Postoje mohou byt rizného razu ¢i zaméfeni — citové a poznavaci, kladné nebo zaporné,
verbalni ¢i neverbalni, skryté a zjevné, silné ¢i slabé, védomé a nevédomé, stalé nebo

proménlive.

Postoje jsou pomérné stabilni a maji jisté¢ funkce:

e instrumentalni — postoje, které jsou lidmi zastavany z praktickych divodi (nizsi
dané nebo sociélni vyhody)

e kognitivni (poznavaci) — pomahaji pfinaset fad do nazorti na cely svét, zobrazuji
schémata, diky kterym lidé dokdZou zpracovat informace a nemusi se nutné
zabyvat detaily

e hodnotové — udavaji hodnotu a pojeti sebe sama, odvozeno od hloubkového
hodnotového zaméfeni, Ize jen téZko ménit

e ego-obranné — ochraiiuji pted uzkosti a znehodnocovanim ega

e socialné adjustaéni — syti pocit, Ze je jedinec soucasti urcité socialni skupiny

Casti postojl, jsou pomé&rné trvalé, zahrnuji v sobé tyto slozky:
e kognitivni — popisuje nazirani na néjaky objekt, které zavisi na veskerych
informacich, které jsme o véci doposud ziskali a na racionalnich tivahach
e emocionalni — popisuje citovou souvislost s néjakym objektem, mize byt vyjadien

radosti, pratelstvim, oddanosti, ale 1 nechuti ¢i nenavisti
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e konativni — popisuje, jak se vii¢i objektu chovame, jestli se snazime jednat v jeho

prospéch nebo nikoli

Regula¢ni vyznam postoji

Postoje, které maji v naSem zivoté velky vyznam, jsou stabilni a pfili§ se neméni. Ke
zmeén¢ muze dojit pfes presvédCovani nebo vyraznou zkuSenost, kterd zivotem otiese

(psychicky problém, rodinna krize).

Faktory, které mohou ovlivnit zmény, jsou:

e kredibilita zdroje informace — divéryhodnost osoby, kterou je informace
poskytovana, zda mize byt v dané oblasti povazovana za experta

e styl, struktura a obsah informace — cesta rozumu zalozend na argumentech
a faktech, cesta emociondlné podlozena pozitivnimi ¢i negativnimi zazitky, jazyk
ve formalni nebo hovorové formé

e informacni kanal — zvukova stopa, videoklip, mluvené nebo psané slovo nebo
vlastni zkuSenost

e prijimatel informace — ovéiuje se, jestli se informace jedince pfimo tyka a jestli o
ni jevi zajem, lidé s inteligenci na vyS§i urovni potiebuji k presvédCeni fakta

a argumenty

V angloamerickych zemich je problematika zkoumani postoji ke vzdélavani nadanych déti
aktudlnéjSim tématem pies 50 let, na rozdil od nasi zemé&. Ale ani v dnes$ni dob¢ neexistuje
odpoveéd’ na otazku, jaké jsou postoje ucitelti nebo jaké jsou jejich dillezité proménné, jimiz

jsou postoje formovany.

Gagné (1983) si mysli, ze spousta uciteld ma ke vzdélavani nadanych déti pozitivni vztah.
Cramond a Martin (1987) prozkoumali postoje soucasnych i budoucich ucitelti a bylo
prokazéano, Ze pozitivni postoj v nejvetsi mife je zaujimén k béZznym détem, které sice
nejsou piili§ snazivé, ale jsou atleticky nadané. Oproti tomu postoj na nejvice negativni
urovni je sméfovan k détem, které jsou mimotfadné nadané, snazivé, ale nemaji vyjimecné
pohybové dovednosti. Nékteré novéjsi studie ukazuji Casté odliSnosti v odpovédich

respondentlt ve skupinach, které jsou statisticky srovnatelné s pozitivnim i negativnim
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postojem k dané otazce. To, Ze vyzkumné zavéry nejsou konzistentni, mize byt divod
neangazovanosti souc¢asnych badatelii na nedostatky urcitych globélnich postojii k nadani.
V soucasnosti smétuje trend vyzkumu spise k podchycovani proménnych, které mohou byt

povazovany za urcujici pfi vysvétlovani vysledného postoje pedagogii k nadani.

Ukazatele normalit ¢i patologii se nazyvaji tzv. prediktory, v jedné z detailnich studii byly
zaméieny praveé na postoje ucitelll k nadanym. Vyzkum probéhl zacatkem 90. let v rezii
kanadskych vyzkumnikdi Bégina a Gagného (1994). V prvni ¢asti vyzkumu se autorim
podafilo vytvorit identifikace padesati proménnych, na zakladé¢ analyzy tii desitek
vyzkumt, které byly v té dobé publikované a dostupné. Byly vyhodnoceny jako relevantni
vysvétleni ucitelskych postojii k nadanym. Mezi proménnymi byl napt. veék ditcte
s nadanim, vyskyt nadaného ditéte v rodin€ nebo tfidé¢ odpovidajiciho jedince, dosazené
vzdélani nebo praxe pedagoga, ulitelova osobnost a dalsi. Spousta téchto proménnych
nebyla sledovana v dalSich studiich, takze vysledné postoje uciteld k nadani nebyly
odhaleny. Dokonce bylo zjisténo, Ze nékteré proménné mély ve studii Uplné protichtidny

efekt, ktery zpracovaval findlni postoj ucitelii k nadani.

Velké mnozstvi sledovanych vyzkumi mélo metodologické nedostatky. Naptiklad
vyzkumné prace nebyly homogenni, Skéaly zkuSenosti nebyly platné, vyzkumny soubor
nereprezentativni, statistické procedury nebyly vhodné pouzity, autorim nebylo umoznéno
determinovat analyzou, kterd probéhla u vyzkumnych studii doposud, za jediny prediktor
povazovany za podstatny byly brany postoje ucitelit k nadanym. Sou€asné neslo postoje

globalizovat na vSechny nadané déti, Zaky a studenty celé ucitelské populace.

Bégin a Gagné (1994) provedli vyzkum, ve kterém chtéli na zédklad€ vlastnich zkuSenosti
a platnych kritérii, objevit prediktory postoju ucitell, ale i jinych pedagogickych
pracovniki, které mély nejvétsi vyznamovou vahu. Na zaklad€ jejich analyzy a dalSich
studii provedenych v zahranici, bylo zjisténo, ze osoby s vy$§im socio-ekonomickym
statutem mivaji vice pozitivni vztah k nadani a vzdélani nadanych. Co se tyka profesniho
pohledu, tento postoj je zaujiman pedagogy, ktefi se s nadanymi hojné setkavaji ve
Skolnim prostiedi, jsou s nadanym v rodin€ nebo bere za nadané¢ho sebe sama.

Kagan (1992) analyzovala celou fadu studii, které se zabyvaly zjiSténim, jak se meéni

postoje k nadanym a dospél k vysledku, Zze vétSina studujicich nahlizi na nadané liberaln¢

s pozitivnim postojem, ktery se ale po néjaké dob€ v zaméstnani posouva tradi€nim, spise
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negativnim smérem. Tento posun dosud nebyl detailnéji zkouman, ale je predpokladano, ze
se tyka budoucich ucitelt a jejich postoji ke vSem zakam, ktefi jsou né¢jakym zplisobem

odlisni (Pajeres, 1992), nejde pouze o nadané¢ (Portesova, 2003).

Postoje lze také méfit, ale jedna se o velmi ndrocnou metodologickou operaci. Jsou
méfitelné rliznymi technikami jako — Likertova Skala, sémanticky diferencial,

sociometrickd metoda, méteni predsudkil nebo analyzou rozhovoru.

Jediny podobny vyzkum jako nas, byl proveden v roce 1993, zjistoval zakladni postoje
ucitelt s praxi k vychové a vzdélani nadanych déti. Zapojilo se celkem 153 osob, 85 z nich
byli ucitelé pusobici na zékladnich skolach v Praze, 39 studentql, kteti studovali druhy az
paty rocnik prazské Pedagogické fakulty a 29 rodict, ktefi méli své déti na riiznych typech
Skol. Co se ty¢e vyzkumnych metod, nejdiive byl pouZit dotaznik, ktery obsahoval
25 otazek zaméfenych na vychovu a vzdélavani nadanych déti. Obsahem dotazniku bylo
tak¢ 20 cili, kter¢é se zaméfovaly na vzdélavani a vychovu nadanych, ale
i handicapovanych déti. Ukolem respondentt bylo tyto cile sefadit podle dilezitosti. Kdyz
byl dotaznik vyplnén, pfichazel na fadu skupinovy rozhovor. Provedeny vyzkum odhalil

vvvvvv

tvofivost, samostatnost a vytrvalost v u¢ebnim procesu.

Valna vétSina odpovidajicich se shodla na tom, Ze nadané déti by se mély ucit v béZznych
ttidach, které vSak maji specialni podminky, napt. snizeny pocet zaka ve tfide, pouzivaji
vhodné pomiicky a vyucuje se tam pomoci IVP. Vyzkumem se také zjistilo, Ze ucitelé

s delsi praxi davali pfednost vyuce integrované pied segregovanou (Hiibkova, 2009).

4.3 Rozvoj nadanych déti

Pedagog si mliZze vybirat mezi dvéma raznymi piistupy k mimotradné nadanym détem. Jsou
jimi akcelerace a enrichment. V obou piipadech je povazovano za nutné ptizpusobit vyuku
svym obsahem, metodologii a organizaci, je velmi nutné stale udrzovat aktivni spolupraci
mezi $kolou, rodi¢i a Zédkem. K rozvoji mimotfadné nadanych miize byt vyuzivano mnoho
forem vzdélavani jako napt. zajmove tidy, pull-out programy nebo e-learning.

I piestoze se objevuji snahy vytvofit pro nadané jedince specialni ptistupy ve vzdélavani,
stale zde existuje skupina lidi, ktera to povazuje za umélé vytvareni elity spolecnosti a déti,

které maji podle nich vyhody v nadani, nepotiebuji zddné dal$i upfednostiiovani. Podle
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jejich nazoru by se mély vSem poskytovat stejné podminky a jednotnd Skola. Jenze
jednotna Skola se nerovna stejnym podminkam pro vSechny. V zahrani¢i plisobi velké
mnozstvi forem a metod, podle kterych se nadani vzdélavaji, oproti tomu Ceské skolstvi

vyrazné zaostava.

Kdyz rodice hledaji Skolu pro své déti, snazi se vétSinou vybrat to nejlepsi z nabizeného.
Bohuzel stale jest¢ neni mozné pii této volbé zohlednit vSechny dilezité faktory, které je
potfeba brat vuvahu pii rozvoji potenciall ditéte. Jednda se napiiklad o principy
rozmistovani do tfid (dle veéku, zajmi ¢i schopnosti), komunikaci mezi Skolou a rodi¢i,

zajmy ditéte a jeho postoj k problémiim nebo preferovani jeho individuality.

Moznosti péce o nadané jsou velice obsahlé, ale musi byt systematické. Mohou mifit od
absolutni integrace az k naprosté segregaci nadanych. Kazda z uvedenych forem ma sva
pozitiva i negativa a zddna z nich se nevztahuje obecné na vSechny nadané déti. Schopny
ucitel dokaze s nadanymi pracovat efektivné v bézné tiidé, ale stejné tak ve specialni skole
uréené pro nadané. Ve vSech piipadech je pfimo nezbytné u vyuky dbat na piizptisobeni
obsahu (nadani mivaji neobvyklé oblasti zajma, mélo by se to odraZet v jejich vyuce),

metodologie a organizace.

V oblasti vzdélavani jsou definovany dva pristupy, které miZeme aplikovat na vSech

urovnich vzdélavani — akcelerace (urychleni) a enrichment (obohaceni).

Akcelerace neboli urychleni davé ditéti moznost ucit se na vyssi urovni, nez mu nalezi
umérné k véku (ro¢niku). Zrychluje se tempo vyuky nebo se vynechava studium materiald,
které uz jsou pro dit€¢ znamé. Dé&ti jsou tak s novymi poznatky seznameni diive nezZ ostatni,
zpracuji stejné mnozstvi poznatkll za krat§i ¢asovy usek nez zbytek kolektivu. Akcelerace
ma velké mnozstvi forem, ale v naSem Skolském systému uzivame v soucasnosti jen

nékteré z nich.

Akcelerace znaci zvySenou miru zatéze nejen pro dité, ale 1 pro pedagogy. Proto je velmi
dalezité uvazit, jestli je urychlovani vzdélavani dobrym vychodiskem pro vzdélavani
ditéte. Akcelerace nesmi byt disledkem natlaku plsobiciho z jakékoliv strany. Je nutné
dohlédnout na to, aby ucitel spolupracujici s ditétem, souhlasil s akceleraci. Zaroven je
nezbytné mit k dispozici souhlas rodi¢li, u nékterych ptipada to je deklarovano piimo
v zakong¢. Celd situace je velmi naro¢na a je velice zasadni, aby ji dit¢ rozumélo, védélo, co

ho ¢eka a mélo emociondlni stabilitu. Akcelerace mtize probihat pouze s jeho souhlasem.
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Akcelerace pro dit¢ znamend vyhnuti se opakovani uciva, které je Casto bezpfedmétné,
také drilu, nudé a monotdnni praci. Tak se jim ve vétsi mife ptfiblizi uroven studia, ktera
vice odpovida jejich dovednostem, schopnostem a vysledkiim, coz odrazi jejich pracovni
navyky. Schopnosti ditéte jsou pak vice ocenovany a nasledn¢ se jim dostane adekvatniho
uznani, bez ohledu na to, jak je staré nebo ktery ro¢nik studuje. Dité¢ provadi vice
produktivni praci a zaroven je mu poskytovan prostor pro jeho zajmy. Prostfedi, které je
pro dit¢ pIlné podnétii a zajimavosti, zvySuje jeho motivaci. Akcelerace je pfinosna v tom,
ze se nadané déti mohou setkavat s vrstevniky, ktefi jsou na stejné intelektudlni Grovni,
protoze se v jejich spole¢nosti citi 1épe a umi ocenit jejich nadprimérné schopnosti. Tim se
vyvaruji moznému konfliktu s vrstevniky, od nichz neplyne velké pochopeni, nejsou sdilni,
co se tyCe zajmul a schopnosti, nerozumi si navzdjem. Pokud je akcelerace vhodn4, pak je

sniZzena pravdépodobnost, Ze by se nadané déti staly neuspésnymi.

Akcelerace neoplyva jen klady, nese i spoustu rizik ve vice oblastech — socialni,
emocionalni, akademické nebo mimoskolni. Déti  piiSly z prostiedi, kde byly jejich
¢innosti podnécovany jen malo a jejich dovednosti a schopnosti vyrazné pievySovaly
vrstevniky. Najednou se objevili v naro¢né€jsim prostiedi, akademicky tlak se mliZe stat tak
vysokym, Ze to dit¢ neustoji a nebude schopné se s tim vyrovnat. Behem dalSiho studia se
mohou objevit mezery souvisejici s pfipravou, ale tém se akcelerovany zdky nemuze
vyhnout. Soucasn¢ u téchto déti chybi cela fada zkuSenosti, rozviji sice své znalosti
a zékladni schopnosti, ale emociondln€¢ jsou nezrali a je zbrzdén rozvoj jejich
divergentniho mysleni a kreativity. Dit¢ miiZze byt frustrovano, coz mize pfejit aZ ve stres,
nekdy 1 syndrom vyhoteni. Omezuje je 1 vyspélost po fyzické strance, protoze v kolektivu
star§ich spoluzakli mohou byt odmitnuti. Maji jen malé moznosti k vytvoreni pratelstvi,
proto se nékdy citi izolovani a velmi fidce se rozviji jejich socidlni schopnosti. Vysoké
naroky, jez jsou na dit€ kladeny, mu zabiraji veskery Cas, ktery by mohl vénovat budovani
pratelstvi s vrstevniky. Celkové jsou socidlni aktivity vhodné a pifimétené jeho véku
postradany, ma omezené moznosti se vénovat svym zijmim, coz v pozd¢j$Sim zivote

pfinasi problémy.

Enrichment neboli obohaceni, probihd pii ném rozsifeni obsahu vyuky az za hranici
osnov, které jsou dané. Modifikace vyuky se odehrava ve dvou smérech — prohlubuji se
informace a rozSifuje se jejich tematicky okruh. U nadanych tedy nedochazi ke

zvyhodnovani vic¢i vrstevnikim ve tfidé a nedochazi k preskakovani ro¢niku. Hlavni
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problém u téchto aktivit mize byt Casto nejasny cil, ke kterému sp&je pravé obohacena
vyuka. Na svété vSak existuje velké mnozstvi riznych programu, které vyuzivaji svych

zékladnich myslenek jako vychodisek pro obohaceni vyuky.

Zékladni predpoklad pro existenci enrichmentu, je umoznéni pfistupu k mimotfadnym
vzdelavacim materidlim, ty mohou slouzit soubézné pro vice skol, umist'uji se naptiklad
do knihovny, aby byly kdykoliv pfistupné pro vSechny déti. Materialy vSak obsahové musi
souviset s tim, co se probird v hodinach. Pak je na misté jejich pouziti v tom okamziku,
kdy déti dokonc¢i tukol rychleji nebo aby je to motivovalo k dal$i c¢innosti. Svou
nezastupitelnou roli zde maji hracky a hry, které mohou podnécovat planovaci

a pozorovaci schopnosti ditéte.

Obohacovani vyuky klade vysoky tlak na pedagogy a vyzaduje, aby jejich pfiprava byla
dokonala. Ucitelé musi prochdzet riznymi kurzy ¢i workshopy (dilny), aby poté zvladli
enrichment v bézné tiidé aplikovat. Realizace enrichmentu by vSak nebyla mozna bez
ochoty vyucujicich a vedeni Skoly zménit zabéhnutou rutinu. Béznou, formalni vyuku je
potfeba uvolnit, upravit Skolni rozvrh tak, aby se mohly zaclenit i obdobi nezavislého
uceni.

V zahrani¢i se prace s nadanymi détmi a jejich potencial rozviji za pomoci tzv. podpiirnych
skupin. Jsou to organizace, kluby, asociace nebo spolecenstvi, ktera tihnou k urcité lokalité
a pofadaji aktivity nejen pro déti, ale i jejich rodice. Casto spolupracuji i s univerzitami,
jejichZ moZznosti je nadanymi hojné vyuzivéano.

Kazda forma nebo metoda vzdélavani nadanych déti ukazuje, Ze jejich schopnosti by mély
byt rodi¢i, uciteli, vrstevniky 1 celou Sirokou spole¢nosti pfijaty, ocefiovany a hlavné
podporovany. Je dilezit¢ nadanym détem poskytovat zkuSenosti, na kterych mohou
budovat své znalosti. Prostfedi Skoly by mélo byt dostate¢né interaktivni a stimulujict,
takové, kde se budou respektovat individualni rozdily a potencidl zakl. Vyuka miize byt
efektivni pouze tehdy, kdyz kazdy ucitel bude ochotny poskytovat détem vhodné metody

vyuky odpovidajici jejich odliSnostem a potfebam.

Nadané déti a péce o né v soucasné Ceské republice

Za dulezity krok v péci o nadané déti je povazovano odhaleni samotného nadéani a nasledna

podpora jedince, které¢ho se to tykd. Lidé¢, ktefi s témito détmi pracuji, by méli mit
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ujasnéno, jaké jsou jejich predstavy o nadanych a nadani, protoze je Casto nedokdzi ani

pojmenovat, ale velkou mirou ovliviluji jejich jednani.

Aby prace s nadanymi probihala adekvatné a tmémn¢ jejich potiebam, je dilezité pracovat
s odborniky, ktefi se nadanim zabyvaji. Pokud se pro navstévu néjaké podporujici instituce
nerozhodnou rodice, m¢li by jim dat doporuceni ucitelé, kteti nadani mozna rozpoznali ve
$kolnim prostiedi (MS, ZS), vétsinou jim doporu¢i navitévu pedagogicko-psychologické

poradny.

Organizace vénujici se nadanym détem
Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP) — diagnostikuje nadané.

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi (IPPP) — zabyvd se nadanymi a
jejich diagnostikou, vzdélava pedagogy.

Centrum nadani vzniklo jako dusledek skupiny urcitych odborniktl v této oblasti, jednalo
se o pedagogy, psychology a dalsi odborné pracovniky. Clenové zakladajici centrum byli
velmi ob$irn€ zapojeni do poskytovani sluzeb skupiné nadanych déti a chtéli timto
zptisobem poskytnout Sirokou nabidku sluzeb, zejména pro Skoly, které se s touto
problematikou setkavaji nejcastéji, ale 1 rodinam nadanych déti. Individualni poradenska
péce v oblasti rozvoje a podpory nadani provozovand centrem nadani se jmenuje Cesta

k tspéchu.

Mensa CR je organizace, ktera sdruzuje nadprimémé inteligentni jedince. Potrada
spolecné akce nebo soutéZze pro nadané déti, publikuje ¢Elanky s informacemi
o specifickych obtizich nadanych nebo zvetejiiuje kontakty na Skolky a skoly, které

s Mensou spolupracuji.

Spolecnost pro talent a nadani (¢len mezinarodni spole¢nosti European Council for High
Ability = ECHA) poskytuje obecné informace o naddni nebo problémech, se kterymi se
nadané déti potykaji.
Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze (VUP) — specifikuje praci s nadanymi ve vyuce
a vzdelava pedagogy.
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4.4 Rozvoj nadanych déti v materské Skole

Dit¢, které je dle naseho usudku nadané, by mélo byt jiz od piedskolniho véku spravné
a dostatecn¢ stimulovéno, proto je dilezité nadani co nejdiive identifikovat, to nam umozni

zajistit mensi miru problémovych situaci (Havigerova, 2011).

Za dutlezity objekt v rozvijeni potencidlu u nadanych déti je povazovdna matefska
1 zékladni Skola. K ditéti by se mélo pfistupovat individudlné a poskytovat mu tak vyuku
prizpisobenou na miru, jediné takova vyuka mu pomitize spravné rozvijet jeho dovednosti,
védomosti, ale i motivaci a zarovenn bere ohled na fazi jeho vyvoje. Nadané déti maji
specifické a pestré projevy emoci a osobnosti, jejich chovani je atypické a je velmi
dualezité, aby bylo akceptovano formou pfizpiisobeni nabidky vzdélani (Mudrak, 2015). Je
také velmi dulezité zna¢né uzivat projektové vyucovani a pitilezitosti k praci v centrech
vzdélavani.

Ucitel nadanych déti

Ucitel by mél byt zpiisobily a pfipraveny potieby nadaného ditéte rozvijet, ale zaroven pti
tom brat ohled na jeho osobnost. M€l by projevovat vysvétlovaci a vzdélavaci ptistup. Mél
by ditéti porozumét, pochopit ho a umét posilit jeho socidlni a emociondlni stranku
osobnosti. Dulezité faktory, které ovliviiuji a rozvijeji nadané dité, jsou tfida a tfidni

kolektiv, prostiedi Skoly a spoluZzéci.
Vzdélavani uciteli pro budouci praci s nadanymi détmi

Do roku 1989 se tématu nadani na evropské pudé nevénovalo pfiliS mnoho pozornosti.
Zajem o vzdélavani nadanych zakl se poprvé objevil ve vzdélavacich programech v USA,
zacaly tam vznikat i specidlni katedry a univerzitni oddéleni, které se specializovaly na
vzdélavani ucitell talentovanych jedincti. Kerry (1983) podal zadost o vzdelavani ucitelti
pro déti s nadanim. V Nizozemi poté vznikla Univerzita v Nijmegen, kterd toto poslani
plnila. Ukoncenim studia ziskal kazdy absolvent tzv. ECHA Diploma, velmi vazeny titul,
ktery se uznaval po celé Evropé. Ceska republika disponuje v sou¢asné dobé miniméalngé
ttemi Pedagogickymi fakultami, které se vénuji vzdélavani ucitelti pro rozsitenou vyuku
urcenou nadanym détem. Fakulty jsou navs§tévovany pedagogy s riznym zameéfenim a
odlisnou kvalifikaci, protoZze ne kazdy talentovany 74k navstévuje vicelet¢ gymnéazium,
kde byvaji na tyto déti uzpisobeni. Ucitelé absolvuji jednotlivé kurzy, které se vénuji

ruznym psychologickym a pedagogickym zamétenim (Hiibkova, 2009).
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Pedagogicky slovnik definuje ucitele jako pedagogického pracovnika, ktery pfipravuje,
fidi, organizuje a zpracovava vysledek vzdélavaciho procesu. Tato profese vyzaduje
ucitelskou zpiisobilost. V soucasné dobé¢ je pojeti ucitele takové, ze utvaii prostredi a klima
ttidy, zaroven je koordinatorem a fidicim ¢lankem ¢innosti zak.

Ucitel by mél k nadanym détem pfistupovat s podporou a zna¢nou davkou motivace. Je
potieba dité podporovat i v ¢innostech, které ho tolik nebavi a neoplyva pfti jejich plnéni
mimotfadnymi schopnostmi. Podpora miize byt vyjddiena zajmem ucitele a akceptovanim
toho, ze dité navrhuje rizné zplsoby feSeni problému. Muze nadaného podpofit, aby se
ucil novym vécem a aby si naSel ptatele, ale zaroven respektovat jeho volbu, osobnost

a nejit proti jeho vili.

Je na misté upfednostnit spiSe piistup konstruktivisticky nez transmisivni. Dit¢ miize
vytvaret konstrukce z jeho poznatkli a predpokladat aplikaci vyukovych strategii, které
ditéti aktivuji procesy poznavani, a je diky nim vedeno k samostatnosti, rozviji se mu
pfedstavivost a logické mySleni (Machii & Kocvarova, 2013). Hlavnimi rysy
konstruktivistického pfistupu jsou nabidky pedagogickych situaci ze strany ucitele, dochazi

v nich k aktivni poznavaci ¢innosti u ditéte (Kosikova, 2011).

Simonik (2009) uvedl, Ze aby se déti, u kterych se projevuje intelektové nadani, spravné

rozvijely, je nutné v&dét, jaké jsou jejich specidlni vzdélavaci potieby:
e Adekvatni stimulace détského potenciilu

Intelektové nadané déti jsou velmi zvidavé, je dulezité stimulovat jejich potencial
zajimavymi ukoly, ty ve vétSim mnozstvi uspokoji ¢ast jejich potieb.

e Nabidka vzdélavani
Vzdélavaci obsah, metody 1 formy by mély byt uciteli uzptisobeny. Ke tvotivému
a kritickému mysleni 1 k feSeni riznych problémi by se mély pouZivat vzdélavaci
metody. Timto pfistupem je stimulovdna a podporovéana poznavaci strategie majici

vyznam pro feSeni riznych druhii problémd.
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e Podpora rozvoje ditéte v oblastech jeho zijmu

Zajem ditéte by mél byt odhalen a adekvatné podporovan ucitelem v pribéhu

ruznych aktivit.
e Piistup vedeny demokraticky

Intelektové nadani u déti zpisobuje to, Ze se nezvladaji podridit, pokud je k tomu
nevede jasny divod, ktery ma logiku. Nadané déti upfednostiiuji komunikaci
a argumentovani s dosp€lymi, to rozviji jejich tvofivé mysleni. Vzdy je dualezité

ditéti dat moznost volby.
e Nabidka stimulujiciho socialniho prostiedi

Nadané déti se mohou citit nepochopené okolim a osamélé, potiebuji ke
komunikaci nékoho sob¢ rovného, kdo méa podobné myslenky ¢i zajmy. Dulezité je
snazit se déti zaclenovat do kolektivu, neoddélovat je od vzdélavaciho procesu,

ktery mé probihat se vSemi spolecné.
¢ Rozvijeni oblasti, které ditéti plisobi problémy

Pro nadané dité€ je typické, ze v jedné oblasti vyrazné vynika a v ostatnich je spiSe
podprimérné, to se vétSinou déje v oblastech praktickych dovednosti,

psychomotorickych a socialnich schopnosti.

e ZajiSténi prostoru pro sebeprezentaci ditéte

Pro nadané déti je dilezité, aby jim nékdo vyjadfoval pocity uznani a chvalil je, aby

se mohli harmonicky vyvijet.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka cast bakalaiské prace prezentuje vyzkumné Setfeni a jeho metodologické
nalezitosti. Jedna se o formulaci vyzkumného problému, vyzkumné cile. Dale blizsi
charakteristiku vyzkumného souboru, rozbor demografickych a sociologickych dat

ziskanych vyzkumem, specifikace metody sbéru dat a jejich analyza.

Vyzkumna c¢ast bakalafské prace predstavuje zkoumani postoji pedagogi k nadani
a rozvoji nadanych déti. Cilem této prace je zjistit, jaké jsou postoje pedagogii k nadanym
détem. Popsat pomoci metafory, jak nadané dit€¢ vnimaji — v této form¢ vyjadieni se

promitne cela jeji hlavni myslenka — a néasledné vysvétlenim popsat vliv na budouci zivot

cvwr

a to v mateiskych skolach.

Praktickd Cast je zaméfena na popsani a vysvétleni uzitych pojmi, které stoji na
teoretickych zakladech uvedenych v prvni poloviné bakalaiské prace.

5.1 Vyzkumny problém

Pted provedenim vyzkumu byl stanoven tento vyzkumny problém:

Jak nahliZi pedagogové v materskych Skolach na nadané déti?
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6 DESIGN VYZKUMNEHO SETRENI

V praktické casti bakalafské prace se budeme zameétfovat na pestrost postoji ucitelt

k nadani a rozvoji nadanych déti, ktera je vyjadiena metaforami.

6.1 Vyzkumné cile

Cilem vyzkumu jsme si stanovili zjistit, jak ucitelé nahlizi na nadani a néasledny rozvoj
nadanych v soucasném svété ceského Skolstvi. Jako konkrétni pfedmét zkoumani jsme si
stanovili zjistit, jaké jsou postoje uciteltl k nadani, jak vnimaji nadané dité jako jedince, ale
1 v kontextu celé tfidy. Posledni téma k badani bude, jaky vliv méd nadéni na budouci Zivot

ditéte. To vSe zjistime ptes vyjadieni pomoci metafor a jejich vyznamovy smér.

6.2 Vyzkumny soubor

Predmétem vyzkumu byvaji rizné jevy, mezi které mizeme fadit osoby, véci €i procesy.
Vyzkumny soubor piedstavuji ve velké vétsiné pripadi lidé, jednd se o tzv. subjekty
vyzkumu, ktery je tvofen zdkladnim souborem — populaci. Jejich hlavni tikol je vyzkoumat

od danych jednotlivcl zékladni informace (Gavora, 2010).

Do vyzkumu se zapojilo nepieberné mnoZstvi matetskych Skol celé Moravy, jednalo se
o kraje — Jihomoravsky, Moravskoslezsky, Olomoucky a Zlinsky. Pouzili jsme dostupny
vyzkumny soubor, tvotili ho pedagogové mateiskych Skol. Jednalo se o matefské Skoly
klasické, ale i specializované - tuto skutecnost jsme v ramci vyzkumu nezjistovali. Co se
tyCe uciteld, zjistovali jsme u nich demografické udaje o umisténi mateiské Skoly. Dale
jsme se ptali na délku jejich praxe a byly zastoupeny vSechny vékové kategorie, od
Cerstvych absolvent az po lety zkuSené pedagogy. Posledni z dotazi zahrnoval
charakteristiku tfidy, ve které pisobi, jednalo se bud’ o homogenni ¢i heterogenni slozeni
tfidy MS.

Pti realizaci vyzkumu jsme se snazili oslovit t¢émét 5000 ucitelt a ucitelek, ale ne vzdy se
nam dostalo odpovédi. Co vSak vime je, ze se vyzkum dostal k 1029 respondentim

a dokoncilo ho 425 z nich, takze mizeme hovofit o uspesnosti 41,3%.
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6.3 Rozbor demografickych a sociologickych dat ziskanych vyzkumem

Grafy byly vytvofeny v reportu o provedeném vyzkumu, ten je k dispozici na webovych
strankach Survio.com, které zprostiedkovavaji dotazniky. Pod jednotlivymi grafy jsou

ziskana data interpretovana formou deskriptivniho vyjadreni.

Dotaznik je soucasti bakalaiské prace jako ptiloha.

Obrazek 3

Cas vypliiovani dotazniku ® <1 min. (05 %)

@ 1-2min. (9,2 %)
2-5 min. (44,5 %)

® 5-10 min. 27,1 %)

® 10-30 min. (15,5 %)

® 30-60 min. (14 %)

® >60 min. (19 %)

Tento graf ndm ukazuje, ze se ¢as vyplnovani dotazniku pohyboval nejcastéji mezi dvéma
az péti minutami (44,5% respondentll), druhd nejvyssi Cetnost je pet az deset minut (27,1%
respondentll), coz je takova optimalni doba pro dotaznik se sedmi otazkami. Vyskytli se
zde 1 takovi jedinci, kterym vyplnéni trvalo déle, nékterym i kolem tficeti minut, to

poukazuje na skutecnost, Ze si s odpoveéd’'mi dali velmi zalezet.
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Obrazek 4

1 Jaké je Vase pohlavi?

Wibér z moZnosti, zodpovézeno 265 x nezodpovézeno 0 x

MoZnosti odpovédi

Responzi Podil
® Jena 261 98,5%
© Muz 4 1,5%
(1,5%)
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40 % 45% 50 % 55% 60 % 65 % 70% 5% 80 % 85% 90 % 95% 1.

Utitelstvi zna¢i v CR doménu Zenského pohlavi a to se promitlo i v naSem vyzkumu,
v tomto grafu je vidét, Ze dotaznik vyplnili pouze 4 muzi, oproti tomu 261 Zen. Je to
obecné znama véc, kterd se timto jen potvrzuje. Vyzkum z roku 2018 ukazuje, ze Zeny

zastavaji 8 z 10 ucitelskych pozic a tato prevaha se ukazuje nejvice prave v matetskych
Skoléch.

Obrazek 5

2 Jaka je délka Vasi ucitelské praxe?

Wibér zmoznosti, zodpovézeno 265 x, nezodpovézeno 0 x

MozZnosti odpovédi

Responzi Podil
@ Méné nez5 let 44 16,6%
@ 6-10let 58 21,9%
11- 20 let 50 18,9%
@ 21letavice 113 42,6%
e
0% 5% 10 % 15 % 20 % 25% 30% 35% 40 % 45 % 50 % 55 % 60 % 65 % 70% 5% 80 % 85% 90 % 95% 1.

Zde mizeme vidét, ze ucitelé plsobici ve Skolstvi kratsi dobu, tj. od zacatku své praxe do
jeji délky 20 rokti, maji své zastoupeni docela vyrovnané. I tak je ale vyrazné¢ prevalcovala

celd generace pedagogii s delsi praxi a to je 21 let a vice, v zastoupeni 42,6% v dotazniku.
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Obrazek 6

3V jaké lokalité se nachazi materska Skola, ve které jste uCitel/ka?

Wibér zmoznosti, zodpovézeno 265 x, nezodpovezeno 0 x

MozZnosti odpovédi Responzi Podil
@ Obec 76 28,7%
Méstys 6 2,3%
Mésto 183 69,1%
6(2,3%)

1831(69% %)

0% 5% 10 % 15 % 20% 25% 30% 35%

Na tomto grafu je patrno, ze se vyzkumu ucastnilo vice pedagogli z mést a to v celkovém

poctu 183, ani pocet malych obci s poctem 76, neni zanedbatelny. Méstyst bylo vSak jen 6.

Obrazek 7

4 7 jakych tfid se sklada matefska Skola, kde pracujete?

Wbér z moznosti, zodpovézeno 265 x, nezodpovézeno 0 x

Moznosti odpovédi Responzi  Podil
@ Matefska Skola s vékové homogenni tfidou (tfida ¢i tiidy déti se stejnym vékovym slozZenim) 68 25,7%
Matefska 3kola s vékové heterogenni tfidou (tfida Ci tfidy déti s odlidnym vékovym slozenim) 197 74,3%
1197473737
0% 5% 10 % 15 % 20% 25 % 30% 35% 40 % 45 % 50 % 55% 60 % 65 % 70% 75 % 80 % 85% 90 % 95% 1.

Tady vidime, Ze matefské Skoly, kde se rozliSuji tfidy dle véku, nemaji pfili§ hojné
zastoupeni. Podle informaci dostupnych na internetu je heterogenni sloZeni tfid matetskych
Skol vice oblibené mezi rodici, zejména proto, Ze starsi déti mohou pomahat tém mladsim.
Oproti tomu tfidy s homogennim slozenim, tedy pro déti stejného véku tplné Casté nejsou,
1 kdyZ nabizi velké plus v tom, Ze kazdému ditéti se dostava predSkolni vzdélani umérné
svému véku. V tomto ptipadé byva vétSinou oddelené trida déti predskolniho véku nebo

téch Upln€ nejmensich ve veku 2 az 3 let.
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6.4 Specifikace metody sbéru dat

Vyzkum probihal ve smiSeném designu, ktery obsahoval otazky kvalitativniho pojeti. Pro
sbér dat byla pouzita metoda explorativni, a to konkrétné technika dotaznikového Setfeni.
Dotaznik byl anonymni a respondenti méli moznost ho vyplnit online formou, pies ptfimy

odkaz na portal Survio.com na pfelomu $kolniho roku 2021/2022.

Respondenti byli osloveni emailem, kdy v jeho zahlavi bylo vysvétleno, co je cilem

vyzkumu, kdo ho provadi a k cemu budou jeho vysledky pouzity.

Dotaznik byl tvofen sedmi otdzkami, znichz c¢tyfi byly uzaviené, konkrétné Slo
o demografické a sociologické otazky tykajici se personalnich informaci o respondentech-
pohlavi, délky praxe. Dalsi dvé otdzky se tykaly jejich ucitelského plsobisté a slozeni tiid
v MS. Zbylé 3, které tvotily hlavni jadro dotazniku, byly oteviené, aby se odpovidajici
mohli k danému tématu rozepsat vice. V jedné z otazek se méli vyjadrit tak, ze dokoncili
otevienou vétu Nadané dite je (jako)... V nasledujicim kroku probéhlo tzv. ,metaphor
checking® (Jensen, 2006), kde byli pedagogové vyzvani k interpretaci pouzité metafory,
napft. ,, Nadané dité je jako jehla v kupce sena, protoze jeho schopnosti je tézké odhalit*.
V posledni otazce byli ucitelé pozadani, aby napsali ,,Jaky miiZe mit tato metafora viiv na

zivot nadaného ditéte “.

Ne vSechny dotazniky byly vyplnény spravné. Nekteré, a¢ vyplnéné, obsahovaly neuplné
nebo nesmysIné odpovédi, tudiz jsme je museli z vyzkumu vyfadit. K hodnoceni ndm jich

tedy zustalo 265.

6.5 Analyza dat

Vyzkum probéhl docela netradicnim zplisobem, pouZili jsme vyzkumny nastroj, ktery

zjistuje ptimy pohled jednotlivych pedagogii na nadani, a to pojmy vyjadiené¢ metaforami.

Metafory samy o sobé jsou v prvni fadé¢ pojmem, ktery zndme z hodin ceského jazyka.
Pokud se na né¢ vSak podivame S$ir§Sim uhlem pohledu, uvédomime si, Ze jsou soucasti
naSeho Zivota takika denné, zrcadli nase myslenky, ale 1 ukony a jsou pozivany kazdym
z nas. Toto tvrzeni stoji na definici metafory, kterd je brana jako tzv. most, ktery propojuje
dvé uzemi nasi zkuSenosti, ta ndm dovoluje pochopit jedno z uzemi na principu toho, co
vime o druhém z izemi. Pojem, jehoz vyrazové oznaceni tikd, ze je néjak nazvan a pojem

druhy, ktery ma byt takto nazvan, existuje vztah vyjadfujici urcitou podobnost. Timto
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spojenim vzniknou tzv. metaforick¢é pojmy (conceptual metaphors). Existuji tii typy
metafor - strukturni, orientani a ontologické, vSechny stoji na systematické korelaci
v ramci naSi zkuSenosti. (Lakoff & Johnson,2003). Metaforické pojmy jsou pomysiné
uplatnéni ve vyucovani i vzdélavani se, ale jsou i bohatym a pfinosnym vyzkumnym
prosttedkem, kterym ziskdvame novy pohled na edukacni skute¢nost (Jensen, 2006).
Poskytuji Siroky odraz myslenkovych pochodii daného clovéka a mohou dokonce
ptesahovat jeho védomi. Analyza metafor je oznacovéana jako metoda diskurzivni analyzy,
ta odkryva védomé i nevédomé konceptudlni systémy osob ucastnicich se vyzkumu. Tato
metoda se zacala hojné&ji pouzivat pfiblizn¢ od 80. let 20. stoleti (Armstrong, Davis &

Paulson, 2011).

Kdyz hloubéji prohleddme zahrani¢ni databéze, zjistime, Ze analyza metafor byla vyuZzita
v pozoruhodném mnozstvi studii. Metaforické pojmy vétSinou zobrazuji vychodiska aktéri
Setfeni k jisté realit¢ (Kalra & Baveja, 2012). Studie, které prob&hly ve vzdélavacim
prostfedi, se zamétuji hlavné na interakci odehravajici se mezi studenty, pedagogy nebo
institucemi a vySettuji, jaké je presvédceni nebo postoje kantort a Zaka ke vzdélavani. Jen
velmi malo objevujeme vyzkumy, kde se respondenti zamétuji na popis svych zakt a jejich
uceni, vétSinou jsou to metafory, kde je uzito prirovnani ke kvétinam, divokym zviratim
nebo vlastnim détem (Téllez, 2016). Pocetnéjsi mnozstvi vyzkuml ukazuje, jak popisuji
ucitelé sebe samotné - kouzelnici, chobotnice (Farell, 2006) nebo zahradnici ¢i stroje
(Inbar, 1996). Na Ceském poli pisobnosti zaznamenava aplikovany pedagogicky vyzkum
spiSe ojedinélé pouziti metafor (napt. Nehyba & Svojanovsky, 2016) a pokud se objevuje,
tak byva zamétfeno na popis profese ucitelky. Pfimo problematiku nadani popisuje vyzkum
autorky Jill M. Olthouse (2014), ktera zjiStovala postoje ucitelt k nadani a nadanym détem

prostfednictvim analyzy metafor.

K analyze metafor jsme pouzili oteviené, axidlni kodovéani. Interpretovali jsme je
seskupenim pod kody, které néasledné byly zatazeny do 19 podkategorii, podle toho, jaké
rysy ve vysvétlované metafofe prevazovaly. Nakonec to celé¢ uzavielo 8 kategorii, kdy

kazda z nich symbolizovala hlavni myslenku piedchozich kodu.
Pti vytvafeni kategorii jsme pouzivali induktivné-deduktivni kodovaci systém. Pri
popisovani metafor jsme pouzivali kategorie nadani, které¢ jsou obecné znamé, ale 1 ty,

které se k pouziti nabizely a jejich pojmenovani vzniklo primarn€é pouzitim prvkl
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obsazenych v metaforach samotnych. Metafory a jejich kodovani miizeme povazovat,

stejn€ jako jiné jazykové vyklady, za pomérné subjektivni tkon.

Metafory neni lehké interpretovat uz jen z toho divodu, ze kazdy mize danou metaforou
myslet néco jiného. V nejednom piipadé se nam to stalo, tim padem bylo mozné zaradit
jeden kod do dvou podkategorii, snazili jsme se to ale omezovat a interpretaci provadeét
jasné a zietelng, aby nedochéazelo ke zbyte&nym potizim. Razeni kéda do podkategorii se
mohlo zpocatku jevit jako diskutabilni, ale jejich umistovani do hlavnich kategorii bylo

viceméné jednoznacné.

Z pouzitelnych dotaznikli vyzkumu bylo od 265 ucitelti ziskano 271 koédia. VéEtSina z nich
vyuzila predepsané kostry dotazniku, mimo Sest uciteli, ktefi se vyjadfili dvéma
metaforami nebo metaforou, kterd obsahovala dva kody. U téch, ktefi se vyjadiili vice nez
jednou metaforou, bylo pozd&ji zjisténo, Ze jejich Cetnost neni zddnym problémem
a muzeme je zatadit do shodnych podkategorii, protoze jejich informacni hodnota byla
shodna. V dotaznicich, které byly vyplnény a odeslany, se nachdzelo 160 ucitelti, které
nepocitime do vysledného vyzkumného souboru, protoze jejich odpovédi nemély
s metaforou nic spole¢ného, nebo nebyly nékteré ¢asti dotazniku viibec vyplnény, tim se

jejich dotaznik stal neplatnym.
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7 VYSLEDKY VYZKUMU

7.1 Analyza metafor

Zakladni analyza je z divodu ptehlednosti umisténa v nasledujici tabulce. Kédy jsou
rozdéleny podle toho, co vystihovalo jednotlivé metafory, poté zarazeny pod dil¢i
kategorie a nakonec pod kategorie hlavni, které vystihuji hlavni mysSlenku a poslani
metafory. V nésledujicim textu je popsana metafora a poté jeji vysvétleni, zalozené na

tvrzeni respondentd z dotazniku.

V tabulce je mozno pozorovat, ze velka vétSina uciteli vnimd nadané dit€¢ kladné
a s obdivem, tj. dit€¢ mé vyborné ucebni dovednosti, oplyva velkym mnoZstvim energie, je
svédomité a moudré, ma skvélé vlastnosti ve vice smérech, otevird nové nadéje, uz jeho
samotné byti je pro spole¢nost pfinosem a je motivaci sam sob¢ i svému okoli. Byva uciteli
pomocnikem, znamend pro néj néco jako odménu. Je to dité, které je ve slozkdch své
osobnosti plné€ rozvinuté a neni nutné s nim vice do hloubky pracovat. Tyto jevy se tykaly

vykonu, inteligence, vyjimec¢nosti a inspirace.

Co se tyce metafor, které nadané dit¢ charakterizovaly, volili ucitelé ptirovnani k /isce
Bystrousce (kterd je dle piibéhu bystra a mazand), ke génitim doby minulé (Mozart,
Einstein), k radiu (st8i informacemi), k chytrolinovi ¢i vedatoriim obecne. Dale jej
pfirovnavali k objektim, které oplyvaji energii jako sopka, hvezda, slunce, svétlo,
vodotrysk ¢i energie sama nebo zdstupci zvireci Fise, kteti jsou energi¢nosti zndmi — lev,
Stika, veverka. Pouzivali 1 jevy symbolizujici inteligenci ditéte a to pfirovnanim ke studnici
vedeni, mysliteli, logistikovi, moudré sove nebo pilnému mraveneckovi. Velké mnoZzstvi
pedagogli popisovalo dité¢ jako vyjimecné, tim, ze mé skvelé vlastnosti ve vice smérech
a symboliku spjatou s vykonnymi stroji (poc€ita¢, kalkulacka, pendolino mezi vlaky),
s oslovenim schopnych osob (vSeznalek, Sikulka, rozumbrada, mudrc), se zviraty (chytry
jako opice), s knihami, které jsou plné informaci (encyklopedie) nebo osobnostmi jejichz
vSestranné nadani je obecné znamé (Jaromir Jagr nebo Karel Gott). Nadané dité podle
nekterych respondentl otevird nové nadéje svému okoli, tak jako Nikola Tesla (vynalezce,
objevi nepoznané), melodie (dokaze zahrat, co jsme jeSt¢ neslySeli), duha (mnoho
barev=mnoho moznosti, kazdd barva zastupuje jinou, vyjimecnou schopnost). Byti
nadané¢ho ditéte je pfinosem v okoli, protoze pusobi jako dar pro spolecnost, nalezeny
poklad, kien (dokaze Zivot spravné ,,okotenit™), zlaty hreb kolektivu, blesk z Cistého nebe

nebo inspirujici detska osobnost. Také plisobi jako motivace, nejen sob¢, ale 1 ostatnim,
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Sikulka (je motivujici), motivace sama (piiklad pro ostatni, snazi se ho napodobit),

vyjimecny (podporuje a motivuje ostatni déti).

Nekteré metafory mély spise maly nadech negativity, popisovaly to, Ze Zit nebo vychazet
s nadanym ditétem neni Gpln€ prochazka rizovym sadem. V prvé fad¢ je narocné uz jen to,
dit¢ identifikovat, ucitelé tento jev popisovaly jako hledani jehly v kupce sena, skryty
poklad, perlu nebo cibuli (je potieba odkryvat vrstvy slupek, nez je mozné diagnostikovat
nadani). Mize se jednat také o vyzvu pro pedagoga, ktera se tyka odhaleni a rozvoje
nadan¢ho ditéte, respondenti ji popsali jako vyzvu pro ucitele nebo ucitelskou zkousku.
Malé zastoupeni ma i zminka o tom, ze na déti mize pusobit tlak ze strany rodi¢l a to
formou rodicovskych ambic, kvili kterym pak muze dojit ke ztraté ptirozené¢ho détstvi.
Nadané dit¢ miize byt dle odpovédi zranitelné, ale kdyz mu pomlzeme, mizeme byt
odménéni. Napt. dit€ je pfirovnano k jedine¢né kveétiné piné vini a barev, pfi pomoci
a porozumeéni ditéti je odménou mnoho barev a vini, které okolo sebe $ifi, tedy spousta
jedine¢nych véci, které vymysli ¢i vytvori. Také je zde pouzita metafora, ze nadané dité je
jako krasnd nadoba plna prekvapeni — je potteba s ni zachdzet s citem, aby mohla vynikat
v celé své krase. Nadani mize mnohym détem ptisobit radost, ale zaroven starost. Mizeme
si toho v§imnout u metafor psanych jako dar/nedar (pokud s ditétem pracuji odbornici, lidé
kterym na praci s nadanymi détmi zalezi, jedna se o dar; pokud je pfistup k nadanému
ditéti laxni = nedar. Nadané dit¢ je zde piirovnano také k Malému Princi (jedinecnost,
originalita, vyjimecnost, ale nebezpeci perfekcionismu), malému zdazraku (vyjimecnost,
ktera s sebou nese tlak kladeny na dité), ke geniu ¢i chytrolinovi (vynika v jedné oblasti
a ostatni selhdvaji). Dé&ti s nadanim velmi Casto hledaji cestu k porozuméni okolim, jsou
popisovani jako mimozemstané ¢i martané (jsou jako zjiného svéta), riize mezi trnim
(byva v kolektivu sam svého ,,druhu®), sokol uzavieny v kurniku se slepicemi (Clovék
s potencidlem, mezi lidmi, ktefi mu nerozumi a nedokazi mu dat prostor), labyrint (po cely
sviy zivot hleda §tésti a porozuméni, pokud neni okolim podpoteno, miize se v labyrintu
ztratit), maly dospély (ma détské potieby a pohled na svét, v oblasti nadani vykazuje velké
znalosti). Nekteti respondenti svou odpovedi vyjadrili, Ze nadanych déti se v matetskych
Skolach vyskytuje velmi malo. Charakterizovali nadané dité jako zdzrak (ojedinély, dlouho
se s nim nesetkali), vzdcna a kiehka vaza (je jich mélo a je tfeba s nimi zachdzet opatrn¢),
tresnicka na dortu (neni jich mnoho, mohou obohatit kolektiv), zdzracné (je jich jako
Safranu), poklad (je jich malo, jsou vyjimecné). Spousta pedagogti podotkla, Ze nadané dité

je vnimano jako odlisné od svych vrstevnikil a nezapadéd do kolektivu. Definovali jej jako
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asocialniho jedince, kytku s odlisnym zbarvenim, klenot mezi kaminky, vesmirnou bytost,
modrou ovci mezi bilymi nebo zvire, lisici se od smecky. Tajemstvi, ¢i neprobadané tizemi i
tak miize nadané dit¢ pusobit, jeho osobnost mize byt metaforou vyjadiena jako
Sperkovnice, ukryty poklad, nerozlousknuty orisek, tajemnda komnata, perla v mori nebo
pistacie (nemizeme védét, jaka bude, dokud ji neochutndme). Snad nejvice bylo
v metafordch pouzito slovo houba a to ve smyslu ze nadané dit¢ empaticky nasava
informace ze svého okoli, v této souvislosti bylo vyuzito i pfirovnani k automatu na penize
(neustale jsou do néj vkladany informace, ty jsou n&jakym zpiisobem zpracovany a poté

vychazi ven).

Dv¢ nasledujici kategorie popisuji to, ze nadané déti jsou inteligentni, ale pfili§ pretizené
zivotnimi pozadavky — Sikula (chce se rozvijet, ale v bandlnich vécech bude tapat),
Einstein (dité vyjimecné chytré, ale bézné Zivotni situace nezvlada), dité nadpriumeérné
(lepsi nez ostatni déti, ale v praktickém zivoté nepouzitelné). Dale uclitelé popisovali
metafory tak, Ze nadani plsobi jako pfitéz ¢i problém. Nadané dité je jako radio (hodné
a rado povid4, musi si uvédomit, ze je n¢kdy potieba i naslouchat), neprijemnost (ma
neustale otazky ke vSemu, co se ve tfid¢ dé&je, skace do feci, vSechny opravuje; pokud
pedagog jeho nadani neobjevi, trpi vSichni okolo; dit€¢ mize zit s pocitem, Ze je pro své
okoli ptitéz), osklivé kace (neni jednoduché s nim pracovat, jevi se jinak nez jaké ve
skuteCnosti je), klenot (mize svazovat), neposeda (nadané déti se zpocatku zaménuji se
zlobivymi, ale jsou to déti, které potiebuji vétsi a cilenou péci), Rubikova kostka (nadané

dité je dynamické, potiebuje Cas a trp€livost, mnohdy t€zko uchopitelné).

Ptfedstavime si posledni a zaroven nejrozsahlejsi kategorii, kterd zahrnuje odpovédi
zaméifené na oblast vyvoje nadanych déti. Vysokou cetnost mély odpovédi, které riznym
zpiisobem vyjadfovaly to, Ze nadané dit€ nezvladne Zivotem proplouvat samo, potiebuje
nekoho, kdo mu pomiize a kdyZ mu pomiize posunout se vhodnym smérem, tak jeho vyvoj
bude spravny. Jednoduse feceno — nadané dité potiebuje pro spravny rozvoj podporu svého
okoli. Pomoci metafor bylo charakterizovano jako vzacna kvétina (ditéti je tteba vénovat
pozornost, starat se o n¢j, poté se bude rozvijet), ohern v kamnech (Clovéka zahteje na dusi,
ale da velkou praci plaminek udrzovat), zdravy strom (nechejme ho voln¢ rlst, ale
poskytnéme mu silné koteny), prisada (¢im vice péce ji dame, tim je silnéjsi), jablunka
(roste a plodi, podle poskytnuté péce), rostlina, drahokam (brousenim se d4 zhodnotit nebo
zkazit, velice zélezi na pfistupu a nendsilném plisobeni), diamant (jeho krasa= nadéni,

vynikne az po opracovani), cervené jablicko (bylo vlidné pfijato okolim, tak spravné
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uzralo), seminko (jiz v ptedSkolnim véku startuje moznost rustu a zrani jako v seminku,
kterému se daii je-li zalévano= citi pfistup plny podpory a pochopeni), andilek (dokaze
vynikat nad ostatnimi, s lehkosti, jako mélo kiidla a mohlo doletét kam chce, kdyz bude
jeho nadani rozvijeno), castecné popsany list (postupné utvareni ditéte, jehoz rozvoj n¢kdo
spravné uchopil a nasmeéroval), stavebnice (skytda mnoho moznosti k tvoreni, dilezité je,
kdo s ni pracuje), kukla motyla (je jisté, ze se z kukly stane motyl, ale jak barevny zalezi na
spoust¢  faktorti, kter¢é hov  Zzivot¢  potkaji), kniha  (dobré  zachézeni
a pochopeni, napliiuje smysl), sopka (pod povrchem je sila védéni, pokud ji budeme Cerpat
obezietné a vyuzivat ve prospéch ditéte a spolecnosti, bude plsobit pozitivng), klubko niti
(mé& mnoho népadu, véci dava do souvislosti, ale potfebuje pomoc, podporu a pochopeni
okoli), uzlicek mozZnosti (moznosti, které mohou byt vyuzity, kdyz se k nim spravné
ptistoupi), kvétinovy zdahon (potiebuje péci, aby mohl spravné kvést), poupé rize (kdyz se
ditéti budeme vénovat, bude z n¢j vzdélany Cloveék — ruze), orchidej (pokud ma piiznivé
podminky, kvete a déla radost), zdzrak (je nutné ho rozvijet a podporovat), plastelina
(miZeme tvarovat, pfidavat, ubirat, ménit zdobit, na vyvoj to mi zasadni vliv), hudebni

nastroj (rozeznivame ho), aprilové pocasi (nevime, co od néj ¢ekat, nutna pfipravenost
pedagoga).
Tabulka 2

Kategorie 9 Podkategorie 20 Cetnost | Kody (piiklad metafory)

liska Bystrouska, chytry jako
radio, maly Mozart, maly
Einstein, chytrolin, genius,
Vykon Vyborné ucebni dovednosti 11 studnice, védator

sopka pted erupci, hvézdicka,
veverka, koumak, zvidalek,
lev, slunicko, hvézda na
obloze, svétlo, vodotrysk,

Oplyva velkym mnozstvim energie 23 energie, ohen, Stika
Socialni jehla v kupce sena, poklad,
problém Néroc¢na identifikace ditéte 10 perla, cibule
Velka vyzva pro pedagoga 3 vyzva, ucitelska zkouska
ambice rodiCa, ztrata
Tlak ze strany rodict 2 prirozeného détstvi

Inteligence, ale pretizeni zivotnimi
Zatéz pozadavky 5 Sikula, Einstein, po¢itac

radio, nepfijemnost, neposeda,
osklivé kace, nenaplnény
Nadani ptisobi jako pritéz, problém 9 dzban, Rubikova kostka

studnice védéni, myslitel,
logistik, moudra sovicka,
Inteligence Svédomitost a moudrost 8 pilny mravenecek
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Vyjimecnost

Skv€lé vlastnosti ve vice smérech

38

pocitac, kniha, Sikulka,
superpocitac, kalkulacka,
chytrolin, Jaromir Jagr, jarni
louka, vSeznalek, rozumbrada,
mudrc, chytry jako opicka,
pendolino mezi vlaky,
encyklopedie, zirafa, Karel
Gott

Zranitelnost, ale zarovenn odmeéna pii
pomoci

sklenénd vaza, motyl,
jedinec¢na kvétina, krasna
nadoba

Otevira nové nad¢je

maly Nikola Tesla, melodie,
duha, oteviena kniha

Radost i starost

dar/nedar, Maly Princ, genius,
zazrak, chytrolin

Jeho byti je ptinos pro okoli

12

dar pro spolecnost, nad¢je
lidstva, nalezeny podklad,
kien, zlaty hieb kolektivu,
blesk z ¢istého nebe,

inspirujici détska osobnost

Odlisnost

Hledani cesty k porozuméni okolim

14

mimozemstan, ruze mezi
trnim, sokol v kurniku se
slepicemi, labyrint, maly
dospély, martan

Méné Casty vyskyt

zazrak, vzacna a kiehka vaza,
tteSniCka na dortu, poklad

Odlisnost od vrstevnikii, nezapada do
kolektivu

17

asocial, kytka s odliSnym
zbarvenim, klenot mezi
kaminky, vesmirna bytost,
modra ovce mezi bilymi, zvife
lisici se od smecky

Tajemstvi, neprobadané uzemi

Sperkovnice, ukryty poklad,
nerozlousknuty ofisek,
tajemstvi, tajemna komnata,
perla v mofi, pistacie

Empatie

Empaticky nasava informace z okoli

15

houba, automat

Inspirace

Motivuje sebe i ostatni

Sikulka, vyjimeény, motivace
pro ostatni

Vyvoj

Potieba podpory okoli pro spravny
rozvoj

70

vzacna kvétina, ohen v
kamnech, zdravy strom,
prisada, jablirka, rostlina,
drahokam, diamant, ¢ervené
jablicko, seminko, andilek,
castecné popsany list,
stavebnice, kukla motyla,
kniha, sopka, plastelina,
klubko niti, uzlicek moznosti,
zahon, poupé rize, zazrak

271

Posledni dotaznikova otazka zjistovala nazor uciteld, na poslani dané metafory, hlavné to,

jaky ma vliv na budouci zivot ditéte.

Respondenti se vyjadfovali v mnoha smérech, nékteti upozoriiovali na to, pokud neni

nadani objeveno, budeme ochuzeni o jeho krasu a bohatstvi. Jini zase, Ze nadani piinasi
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détem do zivota zézemi, jistotu a uspéchy. Nékteti se vyjadrili pouze jednoslovné — vliv na
budouci zivot bude kladny/ zaporny/ velky/ motivujici/ zdsadni/ zadny. Nadani ma vliv
zejména podle toho, koho dité ve svém Zzivot€ potka, vSe je o lidech v jeho okoli, pokud mu

bude poskytnuta pomoc, pak muze riist a objevovat to, o ¢em se ostatnim jen zda.

7.2 Diskuze

Vyzkum vazany k této bakalaiské praci mél za cil zjistit, jaké jsou postoje pedagogl
k nadani a nadanym détem. Dle dotaznikli jsme zjistili, Ze velkd Cast respondentl se
s nadanym ditétem jiz setkala. Dotazniky téch, co nadané dit¢ jest¢ nepotkali, byly
z vyzkumu vyfazeny, protoze by to pro nds nemélo zadnou informacni hodnotu a jejich

mnozstvi bylo zanedbatelné.

Na zéklad¢ vyzkumu mizeme konstatovat, Ze ulitelé maji k nadanym védomé, kladné

postoje, které jsou stalé a v nasem vyzkumu vyjadiené verbaln¢.

Postoje maji dané funkce, jak je uvedeno vyse, ty jsou instrumentdlni, kognitivni,
hodnotové, ego-obranné. Postoje maji také rlizné ¢asti a ty se v naSem vyzkumu projevily

uplné vSechny — kognitivni, emocionalni a konativni.

Vysledek vyzkumu, ktery byl velmi Casto opakovan, bylo tvrzeni, Ze nadané dité se miize
spravné rozvijet, pouze kdyz se mu dostane dostatecna podpora. Tim se mizeme opfit o
tvrzeni Hiibkové (2009), kterd definuje jako jeden z druhli nadani — vertikdlni typ, kdy se
nadani odviji od toho, ve kterém jeho stupni probihéd aktualizace, k ndm sméfuje jeho dalsi
déleni — latentni, které znamend, Ze jsou dané¢ vykonové dispozice, pro vykon, kterého

muze byt dosazeno v budoucnu za piiznivych podminek.

Dle Monks a Ypenburg (2002) se da piifadit k naSemu vyzkumu i jejich déleni nadani, dle
urcitych oblasti — oblast produktivity a tvofivosti, oblast vytvarného a muzického umeéni,

oblast socidlni a oblast schopnosti dusevniho zaméfeni a vykonil intelektualniho razu.

Také Juraskova (2006) definuje druhy nadani, které mizeme na na§ vyzkum promitnout,
jedna se o nadani — akademické, intelektové, kreativni, umélecké a viidcovské. Mizeme se
u ni ztotoznit s tim, Ze povaZuje nadani za predpoklad, ktery vSeobecné piisobi na rozum a

hlavné talent, ktery je pfedpokladem pro rozvijeni jedné nebo vice urcitych oblasti.

Vyvriatit by se dala jind teorie popsana Juraskovou (2006). V teorii je obsazeno dé¢leni

nadanych déti na zazra¢né déti a savanti. Kdy zdzracné deti jsou velmi vyspélé, da se fict,
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ze urovioveé podobné dospélym. Oproti tomu savanti vynikaji spiSe v matematickych

oborech a to se v naSem vyzkumu neobjevilo téméft viibec.

Ne vsichni pedagogové v nasem vyzkumu by souhlasili, s nadanim definovanym dle
Eysencka a Barretta. ProtoZe respondentni se v dotazniku nevyjadfili tak, ze by nadéani
bylo synonymem vysokého IQ, ani ze by nadini bylo uzce spojené s kreativnim

vyjadfovanim jedince.

7.3 Shrnuti

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké jsou tendence pedagogi k preferenci postojii k nadani,
coz muze vyrazné¢ odrazet to, jak realn€ je na tom kvalita péée o nadané zdky. Jejich

postoje jsme zjiStovali pomoci vyjadieni do metafor, které byly dale analyzovany.

Zjistili jsme, ze vétSina uciteld se s nadanym ditétem setkala a ¢ast z nich jej ve vyzkumu
popisovala jako dit¢ s nadmérnym vykonem, vysoce inteligentni, vyjime¢né v tom, ze
vynikd kladnymi vlastnostmi nebo inspirujici. MenSi ¢ast nadané dit€ popisovala jako
takové, které se potyka s n€jakym socialnim problémem a ten mu €ini potiZze. Nebo bylo
charakterizovano jako vyjimecné, ale tak, ze jeho nadani neni jen plusem, ale muze
prinaSet rizné obtize. Poté¢ bylo nadané dité pfirovnavano k metaforam, které vyjadiovaly
jeho odliSnost od ostatnich, ktera na n€j neptsobi dobie a okoli ho ¢asto nechape. Drobnou
¢ast vyzkumu zabiraly ty odpovédi, dle kterych je nadani pro dité velkou zatézi.
V neposledni fad¢ je nadané dité hojné piirovnavano k houbé, coz vyjadiuje jeho velkou
miru empatie ke druhym. Nakonec nejobsahlejsi kategorie, ktera souvisi s vyvojem
nadaného ditéte. Charakterizuje to, Ze kdyz nadané dité¢ nckdo objevi, je nutné mu davat
veskerou péci a starat se jako o kvétinu, sopku, strom, knihu nebo kuklu motyla. To dité
potom pokvete a bude zafit, obohati nas plody své pile, pfedstavi nam neobycejny piibeéh
a proméni se v krasného motyla, ktery je jen svym bytim velkym obohacenim pro
spolecnost. Tato posledni kategorie by se dle mého nazoru dala pouzit pro vSechny
uvedené metafory, protoze to plati na kazdou véc ¢i osobu, jiz se dostane potiebné

podpory, pak se bude spravné rozvijet.
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ZAVER

V prvni ¢asti prace, kterd se veénovala teorii, byl prezentovan tivod do problematiky
nadanych. Kratce byla popsdna historie povédomi, samotnou mé piekvapilo jak kratce
a malo se nadani doposud zkoumalo, nastésti to vypadd, ze se mu zaciné blyskat na lepsi
¢asy. Uvedli jsme nékteré definice nadani a talentu, podobnosti, ale i rozdily mezi nimi,
protoze Casto byvaji zaménovany a nelze je upln¢ vyznamoveé oddélit, nékteti badatelé je
dokonce berou jako synonyma. Byly piiblizeny jejich modely a druhy. Charakterizovali
jsme nadané dité, jeho povahové a osobnostni rysy, které ho délaji tim kym je. Priblizili
jsme si metody rozpoznavani a identifikace nadanych déti, protoze to je v této oblasti
zaklad, bez kterého nelze fungovat. Pokud by nejblizsi lidé, kteti se okolo potencidlné
nadaného pohybuji, nedokéazali nadani rozpoznat, nedaly by se zkoumat zadné souvislosti
ani postoje. Blize jsme si popsali identifikatni metodu zaméfenou piimo na mateiské
Skoly, ktera ma velmi zajimavé pojeti a piiblizila ndm, jak nezavisla identifikace pedagogy
probihd, pro déti poutavou a zabavnou formou. Nové se objevila také metoda identifikace,
ktera dokaze odhalit nadani u déti formou pocitacové hry, popsali jsme si jeji zékladni rysy
a vyuziti. Citovali jsme zakony, které v Ceské republice legislativné zastit'uji vzdélavani
nadanych déti a formuluji jim rizné moznosti. Co vSak v zdkoné povazuji za minus je to,
ze vramci jednoho paragrafu definuje moZznosti vzdélavani pro nadané déti, Zaky
1 studenty, coz jsou tfi ruzné a velmi odlisSné vékové kategorie a nedd se je takto
objektivizovat. Obsirn¢ji jsme rozebrali hlavni téma celé prace, kterym jsou postoje
ucitell. Zaméfili jsme se na definici postoji, vyzdvihli jsme jejich dualezitost ve vSech
vetejnych cinnostech, zejména u uciteld, ktefi jsou pfimymi vykonavateli vzdélavaciho
procesu a davaji mu konkrétni podobu. Seznamili jsme se s tim, jaké maji postoje funkce
a jaké jsou jejich ¢asti. Seznamili jsme se s tim, co mliZe nase postoje menit, jedna se o tzv.
regulacni vyznam postoji a faktory, které mohou urcit¢ zmény postoji ovlivnit.
Zajimavym ptinosem byl pohled na to, jaké jsou postoje ucitelti plisobicich v soucasnosti
oproti absolventim, ktefi se na praxi teprve chystaji. Dale jsme si uvedli moznosti
rozvijeni nadanych déti v oblasti vzdélavani, jednalo se o dva pfistupy — akcelerace
(urychleni) nebo enrichment (obohaceni). Poté jsme se zaméfili na rozvijeni déti s nadanim
pfimo v mateiské Skole, kdy je Castym poznatkem nutnost stimulace a rozvoj nadaného
ditdte v co nejrannéj§im véku. Uvedli jsme si specialni potieby vzd&lavani podle Simonika
(2009), které hodné odrazeji vysledky naseho vyzkumu. Stru¢né jsme definovali, kdo je to

ucitel a jaky by mél byt ucitel nadanych déti, protoze jako jedna z dalSich osob figurujicich
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v praci, je to stézejni. Nakonec teoretické Casti byl sepsan vycet organizaci a instituti,
které se v souCasnosti vénuji identifikaci a nasledné péci o nadané déti, ale také pomahaji
rodicim 1 ucitelim nadani ditéte spravné uchopit a rozvijet. V praktické Casti jsme
definovali vyzkumny cil a vyzkumné otazky. Ptiblizili jsme, kdo tvofil vyzkumny soubor
a jejich demograficka a sociologicka specifika. Seznamili jsme se s metodou sbéru dat —
dotaznikové Setfeni a jeji konkrétni podobou — tvorba metaforickych pojmii. Pro mé
osobné byla volba vyuziti metafor velkym pfinosem, protoze jsem sama piedem netusila,
jak budou vyslednd tvrzeni pestra, o tom svéd¢i uz jen to, Ze témet kazdd metafora, méla
svij vlastni, jedine¢ny, metodologicky kod. Coz se ukazalo v nasledné kapitole, ktera
podrobné seznamuje Ctenare s vysledky a pro piehlednost jsou sefazeny i do tabulky.

Nasledovala diskuze a v ni srovnani teoretické a praktické Casti, shrnuti a zavér.

Dosahli jsme stanoveného cile a provedli komplexni obraz zkoumané problematiky.

Na uplny zavér bych si rada dovolila citovat uryvek z knihy Moniky Stehlikové (2018),
kterym promlouva k nadanym détem. ,, Zodpovidas pouze za sebe a své chovani. Hledej na
druhych to dobré, namisto upozornovani na nedostatky. Hledej spis to, co mas s druhymi
spolecné, nez to, co vas rozdéluje. Raduj se. Preji ti krasnou cestu Zivotem a tesim se na

‘

vSechny ty originalni napady a véci, které vytvoris, aby byl svet lepsim mistem.
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SEZNAM PRILOH

Piiloha P I: Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

Piikladam pravodni text dotazniku a jeho celé znéni:

Dobry den, jmenuji se Lenka Bereckova a jsem studentkou posledniho ro¢niku oboru
socialni pedagogika na Univerzit¢ TomaSe Bati ve Zlin¢. Sbirdm podklady ke své
bakalaiské praci, kterou dokoncuji pravé ted. Chtéla bych Vés touto cestou poprosit o
spolupraci, kterda zahrnuje vyplnéni kratkého dotazniku. Ktery najdete na této adrese

https://www.survio.com/survey/d/S5X1X4L7K1N5S5C70Q

Zabyvam se problematikou rozvoje nadani déti v matefskych skoldch a mym cilem je

zjistit, jaky pohled maji ucitelky/ucitelé¢ matetskych Skol na nadéni a nadané déti.

Dotaznik ma jen 7 kratkych polozek, jeho vyplnéni Vam zabere par minut, m¢ vSak
pomuze k dokonceni vysoké Skoly, diky které¢ potom budu moct s détmi pracovat tieba tak

jako vy ©
Moc dékuji, ze jste mi vénovali Vas ¢as, ktery ma hlavné v této nelehké dob¢ cenu zlata.

S pozdravem Lenka Bereckova

1. Jaké je VaSe pohlavi? /zena/ muZz/
2. Jaka je délka Vasi ucitelské praxe? /méné¢ nez 5 let/ 6-10 let/ 11-20 let/ 21 let a vice/

3. V jaké lokalité se nachazi materska Skola, ve které jste ucitel/’ka? /obec/ méstys/

mésto/

4. Z jakych tiid se sklada materska Skola, kde pracujete? /matefska Skola s vékove
homogenni tfidou (tfida ¢i tfidy déti se stejnym vekovym slozenim)/ matefska Skola
s vékove heterogenni tfidou ( tfida ¢i tfidy déti s odliSnym vékovym slozenim)/

5. NapiSte prosim metaforu, ktera zobrazi Vas pohled na nadané dité. (dodatek otazky:
METAFORA je jazykova konstrukce, ktera zobrazuje ptfeneseny vyznam, kdy clovéka ¢i
néjakou véc mizeme k né€emu pfirovnat a tim vyjadiit jeho fyzické nebo psychické

vlastnosti. Nadané dit¢ miizeme k néCemu pfirovnat a tim jej blize specifikovat.
6. Metaforu prosim vysvétlete.

7. Jaky miiZe mit tato metafora vliv na Zivot nadaného ditéte?


https://www.survio.com/survey/d/S5X1X4L7K1N5S5C7Q

