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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva tématem socialni inkluze v ¢eském Skolstvi. Cilem diplomové
prace je popsat profesni zkuSenosti ucitelli prvniho stupné zakladni Skoly s inkluzivnim
vzdelavanim a s realizaci téchto opatfeni do Skol. V ramci socialni inkluze se zamétujeme
na zaky se socidlnim znevyhodnénim, konkrétnéji romské zéky. Empirické ¢ast ma charakter
kvalitativniho designu vyzkumu, kde pro sbér dat byly pouzity narativni interview. Zjisténi
pak bylo doplnéno trajektorii profesnich zkuSenosti ucitelii a anketou. Vyzkumna data byla
zpracovana prostiednictvim narativni analyzy, doplnéna o nastroje diskurzivni analyzy, tedy
interpretaénimi repertodry a socidlni kategorizaci. Z vysledkii vyzkumu vyplyva, ze ucitelé
1. stupné zdkladni Skoly maji srealizaci inkluzivniho vzdélavani pfevazné negativni
zkuSenosti, v disledku casové a realizaCni narocnosti, omezovani intaktnich zaka ¢i
nerealnosti dokonalého fungovani. Piesto se vSak participanti shoduji na implementaci
opatieni, ktera jejich Skoly realizuji proto, aby inkluzivni vzdélavani mohlo alespon v této

podobé fungovat.

Klicova slova: socidlni inkluze, inkluzivni vzd€lavani, implementace opatieni, profesni

zkuSenosti ucitell, zak se socidlnim znevyhodnénim

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the topic of social inclusion in Czech education system. The
aim of the diploma thesis is to describe the professional experience of primary school
teachers with inclusive education and with the implementation of these measures in schools.
As part of social inclusion, we focus on socially disadvantaged pupils, more specifically on
Roma pupils. The empirical part has the character of qualitative research design, where
narrative interviews were used to collect data. The findings were subsequently supplemented
by the trajectory of teachers' professional practice and a survey. The research data were
processed using narrative analysis, supplemented by tools of discursive analysis, ie
interpretive repertoires and social categorization. The results of the research show that
primary school teachers have mostly negative experiences with the implementation of
inclusive education, due to time and implementation demands, limiting intact pupils or the

unreality of perfect functioning. Nevertheless, the participants agree on the implementation



of the measures that their schools are implementing so that inclusive education can work at

least in this form.

Keywords: social inclusion, inclusive education, implementation of measures, professional

experience of teachers, pupil with social disadvantage
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UvVOD

Kazdy z nés pohlizi na inkluzi poné¢kud odlisn€. Vnima ji dle svych zkuSenosti a na
zéklad¢ téch si vytvaii svij postoj a sva stanoviska k dané problematice. Avsak vzdy je
snahou inkluze zaclenit vSechny jedince do intaktni spolecnosti. V rdmci Skolstvi mizeme
hovofit o inkluzivnim vzdélavanim. Zde je snahou vzdélavat co nejvice zak v hlavnim
vzdélavacim proudu, avSak abychom téchto cili mohli dosahnout, je dulezité védét, v em
inkluzivni vzd€lavani spociva a co je pro n¢j specifické. Vzdy je rovnéz velmi dilezita

spoluprace vSech zacastnénych.

Ptedkladana diplomova prace se zamétuje na profesni zkuSenosti ucitelii prvniho
stupn¢ zékladni Skoly s implementaci opatieni socialni inkluze do Skol. JelikoZz je ale
problematika socialni inkluze pojem velmi Siroky, naSe zaméteni se vymezuje vyhradné na
zaky se socidlnim znevyhodnénim, kde ucitelé v této oblasti popisuji své bohaté zkuSenosti
zejména s romskymi zaky. AvSak jsme si plné védomi toho, ze ne kazdy romsky zak je
zaroven zakem se socidlnim znevyhodnénim. I pfesto ale tak romské zaky vSichni
participanti naSeho vyzkumu vnimaji a oznacuji. Toto téma jsme si zvolili pfedevs§im z toho
davodu, Ze inkluze je aktudlni a pro nas velmi zajimava. Rovnéz si myslime, Ze se v nasi
budouci praxi budeme mnohem Iépe, v souvislosti sinkluzi a s jejimi nalezitostmi,
orientovat. A jelikoz je inkluze, dovolime si tvrdit, v dne$ni dobé€ pfirozenou soucésti naseho
Skolstvi, je diilezité védet, co je jeji podstatou.

A4

Teoretické ¢ast diplomové prace je rozdélena do Ctyt kapitol, kde se snazime podat
uceleny pohled na danou problematiku. Cilem je objasnit a popsat teoreticka vychodiska
tykajici se zaki se socidlnim znevyhodnénim v prostiedi inkluzivniho vzdélavani. V prvni
kapitole se zamétujeme na socidlni inkluzi a jeji odliSeni od socidlni integrace, dale blize
vymezujeme pojem inkluzivniho vzdélavani a jeho ukotveni v legislativé ¢i programy a vize,
které¢ inkluzi pln€ podporuji. Ve druhé¢ kapitole nas zajima osobnost ucitele a jeho profesni
zkuSenosti v inkluzivni Skole pravé s Zaky se socidlnim znevyhodnénim. Ve tieti kapitole se
vénujeme realizaci opatieni socialni inkluze v prostfedi Skol, v podobé spoluprace se
Skolskym a Skolnim poradenskym zafizenim a sviij z4jem sméefujeme rovnéZ na podplirna
opatfeni. V posledni kapitole se pak zabyvadme postavenim Romi v majoritni spolec¢nosti,
jejich vztahem ke vzdélavani i jejich Castymi projevy problémového chovani. Po ctvrté
kapitole nésleduje zadveérecné shrnuti, které ma byt sumarizaci dané teoretické ¢asti, jez je
velmi dualezita a podstatné pro pochopeni dané¢ho tématu, které tvoii zaklad pro empirickou

¢ast, na kterou teoretickd ¢ast plynule navazuje.
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Empiricka ¢ast diplomové prace ma kvalitativné orientovany design vyzkumu. Jejim
cilem je analyzovat profesni zkuSenosti uciteld prvniho stupné zékladni Skoly s realizaci
inkluzivniho vzdélavani, a to na zaklad¢ narativnich interview s vybranymi uciteli. Jejich
vypoveédi jsou pak doplnény kresbou trajektorie profesnich zkuSenosti a doplitkovou metodu
v rovin€ aplikacni jsme zvolili anketu, jeZ je néstrojem, ktery se zaméfuje na obsahlejsi
zastoupeni participantl v daném vyzkumu. Hlavni vyzkumnou metodou je narativni
analyza, diky které jsme meéli moznost prozkoumat dané téma hloubéji. Doplikkovou
metodou jsou interpretacni repertoary a cClenska kategorizaéni analyza. Analyze
a interpretaci dat je tedy vénovana podstatnd Cast empirické ¢asti. Naslednd vyzkumna
zjisténi pak odpovidaji na vyzkumné cile a otazky. Na zavér diplomové prace jsou uvedeny

zavéry vyzkumu a také diskuse a limity vyzkumu.

Pevné vétime, Ze dand diplomova prace bude piinosem a spatieni jejiho zajmu bude

vybizet 1 k dal§imu badani v dané oblasti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 UVOD DO PROBLEMATIKY SOCIALNI INKLUZE

V soucasnosti je pojem socidlni inkluze velmi aktudlnim a diskutovanym tématem, které
se dotyka celé nasi spolecnosti. Nelze ho tedy opomenout. My se nyni pokusime pfiiblizit

socialni inkluzi a exkluzi pro lepsi pochopeni a orientaci se v dané problematice.

Nase skolstvi se neustale vyviji a my musime respektovat i jeho novodobé trendy, mezi
které¢ mlizeme zajisté zaradit i inkluzi ve vzdélavani. McNamara a Pan (in Singh, Viner
a kol., 2020) uvadi, ze inkluzivni pedagogické postupy podporuji vyuku vSech zak.
Prostiedi inkluzivni tfidy je vytvofeno na zaklad€ rGznorodé populace zaki, véetné zaku se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, coz €ini z inkluzivniho vzdélavani komplexni vyukovy
konstrukt. My si vSak dovolime tvrdit, ze fada lidi z laické spolecnosti se domniva, ze
socialni inkluze se tyka pouze systému Skolstvi, av§ak opak je pravdou. Socidlni inkluze je
pojem nadfazeny pojmu inkluzivniho vzdélavani, i kdyz ve své podstaté oba vychazeji ze
stejnych principii. V obou piipadech se jednd o snahu zaclenéni jedincii do intaktni
spolecnosti. Socidlni inkluze se zkratka tyka vSech osob, kterym néjakym zpisobem hrozi
socialni vylougeni. Dle Zenatové (2018) miizeme za socialné vyloudeného povazovat
i jedince, ktery diive plnil vSechny ndlezitosti, kterymi se za socidlné vylouceného
nepovazoval. Bohuzel se ale n¢jakym zptisobem dostal do té¢zké zivotni situace, kvili které
vybocil od spolecenské normy, a diky tomu ho nyni mizeme povazovat za socialné
vylouceného ¢i znevyhodnéného. Autorka také uvadi, Ze daleko castéji neZ s pojmem
socidlni znevyhodnéni, se setkdvame s pojmem socidlni exkluze, kdy exkluze neboli
vylouceni znamend nedostateCnou ucast jedincli ¢i minorit na zivoté¢ ve vSech jejich
perspektivach. Hutchison, Abrams a Christian (in Abrams a kol., 2005) zminuji, Ze socialni
vylouceni je komplexni koncept, ktery zahrnuje fadu vzajemné propojenych procest. Ma
rozsahlé disledky pro jednotlivce i skupinu a jsou spojeny s fadou negativnich disledk,
veetné Spatného zdravi, Zivotni pohody ¢i nedostate¢nych studijnich vysledka a dalsi.
Zenatova (2018, s. 44) uvadi, Ze ,, se socidlni exkluzi se poji chudoba nebo minimdlni piijem,

‘

nezaméstnanost, nizka vzdelanostni urovern, bydleni s velmi nizkym standardem.

Kaleja a kol. (2015, s. 34) zminuji, ze v ptipad¢ socialni exkluze vzdy zalezi na mnoha
okolnostech. ,, Tento stav je dlouhodoby a vyznacuje se absenci k obcanskym, politickym,
socialnim praviim a ochrané bezpeci®. Kaleja (2014) také dodava, ze v ptipad€ socialni
inkluze se jedna o fenomén sociologického charakteru. Lze tedy konstatovat, ze opakem

socialni inkluze je socidlni exkluze, a tedy vylouceni jedince ze spolecnosti.
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Bartoniova a Vitkova (2007) uvadi, ze kdyz se ohlédneme do historie, mizeme
pozorovat celkem Ctyfi specidlnépedagogické vyvojové faze. Kromé vyse zminéné inkluze

a exkluze jsou to jesté dalsi dva pojmy, kterymi jsou segregace a integrace.

Pro lepsi nazornost téchto pojmi prikladdme obrazek specialnépedagogickych

vyvojovych fazi od Biirliho z roku 1997.

SROLSKY

SYSTEM EXRLUZE

SKOLSKY

SYSTEM SEGREGACE

: FACLSE
SKOLSKY BERTREIRE
SYSTEM KEALNEASYR I

Pt RE 18w

DIFERENCOVANA
PRO VEECHNRY

INKLUZE

Obrézek 1 Specidlnépedagogické vyvojové faze Biirli (1997 in Bartoniova, Vitkova, 2007)

Dané faze nam v ramci Skolského systému ukazuji postupny vyvoj a velky posun
vpted. Zatimco diive byly osoby s postizenim ¢i znevyhodnénim vylouceny z procesu
vzdélavani nebo vzdélavany ve specialnich $kolach, nyni je tomu pravé naopak. Skolsky
systém se snazi zavadét takova inkluzivni opatfeni, aby mélo co nejvice zakl a studentl
moznost vzdélavat se v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu. Avsak ptesto se domnivame,

ze specialni Skolstvi ma 1 v dneSni dobé stale své diileZité opodstatnéni.
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1.1 Socialni inkluze versus integrace jako trend soucasného vzdélavani

Na uvod dané podkapitoly je velmi dualezité zminit, Ze dané pojmy, zejména inkluze,
jsou pro nas velmi klicové na cest¢ za novodobym trendem vzdé€lavani. Nejdiive si
vymezime pojem socidlni inkluze a socialni integrace, jelikoz fada jedinct si tyto pojmy

zaménuje nebo je poklada za tytéz.

Socialni inkluze je pojem velmi Siroky. Hlavnim cilem je vSak snaha o zaclenéni
znevyhodnénych €i postizenych osob do nasi intaktni spole¢nosti. ,, Inkluze se prosadila jako
novy rozsahly koncept vedouct k integraci. Inkluze se chape jako integrace vsech zZdakii do
bezné skoly*“ (Bartonova, Vitova, 2007, s. 16). Vomackova (2015, s. 13) uvadi, ze ,,pojem
inkluze je odvozen z latinského slova inclusion, které znamend zahrnuti, zaclenéni nebo
zapojeni. *“ Bartonova, Vitkova et al. (2016) zase chapou inkluzi jako pedagogicky koncept,
ktery by mél slouzit k tomu, aby rozpoznal a odstranil nezaddouci vlivy. Zilcher a Svoboda
(2019) tvrdi, ze koncept sociadlni inkluze mizeme chépat jako ptistup celé nasi spole¢nosti
k urcitym odliSnostem. Tim mysli v§echny, ktefi se n€jakym zptisobem 1isi od normy, at’ uz
socialni, sociokulturni ¢i skupinové. Do konceptu socialni inkluze nespadaji pouze postoje
spoleCnosti k osobam s postizenim, ale také k osobam s jinou kulturou, odlisnou barvou
pleti, jazykovou slozkou a mnoha dalSich. Zkratka inkluze ve vzdélavani se ,,snazi vyporadat
s diverzitou zakovské populace a akceptovat odlisnosti mezi jedinci. “ (Bartoniova, Vitkova,

2016, 5. 22)

Oproti tomu stoji pojem socidlni integrace. ,, ...integrace pochazi z latiny a znamena
v doslovném prekladu tolik jako znovuvytvoreni celku“ (Bartoiiova a Vitkova, 2007, s. 20).
StéZejnim vychodiskem je, ze , integrace Skolni predstavuje predpoklad pro integraci
socialni*. Integraci dle Zenatové (2018, s. 11) miizeme chapat jako ,, dynamicky proces
zaclenovani clovéka s urcitym znevyhodnénim do intaktni spolecnosti.” Uz ve spise
Vsenaprava od Jana Amose Komenského miizeme zachytit jeho zajimavé myslenky tykajici
se ve své podstaté integrace novodobé. Jelikoz Komensky usiloval o vzajemnou spolupraci,
ktera bude mit daleky ptesah. ,,... aby Zddny ndrod, jazyk, filozofie, nabozZenstvi, statni
soustava nebyly potlaceny nebo zatemnény, nybrz aby vSechny byly zjasnény a uvedeny
v soulad* (Komensky, 1950, s. 151). Zenatova (2018) zmifiuje, Ze ve snaze integrace také
je, aby se zaci se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami vzdélavali spolu s détmi z intaktni

spole¢nosti, diky cemu si pak mohou Iépe osvojit potiebné socidlni kompetence.
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Vyse jsme tedy vymezili pojmy socidlni inkluze a integrace a nyni se pokusime nastinit,
v ¢em se od sebe tyto dva pojmy skutecné odlisuji. Hlavni podstatu odli$nosti pojmt inkluze

a integrace shledavaji autofi predevsim v jejich zameéteni.

Dle Tannenbergerové (2016 in Potmésil 2018) mizeme pojem inkluze chapat jako
proces, ktery se zamétuje na spolecnost jakozto celek. Dité se znevyhodnénim je v ramci
inkluze pfijimano do bézné skoly. V pripad¢ selhani se predpoklada chyba v systému nikoliv
v ditéti. Kdezto pojem integrace Ize chapat jako stav zaclenéni jedince do spolecnosti, ktery
se zaméiuje pouze na jedince ¢i skupinu. V piipadé integrace ditéte se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami do bézné tfidy musi toto dit€ prokazat, ze zvladne byt soucasti dané
ttidy. Zde se v ptipad¢ selhani predpoklada chyba v samotném ditéti nikoli v systému
Skolstvi. Lechta (2010 in Kaleja a kol., 2015) také tvrdi, Ze se od sebe pojem inkluze
a integrace ponékud lisi. Pfi inkluzi se zaméfujeme zejména na prava vSech déti. A tedy
v ramci inkluzivniho vzdélavani vnimame zéky jako jednu heterogenni skupinu, ve které
maji individudlni potieby, ale nerozd€lujeme je v tomto konceptu na zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a na zaky bez specialnich vzdélavacich potieb. Kdezto pii integraci
se zamétujeme na potieby ditéte s postizenim ¢i znevyhodnénim. TudizZ inkluze se snazi co
mozna nejvice prizpusobit vzdélavaci prostiedi praveé zakim, kdezto pii integraci se pocita
s ptizpisobenim zakl na pozadavky Skoly. ,, Zatimco v integrativnim vzdeldavacim systéemu
se méni Zdci se specidlnimi vzdélavacimi potrebami v diisledku analyzy a poznani
individuadlnich vzdeéldavacich potreb a jejich naplnéni, tak v inkluzivnich vzdeélavacich
systémech se meni Skoly hlavniho vzdelavaciho proudu tak, aby odpovidaly potrebam,
zajmim a schopnostem vsech zaku“ (Wilhelm, Eggertsdottir, Gretar, 2006 in Bartotiova,
Vitkova et al., 2016, s. 35). Dovolime si tedy tvrdit, ze inkluzi miizeme chépat jako Sirsi

pojem, ktery v sob¢ zahrnuje vice aspektii.

1.2 Inkluzivni vzdélavani, jeho didaktika, kultura a politika

Nyni se blize zaméfime na pojem inkluzivniho vzdélavani, jeho didaktiku, kulturu
a politiku. Urcité¢ nebudeme na omylu, kdyz fekneme, ze inkluzivni vzdélavani rozdéluje
spolecnost na rtizné zdjmové skupiny, které¢ propaguji odlisné stanoviska. Za zminku také
stoji fakt, ze jiz v roce 1994 bylo pfijato prohlaseni ze Salamanky, které zaujima novy pohled
na vzdélavani. Jednd se v podstaté o prvni dokument, ktery prosazuje a pln¢ podporuje

inkluzivni vzdelavani, kterému se dostalo obrovské mezindrodni podpory.
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Kurawa (in Rice, 2019) uvadi, ze inkluzivni vzdélavani je celosvétovou zalezitosti,
ptesto je vSak chdpano riznymi zplisoby. Kazdy autor na danou problematiku nahlizi
z jiného uhlu pohledu. I autoti Zilcher a Svoboda (2019) zminuji, ze pojem inkluzivni
vzdélavani nemiizeme definovat z pohledu jedné myslenky vybraného autora, jelikoz jsou
tyto definice napfi¢ celym svétem znacné odlisné, s ¢imz naprosto souhlasime. Proto si ted’

pojeti nékterych autort blize vymezime.

Bartonova a Vitkova (2016) uvazuji o inkluzivnim vzdélavani jako o Ga¢inném nastroji,
ktery podporuje socialni inkluzi. ,, Inkluzivni vzdélavaci systém znamend trvaly proces zmén
pro skolu hlavniho vzdeélavaciho proudu* (Bartonova, Vitkova et al., 2016, s. 31). Lechta
(2010 in Kaleja a kol., 2015) vnima inkluzivni vzd€lavani jako velmi kvalitni, a to z toho
divodu, ze umoznuje rovny pfistup pro vSechny ziky, tedy i pro Zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Také poskytuje zaklim urcity stupent podpory, aby mohli vyuzit
svij potencial pti vzdélavani. V podstaté cilem inkluzivniho vzdélavani je, aby se prioritné
vSichni zaci vzdelavali v hlavnim vzdélavacim proudu. Jak také uvadi Bartoniova, Vitkova
a kolektiv (2016), v rdmci inkluzivniho vzdélavani je velmi dalezité respektovat jedincovu
individualitu. Na jejim vyvoji se beze sporu podileji vSichni za€astnéni. Kromé samotného
zaka také ucitelé a rodice.

Jak uvadi Ainscow (2015), tak inkluzivni Skoly jsou zejména Skolami, které jsou
v neustalém pohybu. Nejedna se tedy o Skoly, které by v tomto ohledu dovrsily dokonalého
stavu. S danou myslenkou plné souhlasime. Také se ndm libi pojeti od Slowika (2018,
s. 231-232), ktery uvadi, ze , inkluzivni vzdélavani neni samostatnym a izolovanym
konceptem, ale neoddélitelné souvisi se socialni inkluzi osob s postizenim a znevyhodnénim

a dalSich minorit, které jsou v bezné spolecnosti ohrozeny socidalnim vyloucenim. *

Zakladem inkluzivniho vzdélavani dle Nadace Open Society Fund Praha 2016 (in
Zenatova, 2018, s. 10) jsou:

e kazdé dit€ ma pravo na vzdelavani,
e kazdé dite je jedinecné,
e vzdélavaci systém by mél zohlediiovat tyto individudlni vlastnosti a potieby,

e do béZnych Skol musi mit pfistup déti a Zaci se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami, které v rdmci pedagogickych ptistupli naplni jejich potieby.
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Zilcher a Svoboda (2019) upozoriuji ale na fakt, ze mnohdy nepochopeny koncept
inkluzivniho vzdélavani vede k negativnim nazorim na danou problematiku. My se s danym
nazorem velmi ztotoznujeme, jelikoz jsme se v ramci vyzkumné ¢asti presveédcili, Ze koncept
inkluzivniho vzd¢lavani je opravdu mnohdy nepochopen. A proto je vhodné se na néj blize
podivat. Jak rovnéz Zilcher a Svoboda (2019) uvadéji, tak v prvni fad¢ jde o snahu
spole¢ného vzdélavani. Opét jsme ale v situaci, kdy k danému terminu neexistuje jedna
spolecna definice, jelikoz je tento pojem interpretovan velmi rGznorodé. Lze ale
zjednodusene fict, Ze v pfipad¢ spolecného vzdélavani je prioritou snaha o nevyclenovani
postizenych ¢i znevyhodnénych zaka do specidlnich skol, a tedy pfijimani téchto zaka do
béznych typtu Skol. Avsak vtomto piipade se jest¢ nejedna o uplnou inkluzi. Dal$im
vyznamnym pojmem je tu jiz zmiflovana integrace. Lépe feceno individudlni integrace, ktera
spociva vtom, Ze se zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, piipadné s potifebou
podplrnych opatieni, mize vzdelavat v bézné zakladni Skole s intaktnimi zaky. Bohuzel
ani zde nemiizeme hovofit o inkluzi v pravém slova smyslu. Problémem v tomto ptipadé je,
ze na takového zéka je v bézné skole kladen neustaly natlak, aby se ptizpisobil vétSiné. Aby
mohlo jit tedy o skutecnou inkluzi, je dilezité vytvofit takovou definici, kterd bude
inkluzivni vzdélavani chapat komplexné a vychézet z celé jeho podstaty. A jelikoz definice
nemuze byt postavena samostatné, tak na ni musime nahlizet v ndvaznosti na jeji tfi dalsi
dalezité slozky, kterymi jsou didaktika, a tedy praxe, dale kultura a v neposledni fad¢ také
politika. ,, Inkluzivni vzdélavani je z pohledu didaktického vrchol individualizace ve
vzdelavani, z pohledu Skolni kultury je to vize plné komunitni Skoly a z pohledu skolni
politiky nastavené takové prostredi, které respektuje jakékoliv zvlastnosti a podporuje

rovnost vSech, a to ve veskerych moznych situacich* (Zilcher, Svoboda, 2019, s. 34).

Velmi podstatné je zaméfit se rovnéZ na legislativu dané problematiky. Jelikoz
legislativni rdmec inkluzivniho vzdélavani je od historie az po soucasnost velmi bohaty.
Zminime vSak jen vycet z nich. Prvotnim a zdkladnim dokumentem je zajisté VSeobecna
deklarace lidskych prav, kterd byla pfijata v roce 1948 Valnym shromazdénim OSN. ,, Kazdy
md prdvo na vzdélani. “ (OSN, 1948) Jako dalsi pak miizeme zminit Umluvu OSN o pravech
ditéte zroku 1989, kterd jako prvni hovofi o détech s postizenim ¢i socialnim
znevyhodnénim. Za vyznamny krok, ktery byl velmi dileZity na cesté za inkluzivnim
vzdélavanim, pokladame jiz zminované ProhlaSeni ze Salamanky z roku 1994, ve kterém
bylo inkluzivni vzd€lavani jasné formulovano a mnoha staty plné podporovano. Jak uvadi

Gajewski (2017), dané prohlaSeni stanovilo, Ze zaclenéni se stane mezinarodni prioritou.
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Vyzvalo tak vlady po celém svéte, aby piijaly zakony, které podporuji inkluzivni vzdélavani.
Dalsim posunem vpted bylo, kdyz Politickou deklaraci tzv. Malaga Declaration piijala
v roce 2003 Rada Evropy. Tato deklarace se tykala integrace osob se zdravotnim postizenim.
Samoziejmé nesmime také opomenout Skolsky zakon 561/2004 Sb., o predSkolnim,
zakladnim, stfednim, vyS$im odborném a jiném vzdélavani, ktery vychazi z pozadavki
rovného pristupu vSech jedinct ke vzdélavani. ,, K vyznamnému kroku smeérem k podporeni
inkluze patii Ratifikace Umluvy o pravech osob se zdravotnim postizenim Ceskou republikou
v zari 2009 schvalenad Valnym shromdazdenim OSN v prosinci 2006 “ (Bartonova, Vitkova et

al., 2016, s. 76).

Jak dale uvadi Kaleja a kol. (2015, s. 16), i posledni novelizace Skolského zékona
(82/2015, Sb.,) ptinesla spoustu dilezitych zmén:

- deklaruje rovny pftistup ke vzdélavani pro vSechny Zaky,

- upousti od kategorizace zaki (zaci se zdravotnim postiZzenim, zaci se zdravotnim

znevyhodnénim, zaci se socialnim znevyhodnénim),
- zavadi pojem podplrna opatieni,
- zavadi nové vymezeni pojmu zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami,

- zavadi moznost vzdélavani v ptipravnych ttidach pro vSechny déti.

1.3 Vzdélavaci vize a programy, které plné podporuji socialni inkluzi

Dovolime si tvrdit, Ze v naSem skolstvi pod pojmem socidlni inkluze najdeme nespocet
dokumentii, vizi a trendd, které se danou problematikou zabyvaji, a které podporuji
inkluzivni vzdélavani ve Skolach tak, aby se v rdmci hlavniho vzdélavaciho proudu mohli
vzdelavat také Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale jen Zaci se SVP). Za jednu
z dominantnich povaZujeme vyhlaSku ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakid se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a zakii nadanych. To vSak vnimame jako vSeobecné zndmé. My se
nyni pokusime nastinit takové oblasti, o kterych si myslime, Ze jsou ve valné véts$ing ne ptilis

znamé, avsak inkluzi plné podporuji.

KdyZ hovotime o inkluzi, mizeme fict, Ze se jedna o pravo na kvalitni a rovnopravné
vzdélavani vSech déti, Zakl a studentil bez rozdilu. Tato klicova mySlenka souvisi s ideou
Skoly pro viechny, coZ je pojem z projektu UNESCO (Zenatova, 2018). Jedna se o projekt,
ktery vznikl na pocatku 21. stoleti, a ktery podporuje inkluzi zejména u romskych zaki.

PoZaduje, aby se romsti Zaci pln€ zaclenili do hlavniho vzdélavaciho proudu. Cilem projektu
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tedy je, aby tito zaci dosahli rovnopravnych ptilezitosti v rdmci skoly tak jako Zaci intaktni.
Projekt obsahuje nékolik aktivit, které jsou zaméfeny na vSechny zicastnéné. Na skolu,
zéaky, ucitele, ale také na rodice zaka. Tento proces transformace se sklada ze tii dulezitych
oblasti. Prvni oblast se zaméfuje na respektovani ditéte jako takového. Druha oblast se
zamétuje na respektovani odlisnosti tak, aby se jinak ptistupovalo k zakiim z narodnostnich
¢i socialnich mensin, nez tomu bylo doposud. A snahou tieti oblasti je, aby se respektovali
partnefi ve vzdélavani. Tento krok by pak mél mit piesah do udrzitelného rozvoje vzdélavani

(Polechova, c2005).

Dle Bartonové a Vitkové (2007) je dale jednim z mezindrodnich programd, ktery se
uplatituje vramci vychovy a vzdélavani zdkd se socialnim znevyhodnénim, vcetné
romskych 74k, program s ndzvem Zacit spolu. Tento program se zamétuje zejména na zaka
a jeho cilem je rozvijet vSechny stranky zakovi osobnosti. Také klade diiraz na moznost
vyjadfovat vlastni nazory, diskutovat, podporuje se vzajemny respekt, zodpoveédnost. Tidy
v ramci programu Zacit spolu stavi na jiné organizaci, ta se uskute¢ituje v ramci vyukovych
center neboli center aktivit. Ve vyctu se jedna o centrum — Cteni a psani; piirodnich véd,
vytvarné vychovy; matematické/manipulativni; kostek a v zdvéru vhodna doplitkova centra.

Velmi diilezité je rovnéz jejich samotné vybaveni.
Program Zacit spolu se dle Bartonové a Vitkové (2007, s. 35) zaméfuje na:
e spolutcast rodiny,
e metody pfiméfeného véku, které zaroven berou v uvahu celou osobnost ditéte,
e vychovu zamétenou na individualizaci,

e integrované uceni, s nimz souvisi jiné uspotfadani tiid do tzv. center aktivit

a vyuka probiha v tematickych celcich,
e kvalitativni zpiisob hodnoceni,
e stale pokracujici vycvik s tematickou podporou ucitelt.

Co dale povazujeme v ramci inkluzivniho vzdélavani za dileZitou vizi je Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (S2020), jejiz snahou byl rozvoj naseho
Skolstvi. Kaleja a kol. (2015, s. 15) uvadi, ze ,,od zacatku roku 2015 se stala ramcem

vzdeélavaci politiky se svymi strategickymi prioritami.
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Strategie 2020 stanovila tii hlavni priority, kterymi dle MSMT (2014, s. 3) jsou:
- snizovat nerovnosti ve vzdélavani,

- podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji klicovy predpoklad,

- odpovédné a efektivné fidit vzdélavaci systém.

Strategie 2020 ma dle MSMT (2014, s. 8) rovnéz étyfi hlavni cile, jeZ vychazeji z priorit,

které zastava:

osobnostni rozvoj prispivajici ke zvySovani kvality lidského zivota,

- udrzovani a rozvoj kultury jako soustavy sdilenych hodnot,

rozvoj aktivniho obcanstvi vytvarejici predpoklady pro solidarni spolecnost,

udrzitelny rozvoj a demokratické vladnuti,

pifiprava na pracovni uplatnéni.

Dalsi vizi naseho vzdélavaciho systému je pak aktudlni dokument, ktery navazuje na
vyse zmifiovany (Strategie 2020) s ndzvem Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do
roku 2030+ (Strategie 2030+), na kterém se zacalo pracovat ke konci roku 2018. ,,Cilem
Strategie 2030+ je modernizovat vzdélavani tak, aby déti i dospéli obstali v dynamickém
a neustale se méenicim svete 21. stoleti (MgMT, 2020, s. 7). Rovnéz si klade za cil, abychom
plynule pfesli do dalsi etapy vzd€lavani, a zaméfuje se na priority, které je potiebné
s ptichazejici dobou fesit.

MSMT (2020, s. 5) uvadi, ze hlavnimi strategickymi cili jsou:

- zaméfit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci potfebnych pro aktivni obcansky,

profesni a osobni Zivot,

- sniZit nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoZnit maximalni rozvoj

potencialu déti, zakt a studentt.

Zilcher a Svoboda (2019) dale uvadéji, Ze koncept inkluzivniho vzdélavani se diky
legislativnim zménam tykajici se vzdélavani zakt se SVP, které vstoupily v platnost ve
Skolnim roce 2016/2017, zacal jiz prosazovat. Lze tedy dané legislativni zmény vnimat jako
velmi dilezité na cesté za inkluzi. Jejich pocatek sah4 uz do roku 2008, kdy zacaly prace na
prvotni verzi strategického programu s ndzvem Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani
(APIV), ktery byl schvélen v roce 2010 nasi vladou. Jeho cilem je zejména posilit inkluzivni

vzdélavani a predchazet viéi socialni inkluzi (MSMT, 2018).
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Akeni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 20162018 vychazi z priorit, jeZ jsou
stanoveny prave ve Strategiich 2020. V daném roce byla zavedena podptirna opatfeni pro
zéaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, coz vinimame jako klicové. Navazujicim je pak

APIV 2019-2020.
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2  PROFESNI ZKUSENOSTI UCITELU ANEB UCITEL A ZAK SE
SOCIALNIM ZNEVYHODNENIM V INKLUZIVNI SKOLE

Profesni zkuSenosti ucitele jsou zkuSenosti, které pedagog nasbiral béhem své
dosavadni pedagogické praxe. V podstaté¢ mizeme vychazet z faktu, ze ¢im delsi praxi ucitel
ma, tim bohatsi jsou jeho zkuSenosti, avS§ak mnohdy i ne pfili§ dlouhéd praxe miize pfinést
zajimavé a obohacujici poznatky. Dovolime si tvrdit, ze kazdy ucitel musi n¢kde zacit,
zpravidla zaciné Gpln¢ od nuly, a prave jeho profesni zkusSenosti jsou vysledkem toho, co ve
své praxi zazil, a jaké zkuSenosti za uplynulou dobu svého plisobeni nasbiral. Nedilnou
soucasti kazdého ucitele je také jeho osobnost, pedagogické kompetence a prostiedi skoly,

ve kterém vyucuje.

Havlik a Kot'a (2011) hovoii o Skole jako o nastroji socialni inkluze. Jelikoz pravé skola
je misto, kde dochéazi ke vzijemnym interakcim predev§im mezi Zaky a mezi ucitelem
a 7aky. Zaci si zde vytvaieji postoje ke druhym lidem a mimo jiné se uéi akceptovat autoritu.
Pravé ve skole se dité seznamuje s normami socidlniho chovani. Proto je tak v prostiedi
Skoly velmi dulezité, aby ucitel vedl zaky k respektovani riznosti kazdého zaka. Cilem je
totiz dospét k optimalnim vzdélavacim podminkdm pro vSechny zaky tak, aby mohli rozvijet

v ramci edukacniho procesu svou osobnost a svilj osobity potencional (Kaleja a kol., 2015).

A jak uvadi Valenta a kol. (2020), pokud méme ve tfidé¢ zdka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a jeho potfeby chceme uzpisobit podminkdm vyuky, je velmi
dalezitd samotna pedagogickd diagnostika ucitele. Takovych diagnostickych postupi,
kterych mlZe uclitel vyuzit, existuje celd fada. Nemusi tak pouze cekat na vyjadieni
Skolského poradenského zatfizeni. Ocekava se, Ze ucitel pii podplirném opatieni prvniho
stupné realizuje pedagogickou diagnostiku sdm a na zdklad¢ toho pak stanovi ptijatelné
vyukové postupy. Podplirna opatteni druhého az patého stupné sice jsou plné v kompetenci
Skolského poradenského zafizeni, které vyuziva standardizované diagnostické nastroje,
pfesto ale 1 zde pfispiva ucitel svymi zkuSenostmi s danym zadkem. Kazdy ucitel by mél byt
tedy schopen vsimat si veskerych varovnych signall, které napovidaji jakémukoliv

problému v prostiedi Skolni ttidy.
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2.1 Kompetence neboli predpoklady ucitele pro ucitelskou profesi

Kompetence ucitele jsou velmi dulezité. Jak uvadi Laca a Paterndkova (2013 in
Adamus a kol., 2015), tak ke kompetencim ucitele, a tedy jeho odborné zpiisobilosti, je také
nepostradatelnd a kliCova jeho samotnd praxe. Samoziejmé vSe vychazi z pedagogovy
individuality. ,, Profesni kompetence je chapana jako komplexni schopnost a zpiisobilost
vykonavat uspésné ucitelskou profesi. (Pricha, Kotatkova, 2013, s. 65). Veskeré
kompetence pak ucitel rozviji v ramci své praxe, popiipad¢ ale také béhem svého dalsiho
studia (Kaleja a kol., 2015). Jak uvadi Bartoniovd, Vitkovad a kol. (2016), v ramci
inkluzivniho vzdélavani museji mit ucitelé kromé zakladnich ucitelskych kompetenci,
kterych je cela fada, také rozsahlé znalosti jak z vyvojové, tak pedagogické psychologie. Ty

pak museji efektivné vyuzivat pro své dalsi vyucovani.

Kaleja (2015) hovoti o tom, ze kazdy ucitel by mél znat své zaky, které vyucuje.
Zejména pak jejich silné a slabé stranky. Protoze je to prave ucitel, ktery se stava
osobnost zéka, ale také jeho rodinu a prostfedi, ve kterém zak vyrusta (Kaleja a kol., 2015).
Kazdy ucitel by mél byt rovnéz velmi vnimavy a otevieny k déni ve tfidé. M¢l by vyuzivat
své diagnostické schopnosti k odhaleni nezadoucich vlivi, které se mohou ve tfide
vyskytovat, jelikoz existuje mnoho obtizi, které nemuseji byt na pocatku skolni dochazky
zcela patrné. Ucitel tedy neni pouze osoba, jehoZz ukolem je Zakiim zprostfedkovavat
potiebné védomosti, dovednosti a ndvyky. Naplni prace uitele je zejména starat se o télesny,

rozumovy, moralni, citovy a volni rozvoj zakl (Kantorova & Grecmanova, 2008).
Goldrick a West (2012 in Singh Viner a kol., 2020) zminuji, Ze zaclenéni zakid se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami do inkluzivniho vzdélavani je piinosem pro vSechny
zéaky, kdyzZ jsou uzivany efektivni pedagogické postupy.
Jak uvadi Kaleja a kol. (2015, s. 22-23) k ocekdvanym kompetencim ucitele, ktery

dokoncil vysokoskolské studium a mtze tak vykondvat pfimou pedagogickou ¢innost patfi:

profesni znalosti a dovednosti,

- sebereflexe a osobnostni rozvoj,

- specifické profesni znalosti a dovednosti,

- profesni kompetence v klicovych oblastech,

- profesni kompetence ve vztahu ke svému okoli.
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Vasutova (2004 in Dytrtova a Krhutova, 2009, s. 52-53) pak uvadi v celostnim pfistupu

k profesi ucitele sedm nésledujicich kompetenci:
- ptfedmétova/oborova,
- didakticka a psychodidakticka,
- pedagogicka,
- diagnosticka a intervencni,
- socialni, psychosocialni a komunikativni,
- manazerska a normativni,

- profesn¢ a osobnostné kultivujici.

2.2 Charakteristika a vzdélavani zaku se socialnim znevyhodnénim

Dle Zenatové (2018, s. 43) se socialni znevyhodnéni dotyka zejména spoletenského
statusu: ,,jedna se o znevyhodnénou pozici jedince v daném socidalnim systemu . Zejména je

toto znevyhodnéni mnohdy spojovano s postavenim minorit v dané spolecnosti.

Také autofi Zilcher a Svoboda (2019) zminuji, Ze socidlni model postizeni jakoZto noveé
vznikajici paradigma oznacil Oliver uZ v roce 1990. A tak nejde priméarné o postizeni fyzické
¢1 0 jedincovi indispozice, ale zminény handicap vychazi praveé ze spolecnosti. Dle Pan¢ochy
(2013 in Zilcher a Svoboda, 2019) je zména, kterd vychézi ze socidlniho modelu postiZeni,
spjata pfedev§im s rozvojem inkluzivniho vzdélavani. A to zejména diky tomu, Ze se
respektuji jinakosti a odliSnosti vSech jedincil. I autorky Bartoniova, Opatfilova a Vitkova
(2013) hovoii o tom, Ze pojem socialni znevyhodnéni se v prvni fadé€ orientuje na faktory
prostedi, nikoliv na personalni uroven osoby. Jak dale uvadi Kaleja (2015, s. 16)
., sociokulturni znevyhodnéni predstavuje jednak socidlni vylouceni, a také socialni
znevyhodnéni, opirajici se mimo jiné o etnicitu dané mensinové socialni skupiny, pricemz
jeji odlisné socialni a kulturni aspekty ji ve vétsiné spolecnosti upozaduji* (srov. Kaleja,
2011, 2014). Lechta (2016) zminuje, Ze znevyhodnény jedinec ma obtize se zaclenénim se
do spolecnosti, coz je do jisté miry piekéazka pro kvalitni a plnohodnotny Zivot. Kaleja (2015)
rovnéz uvadi, Ze legislativni dokumenty v ramci socidlniho znevyhodnéni déti, zakh

a studentd se vaZzou zejména na spolecenskou dimenzi.
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Zenatova (2018) hovoii o tom, Ze ve $kolské legislativé jsme se s pojmem socialni
znevyhodnéni mohli setkat uz ve Skolském zakoné z roku 2004. Dalsi zmény pfisly pak
v roce 2016, kdy zakon €. 178/2016 Sb., kterym se méni Skolsky zédkon, ve znéni pozdéjsich
predpisi, uziva nadfazeny pojem zék se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Kaleja (2015)
konstatuje, ze specialni vzdélavaci potieby téchto zakli museji byt v procesu edukace
zohlediiovany. Za zminku také stoji fakt, ze vychova a vzdélavani osob se SVP jsou
predmétem specidlni pedagogiky, jejiz cile se zaméiuji zejména na socializaci a integraci
jedince do vétsSinové spolecnosti (Kaleja, 2014). Slowik (2007, s. 15 in Kaleja, 2014, s. 8)
specialni pedagogiku definuje nasledovné. ,, Specidlni pedagogika je disciplina orientovand
na vychovu, vzdélavani a celkovy osobnosti rozvoj zmevyhodneéného clovéka s cilem

¢

dosahnout co mozna nejvyssi miry jeho socidlni integrace.

Podle Matisové (in Lechta, 2016) je problém kromé ptesné definice zaki se socialnim
znevyhodnénim i stanoveni kritérii, kterd musi byt splnéna, aby se jednalo o zdka se
socialnim znevyhodnénim. Huraj (2004 in Lechta, 2016, s. 445) charakterizuje takového

zaka nasledovné:

citova a socialni labilita,

- nevyrovnanost a vybusnost,

- nizka tolerance vuci zatézi spojena s agresivnimi projevy,
- odmitavy postoj vaci autoritam,

- odpor vici Skole a Skolnim povinnostem,

- pouzivani vulgarismd,

- slaba télesna hygiena,

- zanedbany vzhled,

noSeni Spinavého a znecisténého obleceni.

Jandk a kol. (2015) uvadi, Ze v ramci vzdélavaciho systému je problémem socidlniho
vylou€eni zejména nerovnost ve vzdélavani, kterd se vztahuje ke spravedlivosti tohoto

systému.
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Bartoniova a Vitkova (2007) zmiiuji, ze mezi zaky se socialnim znevyhodnénim mizeme
zatadit zaky ze socialné nebo kulturné a jazykove odlisného prostiedi. A praveé danou nizkou
sociokulturni troven lze oznalit jako socialn¢ znevyhodnéné prostiedi, ve kterém Zzaci
nemaji dostate¢né podnéty pro sviij optimalni vyvoj. Kromé ptipadnych jazykovych bariér
se zak také musi adaptovat na majoritni kulturni zvyklosti a tradice. Kaleja a kol. (2015) také
konstatuji, ze za zaka se socidlnim znevyhodnénim mizeme povazovat zaka, ktery naptiklad
pochézi z nepodnétného rodinného prostiedi s nizkym socioekonomicky statusem. Dale
zéka jiné narodnosti s odliSnym matefskym jazykem, nez je ten, podle kterého se
uskuteciiuje vyucovani na dané skole. Poté i rodice zdka, kteti se Skolou nespolupracuji.

Ptipadné zéka, ktery ma nafizenou tstavni ¢i ochrannou vychovu.

2.2.1 Zaci se socialnim znevyhodnénim v prostiedi moZného socialniho vylouceni

V dané podkapitole se blize zaméfime na romské Zziky, ktefi jsou velmi casto
oznacovani jako zaci se socialnim znevyhodnénim. Dilezité je vSak podotknout, ze ,,ne
vSechny romske deti jsou socialné znevyhodnené a vitbec ne vsechny znevyhodnéné deéti jsou
deti romske (guhaj dova in Lechta, 2016, s. 438). Za zminku také stoji, Ze jsou to prave oni,
kterym nejvice hrozi socialni vyloudeni znadi intaktni spole¢nosti. Svec (2010 in
Burkovi¢ova, 2016) konstatuje, ze vyznamnou roli v rdmci socidlniho vylouceni hraje
zejména etnicita. A fada lidi se domniva, Ze v piipad¢ romské komunity a jejiho socidlniho
vylouceni se nejednéd prvotné o jejich socialni situaci, ale pfedevSim o etnicky problém.
Burkovicova (2016, s. 11) hovofi o tom, Ze socialni vylouceni Romi je ,,proces, béhem
néhoz jsou jednotlivi Romové, romské rodiny ¢i celé skupiny Romii vytésiiovany na okraj
spolecnosti. ““ Autorka také uvadi, ze opakem socialniho vylouceni Romil je jejich socialni
zaClenovani, které spo¢iva v tom, Ze dani jedinci maji dostatek moznosti zaclenit se do
bézného Zivota majoritni skupiny. A tedy vSech jeho slozek v podobé ekonomického,
kulturniho ¢i socialniho Zivota. A proto i v pfipadé romskych zakl je dilezité vychazet
z faktu, ze jejich Zivotni kontext v podobé¢ celkové kvality Zivota se ve vétSiné pripadi
vyrazné odliSuje od zivota majoritnich zaki. Je dost pravdépodobné, Ze si déti v predskolnim
véku své postaveni jesté zcela neuvédomuyji, ale s prechodem na prvni stupen zédkladni Skoly
tomu uz byva mnohdy jinak. Romské dité v ramci své rodiny nemusi viibec v ni¢em stradat,
jelikoz je na takovy zplisob Zivota zvykl€ jiz od narozeni. Je tedy v podstaté vylouc¢ené pouze
dle kritérii majoritni spolecnosti, kterd ma ponckud jinou ptfedstavu o zivoté. AvSak dit¢,
které je znevyhodnéné i ve svém osobnostnim rozvoji zna¢né strada, jelikoZ mu neni

poskytnuto dostatecné mnozstvi podnétl ze strany rodici.
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Kaleja (2015) rovnéz uvadi historické mezniky, které se danou problematikou zabyvaly
napii¢ Evropou a snazily se vylepsit postaveni romskych zaka. Jiz v roce 1969 Rada Evropy
piijala prvni dokument, ktery se tykal situace Romut v Evropé¢. Poté v roce 1983 Rada Evropy
pripravila pro ucitele, kterych se tykala prace sromskymi zaky, vzd€lavaci semindf.
Nasledné se v roce 2000 ptijalo doporucenti, které se zabyvalo otazkou vzdélavani romskych
zaki. Roku 2002 byl pak uskutecnén projekt ,,Vzdélavani romskych déti, jehoz cilem bylo
zkvalitnit proces vychovy a vzdélavani romskych zaka. Uz v roce 2011 bylo Evropskou
komisi pfijat tzv. ,,Ramec EU pro vnitrostatni strategie integrace Romi do roku 2020,
To mélo vést ucastniky k sestaveni vlastnich strategii, jimiz by byla garantovana podpora ve

vzdélavani pravé Romim.
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3 REALIZACE OPATRENI SOCIALNI INKLUZE DO SKOL U
ROMSKYCH ZAKU

Realizace opatfeni v ramci socidlni inkluze u romskych zakl, ktera vychazeji ze
zkusenosti ucitelt 1. stupné zékladni Skoly, je ve vyc¢tu cela fada. Primarni je vSak spoluprace
se Skolskym poradenskym zafizenim. Zejména pak s pedagogicko-psychologickou
poradnou. V ramci vzdélavani téchto zakl je také velmi dilezity tzv. multidisciplinarni
ptistup, tedy je vhodné, aby skola spolupracovala kromé Skolskych poradenskych zatizeni
také sjinymi kliCovymi subjekty. My se domnivame, Ze velmi uzite¢né je i Skolni
poradenské pracovisté, které v ramci Skoly zajistuje potfebnou podporu. Zde jde pak
o spolupraci pfimo s odborniky, kteti ptisobi na dané Skole: vychovny poradce, metodik
prevence a dalsi specialisté, ktefi se na danou problematiku zamétuji. Na tato vychodiska
pak navazuji podpiirnd opatieni, ktera upravuji pribéh a potieby zdkova vzdélavani. Jednim
z moznych podplrnych opatieni je také asistent pedagoga, ktery by mél byt v podminkéach
dané skoly napomocny jak zakovi, tak samotnému uciteli. Bohuzel, ale ze zkuSenosti
vybranych ucitelt vyplyva, Ze ve vétSiné piipadi maji roms$ti Zaci se socialnim
znevyhodnénim také fadu vychovnych problémi a problémy se zvladanim uciva, a tak je
implementace takovych opatfenich v ramci socidlni inkluze do $kol naprosto nezbytna. Dle
Klapka (2020) se pro implementaci socialn€ inkluzivnich opatieni hodi edukacni vyuziti

¢innosti socidlniho pedagoga.

Jak také uvadi van Rensburg a kol. (2020), tak v ptipad¢ inkluzivniho vzdélavani
muze byt jednim ze zdkladnich problémil i zapojeni rodin do vychovné vzdélavaciho
procesu. JelikoZ je to zejména fungovéani vzajemného partnerstvi mezi rodinou a Skolou

v piipad¢ podpory Zéka se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

3.1 Spoluprace se Skolskym a Skolnim poradenskym zarizenim

O volbg, zda se dit¢ bude vzdélavat v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu, rozhoduji
zékonni zéstupci. Zde je ale stézejni doporuceni praveé Skolského poradenského zatizeni,
které zastfeSuje a navrhuje podplrna opatfeni v rdmci inkluze do Skol. Mezi tato Skolska
poradenska zafizeni mizeme primarné zatadit pedagogicko — psychologickou poradnu
(PPP). Avsak za zminku také stoji specidln¢ pedagogické centrum (SPC). Ob¢ zatizeni se
stavaji podpirnym systémem pii vychoveé a vzdélavani zadkl a poskytuji podporu vSem
zCastnénym. Zakim, jejich rodi¢tim i uitelim. Veskeré sluzby jsou poskytovany zdarma

pfimo ve Skolach, pfipadné¢ ambulantné ve Skolském poradenském zafizeni. DileZitou
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vyhlaskou je zde vyhlaska ¢. 197/2016 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb.,
o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich.
Nezbytny je v obou pfipadech tym pracovniki, ktery tvoti psycholog, socialni pracovnik
a specialni pedagog (Knotova, 2014). Nelze vSak opomenout také stiedisko vychovné péce
(SVP), které se jakozto poradenské zafizeni zaméiuje predevS§im na vyrazné problémy
v chovani zakda.

V naSem piipad¢ je zhlediska socidlni inkluze pro romské zaky se socialnim

znevyhodnénim nejveétsi oporou prave pedagogicko-psychologicka poradna.

Pedagogicko — psychologicka poradna (PPP)

Kaleja (2015) uvadi, ze PPP se zaméfuje predevsim na komplexni pedagogickou,
psychologickou, specidlnépedagogickou a socialni diagnostiku. Tyto poradny poskytuji
podporu détem od tii let véku. Poskytuji tak diagnostické, intervencni, terapeutické c¢i
metodické Cinnosti. Kaleja (2015, s. 64) také uvadi, Zze mezi dalsi ¢innosti, kter¢ PPP
poskytuje, patii ,, rozvoj osobnosti ditéte, sebepoznani a rozvoj prosocidalnich forem chovani

negativnich jevii v socialnim vyvoji zdkii, poruch uceni a chovani. *

V nasem piipad¢ je pro nds tedy klicové, Zze je to pravé PPP, kterd poskytuje své

poradenské sluzby i zaktim se socialnim znevyhodnénim.

Specialné pedagogické centrum (SPC)

Kaleja (2015) zminuje, Zze SPC se vyhradné zabyva poradenskou ¢innosti zakd s urcitym
typem postiZeni, pro které bylo toto SPC ztizeno. SPC se tedy prioritné zamé&fuje na zaky

s n¢jakych druhem postizeni. A tedy zfidka kdy se v naSem piipadé tyka romskych zaku.

Stiredisko vychovné péce (SVP)

I u SVP mtizeme mluvit o klientech, kterymi jsou déti od ti let véku, nejdéle vSak do
26 let v€ku. SVP poskytuje pomoc samotnym klientim, ale také pedagogickym
pracovnikiim ¢i rodicim a dal$im, ktefi se na vychové ditéte podileji. Klienty, na které se
SVP specializuje, jsou déti, Zaci a studenti s rizikem ¢i s projevy poruch chovani v socidlnim
vyvoji a pti jejich integraci do spolecnosti (Kaleja, 2015).

V ramci poradenskych sluzeb je vhodné se zaméfit i na pomoc, kterou poskytuje sama

Skola. Zde tedy mluvime o Skolnim poradenském pracovisti. Mezi odborniky, kteti danou

pomoc ve Skolach zajiStuji, patii zejména vychovny poradce a metodik prevence.
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Ti poskytuji kromé poradenské Cinnosti, také ¢innosti metodické ¢i informacni. Dale pak
muzeme zminit Skolniho psychologa, skolniho specialniho pedagoga a dalsi poradce.
Zminovani odbornici spolupracuji i se Skolskymi poradenskymi zatizenimi a s dalSimi
institucemi. VSechny tyto ¢innosti zastieSuje Skola a odpovédnou osobou je sam feditel
Skoly. Kazd4 Skola mé pak povinnost zpracovat program poradenskych sluzeb a nasledné ho
také uskutecnovat. Podstatny je také zpracovany preventivni program $koly, ktery vychazi
ze strategii tak, aby se pfedchazelo moznému vyskytu Sikany, déale pak rizikovému ¢i
problémovému chovani a Skolni netuspésnosti zakli (Kendikova, 2017). My si dovolime
tvrdit, ze pracovnici Skolniho poradenského zafizeni se vyskytuji hned v prvni linii, a tak
jsou podstatnou soucasti, kterou ucitelé na svych skolach hojné vyuzivaji.

Dle Hajkové (2010) je tedy pro uspeSnost inkluzivniho procesu vzdélavani
zminuje, ze i spoluprace rodict se Skolou v inkluzivnim prostfedi zkvalitiiuje proces
vzdélavani zakt. Také uvadi, ze velkou roli pti zapojovani rodict do spoluprace se skolou
hraje samotny vztah rodiét ke §kole. Spatné zkuSenosti z détstvi, kdy $kolu navitévovali,

mohou vést k obtizné spolupraci.

3.2 Podpiirna opatieni

Na zacatku zafi roku 2016 byla zavedena podpiirna opatfeni novelou $kolského zédkona
¢. 82/2015 Sb., a vyhlaskou €. 27/2016 Sb., takova podplrna opatfeni jsou urena zakiim se
specialnimi vzd&lavacimi potiebami. Zaci se SVP vyuZivaji podptirna opatieni k tomu, aby
se pokusili naplnit své vzde€lavaci moznosti. Kaleja (2014) uvadi, Ze mezi osoby se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami v ramci Skolské legislativy patifi, kromé osob se
zdravotnim postiZzenim ¢i znevyhodnénim, také osoby se socidlnim znevyhodnénim, jimz
jsou poskytnuta dand podplirna opatieni. ,,Stupenn podpory je kategoricky spojen
s organizacni, pedagogickou a financni strankou integrativnich/inkluzivnich procesu

(Kaleja a kol., 2015, s. 16).

Dle zakona ¢. 82/2015 Sb., se ,, podpiirnymi opatienimi rozumi nezbytné upravy ve
vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo

I3

Jjinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. *

Dle vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., miizeme tedy podptrna opatieni (dale jen PO) rozdélit do
péti stupnil. V ramci prvniho stupné uplatituje PO sama Skola, a to bez doporuceni PPP ¢i

SPC, avSak podplrnd opatieni druhého az patého stupné lze uplatnit jen pii doporuceni
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Skolského poradenského zatizeni. Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol. (2015) uvadéji,
ze prvni stupen PO zastteSuje sama Skola. Podileji se na ném zejména samotni ucitelé, mozna
je také spoluprace a konzultace s pracovniky Skolniho poradenského pracovisté. Prvni
stupen podpory spociva naptiklad v ,, uprave zasedaciho poradku, délky vyucovaci jednotky,
prestavek mezi hodinami, v planovani a organizaci vyuziti casu straveného ve skole mimo
vwucovani a ve stanoveni odlisnych casovych limitii pro praci zdka. Uprava vzdélavaciho
obsahu neovliviiuje uroven Skolnich vystupii* (Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol.,
2015, s. 40-41). Druhy stupen podpiirného opatifeni realizuje ucitel, ktery organizuje
vzdélavani za respektovani doporuceni Skolského poradenského zatfizeni. Je mozné zde
vyuzit plan pedagogické podpory, ptipadné individudlni vzdélavaci plan. Takovy zék se po
vétSinu Casu vzdélava spolecné se tfidou. Je mozZné zde vyuzit tzv. sdileného asistenta
pedagoga. Pfi stupni 3 je vyuzivan individualni vzdélavaci plan a organizace vzdélavani
takového zaka zasahuje do chodu t¥idy. Zak vyuZziva riizné kompenzaéni pomiicky. Pii
stupni 4 jsou nutné Upravy ve vzdélavani a napomocny musi byt také dalsi pedagogicky
pracovnik. ,, Zdk vzdélavany formou individudlni integrace je vzdélavin vidy s podporou
IVP.*“ (Michalik, Baslerovd, Felcmanova a kol., 2015, s. 43). Stupen 5 pak ,,vyZaduje
nejvyssi miru prizpusobeni organizace, obsahu, forem a metod vzdelavani vzdeélavacim
potirebam Zaka a respektovani jeho moznosti a omezeni pri hodnoceni vysledkii vzdélavani

(Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol., 2015, s. 44).

3.2.1 Asistent pedagoga v pozici personilni podpory ucitele a Zaka se SVP

Také asistenta pedagoga mizeme vnimat jako jedno z moznych podplrnych opatieni
v ramci socialni inkluze. Je to prave asistent pedagoga, ktery je Casto Sirokou vetejnosti
kritizovan. Jeho prace byvéa také mnohdy nedocenéna. Kendikova (2020, s. 6) uvadi, ze
,,asistent pedagoga pracuje pod metodickym vedenim ucitele. “ Rovnéz dodava, Ze podporu
asistentim pedagoga poskytuji 1 pracovnici ze Skolského i Skolniho poradenského

pracoviste.

Asistenta pedagoga muzeme chapat dle Kaleji a kol. (2015) jako osobu, ktera je
pedagogickym pracovnikem, jehoz hlavnim cilem je pomoci a poskytnou podporu zakiim
v ramci inkluzivniho vzdélavani v hlavnim vzdélavacim proudu. Vzhledem k tomu, ze
asistenta pedagoga povazujeme za pedagogického pracovnika, tak jsou i na n¢j kladeny
urCité pozadavky a kvalifika¢ni pfedpoklady, které vychéazeji ze zadkona ¢. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich a zméné nékterych zakont, v platném znéni. Kendikova

(2020, s. 18) zminuje, ze asistent pedagoga ,,musi absolvovat vysokou nebo stiedni skolu
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pedagogického sméru, nebo mit vystudovanou stiedni ¢i vysokou Skolu jiného smeéru
a absolvovat kvalifikacni kurz pro asistenty pedagoga. “ Kendikova (2017, s. 43.) také uvadi,
ze ,,mnozi ucitelé bohuzel stile jeste povazuji asistenty pedagoga za své poskoky, nikoli za
rovnopravne zaméstnance. “ Nad danym vyrokem od Kendikové vSak mizeme polemizovat.
Mnohdy jsou to prave ucitelé, ktefi u asistentll pedagoga postradaji flexibilitu, pomoc ¢i
ochotu. N¢kteti ucitelé také uvadéji, ze se mnohdy asistenti pedagoga citi v roli ucitele, coz
vSak neni v jejich kompetenci. Diive bylo kritizovano i minimalni dosazené vzdé¢lani

u asistentl pedagoga, nyni je vSak tento fakt jiz ptrekonan.

Kendikova (2020) zminuje, ze napli prace asistentd pedagoga je stanovena feditelem

Skoly, ktery je rovnéz zatazuje i do piislusné platové tridy.
Hlavni naplni prace asistenta pedagoga je (dle Kendikové, 2020, s. 69):

- pomoc pii vychovné a vzdélavaci Cinnosti a pomoc pii komunikaci se zaky,

zakonnymi zastupci zakl a s komunitou, ze které zak pochazi,

- pomoc zakiim v adaptaci na $kolni prostiedi,

- pomoc zaklim pfi vyuce a pfi pfipravé na vyuku; zak je pfitom veden k nejvyssi
mozné mife samostatnosti,

- nezbytna pomoc zakiim pii sebeobsluze a pohybu béhem vyucovani a pii akcich

potradanych Skolou.

3.2.2 Plan pedagogické podpory a individualni vzdélavaci plan

K realizaci podptirného opatieni 1. stupné slouzi plan pedagogické podpory (dale jen
PLPP). Je mozné ho vyuZit i v pfipad€ 2. stupn€ misto individudlniho vzdé€lavaciho planu,
pokud je to vhodné. PLPP zpracovava sama Skola a vytvafi tak jeho kone¢nou podobu. Na
jeho tvorbe se podili tfidni ucitel spolec¢né s odborniky ze Skolniho poradenského pracoviste.
PLPP zahrnuje charakteristiku zéka a jeho obtizi, stanovuje cile podpory, ale také zpisob
vyhodnocovani, kterymi je napliiovan. Tento plan je zacilen na pomoc Zéka, ale také pomaha

uciteli, jak k zdkovi v ramci takového vzdélavani pristupovat.

Nésledné zminime individudlni vzdélavaci plan (dale jen IVP). Dokumentem IVP se
zabyva § 18 Skolského zakona, v platném znéni. Avsak informace o IVP zpiesnuje a dale
dopliuje vyhlaska €. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
a zakl nadanych, blize pak jeji paragraf 3 a 4. Tento dokument zpracovava skola, na zaklad¢

doporuceni Skolského poradenského zatizeni a pisemné zadosti zakonného zastupce. Jedna
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se o dokument, ktery je velmi dilezitym podplirnym opatfenim. (Kendikova, 2017, s. 24)
uvadi, ze ,, IVP by mél reagovat na aktualni potieby zZdka. Proto miize byt v priibehu skolniho

roku dopliiovan a revidovan. “

Dle Bartoniové, Vitkové a kol, (2016, s. 82) IVP obsahuje nésledujici zakladni udaje:

udaje o obsahu, rozsahu, prubéhu a zplsobu poskytovani individualni

specialnépedagogické nebo psychologické péce,
- udaje o cili vzdélavani zaka, vyjadieni potieby dalsiho pedagogického pracovnika,
- seznam kompenzacnich, rehabilitacnich a u¢ebnich pomucek,

- navrh pfipadného snizeni poctu zakl ve tfid€ a dalsi.
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4 CHARAKTERISTIKA ROMSKE RODINY A JEJICH PRISTUPU
KE VZDELAVANI

Romové u nas byli, jakozto menSina, uznani az po roce 1989. Vyzkumy ukazuji, ze
v Ceské republice Zije p¥iblizné 5 % mensinovych narodnosti. Ze zpravy o stavu romské
mensiny v Ceské republice za rok 2017 vyplyva, Ze ,,Romové jsou nejpocetnéjsi narodnostni
mensinou zijici v CR*. Na zdkladé kvalifikovanych odhadii koordindtorii pro zdleZitosti
romské mensiny Zilo v roce 2017 na tizemi CR 240 300 Romii, coz predstavuje 2,2 %
z celkové populace CR* (Zprava o stavu romské mensiny v Ceské republice za rok 2017,
2018, s. 6). Z této zpravy také vyplyva, ze dosavadni odhady naznacuji, Ze asi polovina
téchto Romu je integrovana do spolecnosti a druhé polovina jsou pak Romové, ktefi jsou

socialné vylouc¢eni nebo jim socialni vylouceni hrozi.

Kvalifikovany odhad po¢tu Roma Kvalifikovany odhad socialniho vylouceni (%)

[ o0-10000 [ 40000 - 50000 B socialng vylougeni Romové
[] 10000 - 20000 [ 50000 - 60000 Ostatni socialné vylouceni
7] 20000 - 30000 Il 60000 - 70000

I 30000 - 40000

Obrazek 2 Kvalifikované odhady po¢tu Romt a jejich podilu na socialn¢ vylouceném obyvatelstvu
za rok 2017 (Zprava o stavu romské menSiny v Ceské republice za rok 2017, 2018, s. 7)

se tedy za Ceské obCany. Pro¢ se vSak Romové nehlési ke své romské narodnosti?
Davidova a Uherek (2014, s. 13) uvadi tyto divody:

- U star$i generace hraji roli negativni zkuSenosti z historie, kdy byla s¢itani lidu

zneuzita.

- Mlada romska generace se za svou narodnost stydi. Nechtéji, aby byli zatazovani

do kritizované a neptizplisobivé mensiny spolecnosti.
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Dalsi otazkou je také dorozumivani v majoritni spolecnosti. Coz je nedilnou soucasti
toho, aby se zék bez problému zaclenil mezi zaky intaktni. Dovolime si vSak tvrdit, Ze vétSina
Romt vzhledem ktomu, ze zde tadu let ziji nebo se tu dokonce narodili, nema
s dorozumivanim zésadni problémy. Také Bittnerovd, Doubek a Levinska (2011) hovofti
o tom, ze vétSina Romid mluvi Cestinou bez vétSich obtizi, protoze se tu uz narodili. Za
zminku ale stoji fakt, Ze fada Romut hovoii pomoci tzv. romského etnolektu cestiny. Ten
muzeme chapat jako ,, neukonceny proces jazykové smény od romstiny k cestine, jedinec
hovori cesky, ale do jeho ceského jazykového projevu prenadsi hloubkové struktury romstiny “
(Kolatikova, 2015, s. 26). Autorka také tvrdi, Ze ten v podstaté vznikl pravé z toho divodu,
ze se Romové pokouseli mluvit ¢esky. Tento etnolekt bychom méli vnimat jako jakysi
zpusob nareci a v ramci dorozumivani ho respektovat, ale piesto se vSak snazit vést zaky ke
spisovné Cestin€. V podstaté i Cesti zaci se timto zpiisobem uci respektovat odliSnosti v rdmci
dorozumivéni, a proto na né¢ nesmime nazirat jako na chybu. Horvatové (in Kaleja, 2011)
pak tvrdi, Ze praveé déti, které se ptivodné ucili svilj mateisky jazyk v podob¢ romstiny a maji
ho dokonale zvladnuty, maji pak daleko vétsi ptedpoklad pro spravné zvladdnuti ¢eského
jazyka, jakozto osvojeni si jazyka druhého. Kolatfikové (2015) upozoriiuje také na to, Ze
samotné romské déti a zaci to nemaji pii zaclenovani do majoritni spolecnosti mnohdy
jednoduché. Ocitaji se na hranici dvou odlisSnych svétii, do kterych naziraji. Zde mizeme
hovotit o odliSnych kulturach, tradicich, hodnotach ¢i normach. Dité oba tyto svéty vnima
a musi se naucit respektovat 1 majoritni spolecnost, aby se do ni mohlo bez problému

zaclenit. Proto je potfeba mit k témto Zaklim vzdy individualni pfistup.

Dulezité je rovnéz pojeti multikulturni vychovy. ,,Multikulturni vychova oznacuje
vychovu k mezikulturnimu porozumeéni. Je to vychova, ktera podporuje kulturni pluralitu
a mirové souziti v této pluralite” (Kostalova, 2005). Jak uvadi Bartonova (2005), tak
multikulturalita vychazi ze vzajemného respektovani jednotlivych kultur. Dle Bartonové
(2005, s. 45) ,,je tato spolecnost tvorena etnickymi, socialnimi, nabozZenskymi skupinami“.
Autorka rovnéZ zminuje, Ze jsou Vv této spolenosti menSiny spiSe tolerovany, nezli
akceptovany. Oproti tomu ale stoji interkulturni spole¢nost, ktera podporuje mezi vétSinovou
a mensinovou spolecnosti vzajemny respekt, toleranci, souziti a odliSnosti. Polat a Glincavdi
(2020) uvadi, ze v souasném chapani neni zadna kultura povazovana za hodnotnéjsi nez

jind. Kazda kultura je tak dalezita a jedinecna.
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4.1 Romska rodina, jeji charakteristiky a postaveni v majoritni

spolecnosti

Dovolime si tvrdit, ze romska rodina je sama o sobé hodné specificka. Nejen, Ze se
odliSuje od nasich majoritnich rodin svymi kulturnimi jinakostmi, tradicemi a normami, ale
také voli jiné vychovné styly. Romové na zivot pohlizi pon¢kud odlisné. Romské rodiny
jsou hodné temperamentni a jejich finan¢ni zabezpeceni je mnohdy na velmi nizké urovni,

o tom vSak miizeme polemizovat.

Bartonova (2005, s. 93) uvadi, ze ,, tradicni romska rodina je znacné soudrzna a velka. “
Autorka také uvadi, ze byva zvykem, Ze spolu zije pod jednou stiechou i vice generaci
pospolu. Romové maji mnoho déti a ti mezi sebou mivaji vétSinou pozitivni vztahy. To,
jakou roli dité¢ zastava, zavisi predev§im na jeho veéku a pohlavi. Kazdy ze sourozenci je
bran odlisné a rodi¢e se k nim chovaji rozdilng. Nejstarsi z déti pfebird znacnou cast
kompetenci svych rodici a mladsi sourozenci tuhle skutecnost respektuji. Za zminku také
stoji fakt, ze romské déti dospivaji ponékud rychleji nez déti z majoritni spolecnosti. To ma
pak za nasledek uzavirani siatki v pomérné brzkém veéku. Velkému respektu se v romské
rodin€ dostava starym lidem, a to pfedev§im muzim. Naopak Zeny maji v rodin€ velmi nizké
postaveni. ,, Vychova v romskych rodindach ma charakter kolektivismu, vede jednotlivce ke
kolektivnosti, nepodporuje individualni zivotni drahu ditete“ (Kaleja a kol., 2015, s. 39).

Kolatikova (2015) zminuje, Ze romsti rodice zastavaji predevSim liberalni vychovu.

Romskeé rodiny tedy stimuluji dit€ od Gtlého détstvi pomérné odlisné, nez tomu je u nés.
Bartoniova a Vitkova (2007, s. 152) zminuji, Ze ,, v jejich rodindach nenajdete knihy ci kreslici
spolecnosti. Neni napriklad dostatecné rozvinuta jemna motorika, manipulace s hrackami.
Velice dobre vsak ovladaji manipulaci s penézi, mivaji také dobre rozvinutou socialni
inteligenci“. Na rozvoj osobnosti ditéte ma mimo jiné velky vliv i komunikace, ktera se

odehrava v ramci rodinného prostiedi, ta u romskych déti vSak casto velmi stagnuje.

Navratil (2003) uvadi, ze kdyZ se zamétime na jejich postaveni v nasi spolecnosti, tak
v piipadé romské komunity dnes mluvime o mens$iné. Pod pojmem menSina miizeme

rozumét vetSinou narodnostni, etnické nebo rasové skupiny.
My si dovolime tvrdit, Ze fada jedinct z nasi spolecnosti ma k romské mensing jisté
pfedsudky, které nékdy mohou vyustit aZ v samotnou diskriminaci. Jak Polat a Giincavdi

(2020) zminuji, jednotlivei mimo dominantni kulturu védi jen malo o kultufe jinych
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spole¢nosti, nez je jejich vlastni. To vSe pak mlze vyustit v pfedsudky a stereotypy vuci
romskeé spolecnosti. Navratil (2003, s. 21) zmiiuje, zZe ,, prredsudek se vztahuje k nepriznivym
predstavam a postojiim vuci konkrétni skupiné nebo kategorii. “ Tesarova a kol. (2016, s. 87-
88) uvadi ze ,, stereotyp mizeme nazvat zobecnénou zkusenosti. Pokud vsak druhé hodnotime
pouze na zdklade stereotypii a nikoli jako jednotlivce nebo skupinu jednotlivcii, hovorime

«

o predsudku.

Polat a Giincavdi (2020) uvadi, ze je vzdy velmi dalezité ptistupovat k jedinci ¢i skupiné
bez predsudki a vytvaret prostfedi rovnosti a vzajemného respektu. To vSe ale jedin¢

prostifednictvim tolerance, respektu a empatie k danym rozdilam.

4.2 Socialni teorie aneb Romové a vzdélavani

Velké opodstatnéni shleddvame napftiklad v teorii vzdélanostni reprodukce. Dana teorie
ma své hluboké koteny spjaté s historii. Jedna se ve své podstaté o nerovnosti ve vzdélavani,
které spocivaji zejména v socidlnim ptivodu daného jedince. Lze hovoftit nékdy az o Skolni
selekci (Greger in Basl, Mat&ji, a kol. 2006). Vzdélanostni reprodukce spociva
v opakovaném pojiméni vzdélavani déti po vzoru svych rodicl. A tedy pokud rodi¢ doséhl
zakladniho vzdélani, Ize jen tézko predpokladat, ze jeho dit¢ bude mit vyssi ambice.
Opakem jsou pak modernizaéni teorie, kdy rodiny plné podporuji zéky ve vzdélavani.
., Postoje rodicu vyrazné ovlivituji postoje deéti k otdzce vzdelavani a jejich vzdeélanostnich
drah“ (Kaleja akol., 2015, s. 36). Dale miizeme zminit naptiklad teorii kulturni reprodukce,
ta vnima selekci z pohledu nerovnosti mezi zaky, kterd prameni pfedev§im z odliSného

kulturniho prosttedi, z néjz Zak pochazi (Katriidk, 2004).

A co tedy Romové a jejich postaveni v Ceskych Skolach? Jarkovskéd a kol. (2015)
zdiiraziuji, Ze v soucasné dob€ miizeme zaznamenat etnicky rtiznorodé Zaky ve Skolnich
ttidach, dfive tomu vSak bylo naopak. Jiz Strategie 2020 se zaméfovala na vzdélavani
romskych zakt. ,, Ceskd republika v poslednich letech vyznamné zintenzivnila intervence
s cilem efektivnéji integrovat prislusniky této mensiny do Skol a programii hlavniho
vzdelavaciho proudu a zajistit jim lepsi pristup ke vSem stupiiim a formam vzdeélavani.
(Strategie 2015 in Kaleja a kol., 2015, s. 15). Jarkovska a kol., (2015, s. 43) zminuji, ze

vvvvvv

Jjejich integraci jak do vzdelavaciho systému, tak do spolecnosti. *
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Kaleja (2015, s. 10) hovoii také o tom, Ze ,,socialni prostiedi vyrazné determinuje
vzdelavaci trajektorii Zakii. © Tentyz autor také uvadi, ze takové prostredi pak urcuje kromé

kvality zivota také urcité predpoklady ve vzdélavani ¢i v ramei spoleCenskych kompetenci.

Dle Kolafikové (2015) se v ptipadé romskych zaki Casto hovoii o jejich socialnim
vylouceni. Je pro né stézejni zejména samotny vstup do zakladni Skoly. Romsti zaci nemayji
zakladni navyky v ramci naSeho systému vzdelavani. Nedokazou se soustiedit, ¢asto jim
chybi pozornost, motivace k uceni a jsou Casto velmi hlu¢ni. Naopak mezi jejich kladné
stranky patii hudebnost, rytmické nadani ¢i oblast estetického citéni. Rodice se v ramci Skoly
vétSinou zameétuji pouze na to, jak se tam jejich dité citi (Bartonova, Vitkova, 2007).
Dovolime si tedy tvrdit, ze vzdé€lani je pro Romy mnohdy velmi nepodstatné a spise se

zajimaji o vécné hodnoty.
U romskych Zaku se dle Bartonové a Vitkové (2007, s. 154) ¢asto projevuji:
e problémy s chovanim,

¢ jsou u nich castéji diagnostikovany poruchy chovani,

agresivita,

zaskolactvi,
e predcasna sexudlni aktivita.

BohuzZel 1 samotni ucitelé pohlizeji na romské zéky spiSe negativné a upozoriuji na
zésadni odliSnosti jejich kultury a ,,...neprekonatelnost charakterovych viastnosti Romit
(Jarkovska a kol., 2015, s. 57). Jarkovska a kol. (2015) rovnéz zmifluji, Ze pro romské Zaky
ucitelé odmitaji uzivat termin migrantskych zaki, jelikoZ Romové jsou v jejich ocich spise
zvyhodnovani systémem, nezli znevyhodnovani.

Dle vyzkumu Hrabovské M. a Kaleji M., z roku 2010 (Kaleja a kol., 2015, s. 37-38),
ktery realizovali v monoetnické skole v Ostravé ze vzorku 46 romskych zaki, z ¢ehoz bylo

29 7aki z 1. stupné, vyplyva, ze:
- u vétSiny zkoumanych zaki jsou jejich rodi¢e nezaméstnani, jsou evidovani na
ufadu préace a pobiraji davky ze statni socialni podpory;
- zaci prvniho stupn€ maji vysSi ambice na své budouci profesni uplatnéni (napf.

pravnik, 1ékaf, ...) nez zaci druhého stupné, ti zmiiuji zejména ucebni obory;
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zaktim prvniho stupné do jisté miry (témét poloving ptipadi) pomahaji s domacimi
ukoly rodinni pfisluSnici, kdezto zdkim druhého stupné nikoli, jsou tak bez

sebemensiho zajmu;

vSichni ze zkoumanych zakt obdivuji své rodice a blizké rodinné piislusniky, je tedy
patrné, ze pravé rodina ma na zaky obrovsky vliv. V ramci Skoly na prvnim stupni
maji na zaky vliv pfedevS§im spoluzaci, na druhém stupni u divek pani ucitelka

a u chlapct bohuzel nikdo.

Dalsi z vyzkumu realizovaného roku 2014 M. Kalejou (Kaleja, 2015, s. 14) vyplyva, ze

vzdélavani v rdmci romskych rodin ovliviiuji nasledujici faktory:

4.2.1

socioekonomicky status rodiny,

osobni zkusenost se Skolou, s uciteli,

osobni zkusenost s ispéchem/netispéchem ve skole,
postoje Skoly vii¢i etnicité zakd, etnickym rodinam,
ptedsudky, stereotypy, rasismus, stiety s majoritou,

problematiku rovnych pftileZitosti na trhu prace a jiné.

Problémové chovani a poruchy chovani ve Skolnim véku

Jak uvadi Krej¢ifova (2006 in Hutyrova 2019, s. 83), ,, mezi nejcastéjsi poruchy v tomto

veku patri krdadeze, lhani a ndsilnosti viici druhym deétem.* Zaci, kteti maji projevy

problémového chovani, jsou uciteli poslani do Skolského poradenského zatizeni, zpravidla

do pedagogicko-psychologické poradny. Zde je provedena fada odbornych vySetfeni a na

zaklad¢ toho je zakovi ptidélen odpovidajici stupent podpory. Zpravidla spadaji do druhého

nebo tfetiho stupné PO (Hutyrova, 2019).

Jarabac (2018) uvadi, ze zak, ktery ma poruchu chovani, se k ni mohl dopracovat

pusobenim rizikovych faktort, kterych je cela fada. U romskych zakii to mohou byt zejména

rizika spojena s rodinou ¢i rizika spojovana se spole¢nosti.

Problémové chovani mize mit dle Hutyrové a kol. (2019, s. 67) tii zakladni znaky

projevi, kterymi jsou:

chovani nerespektujici socidlni normy,
neschopnost udrzovat piijatelné socidlni vztahy,

agresivitu coby rys osobnosti chovani.
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Divoka (2017) zminuje, Ze zaci, ktefi maji problémy ¢i poruchy chovani, jsou
povazovani za zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Jarkovska a kol., (2015) tvrdi, Ze z jejich vyzkumu vyplyva, Ze ucitelé romské zaky
vnimaji mnohdy jako velmi agresivni, ndsilné a demotivované, coz do jisté miry narusuje
chod cel¢é vyuky. Ucitelé se domnivaji, ze dané problémy prameni pravée z rodin, ve kterych

romsti Zaci vyriastaji. My se také domnivame, ze zde chybi hodnota vzdélani.

Shrnuti teoretické ¢asti:

Cilem teoretické casti bylo objasnit a popsat teoreticka vychodiska tykajici se zakl se
socidlnim znevyhodnénim v prostfedi inkluzivniho vzdélavani. V prvni kapitole jsme
vymezili socidlni inkluzi a odlisili jeji pojeti od socialni integrace. Lze tedy fict, Ze snahou
socialni inkluze je zaclenit vSechny jedince do spolecnosti a nastavit takové podminky, kde
si budou vSichni rovni. Nasledn¢ jsme se zaméfili na inkluzivni vzdélavani v prostredi skol.
I zde je snahou zaclenit co nejvice zakd do chodu a fungovani béznych zédkladnich $kol.
Tento koncept je v dneSni dobé prioritou. Poté jsme nastinili vzdélavaci programy a vize,
které pln€ podporuji inkluzivni vzdélavani. V rdmci druhé kapitoly nase zaméteni smétovalo
k profesi ucitele a jeho osobnosti. Je to prave ucitel, ktery se podili na realizaci inkluzivniho
vzdélavani a jeho role je tak klicova. Mimo jiné se blize zaméfujeme na vymezeni zakl se
socialnim znevyhodnénim. Hloubéji pak na romské Zaky, jelikoZ jsou to pravé oni, kterym
je v empirické ¢asti vénovana podstatna ¢ast. Ve tieti kapitole jsme se zabyvali implementaci
opatieni socialni inkluze do Skol. Co si vSak pod timto pojmem piedstavit? Jednd se
o opatieni, kterd Skoly realizuji v rdmci inkluzivniho vzdélavani. Zejména je to spoluprace
se Skolskym ¢i Skolnim poradenskym zatfizenim, kde své opodstatnéni nalézaji také
podpiirnéd opatteni. V posledni kapitole pak vymezujeme romskou rodinu, kterd nese sva
specifika. Také jsme se zamé&fili na jeji postaveni ve spolecnosti ¢i na vztah Romu ke
vzdélavani. Bohuzel se mnohdy stava, ze jsou to pravé Romove, ktefi jsou zasazeni Ci
ohroZeni socidlni inkluzi. Pro¢ tomu tak ale je a jak na dané téma pohliZeji vybrani ucitelé

1. stupné zakladni Skoly, vymezime v ramci empirické ¢asti.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

V dané diplomové préci se zabyvame profesnimi zkuSenostmi ucitelit prvniho stupné
zékladni Skoly s implementaci opatfeni socidlni inkluze do Skol. V teoretické casti
diplomové prace byly objasnény klicové pojmy, které budou v praktické casti predmétem
zkoumani. Empiricka ¢ast diplomové prace je zpracovana metodou kvalitativniho designu
vyzkumu. Jak uvadi Disman (2021, s. 285) ,, Kvalitativni vyzkum je nenumerické Setreni
a interpretace socialni reality. Cilem tu je odkryt vyznam podkladany sdélovanym
informacim. “ Nejdiive jsme si tedy stanovili cile vyzkumu a vyzkumné otazky. Poté
charakterizujeme jednotlivé participanty vyzkumu a také blize popisujeme metody sbéru dat.
Nésledné se vénujeme analyze a interpretaci vyzkumnych dat a v zévéru také uvadime

diskuse a limity vyzkumu.

5.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu je interpretovat profesni zkuSenosti ucitelit 1. stupné zdkladni

Skoly tykajici se inkluzivniho vzdélavani.

Diléi cile vyzkumu:
e Zhodnotit opatieni Skol na podporu inkluzivniho vzdélavani z perspektivy uciteli.
e Popsat nazory uciteli na praci asistentii pedagoga.
e Analyzovat pojeti vyuky romskych zaka z perspektivy ucitelt.

Hlavni vyzkumna otazka: Jaké zkuSenosti maji ucitelé 1. stupné zakladni Skoly s realizaci

inkluzivniho vzdélavani?

Diléi vyzkumné otazky:
e Jaka opatfeni vyuZzivaji ucitelé v ramci inkluzivniho vzdélavani?
e Jak ucitelé hodnoti praci asistentil pedagoga?

e Jaké nazory maji ucitelé na vyuku romskych zaka?
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5.2 Charakteristika participantii vyzkumu

Na vyzkumném Setfeni se podileli ucitelé 1. stupné zékladni Skoly z riznych kraji
(Moravskoslezsky, Olomoucky, Jihomoravsky, Zlinsky), ve véku 35-55 let, ktefi maji
bohaté¢ zkuSenosti se socidlni inkluzi, zejména pak sromskymi zaky. Proto byl nas
vyzkumny soubor zvolen zamérné. Kazdy z ulitelti si vymyslel své fiktivni jméno, pod
kterym bude nésledné vystupovat. S ucitelkou Libusi, Janou a Alenou jsme realizovali
hloubkové narativni interview. Z tohoto duivodu se jejich charakteristice vénujeme

podrobnéji. Dalsi z participantii se poté podileli na doplitujici metodé formou ankety.
Uc¢itelka LibuSe

Pani ucitelka Libuse bude mit letos 40 let. K povolani uitelky ji paradoxné pfivedla
jeji maminka, kterd je také ucitelkou na 1. stupni zakladni Skoly. Nejdiive danou profesi
neméla v planu vykonavat, jelikoz doma vidéla, jak moc je dané povolani naro¢né a co
vSechno to obndsi. Jeji plivodni plan byl jit cestou mediciny. Proto se také po zékladni skole
hlasila na gymnéazium. VSechno se ale zménilo béhem letnich prazdnin po tfetim ro¢niku
gymndzia, kdy se diky mamince dostala na pfimé&stsky tdbor, ktery spolu s ni vedla. Prace
s détmi ji natolik okouzlila, Ze se ucastnila i1 dalSich turnusi. Jak sama popisuje, jednalo se
o moment, ktery ji zménil pohled na véc. Nasledn¢ studovala na Masarykove univerzité
v Brn€ obor Ucitelstvi pro 1. stupent zékladni Skoly s rozSifenou aprobaci pro specialni
pedagogiku, ve které shleddvala hlubsi zamé&feni. Z tohoto diivodu pracovala hned po vysoké
Skole na zvlastni Skole. Dlouho zde vSak neziistala. Bylo to pro ni psychicky velmi narocné.
Nasledné vyucovala necel€ tfi roky na bézné zékladni Skole, ze které taktéz odesSla. Nyni
pracuje jiz desatym rokem na bézné zékladni Skole, ktera je od jejiho mista bydlisté vzdalena
10 km. Na Skole je velmi spokojend. Ma pomérné bohaté zkuSenosti s romskymi Zaky,
jelikoz jich na Skole maji opravdu mnoho. S témito zZdky ma mnoho pozitivnich, ale

1 negativnich zkuSenosti, o které se s nami pod¢lila.
Ucitelka Jana

Pani ucitelka Jana mé 37 let. Jeji cesta za ucitelskou profesi byla opravdu velmi
zdlouhava. Nejdiive vystudovala obor kuchat-¢isnik, poté si dostudovala dva roky néstavbu,
aby méla maturitu a moznost se ptihlésit na vysokou Skolu. Nasledné¢ se hléasila na bakalarskeé
studium na vysoké Skole, které se tykalo marketingové komunikace ve sluzbach. Zde
dosahla titulu Bc. Poté vSak nevédéla, jakym smérem jit, a proto se rozhodla jit do matei'ské

Skoly jako nekvalifikovand ucitelka. M¢la velmi rdda déti a dand prace ji napliiovala.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

Pozadavek byl vSak jasny, musela si dostudovat potiebné vzdélani. Na danou skolu se vSak
opakovang nedostala. Proto si béhem letnich prazdnin dodélala kurz na asistenta pedagoga.
Od 1. zafi pak nastoupila jako asistentka pedagoga do zakladni Skoly v misté svého bydliste.
Nasledn¢ se hlasila na dalkové studium v Olomouci obor Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni
Skoly. Opét ale nebyla pfijata, tudiz si podala odvolani, diky kterému se na Skolu nakonec
dostala. V ramci studia nadale vykonavala praci asistenta pedagoga, kde sbirala cenné
zkuSenosti. Posledni dva roky studia uz pracovala jako Skolni asistent. Vysokou Skolu

uspesné dokoncila a nyni jiz sedmym rokem pracuje jako ucitelka 1. stupné zakladni skoly.
Ucditelka Alena

Pani ucitelce Alené€ bude tento rok 50 let. Uz od malicka chtéla byt ucitelkou, a proto
jeji volba po gymnaziu byla jasna. Studovala vysokou Skolu na Masarykové univerzité
v Brn€ obor Ucitelstvi pro 1. stupent zdkladni Skoly. V ndvaznosti na to si dalkové
dostudovala jesté¢ specialni pedagogiku, kde méla zaméfeni na logopedii a specifické
poruchy uceni. Specidlni pedagogika ji velmi bavila, a proto se hned po vysoké Skole
rozhodla pracovat na zvlastni Skole v Brné. Dan4 Skola ale jiz v souasné dobé neexistuje.
Zde ziskala mnoho zkuSenosti s romskymi Zzidky. Na dané Skole pani ucitelka plsobila
necelych pét let, a jak sama uvadi, ucit by tam uz urcité nikdy nechtéla. V soucasné dob¢
pracuje jiz dvacatym rokem na bézné zdkladni Skole v mist¢ svého bydlisté, kde je

spokojena. Na dané Skole vykonava také funkci specialniho pedagoga.

Tabulka 1 Charakteristika participanti vyzkumu

ZkusSenosti
Jméno pani ucitelky Vék Obor Praxe (s romskymi Ziaky

Pani utitelka Libuse | 39let | UCiclstviprol.spenZSa ., Ano
specialni pedagogika

Pani ucitelka Jana 37 let Utitelstvi pro 1. stupeii ZS 7 let Ano

Pani uditelka Alena | 49let | Loielstviprol spefiZSa g, Ano
specialni pedagogika

Pan uditel Petr 46 let Utitelstvi pro 1. stupeii ZS 22 let Ano

Pani ucitelka Jaroslava 55 let Utitelstvi pro 1. stupeit ZS 30 let Ano

Pani ulitelka Veronika | 27 let Utitelstvi pro 1. stupeit ZS 2 roky Ano

Utitelstvi pro 1. stupeii ZS
Pani ucitelka Aneta 36 let Specialni pedagogika — 11 let Ano
intervence
Pani ucitelka Lucie 31 let Utitelstvi pro 1. stupen ZS 5 let Ano
Pani uditelka Helena | 42 let Utitelstvi pro 1. stupeii ZS 17 let Ano
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5.3 Metoda sbéru dat

V diplomové praci byla jako hlavni metoda sbéru dat pouzita metoda narativnich
rozhovort (interview), které jsou vedeny retrospektivnim smérem. Jak uvadi Svaticek
(2014) je to pravé rozhovor, ktery je nejvice uzivanou metodou sbéru dat pfi realizaci
kvalitativniho vyzkumu. V rdmci narativniho rozhovoru se nejednd o standardizované
otazky, ale snazime se pokladat takové otazky, abychom vedli participanty k volnému
vypravéni. Vzdy je vSak dulezité ptipravit si ndvod otazek pro hlavni témata, na které se
chceme v pribéhu interview dotazovat (Hendl, 2016). Také se snazime zaméfit na usek
zivota, ktery nas v ramci vyzkumu nejvice zajima. V nasem piipadé se jednd o profesni
dréhu ucitele a s tim spjaty jeho osobni a profesni zkuSenosti. Jak také Hendl (2016) uvadi,
vzdy musime ur¢it pfedmét vypravéni. V tomto piipadé se jedna o zkuSenosti uciteld, které
se vztahuji k socialni inkluzi v ramci $koly, na kterych v pribéhu své profesni praxe ptisobili.
Avsak do profesnich zkuSenosti se mize promitnout i osobni zivot participantd. Alleyne
(2015) uvadi, ze vypravéni je pro ¢lovéka viudypiitomné a prirozené. Clovék je bytost, ktera
vypravi piibéhy. BEh casu utvaii a je utvaren vypravénim, ale zpiisob, jakym je ¢as pojiman,
se spolecensky a kulturné lisi. Pro vyzkum je rovnéz velmi diilezité najit vhodné osoby, které
nam k danému tématu maji co povypravét. Vychazime tedy z toho, Ze ndm participant
pfevypravi podrobné své Zivotni zkuSenosti se zamétenim na zkoumanou problematiku. Dle
Riessmanové (1993) pak miZeme rozlisit tfi vzdjemné se prolinajici irovné vypravéni. Prvni
urovni jsou piib&hy, které vypraveji participanti vyzkumu. Druhou trovni je pak samotna
interpretace piib¢hu vyzkumnikem. A v posledni urovni jde o vysledny produkt ptibéhu,

ktery si konstruuje sam ¢tenaf na zaklad€ vypovéedi participantl a interpretace vyzkumnika.

Rozhovory s participanty probihaly v pribéhu mésicii kvéten az listopad 2021. U dvou
informantl byly realizovany v prostiedi zakladni skoly, kde pracuji. Tieti participant ndm
rozhovor poskytl v online prostiedi, a to z divodi pandemie COVID-19. Kazdy rozhovor
trval 55—70 minut. Dopliikovou metodu sbéru dat jsme zvolili kresbu trajektorie profesnich
zkuSenosti vybraného ucitele. Tato kresba ndm méla pomoci pro lepsi orientaci a pochopeni
profesniho pifibéhu vypravéného ulitelem. Nasledné byl také velmi dilezity komentatr
ucitele, ktery nam nastinil shody a neshody trajektorie s jeho predeslym vypravénim. Kresbu
trajektorie profesnich zkuSenosti a komentar podali ucitelé v priibéhu mésice ledna 2022,
tentokrat vSichni v pfirozeném prostfedi Skol, kde pracuji. Kazdy dostal tuzku a papir
s ptfedlohou osy x, ktera znaci €as a osy y, ktera znaci intenzitu prozivani daného ucitele.

Kazdy tedy nésledné zaznacil sviij profesni piibéh prostiednictvim trajektorie. Druhou
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dopliujici metodu jsme pak v ramci aplikaéni roviny zvolili anketu, prostiednictvim které
jsme naslednych Sest participantii zapojili do vyzkumu. Nejdifive jsme zjistovali, jaké
zkuSenosti maji vybrani participanti se socidlni inkluzi v prostfedi Skol. Nasledné jsme se
pak blize zamé&fili na problematiku romskych zakl. Z postiehti a zkuSenosti ucitelil, s nimiz
jsme realizovali narativni hloubkové interview, jsme sestavili mozné predsudky, jez se tykaji
romskych zakl. Na tomto zakladé dalSich Sest participantii komentovalo, zda se s danymi
vyroky ztotoziuji ¢i nikoliv. Dand metoda neni povazovéana za hloubkovou, pouze diky ni

sméiujeme do bliz§iho odhaleni realnych zkusenosti uciteli.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Pro analyzu vysledkli vyzkumu byla zvolena narativni analyza na zéklad¢ narativnich
rozhovort zivotnich zkusenosti ucitelt 1. stupn¢ zakladni Skoly se socialni inkluzi. Andrews
a kol. (2008) zdlraziuji, ze narativni vyzkum se v poslednich dvou desetiletich dostava
vyrazné do poptedi. Je velmi popularni a poutavy, piesto vSak na realizaci velmi naro¢ny.
Na rozdil od mnoha kvalitativnich rdmct nenabizi narativni vyzkum zadné automatické
vychozi ani koncové body. Narativni vyzkum, jenz se zamétuje na porozuméni vypraveni
v podobé¢ udalosti a zazitka predpoklada, Ze existuji individudlni, vnitini reprezentace jevd,
udalosti, myslenek a pocitii, kterym narativ poskytuje vnéjii vyjadteni. Cermak (in Blatny,
2006) podotyka, ze narativni analyza pokladda za sviij pfedmét pravé ptibéh vypravéného.
Jak uvadi Elliott (2005), tak pro kazdé vypravéni je velmi dalezité jak hledisko Casu, tak
rovnéz piic¢innosti, v niz sméfujeme v piibéhu od zacatku ke konci, poté hodnoceni, které
nam pomaha k lepSimu pochopeni ctenému a v neposledni fad¢ také znalost daného
kontextu. Daiute a Lightfoot (2004) uvadi, Ze narativni analyza je tak nositelem riznych
zpusobu konceptualizace. Rovnéz zahrnuje vysvétleni psychologickych jevi jako vyznami,
které jsou uspotradany zurcité teoretické perspektivy, jako je perspektiva vypravéce.
Holstein a Gubrium (2012) zminuji, Ze narativni analyza spo¢ivd zejména v tom, ze
vyzkumnik podrobné prozkouma konkrétni fenomén, aby objevil nové zpilisoby, jak jej
popsat a pochopit. Vyzkumny proces je z velké €asti induktivni, kdy vyzkumnik nejdiive

nasloucha a nasledné se snaZi uplatnit abstraktnéjsi popis vypravéného.

V ramci narativni analyzy 1ze vyuzit nékolika ptistupii. My jsme zvolili narativni analyzu
od Cermaka a kol. (2013), kterou rozpracujeme ve &tyfech dil¢ich krocich. V prvnim kroku
rozdélime dany text na fabuli a syZet. Ve druhém kroku budeme v piibc¢hu identifikovat
kli¢ové mezniky. V nasledujicim kroku pak budeme identifikovat body obratu, jez vychéazeji
z klicovych meznika, a v poslednim kroku budeme urcovat Zanrové konfigurace vypravéni.
To vSe jesté podpofime interpretacnimi repertoary, které spocivaji v tom, Ze kazdy z nés vidi
a nahlizi na svét ponckud odlisné. Lidé popisuji a utvareji svét diky svym pohlediim
a komunikaci v prostiedi interakéniho procesu. Za timto ucelem pouzivaji odliSené
interpretacni repertoary. Ty mliZeme pozorovat i v odlisSném pouZivani slovniku, uzivani
metafor ¢i jinych vyrazi, kterymi Gi€astnici popisuji danou skutecnost (Schneiderova, 2015).
Diilezity odkaz shledavame u J. Homolace, ktery koncept interpretacnich repertoarti vyuziva
naptiklad v ¢lanku s nazvem Diskurz o migraci Romii na prikladu internetovych diskusi

(Potter & Wetherell, 1987). My se v dané praci zamétime na Ctyfi interpretacni repertodry.
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Dalsi vyzkumnou metodou, kterou jsme si zvolili, je kategorizacni ¢lenska analyza. Jejimz
vyzkumnym ndastrojem je socidlni kategorizace. Za autora dané vyzkumné metody je
povazovan H. Sacks, ktery je rovnéz autorem konverzacni analyzy. U nds se o rozvoj
kategorizacni Clenské analyzy zaslouzil zejména J. Nekvapil. Dand vyzkumna metoda
spocivd v uzivani kategorii danymi ucastniky komunikace, které odhaluji proménlivost
identit jedince. Jde o to, jaké kategorie participanti uzivaji, a jak témto kategoriim oni sami
rozuméji na zakladé daného kontextu. Napiiklad participant mize popsat t¢hoz ¢loveka
z pohledu rtiznych identit (Schneiderova, 2015). V piipadé socialni kategorizace v dané
diplomové praci pijde zejména o odkryti socialnich identit, roli a vlastnosti, které uzivaji

participanti pii popisu romskych zaku.

6.1 Rozdéleni textu na fabuli — syZet

V ramci prvniho kroku narativni analyzy je dilezité rozdé€lit dany text na fabuli
a syzet. Za fabuli povazujeme to, co bylo pfevypravéno a za syzet, jakym zpiisobem to bylo
pfevypravéno. A tedy fabule se zamétfuje na obsahovou stranku ptibéhu, zatimco syzet na
formu vypravéni (Rihacek, Cermék a kol., 2013). A jelikoz obsahu i formé vypravéni se
vénujeme napiic¢ celym ptibéhem, jsou pro nas tak velmi podstatné. Pro lepsi orientaci toho,
co si lze predstavit pod formou vypravéni (syzetem), si nasledné ptiblizime. V tabulce proto
ptiklddame vybrané ukazky syzetu, kde si mlizeme vSimnout, jaka forma se pifi vypravéni
danych piib&hid casto objevovala a dala tak kazdému vypravéni svou specifi¢nost

a originalitu.
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U pani ucitelky LibuSe jsme pozorovali nasledujici prvky syzetu.

Tabulka 2 Syzet a lingvistické prostfedky ucitelky Libuse

Parazitni slova:

Vlastné, jako, ty, no, takze, jakoze, jako, proste, jo, fakt,
taky

Nalepky:

Cikanecka, cikan, romaci, ¢erna holcicka

Hanliva slova:

Smrad, blbé, ¢majlz, vyzrani, tlustosi, lenoch, smrdi,
babizna

Emocionalni projevy:

Povzdech, smich, touha, nad¢j, rozcileni, piekvapeni,
zoufani

Prostredi:

Skolni tiida

Casové rozmezi vypraveéni:

65 minut

Metafory, pfirovnani:

Nema ani paru. To uz prosté nedozenou aj, kdyz se na
hlavu budete stavét. Mladé kufe. Straka obecna =
kradeze.

Zanry:

Komedie, tragédie, romance, ironie

Pozorované jevy:

Nervozita, mnuti rukou, podupavani nohou, divani se
z okna

Identita, role:

Dcera, studentka, matka, ucitelka, vnucka, kolegyné,
specialni pedagog, zena

Citoslovce:

Fuaha

Rozhovor s pani ucitelkou Libusi se odehral ve Skolni tfid€, dovolime si tedy tvrdit, Ze

v jejim pfirozeném prostiedi. Piesto se nam ale pani ucitelka zdéala ponékud nervozni. Casto

si béhem vypravéni mnula ruce ¢i podupéavala nohou. Obtizné se snazila udrzet o¢ni kontakt,

mnohdy se spiSe divala ven z okna. Také velmi Casto uZivala parazitni slova, ktera vySe

uvadime. V pribéhu vypravéni se pani ucitelka ocitla v nékolika rolich, ptesto ale nejcastéji

v piibéhu vystupuje pod identitou ucitelky, kterd je pro nés klicova. V tabulce rovnéz

uvadime, jak pani ucitelka v pribehu vypravéni pojmenovava romské zaky.
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Naésledné jsme zaznamenali pozorovany syzet i u pani ucitelky Jany.

Tabulka 3 Syzet a lingvistické prostfedky ucitelky Jany

Parazitni slova:

Jako, jo, no, teda, jakoby, pak, jakoze, tfeba, takze, vlastn¢,
néjak

Nalepky:

Cigosi, ¢erné décka, cigana, cikan, cerni

Hanliva slova:

Hnusni chlapi, naplavenina, hnit, retardovany blbec, prdla,
typek, fracek, debil, smrdi

Emociondlni projevy:

Smich, zoufalost, povzdech, nad¢j, litost

Prostredi:

Online prostiedi

Casové rozmezi vypraveéni:

61 minut

Metafory, pfirovnani:

Zadné terno, nizky se rozeviraji, Spanclska vesnice, proti
srsti

Zanry:

Komedie, tragédie, romance, ironie

Pozorované jevy:

Zmatenost, zakoktavani, olizovani rti, mackani propisky

Identita, role:

Zena, kolegynd, studentka, nekvalifikovana uéitelka,
asistentka pedagoga, Skolni asistent, ucitelka

Citoslovce:

Ach, 0joj, wow, jezisi, ejhle

Rozhovor s pani ucitelkou Janou probihal z divodu pandemie v online prostiedi.

Pani ucitelka na nas pisobila mirn€¢ zmatené. Casto se ztracela ve svych myslenkach,

mnohdy se zasekla ¢i zakoktala, ale pfesto se snazila podat co nejpodrobnéjsi vhled do

probiraného tématu. Byla velmi veseld, s dobrou naladou a neustéle se smala. I na ni $la vSak

vidét mirna nervozita, misty az strach ze selhani ¢i odkryti jeji anonymity. To se projevovalo

zejména Castym olizovanim rtl ¢i mackanim propisky, kterou drzela v ruce. Rovnéz ona

v

vystupuje pfi vypravéni pod nékolika identitami. Tou nejhlavnéj$i je pro ni role Zeny,

ucitelky, ale rovnéZ asistenta pedagoga.
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I u pani ucitelky Aleny jsme mé¢li moznost zaznamenat prvky syzetu, které daly

dominanci jejimu vypraveéni.

Tabulka 4 Syzet a lingvistické prostfedky ucitelky Aleny

Parazitni slova:

Jo, no, teda, jakoby, jako, prost¢, furt

Nalepky:

Olah, romaci

Hanliva slova:

Na prd, blbé

Emociondlni projevy:

Smich, radost, strach, zklamani, beznad¢j, prekvapeni

Prostredi:

Skolni tiida

Casové rozmezi vypraveéni:

55 minut

Metafory, pfirovnani:

Nevim, kde mi hlava stoji. M¢fit stejnym metrem. Hazet
vSechny do jednoho pytle. Nasavat jak houba.

Zanry:

Komedie, tragédie, romance, ironie

Pozorované jevy:

Zamysleni se, ¢asty ocni kontakt, silnd energie

Identita, role:

Student, specialni pedagog, ucitel,

Citoslovce:

Uff, ach, hmm

Rozhovor jsme realizovali v prostfedi Skolni tfidy. Pani ucitelka Alena byla velmi
mil4, ochotna a vyzatovala z ni dobra energie. Svym vystupovanim na nas opravdu velmi
zapisobila. I kdyz se v pribéhu vypravéni vyskytlo n€kolik parazitnich slov, snazila se jim
vyvarovat. Casto také vyuzivala bohatou gestikulaci a mimiku. Miizeme si rovnéz v§imnout,
ze romskym zakiim nedava piiliSné nalepkovani. V pribéhu vypravéni je oznacuje zejména
jako romské Zaky.

Pti vypravéni ptribéhi vSech participantd jsme tedy hojné shledavali kromé fabule
také syzet, ktery se stal svébytnym unikdtem. Do vypravéni ptinesl osobité prvky, kterymi
se jednotlivé ptibehy staly vyjimecnymi a jedineCnymi. Parazitni slova, kterd jsme uvedli,
vyuZzivaly pfi vypravéni vSechny ucitelky, nejvice vSak LibuSe a Jana. Pani ucitelka LibuSe
byla pfi vypravéni nejistd. Ucitelka Jana na nas zase pisobila mnohdy zmate&né. Casto
preskakovala z myslenky k myslence a malokdy odpovédéla piimo na kladenou otazku. Po
celou dobu i na ni §la pozorovat mirna nervozita. Nejvét§im profesiondlem pro nas byla pani
ucitelka Alena. Mozna i z toho diivodu, Ze mé za sebou nejvic let praxe pravé ve Skolstvi.
Jeji mluva byla nejspisovnéjsi, logicka a jeji vypoveédi byly velmi smysluplné. Také méla

velmi piijemny a uklidiiujici hlas a parazitnim sloviim se snaZila vyvarovat. Emoce béhem
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vypraveéni projevovaly vSechny ucitelky. Nejcastéjsi byl smich, nasledné pak povzdechy
spojené se zoufalstvim a beznad¢ji, zejména pii vstupu do profese, ktera byla pro vSechny
z uéitelek velmi narocna. Casto jsme pozorovali také rozéileni a usilovné piemysleni.
U vSech se v ptibehu objevuji i zminované zanrové konfigurace. VSechny ucitelky mély

rovnéz bohatou mimiku a gestikulaci. A kazdéa do vypravéni ptinesla kousek svého ja.

6.2 Identifikace klicovych mezniki

Druhym nezbytnym krokem daného pfistupu je rozdélit vypravéni piibéhu do dil¢ich
epizod. Z tohoto divodu jsme si pro kazdou pani ulitelku stanovili ndzvy kli¢ovych
meznikl, vychazejicich z vypravéni. Dulezité je také podotknout, Ze kli¢ové mezniky ndm
naznacuji ¢asové hledisko vypravéni daného piibchu.

Vypravéni pani ucitelky Libuse mizeme rozdélit do tii klicovych meznikii:

1) pusobeni na zvlastni skole,
2) ptichod inkluzivniho vzdélavani,
3) prijeti romskych zakd.

Zaprvni kli¢ovy meznik 1ze oznacit plisobeni na zv1astni Skole, kde pani ucitelka ziskala
své prvotni zkuSenosti s romskymi zaky. ,, Tam bylo uplné bézne, ze mate ve tiide treba
polovinu romskych Zakii, jo a neni to jako nic prijemného. “ Pani ucitelka hned po studiu na
vysoké $kole piisobila dva roky na zvlastni $kole. Skolu jiz znala, jelikoz zde dochazela
v pribéhu svého studia na praxe. OvSem dand Skola ji nevyhovovala, zejména z toho
davodu, ze to pro ni bylo po psychické strance velmi naro¢né. ,,Jo, jako kdyz to tam vidite,
ty décka, a tak proste, tak to byl prosté, jak ustav, ne jak skola, no hrozné jako. “ Zpétné vSak
pani ucitelka hodnoti situaci s odstupem. ,, Ale urcité to jako bylo hlavné tim, zZe jsem byla
mladoucka a byl to pro mé spis takovy Sok z reality, ted’ uz bych v tom takovy problém
nevidéla, ... “ Jedna se tedy o ¢asové hledisko, béhem kterého pani ucitelka ziskala rozmanité
zkuSenosti zejména s romskymi zaky. Tento kliCovy meznik jsme zvolili pfedevS§im z toho
davodu, Ze pani ucitelka neméla dobré zkusenosti s romskymi zéky a byl to jeden z diivodil,
pro¢ z dané Skoly nasledné odesla. Paradoxné pozdé¢ji ale nastoupila na béznou zékladni
Skolu, kterou vSak rovnéz navs§tévovalo mnoho romskych zakt. Piechdzime tedy do obdobi
plsobeni pani ucitelky na béZné zakladni Skole, kde nyni pracuje jiz desatym rokem. Dané
obdobi jsme rozdélili na dva klicové mezniky. Druhym klicovym meznikem je pak tedy

ptichod inkluzivniho vzdé€lavani, ktery pani ucitelce zménil do jisté miry celkovy pohled na
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vzdélavani zak. ,, ...jd fakt tu inkluzi jako takovou vnimam az s prichodem prosté zmeny v té
legislative, coz je nejaky rok, ja nevim, 2016, ze jo, to zas neni tak dlouhd doba, jo. No a od
té doby uz to prosté zase vnimam uplné jinak to vzdélavani, protoze se k tem déckam
pristupuje uplné jinak. “ Pani ucitelka nad inkluzi ale v pritbé¢hu vypravéni velmi polemizuje.
, Kdyz fakt budeme tu inkluzi vnimat jako vzdeélavani vSech Zakit v hlavnim vzdelavacim
proudu, tak si prosté osobné myslim, ze to neni redlné. Prosté tito zaci fakt brzdi ty Zaky bez
handicapu, jo ... Ale zas jako urcité jsem pro inkluzi v tom slova smyslu, kdy se jedna tieba
o socialni znevyhodneéni tech deti nebo o takové postizeni, kdy je ten pedagog to vsechno
schopen zvladnout a obsdahnout teda s dopomoci samoziejme toho asistenta pedagoga, ten
ale taky musi byt kvalitni a schopny, Ze jo. “ Pani ucitelka také sama vysvétluje, Ze se nejdiive
k dané problematice stavéla spiSe negativné, ale postupem casu, pfedevSim zavedenim
inkluze do skol, se k tomu do jisté miry stavi pozitivn€. Diky inkluzivnimu vzdé¢lavéani
realizuje také jejich Skola potiebna opatfeni, kterd se tykaji naptiklad prace asistenti
pedagoga, spoluprace se Skolskym a Skolnim poradenskym zafizenim ¢i zapojovanim se do
ruznych podplirnych projektl. I ona sama se ucastni nejriznéjSich kurzii a webinai
tykajicich se praveé zaméfeni na inkluzivni vzdélavani. Za treti kli¢ovy meznik povazujeme
jeji postupné prijeti romskych zakl. Jelikoz na soucasné skole pusobi pani ucitelka jiz
desatym rokem, jak uz jsme zminovali, jedna se o kliCovy meznik, diky némuz ziskala
nejvice zkusenosti v ramci svého profesniho plisobeni, a proto ho nelze opomenout. Béhem
této doby ziskala pozitivni 1 negativni zkuSenosti s romskymi Zaky, avSak diky své
dlouholeté praxi a ziskanym zkuSenostem se naucila s témito Zaky lépe pracovat. ,, Ale jako
ja si zvykla a umim s tim uz pracovat, takze i proto se k tém Romiim stavim ted’ mnohem lip,
Jjo.“ Jak pani ucitelka sama popisuje, ze zaCatku méla urcité obavy i na soucasné Skole. ,, No,
divejte, ono, tam jako je taky hodné cikani a nebudu jako lhat, ale proste méla jsem dost
Spatné zkuSenosti uz z té prvni skoly a jako neméla jsem z toho ze zacatku uplné dobré pocity
teda, kdyz jsem tam jako by nastoupila, no ... jenze je to prosté teda uplné o nécem jiném
ted, jo, naprosto jako nesrovnatelné, ... " 1 ptesto, ze mé pani ucitelka 1 na soucasné Skole
par negativnich zkuSenosti, tak se to se Skolou, na které dfive plsobila, nedd srovnavat.
., Podle me proste, kdyz mate ve tride dva, tii Romy, tak je to uplné v pohode, jo, protoze oni
se proste prizpusobi ... Sama také uvadi, Ze se s romskymi zédky velmi Casto nasméje
a podotyka, ze ,, tim jako, Ze jsem prijala i ty romské deti, tak musim Fict, Ze prosté ted’ se
citim fakt tak jakoze dobre, tak jakoby konecné vyrovnané sama se sebou a ta prace me ted’
fakt bavi, ... " Také zminuje, ze zaci na jejich skole jsou ,,strasné fajn“ a nema tak strach,

jako tomu bylo tfeba diive na zvlastni Skole.
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V ptibéhu pani ucitelky Jany jsme vymezili celkem ctyfi klicové mezniky:
1) cesta k ucitelstvi,
2) dvoji pohled na romské zaky,
3) zkuSenosti s rodici zakl ze socialné znevyhodnéného prostiedi,
4) polemika nad inkluzi.

Prvnim vyznamnym klicovym meznikem je cesta k ucitelstvi, kterd byla u pani
ucitelky Jany velmi zdlouhava. Jednd se o periodu, kterou vstupujeme do piibéhu.
Vystudovala stiedni Skolu a nasledn¢ bakaléaiské studium na vysoké Skole, avSak dané
studium se netykalo ucitelské profese. Prace ulitelky ji vSak velmi lakala., ,, ... jako strasne
Jjsem tehdy litovala, Ze jsem nesla hned na stredni na ten pajdak, protoze mé to k tém déckam
fakt tahlo... “. A tak po jejim studiu, kdy zrovna hledali u¢itelku do matefské Skoly, zde
nastoupila jako nekvalifikovand ucitelka. Nékolikrat se také hlédsila na vysokou Skolu se
zaméfenim na matetské Skoly, avSak nelspéSné. V mateiské Skole tak musela nasledné
skoncit. Béhem letnich prazdnin si vSak ud¢lala kurz asistenta pedagoga a nastoupila do
bézné zékladni Skoly jako asistent pedagoga. Pozdéji povysila na Skolniho asistenta
pedagoga. Béhem té doby si dostudovavala dalkové vysokou Skolu v Olomouci obor
Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni §koly. A nyni uz ma za sebou sedm let praxe jako ucitelka
na 1. stupni zakladni Skoly. Jeji zkuSenosti jsou velmi bohaté, zejména pak s romskymi Zaky.
,, ...celou tu dobu jsem sbirala zkusenosti a ty ted miizu uplatnit. “ Za druhy kli¢ovy meznik
povazujeme ¢ast ptibéhu, a tedy jadro vyprévéni, kde pani ucitelka porovnava a hodnoti dvé
skupiny romskych zakl. Z ¢asového hlediska se jedna o prvni Cast jejitho pedagogického
pusobeni jako ucitelka. Timto kli¢ovym meznikem je dvoji pohled na romské zaky. Jednu
skupinu vnima pani ucitelka pozitivné. ,, ...vétSina jsou tam uz takovi aklimatizovani a zvykli
na ty nase podminky a pozadavky, no. “ Jedna se o romské zaky, kteti se zde narodili a danou
Skolu ve vétSiné pripadi navstévovali i jejich rodice. Ptizpusobili se a akceptuji pozadavky
vetSiny. Druhou skupinu pani ucitelka oznacuje jako ,,naplaveninu®. Jedna se o romské
rodiny, které se ptistéhovaly, bydli na ubytovnach a vzdjemné vazby mezi nimi, ale i mezi
jejich mens$inou a vétSinovou populaci, jsou bohuzel velmi malé nebo uplné chybi. Danou
skupinu romskych zakl hodnoti pani u€itelka velmi negativné. ,, Takze to jadro je, da se Fict,
uz takové prosté prizpusobené veétsine, ale ti novi jsou dost teda neprizpiisobivi.“ AvSak
postupem cCasu se pani ucitelka s danou skute¢nosti do jist¢ miry vyrovnala, pfesto vSak

k této skupin€ Romil zastava ne pfili$ pozitivni postoj. Za dalsi klicovy meznik jsme oznacili
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zkuSenosti s rodi¢i zakl se socialnim znevyhodnénim. Jelikoz pravé zkuSenosti s rodici
téchto zakll vzpomind pani ucitelka zejména ve druhé poloviné vypravéni piibehu. Jeji
zkusenosti jsou spiSe negativni. ,, Horsi jsou pro mé teda spis ti jejich rodice, to je nékdy
teda opravdu katastrofa. Pani ucitelka zminuje, ze jsou to pravé rodice zakl, ktefi ve
veétsSing pripadil nepodporuji vzdelavani jejich déti, protoze to pro né€ neni prioritou. ,, Tam
prosté neni problem v téch detech, tam je problem v rodicich.” Dané stanovisko pak
piebiraji bohuzel i jejich déti. ,,...pro né to vzdélani prosté neni diilezité (...), jdou tim
smeérem zakladani rodin nez kariéry a je to pro né prosté normalni, maji to tak nastavené uz
od téch rodicii, ... “ Také uvadi, ze skupiny Romi, které bydli v nevyhovujicich podminkéch
¢i ve velkém poctu osob na ubytovnach a nemaji zadné soukromi, je pro n€¢ samotné
nevyhodou k jejich cesté ke vzdélavani. Také popisuje, zZe pro spoustu rodicl nebyla ,,dost
dobréd®, stavalo se, Ze ji nékteii rodi¢e pomlouvali a zaci k ni pak ztraceli respekt. Poslednim
klicovym meznikem je polemika nad inkluzi. Jelikoz prave touto mySlenkou pfibeh uzavira.
Nazory pani ucitelky na inkluzi jsou spiSe rozporuplné. Na inkluzi jako na takovou nahlizi
z vice Uhll pohledu. ,, Takze jako ja pro inkluzi sice jsem, protoze prosté v ni funguju, ale
prosté i tak je realita uplné jinde, ta inkluze nikdy nebude fungovat asi dokonale.* Sama
popisuje, ze v piipadé zakl se socidlnim znevyhodnénim je inkluze realna. Avsak u zaka
zdravotné postizenych uz shleddva vétsi riziko. Popisuje dité s autismem, které se
sebeposkozovalo, a ona sama nevédéla, co délat, jak reagovat, a kromé toho takové chovani
narusovalo 1 chod celé tfidy. Podotykd, Ze samotna Skola miZe projevit sebevétsi snahu
o vzdelavani vSech zakl v hlavnim vzdélavacim proudu, av§ak pokud na to dany zak nema,
ma to mnohdy spiSe negativni vliv, zejména pak pro intaktni zaky. Uvadi, Ze t¢émto zakiim
by bylo Iépe na specidlni Skole. ,, ...jsem pro inkluzi asi tak na piil, ale spis z reality vam jako
Feknu, Ze to vSichni odsuzuji, protozZe prosté je to ndrocné pro ty ucitele a je to fakt jako

nedoceneéné, jo.

U pani ulitelky Aleny shleddvame s respektem k ¢asovému hledisku celkem tfi

kli¢ové mezniky:
1) profesni start ucitelky,
2) prvotni zkuSenosti u€itelky s romskymi zaky,

3) pusobeni na bézné zékladni Skole.
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Ze zacatku pani ucitelka popisuje svij profesni start a celkovy vstup do profese
ucitelstvi. Hned v ivodu zminuje, ze vystudovala ucitelstvi pro 1. stupenn zakladni Skoly
a poslednim rokem si dalkové dostudovala jeste specidlni pedagogiku, zaméieni na logopedii
a specifické poruchy uceni. I diky tomu zacala hned po studiu pisobit na zvlastni Skole
v Brng, kde pted tim také studovala. Zde pani ucitelka pracovala pét let a do své praxe ziskala
plno zkuSenosti. Dana zvlaStni Skola ji vSak nevyhovovala a vsoucasné dob¢ jiz
ani neexistuje. Druhym kli¢ovym meznikem z hlediska ¢asu jsou prvotni zkusenosti ucitelky
s romskymi zaky, které ziskala predevsim béhem ptisobeni na zvlastni skole, protoze danou
Skolu navstévovali zejména romsti Zaci. Hned prvni rok dostala tfidnictvi v patém roc¢niku,
kde byla ptevaha romskych zaka. ,, ...ty deti byly nékteré trindacti-ctrndcti leté, protoze mély
bud’ odklad skolni dochazky, nebo néktery rocnik uz opakovaly, jo. No a teda ve tridé bylo
asi deset Zdakui a z téch deseti zZaku bylo Sest Romii, ... " Popisuje také, Ze romsti zaci byli
velmi Sikovni na hudebni a pohybové Cinnosti a relativné také na vytvarnou ¢innost. OvSem
péstitelské prace ¢i plavani romské déti radikalné odmitaly. ,, Vzdycky se oprely o hrabé
a nechtély nic délat, hlavné pracovat treba s hlinou? Tak to nevyslo nikdy (smich). Pokud
mély plavani, tak to byly pokazdé omluveni. Ani jednoho Roma jsem nedostala do bazénu
nikdy. “ Rovnéz uvadi, ze se ji za celou dobu pliisobeni nepostéstilo mit naraz vSech deset
déti ve tride, jelikoz Romové do Skoly moc nechodili. Také zde nevidéla zadné vysledky.
., ... Vyjmenovanad slova v té paté tride jsme zvladli pouze b, I, m. No a nemiizu Fict, Ze
s dobrym vysledkem teda, ..." Pro bliz8i pochopeni Spatné situace na zvlastni Skole,
prikladame 1 ukazku, kterou pani ulitelka popisuje. ,, Pak jsem tam méla treba dévcatko,
které teda ve ctrnacti letech romského puvodu mélo syfilis, za sebou vySetieni na
gynekologii, jezdilo délat takovou pritelkyni bohatsim panum. Nasedala do taxiku vzdycky,
pak zas vysedla u Rohlenky bez bot a Sla domu a zase dokola.* A naopak krapet humoru
shledavame v nasledujici ukazce. ,, Méla jsem tam jednoho i romského Olaha, ktery teda se
nad ostatni dost tak jako povysoval svym bohatstvim. Treba nosil takoveé ty zlaté retézy kolem
krku, nosil si luxusni svaciny, vidycky se se mnou chtél rozdélit, Ze to mam takové skromné
ty svacinky, vzdycky jen néjaky rohlicek, tak to on mél vzdycky vilasaky a bohaté hamburgery.
Sivzdycky prinesl, takze ta Skola ho drzela v tom, Ze si tam dobre posvacil (smich). “ Celkové
se ji zde pracovalo velmi Spatné, naopak ale vyzdvihuje pomérné hezké vztahy, které mezi
zéky ve tfidé panovaly. Pani ucitelka také uvadi, ze zvlastni Skolu tehdy navstévovali
zejména zaci s niz$im intelektem, mezi které byli zatazovéani i Romové. ,, Rozumite, to jako
byly décka s velmi nizkym intelektem. Ti by béznou zakladni Skolu absolutné nezvladly. “ Pani

ucitelka dané ptisobeni na zvlastni Skole uzavtela slovy: ,, TakZe to asi tak vse k téhle zvlastni
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skole, ucit uz bych tam urcite nechtéla, nemam s tim uplné dobré zkusenosti, tech 5 let
stacilo. “ Za posledni klicovy meznik povazujeme plsobeni na bézné zékladni Skole, kde
pani ucitelka pracuje jiz dvacatym rokem a jedna se tak o nejdelsi Casovy usek klicového
mezniku. V ném nejprve popisuje nazor a zkusenosti se socidlni inkluzi na bézné Skole.
., Beru treba inkluzi do skol tehdy, pokud se jedna treba o zZdka, ktery ma néjaké télesné
postizeni a mentalné je na tom dobre. (...) ... ale Zaci, kteri maji mentalni postizeni, tak si
myslim, Ze do téchto skol urcite nepatri, protoze brzdi rozvoj téch ostatnich Zakii. (...) Jenze
to pak tim padem nemluvime o inkluzi, Ze jo, takze teda pro inkluzi asi uplné nejsem, no.
Takze celkové si prosté myslim, Ze ty specialni Skoly maji sviij vyznam. *“ Také se domniva,
ze ve snaze rodicl je zejména to, aby se jejich dité socializovalo do bézného zivota, ale Casto
si neuvédomuji, Ze to v mnoha piipadech mize mit spiSe negativni dopad. ,, V bézné tiide je
odlisnym, kdezto ve specidlni skole je uplné normalnim. “ Pani ulitelka zastava nazor, Ze je
vSe prevazné na uciteli a na tom, jak takovou situaci zvladne, a jak se k ni postavi.
., A4 je to dost o uciteli, to je vzdy prvni ukazatel klimatu, ... (...). Ale ten ucitel ma na tu tridu
v podstaté nejvetsi vliv, protozZe zalezi, jak on se k tomu ditéti postavi, jak on s nim
komunikuje, jak to preda té tridé a tak.* Kazdé dité je jiné a to, co se pani ucitelce miize
v jedné tiid€ jevit jako pozitivni a vhodné, v jiné tfid€ to nemusi fungovat. Dale se v ptib&hii
opét dostavame ke zkuSenostem s romskymi zaky. Ted’ ale jiz trochu z jiného tthlu pohledu.
Pani ucitelka ma s romskymi zaky na dané Skole sice 1 dobré zkuSenosti, na rozdil od zvIastni
Skoly, ale pfesto se k Romim i nadale stavi spiSe negativné. Také zastava nazor, Ze velky
vliv na vzdélavani Zaka hraje zejména jeho rodina. Popisuje zkuSenost s romskou hol¢ickou,
ktera byla opravdu velmi Sikovna, pracovita a pokud chodila do Skoly, tak pattila k lepSimu
pruméru. ,, Ale jakmile zistala na nékolik dnit doma, tak obvykle se vidycky jakoby,
prizpusobila té své rodiné zas. Jo, ona by i rada Sla do té Skoly, ale jestlize maminka rekla,
Ze ziistane doma, tak zustali doma.” Déle se v kli€ovém mezniki jejiho piisobeni na bézné
zékladni Skole dostdvame k jejim zkuSenostem 1 sjinymi zaky ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi. Na Skole maji 1 n€kolik vietnamskych zaka, kteti jsou velmi
houZevnati a disciplinovani. ,, Ale zase tohle nemiiZete viibec zarazovat do inkluze, jo. Ty
décka se tady narodili (...), takzZe ti prosté jsou uplné bézni zZdaci, kteri se jen lisi vzhledem,
Jinak prosté nic. “ Také mé zkuSenost s ukrajinskym chlapcem ¢i divkou z Ruska. U ruské

divky byl pouze problém s jazykovou bariérou, kterou vSak velmi rychle ptekonala.
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Pani ucitelku Libusi a Alenu spojuje stejny profesni zacatek. Mlizeme fict, Ze se jedna
témer o totozny vstup do ucitelské profese. Obe vystudovaly vysokou skolu Masarykovy
univerzity v Brné obor Ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni Skoly a nasledné si dod¢laly
zameéieni na specialni pedagogiku. Hned po svém studiu na vysoké skole zacaly plisobit na
zvlastni Skole. Pani ucitelka LibuSe zejména z toho diivodu, ze tam jiz v pribéhu svého
studia dochézela na praxe. Pani ucitelka Alena zase ztoho divodu, Ze ji specidlni
pedagogika velmi zaujala. V obou ptipadech mély na zvlastni Skole mnohocetné zkuSenosti
s romskymi zaky. Nas zajimalo, jak je mozné, Ze dfive na zvlastni Skoly dochazelo tolik
romskych zaki. Dostalo se ndm vysvétleni, ze diive bylo naprosto bézné, Ze romsti zaci
nechodi na béznou zékladni Skolu, ale navstévuji Skolu zvlastni. Pani ucitelka LibuSe na
zvlastni Skole piisobila pouze dva roky, zatimco pani ucitelka Alena necelych pét let. Obe
informantky se rovnéZ shoduji v tom, Ze zvlastni Skola pro n¢ nebyla dobrou volbou. Avsak
pani ucitelka LibuSe by se s odstupem casu na zvlastni, nyni jiz specidlni, Skolu klidné
vratila. Naopak pani ucitelka Jana méla vstup do profese velmi odlisny. Nejprve vystudovala
sttedni a nasledn¢ vysokou §kolu, které s ucitelstvim nemély nic spole¢ného. Poté se dostala
do mateiské Skoly jako nekvalifikovand uclitelka a nasledné si dodé€lala kurz asistenta
pedagoga, diky kterému byla pfijata na zakladni $kolu v misté svého bydlisté. Dnes na dané
Skole puasobi jako ucitelka. Paradoxné¢ ona sama ma za tak kratkou dobu, co je v praxi,
nejvetsi zkusenosti s romskymi zaky ptimo z bézné zakladni Skoly, coz zbylé informantky
nemaji. A tak v této roviné vilbec nestrada. KdyZz se nasledné zaméfime na to, jak jednotlivé
ucitelky ptistupuji k inkluzivnimu vzdélani a k socialni inkluzi viibec, opét se dostavame do
situace, kdy jsou jejich nazory velmi podobné, avSak velmi Casto si v pribchu vypravéni
protifeci. Pani ucitelce Libusi pravé inkluze zménila pohled na vzdélavani zakt, avsSak
rovnéz se domniva, Ze inkluze neni realnd, protoZze prave Zaci se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami brzdi v rozvoji zaky intaktni. Poté ale opét uvadi, Ze inkluzi podporuje, pokud
mluvime naptiklad o zacich ze socidln€ znevyhodnéného prostiedi nebo téch, ktefi se dobie
zaClenuji. Bohuzel se zde ale nejedna o inkluzi v pravém slova smyslu, protoZe jak uz jsme
uvadéli, inkluze je snaha o zaclenéni co nejvice zakli do hlavniho vzdélavaciho proudu.
Z tohoto diivodu lze fict, Zze pani ulitelka Libuse inkluzi, a¢ mozna nevédome, odmita.
I u pani uéitelky Jany shledavame stfet dvou nazort. Uvadi, Ze pro inkluzi je a funguje v ni,
ale domniva se, Ze nikdy nebude dokonale fungovat. Také ona je pro inkluzi zeyména déti
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi, u ostatnich shledava vétsi riziko a narocnost
pfistupu. Poté zase uvadi, Ze pro inkluzi je tak pil na pil a zdlraznuje, Ze vétSina ucitell

inkluzi odmit4. Tudiz i u pani ucitelky Jany mizeme tvrdit, ze z jeji vypoveédi vyplyva, ze
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inkluzi odmita. Pani ucitelka Alena rovnéz uvadi, ze je pro inkluzi zaka tehdy, kdyz se
napiiklad jedna o télesné postizeni, ale naopak u 74kl s mentalnim postizenim uvadi, ze by
jim bylo 1épe na specidlni Skole. AvSak pani ucitelka Alena jako jedind zmifuje, ze si
uvédomuje, ze v tomto piipad¢ se nejedna o inkluzi v pravém slova smyslu. Tudiz nasledné
obraci svllj nazor a uvadi, ze pro inkluzi spiSe neni. Lze tedy podotknout, Ze ani jedna
informantka plné nepodporuje inkluzivni vzdélavani. VSechny tfi informantky také
v prub¢hu vypravéni zdiraziuji, Ze v dneSni dobé maji specidlni Skoly své dualezité
opodstatnéni. Zde tedy spise prevlada pozitivni vztah k segregaci. Dokonce u pani ucitelky
Jany se ve Skole Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami u¢i mnohdy hlavni pfedméty
v oddélenych skupinach. V tomto piipad¢ se jedna o skupinovou integraci, ne vsak inkluzi.
Dale se v klicovych meznicich zaméfujeme na zkuSenosti ucitelek s romskymi zaky. Pani
ucitelka LibuSe méla ze zvlaStni Skoly zejména negativni zkuSenosti s romskymi zaky.
Presto se stémito zaky naucila postupem c¢asu l1épe pracovat. Pani uclitelka Jana se
k problematice stavi ponékud odlisn€. Pozitivni zkuSenosti méa s romskymi zéky, ktefi se
u nich narodili a adaptovali se na jejich podminky. Naopak negativni zkuSenosti ma se zaky,
ktefi se pfistchovali a na jejich podminky se prozatim stdle neadaptovali. Negativni
zkuSenosti ma rovnéz s rodi¢i téchto romskych zaka, ktefi nerespektuji ceské vzdelavani
a neustale si na néco stézuji. Pani ucitelka Alena zase ptipousti svlij obecny negativni postoj
k Romtim, ktery pietrvava jiz od pocatku jejiho plsobeni na zvlastni skole, kde nabrala
spoustu negativnich zkuSenosti. Pfesto se snazZi plisobit profesiondlné a své antipatie by ve
Skole vuci témto zakiim nedala znat. Pani ucitelka LibuSe a Alena se shoduji také vtom, Ze
s romskymi Zaky se ¢asto velmi nasméji. Z vypoveédi participanti si také mizeme vSimnout
n¢kolika predsudktl vici romskym zaktm i presto, ze dvé ucitelky pouzily slovni spojeni

»hesmime hazet vSechny Romy do stejného pytle®.
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Nyni ptikladame tabulku s jednotlivymi vyroky, které se v ptibéhu ucitelti objevuji

amy je vnimame jako pfedsudky. Fajfku zaznacime u vSech ucitelek, které se s vyrokem

vuci Romim ve svych vypovédich, alespon ¢astecné, ztotoziuji.

Tabulka 5 ZkuSenosti ucitelek s romskymi zaky

Vyrok Libuse Jana Alena
Romové jsou hloupi v v v
Romové jsou lini v 4

Romové jsou hudebné nadani v
Romové jsou tanecné nadani v v
Pro Romy neni prioritni vzdélani v v v
Romové jsou emocéné velmi vyspéli v v

Romové jsou neptizpisobivi v v v
Z Romu jde strach v

Romové jsou socidlné znevyhodnéni v v

Romové stradaji po finan¢ni strance v

Romové nechodi ¢asto do Skoly v v
Romové ¢asto 1zou v

Spatna spoluprace s rodi¢i romskych zaka v

Romové maji mnohdy problémové chovani v v 4

Romové jsou vulgarni

Ptresto vSechny ucitelky zdlraznuji, abychom nepftistupovali ke vSem Romiim stejné

nebo abychom si nemysleli, Ze proti Romim néco maji. Tim vSak haji pouze své pozitivni

zkuSenosti s romskymi zéky. V jinych ptfipadech, zejména téch negativnich, casto vychazeji

z predsudki a stereotypti, ¢ehoz si miizeme vSimnout i v jejich vypovédich. Libuse: ,, ...

ale

tak to bych tak rekla, ze je prosté o tech cikanech tak vseobecné znamo, no. *“ Sama Jana se

domniva ,, Ze viici cikaniim jsou strasné predsudky, jo.* Zaroven upozoriuje, Ze to ji trochu

vadi, jelikoz jsou mezi nimi znatelné¢ rozdily. Ani ulitelka Alena se nevyvarovala

stereotypiim vi¢i Romim: ,, ... protoze tak jak to bézné v romskych rodinach chodi, ze ...

(...) ... tim, Ze byli neplatici najmu, jak je zvykem

w. (-..) Tak to proste bohuzel je v nich
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zakorenené, oni jsou kocovnici ..." Alena ale svij postoj k Romim netaji. ,,...viici tem
Romuim mam i nejaké predsudky proste, to nebudu lhat, protoze oni nepracuji, nechtéji se
ucit, nebavi je to ve vetsiné pripadii a tady tenhle postoj jsem ziskala uz na té zviastni skole
a tezko se to ted meni. ““ Pani uCitelka Libuse a Alena také uvadi, Ze Romové maji odliSnou

mentalitu a naturu.

6.3 Identifikace bodi obratu

Ve tietim bodu analyzy nastinime okamziky obratu neboli zlomové momenty, které

jsou zasadni ve vyvoji jednotlivych ptibehii a vychézeji z periody klic¢ovych meznikd.

U pani ucitelky Libuse si mizeme v§imnout celkem péti bodt obratu. Prvnim bodem
obratu v piibéhu je motivace k tomu, stat se ucitelkou, ten predchazi klicovému mezniku
pusobeni ucitelky na zvlaStni Skole. Je to dilezity a podstatny moment obratu, ktery
v prib&éhu nastal. Pani ucitelka méla ptivodné v planu jit Iékafskym smérem. ,, Prosté celkovée
mé to hodné tahlo k tomu lékarstvi zpocatku. Milovala jsem proste biologii a chemii a vilastné
to byly i jakoby moje maturitni predmety, ... “ Pani ucitelka ale také podotyka, ze méla velky
strach z krve a po psychické strance by to pro ni bylo velmi naro¢né, presto myslenka jit
timto smérem, ji stale pokousela. Plivodné tedy neméla viibec v planu, stat se ucitelkou.
., ... byla jsem fakt zaprisahla, zZe jako ucitelku nikdy délat nebudu, jo, protoze proste, jako
kdyz vidite tu mamku nebo tak, kolik toho ma kazdy den, tak to prosté, to jako viibec, jo
(smich).“ Zlom tedy nastava po tfetim rocniku gymnézia v obdobi letnich prazdnin. Pani
ucitelka, tehdy jeste studentka, si chtéla najit letni brigadu, ale to se ji bohuzel nebo bohudik
nepodafilo. Z tohoto diivodu ji jeji maminka, rovnéz ulitelka 1. stupné zakladni Skoly,
nabidla, Ze se miiZze spolecné s ni podilet na realizaci ptiméstskych tabord. ,, Byly tam
vzdycky déti néjak od tech Sesti do dvandacti let zhruba a my jsme jim proste vymyslely néejaky
jako program prosté na ten piil den zhruba. Ja teda méla jit jen na ten prvni turnus, ale
strasné mé to bavilo, jo, ja byla tehdy jako fakt nadSend a sama sebe jsem tak nejak
i prekvapila a asi jsem se v tom i tak néjak nasla. (...). No, a tak to ve mné néjak asi probudilo
néjakou tu touhu, zdjem asi stat se ucitelkou.* Z tohoto divodu si podala ptfihlasky na
vysokou Skolu pouze na ucitelské obory. Studovala na Masarykové univerzité¢ v Brn¢ obor
Ucitelstvi pro 1. stupenn zakladni Skoly s rozSifenou aprobaci pro specialni pedagogiku.
Samotna specialni pedagogika ji zajimala pfedevsim ztoho divodu, Ze jeji babicka
v pritbéhu svého zivota nahle oslepla, a proto pani ucitelku dand situace velmi zasahla a byla

jiblizka. Timto zptisobem se odstartovala jeji draha ucitelské profese. Druhym bodem obratu
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je vliv psychickych problémd, se kterymi se v prubéhu zivota potykala. Sama popisuje, ze
prvotni problémy zaznamenala jiz na gymndziu a pfisuzuje je jedné z vyucujicich, ktera tam
,vSechny deptala®. I to je jeden z okamzikl, kdy si uvédomila, Ze ona sama muze byt
presnym opakem zminované ucitelky. ,,Ale zas ted’ jsem prosté strasné rada, a i ja sama ted’
muzu ovlivnit spoustu veci, treba nestresovat tak décka, jak ucitelka stresovala na gymplu
me.“ Tietim bodem obratu, jez vychazi z kli¢ového mezniku pfijeti romskych zaki, je
zména ndzoru na romské zaky. Pani ucitelka méla na zvlastni Skole velmi negativni
zkusenosti s romskymi zaky a da se fict, ze to byl jeden z padnych divodu, kvili kterému
z dané skoly odesla. Na skole, na které ptsobi nyni, jak jsme jiz zmifiovali, maji ale také
mnoho romskych zakli. AvSak po zkusSenostech s t€émito zadky na danou kulturni mensinu
zmeénila do jisté miry ndzor. ,,...byl prvotné Sok, jsem si Fikala, jakozZe a zase ti Romaci,
proboha. Ale uplné jsem na né zménila jako ndzor, ted’ to, jakoze myslim v pozitivnim slova
smyslu. “ Také popisuje, Ze si uvédomila, ze romské déti jsou velmi vyspélé, a i jejich emocni
urovei je na vysoké urovni. Pfesto, ze vii¢i Romiim méla diive predsudky, ted’ je bere jako
rovnocenné s bilymi détmi. ,,Jd jsem prosté Romy tak néjak prijala‘. Dal§Sim bodem obratu
je zména ve smysleni — uvédomeéni si ptehnanych narokii. Pani ucitelka méla vzdycky snahu
dosahovat u vSech zaka co nejlepSich ucebnich vysledkl. Kdyz pocitovala nedostatky
v nékterych z oblasti, poskytovala zakiim i dou¢ovani navic ve svém volném ¢ase. Hodné ji
vsak zasahla situace, kdy k nim do tfidy pfisel romsky zak. Tento zak pfiSel o oba rodice pfi
pozaru jejich bytu. Jediné §tésti tehdy bylo, Ze chlapec i se svou mladsi sestrou byli v té dobé
na letnim tabote. Do péce si je vzal jejich plnolety nevlastni bratr. Ten vSak vychovu tak
malych déti nezvladal a ob& déti musely do détského domova. ,, ...takZe mé tady ta situace
prehodnotila, jo.“ Poslednim bodem obratu, ktery vychéazi z klicového mezniku ptichod
inkluzivniho vzdélavani, je zmé&na nazoru na asistenty pedagoga. Pani ucitelka za svou
letitou praxi méla velmi negativni zkuSenosti s asistenty pedagoga, a proto se viici nim
stavéla z poCatku velmi negativné. Nejdiive se jednalo o starSi pani, kterd ji do vyuky
neustdle zasahovala. Nasledné¢ méla zkuSenost s muZem, manzelem pani zéastupkyné
treditele, ktery se naopak nijak neangazoval. Poté méla ve tfidé mladou sle¢nu, kterd byla ale
velmi neflexibilni a pomald. Zlom pfiSel pfed dvéma lety, kdy pani ucitelka dostala novou
pani asistentku pedagoga, se kterou si velmi sedla i po lidské strance. Pani asistentka ji velmi

pomaha, je ji neustéle k ruce a pani ucitelka hodnoti jeji praci opravdu velmi kladné.
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Prikladame ukéazku trajektorii profesnich zkusenosti ucitelky LibuSe.

Obrazek 3 Trajektorie profesnich zkusenosti ucitelky Libuse

Pani ucitelka Libuse uvadi, ze prvni intenzivni prozivani zaznamenala jiz na stiedni
Skole, kdy si uvédomila, Ze se chce stat ucitelkou. Nasledné nastoupila na vysokou Skolu,
pficemz dané obdobi popisuje jako velmi piijemné a pohodové. Jako nemilou zkuSenost
vSak popisuje piisobeni na zvlastni Skole, kde zaznamenala prvotni zkuSenosti s romskymi
zéky a po dvou letech nespokojenosti z dané Skoly odesla. Nasledné na kratké obdobi
nastoupila na béZnou zakladni Skolu, kde se ji vSak nelibilo a pocitovala, Ze se ji vraceji
dovolené nastoupila na jinou béznou zékladni skolu, kde se zalekla velkého poctu romskych
zaka, avsak na Romy do jisté miry zménila nadzor a v soucasné dob¢ je po pracovni strance
velmi spokojend. Pfi kresbé byla pani ucitelka velmi opatrnd, nejdiive vSe zaznamenala
velmi lehce tuzkou a poté svou kresbu jesté jednou vyrazné obtihla. Tedy i zde mizeme
pozorovat jeji nejistotu. Lze fict, ze jeji vypovedi se shoduji s jeji kresbou a domnivame se,

ze jeji ptibeh jsme tak spravné pochopili a interpretovali.

U pani ucitelky Jany jsme rozdé¢lili piibéh celkem do pé€ti bodt obratu. Prvni bod obratu
vychazi z kli¢ového mezniku cesta k ucitelstvi. Jedna se o bod obratu z asistenta ucitelkou.
Jak uz jsme zminovali, cesta k ucitelstvi byla velmi zdlouhavd a nesla s sebou i1 fadu
prekazek, se kterymi se pani ucitelka zdarné popasovala. Prvni kontakt se Skolou v pozici
pracovnika méla jako asistent pedagoga. ,, ...celou tu dobu jsem sbirala zkusenosti a ty ted’
miizu uplatnit. “ Danou skute¢nost hodnotime velmi kladné, jelikoz pani ucitelka z pozice
asistenta pedagoga nasbirala cenné zkusenosti. Méla moznost pozorovat chod vyuky, praci
ucitelt ¢i chovani zakd z jiného uhlu pohledu. I to ji ztvarnilo k tomu, jakou ucitelkou je

dnes. Druhym bodem obratu je prvotni udiv z romskych zaka, ktery vychazi z klicového
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mezniku — dvoji pohled na romské zaky. Z daného kli¢ového mezniku vychazi i nasledujici
tfi body obratu. Pani ucitelka popisuje skute¢nost, jaké neznalosti maji uz pii zépise do prvni
tfidy romské déti, které oznacila jako ,,naplavenina®. Jak sama uvadi, bylo to pro ni zpoc¢atku
velmi prekvapujici a prvni zapis, jehoz byla soucasti, byl Sokujici. Jelikoz zminovani Zaci
nepoznaji ani domaci zvitata. ,,Nepoznaji kolikrat ani barvy, cisla, tuzku neumi drzet, jo,
a i v tech zakladech jsou proste uplné mimo, takze oni pak ten uspéch zazivaji uplné znovu
Jjako. “ Také podotyka, Ze to neni o nicem jiném nez o ptistupu a vychove téchto déti, které
jsou vsak casto velmi zanedbané. Proto nelze z téchto nedostatktli vinit samotné déti, které
jsou pouze odrazem svych rodict. Dalsim bodem obratu je snaha o vyvraceni predsudkd.
Pani ucitelka si svym zptisobem na romské zaky velmi rychle zvykla. Mozna je to i z toho
divodu, Ze i ona sama chodila na zakladni Skolu do tfidy pravé s romskymi zaky. A ted,
v mnoha ptipadech, uci déti svych spoluzdki. Jak uz jsme zminovali, pani ucitelka ma na
romské zaky a jejich rodiny dvoji pohled. Proto se ji nelibi, Ze by se k Romim m¢lo
pristupovat stejné. ,, ...vici cikanum jsou strasné predsudky, jo. Ale prosté mezi néma jsou
strasné rozdily, takze by je jako lidi neméli hdazet do stejného pytlu vsechny, jo. To mi jako

‘

vadi, no.* Opé€t zdaraziiuje, ze se vSe odviji pouze od pristupu rodi¢i. A ze ve vétsiné
b

pripadt rodice zaku, alespon na prvnim stupni, funguji bez vyraznéjSich obtizi. S timto
bodem souvisi i zna¢na rivalita mezi zaky. ,, ...celkové i ti pristéhovali Romové se moc
nechtéli kamaradit s bilyma, nevim, jako jestli je to tou naturou nebo tak.” Proto je
nejvhodnéj$im feSenim, aby se ptist€éhovali Romové adaptovali na rezim Skoly co nejdrive.
Dalsi bod obratu je Sok z partnerskych vztaht. Pani ucitelka v pfibéhu popisuje partnerské
vztahy mezi romskymi a ¢eskymi zaky. Zejména tedy ve vztahu romsky kluk, ceské holka.
A jelikoz u Romu casto prevlada touha po zakladani rodin nez touha po vzdélavani,
dostavame se do momentu, ktery je pro nas velmi kli¢ovy, protoze v ¢eskych rodinéach je to
vétSinou prave naopak. ,, ... normalné sok pro mé byl, zZe s téma cikanama pristéhovalyma ti
bili prosté chodi. Holky z uplné normalnich, obycejnych, slusnych rodin. “ Také dodava, ze
Casto mame velmi zkreslené piedstavy o Romech. Jelikoz se nejednd o jedince, ktefi by
v dnesni dobé napftiklad finan¢né stradali. ,, ...ted’ka uz nejsou moc cikani, co by uiplné neméli
penize. Tedka jsou prosté oznackovani, nagelovani, vycesani, vyvonani, ja nevim, jak to
funguje, jestli jim Fikaji néjaké lichotky tém holkam jako nebo néco.“ Pro bilé divky je to
velmi pfitazlivé, jelikoz romsti chlapci jsou emocné velmi vyspéli, a to divkam velmi
imponuje. Ned¢laji rozdily v barvé pleti, jelikoZ jsou na kulturni odliSnosti zvyklé jiz od
utlého détstvi. ,, Pro ty nase kluky je to uplné Spanélska vesnice. (...) Ty bilé kluky tam

zajimaji néjaké strilecky a pocitacové hry nebo ja nevim, kdezto ti cikani uz maji takové ty
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sexudalni aktivity. “ Dal$i bod obratu je rvacka romskych matek, ktery je soucasti kli¢ového
mezniku zkuSenosti s rodi¢i zakl se socidlnim znevyhodnénim. Jedna se o moment, ktery
po psychické strance pani ucitelku velmi zaséhl. Jednalo se o rvacku mezi romskymi
matkami, ktera se vSak odehrala mimo Skolu. Ob¢ matky si k pani ucitelce pfiSly st€zovat
a dozadovaly se jeji pozornosti. ,, ...a ony furt chtély, at to jako vyresim asi ja, nebo nevim,
ja uz jsem z toho jako pak byla na nervy, do toho ta matka prisila, ze chcou po mné vypoved’
na policii. Jakysi elaborat donesla.” Pozdé&ji musela vypovidat 1 na policii, jelikoz ji
kriminalni policie vyzvala k podani vysvétleni. ,, ...jednou si mé manzel té jedné dokonce aj
odchytil, jak jsem Sla do Skoly, mi proste vyhrozoval, to jako bylo fakt obdobi, kdy jsem
i premyslela, ze prosté z té Skoly jako fakt odejdu.” Vse nastésti dobfe dopadlo a pani
ucitelka danou situaci s odstupem ¢asu hodnoti velmi usmévné. Posledni bod obratu je
realizace opatieni socidlni inkluze, ktery pani ucitelka povazuje za velmi dilezity a zlomovy.
Dany bod obratu vychazi z klicového mezniku polemika nad inkluzi. ,, Bez tech opatieni by
Jjako to prosté neslo. “ Nasledn¢ uvadi, jaké opatfeni jejich Skola realizuje, aby byla inkluze
aktudlni problémy. Déle nezbytnou spolupréci se Skolskym poradensk)'/m zafizenim ¢i
realizaci podpirnych opatieni. I u pani ucitelky Jany prikladdme kresbu trajektorie
profesnich zkusSenosti. Jak sama uvadi, je si védoma, ze kresba je ,,dost zmatena*, protoze
vnima svij Zivot jako ,,horskou drahu®. Naopak nas piekvapilo, zZe ze zac¢atku si nebyla sice
uplné jista, ale poté se rozhodla kreslit velmi jist€¢ a sebevédomé. Vnimame tak, Ze jeji

vyjadfovani skrze kresbu ji pfind$i mnohem vétsi klid, nez tomu bylo pfi samotném

rozhovoru.
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Obrazek 4 Trajektorie profesnich zkuSenosti ucitelky Jany
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Kresba nas lehce zaskocila, pfesto ale pfesné vystihuje osobity ptib¢h ucitelky Jany.
Cely profesni zivot prozivala velmi intenzivné. Jak uz jsme konstatovali, jeji cesta
k ucitelské profesi byla velmi zdlouhava, cehoz si miizeme vSimnout i z dané kresby. Prvni
zkusSenosti s détmi ziskala jako nekvalifikovana ucitelka v matefské Skole. Nasledné
pracovala jako asistent pedagoga a také jako Skolni asistent. Mezitim rovnéz studovala
vysokou skolu. I v soucasné praxi ma n€kolik rozmanitych zkuSenosti, které intenzivné
proziva. Ty popisujeme v bodech obratu jiz vyse. Opét si dovolime tvrdit, Ze kresba pani
ucitlky se ztotoziije s jeji predchéazejici vypovedi.

U pani uditelky Aleny jsme zaznamenali Ctyfi body obratu. V klicovém mezniku
profesni start ucitelky shleddvame za bod obratu volbu oboru specialni pedagogiky. Jedna
se o moment, kdy se pani ucitelka rozhodla, ze si jest¢ dostuduje specidlni pedagogiku. Dana
volba ji nasmérovala cestou, kterou se posléze vydala, a tedy hned po Skole ptisobila na
zvlastni Skole. Jako druhy bod obratu je Sok z reality. Pani ucitelka zminuje, ze od Skoly
méla pivodné troSku jiné o¢ekavani. Proto ji zaskocilo, Zze do Skoly déti moc ¢asto nechodi
a dobrych vysledkt dosahuji jen zfidka kdy. ,, To jsem tam byla spis takova chiiva nez jako
ucitelka, ktera ty décka ma néco naucit. ““ Také ji prvotné piekvapilo, ze Skolu navstévovalo
tolik romskych zakd. Ale nasledné pochopila, ze Romové se diive v béznych Skolach
nevzdélavali. ,, Tam slo prosté o jejich vylouceni z beznych skol jako uplné tehdy. “ V ramci
tietiho klicového mezniku muizeme spatfit hned né€kolik bodl obratu. Prvnim je snaha
o odstranéni nalepkovani. Pani ucitelka popisuje zkuSenost, kdy se romské hol¢icce uz
v matetské Skole ostatni déti posmivaly, Ze je jind. ZazZivala tedy tézké obdobi jiz
v ptedSkolnim véku. Jeji maminka méla velké obavy, Ze se ve Skolni tfidé¢ nezacleni
a situace tak bude jesté horsi. VSe se ale zménilo diky pfistupu pani ucitelky, kterd vede zaky
k tomu, Ze jsou si vSichni rovni. Hol¢icka tak ziskala ve tfidé¢ jiné postaveni, neZ tomu bylo
v matetské Skole. Maminka pani ucitelce byla zpétn€ velmi vdécna. DalS§im bodem obratu
je pak piebirani tfidnictvi. Pani ulitelka je zastancem nazoru, ze pokud si vede tfidu od
prvniho ro¢niku, je to pro ni mnohem jednodussi, protoze ma moZnost si nastavit sva vlastni
pravidla. Pokud vSak tfidu po né¢kom ptebird, mize nastat do jist¢ miry problém.
,, Kdyz potom prebirate tridu po nékom, tak tam uz zdlezi, jaké zazemi udélal ten ucitel pred
vami. “ Coz je zajisté pravda. Nasledujicim bodem obratu je problematika ptechodu na druhy
stupent. Pani ucitelka ma pravé s danou problematikou negativni zkuSenost. Kdy tiidu
pfebirala az ve ¢tvrtém rocniku s tim, ze se jesSté v paté tiid¢ spojily dvé tiidy a razem tak

jednu tiidu tvofilo tficet zakh. Soucésti byl také romsky chlapec, ktery byl ze tfidy
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vycCletiovan, proto pani ucitelka vynalozila velké usili k tomu, aby chlapce do tfidy zaclenila.
,»A i tak se mi nakonec celkem to klima tridy podarilo néjakym zpiisobem zviladnout ... * Také
podotyka, Ze chlapec m¢l Casto 1 vybuchy vzteku, ale pokud se s nim jednalo po dobrém,
bylo v§e v poradku. Chlapec byl na druhou stranu velmi ochotny, empaticky a napomocny.
To, co vsak pani ucitelka budovala dva roky, se razem vytratilo. S ptechodem na druhy
stupeni a s pristupem novych ucitelll je na tom chlapec stejn¢ jako diiv. “Zase tady vidite tu
moc ucitele, u mé to bylo v pohodé. Pak prijde druhy stupen, jiny ucitel, jina pravidla. Ti
ucitelé tady uz jako nemaji takovy vztah k tém deckam mi prijde, jak my na prvnim stupni. *
Také zminuje, Ze tento chlapec si nerozumi s vrstevniky. Své pratele hleda v nizsich
ro¢nicich a velmi rad si chodi popovidat i za uciteli prvniho stupné. Pani ucitelka si ale stejné
pohrava s myslenou, zda by zrovna tomuto chlapci nebylo 1épe na specidlni Skole. Za dalsi
bod obratu ve vypravéni povazujeme ptichod asistent pedagoga. I pani ucitelka ma
s asistenty pedagoga velmi rozporuplné zkusenosti. ,, Takze vzdycky je potreba si hned na
zacatku ujasnit vlastné jaké tam mad kompetence ten ucitel a jakeé ten asistent, ..." Také se
jim na Skole stalo, Ze asistent pedagoga nevhodnym zpiisobem zasahoval uciteli do vyuky
a z tohoto ditvodu byl ze Skoly nésledné propustén. Rozmanité zkuSenosti mé také s tim, ze
asistenti pedagoga mnohdy odmitaji pomahat uciteli s pomocnymi pracemi — oxerovat,
vystfihnout, nalepit atd. Tvrdi, ze zde pro takovou praci nejsou. Zamysli se také nad
samotnym vzdélanim asistent pedagoga a potvrzuje, ze je velmi rada, ze se po asistentech
pozaduje alespont dosazeni stfedoskolského vzdélani s maturitou. Je to dulezité zejména
z toho diivodu, aby byli vzdélanéjsi nez déti a mohli jim tak byt ndpomocni napiiklad ve
vysvétlovani dané latky, coz asistenti dfive mnohokrat nezvladali. Také je pro ni netradi¢ni
mit ve tfid¢ asistenta pedagoga, jelikoz ho pivodné dlouhou dobu neméla. ,, No a mozna je
to tim, Ze na to nejsme zvykli a pétadvacet let si c¢lovek vede sam tu tiidu, ale ono do
budoucna by viibec nebylo Spatné, kdyby v kazdé tiide byl ten asistent pedagoga. A viastné
nemuselo by to byt ani jakoby k néjakému zZakovi, ale aby to byl fakt jen asistent pedagoga,
ktery kdykoliv miize pomoct, tak pomiize. “ Poslednim bodem obratu je nahlédnuti do romskeé
rodiny. Pani u€itelka zmifiuje, ze béhem pandemie COVID-19 doucovala romského chlapce
z jiné ttidy. ,, A ten byl jako fakt bozi (smich). To jsem zas méla moznost nahlédnout do té
rodiny jako takové a zas jsem na to pohlizela trosku jinak.*“ Uvadi, ze douCovani bylo
pomérné zbytecné presto, Ze piivodné zde byl dobry zamér. A tak pani u€itelka méla moZnost
alespon zjistit, jak dana rodina funguje. Popisuje, Ze se tam vzdy velmi nasmala, Ze maminka
chlapce byla velmi $tédrd, vzdy ji pfichystala dobré jidlo, piti ,, ... uplnd hostina tam vidycky

byla (smich).“ Ale ze 1 ona sama si uvédomila, Ze je opravdu u mnoha déti vzdélani nejspis
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zbytecné. ,, A jednou mi jeho maminka vikala, zZe jako proc se on viastne potiebuje ucit, ze
on tireba ve svych deseti letech opravi motor, spravi auto a tak, ale jako nejvtipnéjsi na tom
Je, zZe jako je to vilastne pravda, jo. TakzZe on je manualné opravdu velmi zrucny jako, tak mu
ta Skola staci projit na ctverky a budou vsichni spokojeni.“ Proto uvadi, Ze k Romiim se

nesmi pfistupovat nikdy stejné, jelikoz jsou mezi nimi velké rozdily.

S uvedenymi body obratu nésledné souvisi i trajektorie profesnich zkuSenosti pani

ucitelky Aleny.
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Obrazek 5 Trajektorie profesnich zkuSenosti ucitelky Aleny

Sama uvadi, Ze profesni Zivot, do které¢ho vstoupila, zacal jiz studiem na vysoké Skole.
Dané obdobi hodnoti jako velmi bezstarostné a rada by si ho klidné zopakovala. Intenzivni
prozivani, které mizeme vycist z dané kiivky, pojmenovala pani ucitelka jako zajimavé
zkuSenosti. Tyto zkuSenosti pfisuzuje svému plisobeni na zvlastni skole, kde ziskala bohaté
zkuSenosti zejména s romskymi zaky. Dalsi ¢ast hodnoti jako nastup na béznou zékladni
Skolu, kde ziskala rovnéZ mnoho zkuSenosti. Poté oznacila na trajektorii své zdravotni
komplikace, které¢ vSak ve své vypovedi prvotné nezminila. Uvedla, Ze kdyz nam sviij piib&éh
vypravéla, nepfislo ji vhodné do svych profesnich zkuSenosti zahrnout i své zdravotni potize.
Avsak kdyZ se nad situaci zpétné zamyslela, tak si uvédomila, Ze 1 dané obdobi ji pfineslo
o néco jiny pohled na Zivot a mnoho véci sama piehodnotila. Poté uz v kiivce vidime jeji
plisobeni na béZné zdkladni Skole, kde uvadi, Ze si na intenzivni proZivani momenti
a neocekavanych situaci jiz zvykla a je to pro ni pfirozené. Situace, které by tedy diive
prozivala mnohem intenzivngji, ted’ pfijima jako soucést ucitelské profese. Dané momenty,
které se béhem jejiho pisobeni na bézné zékladni Skole odehraly, bliZze popisujeme v bodech

obratu. U pani ulitelky Aleny nds prekvapilo, Ze si pii kresbé nebyla moc jist4, neustale
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gumovala a kiivku upravovala. Uvedla, ze je pro ni mnohem piijemnéjsi mluvena forma
vypraveni.

Na zavér dané podkapitoly miizeme fict, ze velmi klicové jsou zde nazory uciteli na
praci a potfebu asistentll pedagoga ve skolstvi. VSechny informantky se shoduji na tom, zZe
maji s asistenty pedagoga spise negativni zkuSenosti. Vinu shledavaji ptredevsim v diivejsim
pozadovaném vzdélani, které¢ dosahovalo velmi nizké urovné. Bohaté zkusenosti ma ucitelka
Jana, ktera danou pozici asistenta pedagoga diive dokonce vykonavala. Informantky také
uvadi, ze je hodn¢ asistent pedagoga, ktetfi maji velké ambice a Casto se citi v roli ucitele.
Do hodiny mnohdy zasahuji a vyuku tak narusuji. Casto se také objevuje neochota asistenti,
jejich pomalé tempo ¢i nulova flexibilita. I piesto vSechno smétuji nazory informantek i do
kladnych hodnot. VSechny informantky se za svoji kariéru setkaly alespon s jednou
schopnou asistentkou pedagoga, jejiz praci velmi ocenuji. Z toho vyplyva, Ze Zeny na pozici
asistenta pedagoga prevazuji. Ucitelka Jana ma dokonce ve tfid¢ asistentku pedagoga, ktera
je zaroven vychovatelkou. K té velmi vzhlizi, jelikoz ji zazila uz jako mala zacka. Dale jsou
pak ve vypravéni velmi dilezitd opatfeni, jez dané Skoly v rdmci inkluze realizuji. Zde se
vSechny ucitelky jednotné shodly na tom, Ze nejdilezitéjsi je spoluprace se Skolskym
poradenskym zafizenim, zejména s pedagogicko-psychologickou poradnou, jez navrhuje
podpuirna opatieni, mezi které 1ze zafadit i zmiflovaného asistenta pedagoga ¢i individudlni
vzdélavaci plan. A dale pak se Skolnim poradenskym zatfizenim v podobé& Skolniho
psychologa, vychovného poradce, metodika prevence nebo specidlniho pedagoga. V ramci
prvniho stupné podptirnych opatieni je dilezité vytvorit plan pedagogické podpory, ktery si
tvoii sam ucitel. Ucitelka Jana pak uvadi, Ze bohuzel jejich Skola nemd na realizaci jinych
opattenich silu a Cas, proto nejsou v této oblasti tak aktivni jako jiné Skoly. Pani ucitelka
LibuSe se naopak sama ucastni nejriznéjSich seminaiti, webinaiti a Skoleni, které se dané
problematiky tykaji. VSechny vSak pohled na inkluzi maji spiSe negativni, jelikoz je to
zejména pro né velmi narocné a realizace inkluzivniho vzdélavani je mnohdy v praxi
nedokonald. Domnivame se, Ze ulitelka LibuSe a Jana rovnéz Upln€ nechdpou smysl
inkluzivniho vzdélavani, jelikoz si ve svych nazorech na danou problematiku velmi proti
feci. Také ucitelka Alena ma na inkluzivni vzdélavani vice nazora, avsak ta si ze svych slov
pln¢ uvédomuje, co inkluze znamena, a proto uvadi, Ze ji spiSe odmita. Ucitelky takeé
zastavaji nazor, ze 1 specialni Skolstvi je v dneSni dobé& stdle jeSté¢ velmi vyznamné

a potfebné, zejména pak pro zaky s mentalnim postizenim.
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6.4 Identifikace Zanrové konfigurace

V zavérecném kroku analyzy provedeme zanrovou konfiguraci, , ktera zavrsuje
holisticko-formdlni zpiisob prace s pribéhem i analyzu jako celek. “ (Rihaéek, Cermak a kol.,
2013, s. 81) Snahou je pouzit vhodny typ zdnrové konfigurace, ktery bude vychozim bodem

pro lepsi porozuméni danym zkuSenostem vybranych informanta.

Tabulka 6 Ptehled typologie zanrt (Murray, 1985 in Riha¢ek, Cermak a kol., 2013)

Komedie Romance Tragédie Ironie
Dosazeni Uspéchu Uspéchu Netspéchu Netspéchu
Kontrola Osud Individudlni Osud Individudlni
Reseni Smifeni Nadéje Beznadgé; Ironie

Pro upfesnéni lze fict, Ze komedii muzeme chapat jako dosazeni zadouciho
prostfednictvim $t'astnych okolnosti. Romanci pak jako dosazeni Zadouciho ve vlastni rezii.
U tragédie vnimame netspéch jako pfic¢inu osudu. Zatimco v ironii je selhavani znazornéno
z velké &asti opét ve vlastni rezii (Chrz, 2010; Chrz a Cermak, 2005 in Rihagek, Cermak

a kol., 2013).

U pani uditelky LibuSe 1ze pozorovat hned né€kolik Zanrovych konfiguraci. V zafatku
vypravéni si miZeme vSimnout jisté komedie, jelikoZz se ucitelkou stala pravé z divodu
Stastné nahody. I ptesto, Ze se ji nikdy pred tim stat nechtéla. Vse se vSak zménilo po tfetim
ro¢niku na stfedni Skole o letnich prazdninach, kdy spole¢né¢ s maminkou organizovala
pfiméstsky tabor. Zde ziskala prvni zkuSenosti s détmi a uvédomila si, Ze ji dand prace velmi
bavi a napliuje. Kdyby vSak nebylo maminky, kterd ji na tabor pfivedla, nejspi§ by
ucitelskym smérem viibec nesla. ,,Takze miizu jako rict, zZe to ucitelstvi prosté byla fakt spis
takova asi teda nahoda, protoze kdybych s tou mamkou na ten tabor tehdy nesla, tak teda
verim tomu, Ze jsem ted uplné v jiném oboru, asi teda v tom lékarskem, no jako. (...) Takze
tak néjak mé k tomu privedla prosté ta mamca, no.* Za romanci pak povazujeme okamzik,
kdy se rozhodla kromé& ucitelstvi studovat i rozsifené studium specialni pedagogiky. Sama
uz tehdy védéla, ze to v budoucnu urcité vyuzije, a tak se 1 stalo. Nyni je velmi rada, jakou
cestu si v minulosti zvolila. Ironii shleddvdme v jejim plisobeni na zvlastni Skole, kde diky

své praxi v ramci studia dochdzela a zlstala zde pracovné i piesto, Ze védéla, co ji ceka.
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¢

,» ... JSem tam uz potom i zustala, ale prosté jsem neméla, kdyz jsem védéla, do ceho jdu, no.
Tudiz tento moment byl pouze v jeji rezii, ovSem byl neuspésny. Zejména z toho ditvodu, ze
tehdy byla velmi mlada a nezkuSena. Ona sama zminuje, Ze dana Skola nebyla pro ni, a proto
rad¢ji odesla. Ironie si pak rovnéz miizeme vSimnout pii nastupu psychickych problémi,
coz se ji bohuzel stalo osudnym. Za tragédii povazujeme jeji bohaté zkuSenosti s romskymi
zéaky. Ptesto, ze odesla ze zvlastni Skoly predevsim kvili romskym Zakim, tak se s romskymi
zéaky setkala i na bézné zakladni Skole. Pravdépodobné se tedy jedna o pticinu jejiho osudu,
diky kterému vsak do jisté miry zménila ndzor na romské zaky. V soucasné dobe¢ se ale také
objevuji prvky romance, kdy ucitelka Libuse popisuje, ze je na dané Skole spokojena,
protoze v sob¢ naSla harmonii a romské zaky postupem casu piijala. Romanci pak také
shleddvame pfi jejim snizeni z pozadovanych narokii na zéky, diky ptibéhu chlapce, ktery ji

velmi zasahl pochopila, ze studijni vysledky nemuseji byt vzdy prioritou.

U pani ucitelky Jany muizeme taktéz zaznamenat vSechny zmifované Zzanrové
konfigurace. Pro ukazku piikladame jednotlivé zéanry, které se v ptibéhu objevuji. Za
komedii povazujeme cestu, kterou se k ucitelstvi dostala. Dané stanovisko tak vnimé i ona
sama. ,,Jako uprimné si myslim, Ze kdybych se prosté uplnou ndahodou nedostala k tomu

«

asistentovi, tak nikdy se na to ucitelstvi ani nehlasim, . Ironie se pak objevuje
v ptipadech, kdy se neustdle hlasila na vysokou Skolu, avSak neuspésné. Tragédii
shledavame pii zapisu nékterych romskych zakt do 1. tfidy, ktefi nemaji ani zakladni
védomosti. Za romanci, jejimz feSenim je nadéje, povaZujeme piitomnost pani asistentky
v dané tfid€. Jedna se o asistentku pedagoga, kterd rovnéZ zastava pozici vychovatelky na
dané Skole a za sebou ma jiz mnoho let praxe a zkuSenosti. ,, ...ta mi tak ukazala jakoby smeér
a dost k ni vzhlizim a je mym vzorem. “ Pani ucitelka tak dosahuje Zadouciho po vzoru pani
asistentky. Tragédii miZeme pozorovat vtom, Ze pani ucitelka ma hodné negativnich
zkuSenosti s rodici zaku. ,, ...ke mné tak i pristupovali ti rodice, Ze ja nejsem dost dobra, asi
mé i pomlouvali doma, no a jakoze kdyz to pak reknou i pred tema déckama jako, tak potom
Jjsou ty decka uplné, jakoze bez respektu ke mnée, no a vypada to, Ze jsem jako k nicemu, i
kdyz chyba neni ve mné. “ A zde si miizeme vSimnout, ze pani ucitelka vnima své selhavani
na zéklad€ osudu nikoliv sebe sama, o ¢emz ale miiZzeme polemizovat. Kdy ale jednoznacné
povazujeme selhavani pani ucitelky ve vlastni rezii a mtizeme tak danou situaci oznacit jako

ironii, je neschopnost pani u€itelky zaclenit n€které zaky do tfidniho kolektivu. ,, Ale ani ja

v roli ucitele jsem moc nevédéla, co s tim kolektivem. “ Danou praci za ni Casto piebira Skolni
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psycholozka, ktera se snazi utuzovat kolektiv a fesi s détmi aktudlni témata vcetn¢ hadek
a Sikany. Daéle shledavé ohnisko pfi¢iny problému zejména v rodinném zazemi zaku. ,, Tam
prosté neni problém v tech détech, tam je problém v rodicich a u téch je zas problém v jejich

rodicich. “ — ironie.

I u pani ucitelky Aleny mizeme v prib¢hu vypravéni nalézt nckolik zanrovych
konfiguraci. Pani ucitelka zacina vypravéni ptib&éhu tim, ze zmifuje své studium na vysoké
Skole. K tomu si nasledné dostudovala specialni pedagogiku, protoze ji zaujala a méla
o danou problematiku zajem, tuhle pasaz hodnotime jako romanci. Cili dosaZeni zadouciho
ve vlastni rezii — vystudovala Skolu na zaklad¢ vlastni snahy a ctizddosti. ,, ... jd viastné
ucitelkou chtéla byt uz od malicka, takze ma volba byla uplné jasna. “ Nasledné piisobila na
zvlastni Skole, kde méla ve tfid¢ velkou pfevahu romskych zakl. Ti vS§ak mnohdy odmitali
pracovat, skola je nebavila a moc €asto tam ani nechodili. Pani ulitelka v téhle souvislosti
prozivala beznadgj. ,, Rozumite, to jako byly décka s velmi nizkym intelektem. “ Pozadovala
vysledky, které se ale bohuzel nedostavily. Zde tedy pozorujeme tragédii, jelikoz dochazelo
Pro ukazku zminime nékteré pasaze, kde je tragédie jednoznacné pozorovatelna. ,, Kdyz jsme
chodivali na péstitelské prace, tak to se jim teda vitbec nelibilo. Pracovat tieba s hlinou?
Tak jakoze to nevyslo nikdy. * — tragédie. ,, Ale jako nikdy jsem neméla ani jeden jediny den

“«

ve Skole vsech deset deti.* — tragédie. V jedné pasazi shleddvam 1 lehkou ironii, jelikoz
ucitelka ve své podstaté selhala vlastni chybou. Nakonec to ale dobfe dopadlo, takze lze
hovofit i o ¢aste¢né komedii. ,,Jedno déviatko nechodilo teda do Skoly viibec, které jsem
videla sporadicky, snad jednou, dvakrat, tak jsem méla tu tendenci, kdy jsem védéla adresu,
kde bydli, primo teda zajit do jejich rodiny. Ale tehdy mi nikdo neotevrel, a tak jsem to uz
potom po druhé neopakovala, protoze kdyz jsem se s tim svérila pani reditelce, tak rvikala
Jjako, Ze tohle se viibec nedéld, Ze by to nemuselo dobie dopadnout. Ze viastné to je uiplné

I3

Jjind komunita, tam je kapo Rom, ne ja. ““ — ironie. Poté pani u€itelka hovoii o tom, Ze specidlni
Skoly maji urcit€¢ svlij vyznam a détem tam je mnohdy Iépe, protoze tam maji moznost
zazivat Gspéch, coZ povazujeme za ironii, jelikoZ danou pasaz hodnoti pani ucitelka jako
selhavani systému. Bohaté jsou i zkuSenosti pani ucitelky s romskymi zaky. Kdy naptiklad
méla ve tiidé romskou divku, kterd byla velmi Sikovna a méla moznost se rozvijet, pokud
ale ztistala na n¢jaky ¢as doma, opé€t se prizpusobila rodin€é. To hodnotime jako tragédii.
Nasledné pani ucitelka mluvi o zaclefiovani romské divky ¢i romského chlapce do tfidniho

kolektivu na bézné zakladni Skole. V této oblasti je spokojend, jelikoz se zaclenéni téchto
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zak jeji zasluhou podafilo — romance. Za romanci povazujeme i okamzik, kdy do tfidy pani
ucitelce pfisla divka z Ruska, ktera bojovala s jazykovou bariérou, a diky pili pani ucitelky
se opct vSe podafrilo. ,,4 neni to zas tak davno, co se za mnou prisla podivat, velmi mi
dékovala, Ze rada vzpomind, jak jsem je ucila. Ze vlastné i pro ni to nebylo jednoduché sem
Jjit, nikoho tu neznala a zZe vi, Ze diky mné ji hlavné ty décka tak prijaly. “ V pribéhu vypravéni
pani ucitelka Casto zdiiraziiuje, ze velky vliv na tfidu a na vztahy v ni ma pravé ucitel, a zda
uz bude dosahovat zadouciho ve vlastni rezii — romance nebo nezddouciho ve vlastni rezii —
ironie, je jiz Cist¢ na pristupu konkrétniho ucitele. Také vyzdvihuje houzevnatost
a cilevédomost nckterych zaki, coz oznacujeme jako romanci. Za tragédii mulzeme
povazovat i to, ze pro Romy neni vzdelani dalezité, protoze jak pani ucitelka uvadi: ,, Tak to
prosté bohuzel je v nich zakorenéné, ...* JelikoZ Romové uznévaji odlisny styl pfistupu
k Zivotu, a to jim nemuze mit za zI¢é. I naslednou realizaci opatfeni inkluze do Skol miizeme
hodnotit jako romanci. Jelikoz opatfeni Skola realizuje ve vlastni rezii s vidinou uspésného
inkluzivniho vzdélavani. To plati i u asistentii pedagoga, zde jejich pisobeni miizeme vnimat

v nékterych ptipadech jako romanci a u jinych zase jako ironii.

Zanrové konfigurace se tedy objevuji v nékolika alternativach napfi¢ vypravénim
ptibehti vSech informantti. Vzdy vSak zalezi, z jakého thlu pohledu se na danou situaci
divame. Rovnéz jsme zdmérn€ nezachytili vSechny momenty, ale pouze vycet ukéazek, které
shledavame za nazorné a uzitecné. U ucitelky Libuse v ptibéhu ptevladaji prvky romance,
a tedy miZe se zdat, ze na jeji vypravéni Casto nahlizime jako na dosaZeni Zadouciho ve
vlastni reZii. Zatimco u ucitelky Aleny mnohdy pozorujeme tragédii. Neni to zajisté tim, Ze
by ji osud nepftal, ale tim, jaké ptiklady svych zkuSenosti udava, a jak na né¢ my, z pohledu

vyzkumnika, pohliZime a hodnotime je.

6.5 Interpretacni repertoary ucitelek na téma socialni inkluze

r~r

Kazdy z nas pohlizi na svét z jiného uhlu pohledu. Z tohoto diivodu kazdy hodnoti
odli$né€ riizné situace ¢i osoby a jeho interpretace jsou odlisné, ale za to jedine¢né. Na
zakladé¢ narativnich rozhovort s ucitelkou Libusi, Janou a Alenou jsme identifikovali celkem
Ctyfi interpretacni repertoary. Kazdy vSak své zkuSenosti interpretuje na zaklad¢ své vlastni

reality.

1. Interpretacni repertoar — Inkluzivni vzdélavani je trendem dnes$ni doby, avSak jeho

realizace je v praxi mnohdy neredlnd — nazirani na inkluzivni vzdelavani.
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2. Interpretacni repertoar — Nejdulezitéjsi je spoluprace se Skolskym a Skolnim

poradenskym zafizenim — implementace opatieni.

3. Interpretacni repertoar — Asistenti pedagoga se citi mnohdy v roli ucitele, coz vsak

neni v jejich kompetenci — pohled na praci asistent pedagoga.

4. Interpretacni repertoar — Romové jsou vnimani jako socidln¢ znevyhodnéni a velmi

nepiizpusobivi, protoze jsou jiné natury — piedsudky vici romskym zakim.

V prvnim interpretacnim repertoaru jsme se zaméfili na to, jak vybrani ucitelé naziraji
na inkluzivni vzdélavani. Pani ucitelka Libuse nahlizi na inkluzivni vzdélavani jako na trend
dnesni doby. Rovnéz se domniva, ze trendem jesté dlouhou dobu zistane. Ptichod inkluze
vnima az se zménou legislativy a upozoriiuje na rok 2016, kdy od té doby vnima vzdélavani
zaki ponékud odlisné. Také tvrdi, ze ,, kdyz fakt budeme tu inkluzi vnimat jako vzdeéldavani
vSech zakii v hlavnim vzdelavacim proudu, tak si prosté osobné myslim, Ze to neni realné.
V prubéhu vypravéni vSak své vypovédi upravuje. ,, Ale zas jako urcite jsem pro inkluzi
v tom slova smyslu, kdy se jedna tireba o socialni znevyhodnéni téch déti nebo o takové
postizeni, kdy je ten pedagog to vSechno schopen zvladnout, ... My se v§ak domnivame, ze
v tomto piipadé se nejedna o inkluzivni vzdélavani. Také zastava nézor, Ze specialni skolstvi
je v dnesni dobé velmi podstatné. Pomaha hlavné rodi¢tm, ktefi si tak mohou od zaku se
SVP odpocinout, ale zarovenl pomaha zaktim, na které nejsou kladeny tak vysoké naroky
jako v bézné zakladni Skole. ,, 4 hlavné zazivaji tady uspéch. ““ Ucitelka Jana pii dotazu na
inkluzi, zacala svou odpoved’ ihned sméfovat na romské zaky. Z jeji vypovédi je tedy patrné,
ze pojem inkluze v ni evokuje zejména zaky se socidlnim znevyhodnénim, romské zaky.
Nasledné¢ uvadi, ze ,,pro inkluzi sice jsem, protoZe prosté v ni funguju, ale prosté i tak je
realita uplné jinde, ta inkluze nikdy nebude fungovat asi dokonale. “ Opét se ale zamétuje na
zaky se socialnim znevyhodnénim. Tvrdi, Ze jeji zkuSenosti jsou takové, Ze vSichni ucitelé
se k inkluzi stavi pfevazné negativné a ona sama je pro inkluzi ,, asi tak na pul “. Opét se tedy
domnivame, Ze 1 zde je podstata inkluze ne zcela pochopena. UCcitelka Alena také
upozornuje, ze velké opodstatnéni shledava v diilezitosti specialniho Skolstvi, kde je malo
déti a miZe jim tak byt vénovana mnohem vétsi péce. Domniva se, ze v prostiedi bézné
Skoly Zaci se SVP omezuji Zaky intaktni a zaroven je zaklim se SVP nékdy mnohem lépe
praveé ve specialni Skole. Sama se také zamétuje, v ramci inkluzivniho vzdé€lavani, na zaky
sociokulturné znevyhodnéné a télesné postiZzené, ktefi se dle ni mnohem Iépe zaclenuji mezi
zaky intaktni. Hovofi o tom, Ze pokud se skute¢né¢ zamysli nad podstatou inkluzivniho

vzdelavani, tak ho spiSe odmitd. Zejména na zdkladé svych zkuSenosti. Naopak z jeji
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vypovédi je patrné, ze do inkluzivniho vzdélavani nezahrnuje vietnamské zaky, kteti se zde
narodili. Jejich postaveni a cilevédomy pfistup velmi vyzdvihuje. Inkluzi vSechny
informantky hodnoti spiSe negativné¢ a hovoii o tom, ze se po ucitelich chce opravdu
nemozné. Inkluzivni vzdélavani je zejména velmi narocné na realizaci, omezuji se ve veétsiné

pfipadl zaci intaktni a prace uciteld je v tomto sméru velmi nedocenéna.

Druhym interpretaénim repertodrem je implementace opatfeni. I v tomto pfipadé
vybrani participanti na problematiku naziraji velmi podobné¢. VSichni interpretuji diilezitost
spoluprace se skolskym poradenskym zafizenim a jejich zpracovanim zpravy a doporuceni
za ucelem stanoveni podpurnych opatieni. Mezi podpiirnd opatfeni miizeme rovnéz zaradit
i asistenta pedagoga. Ucitelce Libusi je v dneSni dobé velmi napomocnd, v prostiedi
inkluzivni Skoly, pravé asistentka pedagoga. Ne vzdy tomu tak ale bylo. I uditelka Jana
vyzdvihuje dileZitost implementace téchto opatfeni: ,,No tak ty jsou pro mé treba jako
zlomové a dulezité, jo. Bez tech opatreni by jako to proste neslo. “ A vSichni participanti také
upozoriiuji na dulezitost Skolniho poradenského zatizeni. Kde spolupracuji se Skolnim
psychologem, metodikem prevence, vychovnym poradcem ¢i specidlnim pedagogem. Jejich
pomoc je tak rovnéz nezastupitelnd. Ucitelka Alena podotykd, Ze u nich ve Skole zastava
pozici specialniho pedagoga praveé ona. A také uvadi, ze v ramci podpory zakii se SVP ve
Skole realizuji i douc¢ovani. Ucitelka Libuse se zase ucastni riznych seminait, webinaid, aby

o problematice méla SirSi podvédomi.

V ramci tfetiho interpreta¢niho repertodru se zamétujeme na préci asistenti pedagoga.
Zajimalo nas, jak v tomto repertoaru interpretuji participanti své zkuSenosti prave s asistenty
pedagoga. Ucitelka Libuse vnima jejich praci jako ,,jakousi pomoc* pro ucitele, ale teprve
poprvé se za svou praxi setkala s tim, ze je asistent pedagoga ,, super . Avsak jeji predeslé
zkuSenosti jsou prevazné negativni. Ucitelka Jana pozici asistenta pedagoga dokonce
vykondvala, a tak ma v dané oblasti bohaté zkuSenosti. Domnivé se, Ze kdyz do Skoly
nastoupi stars$i asistentka, tak se nad ucitele velmi ¢asto povySuje. Ona sama ma ve tfid¢
asistentku pedagoga, ke které velmi vzhlizi. Ucitelka Alena uvadi, ze dlouhou dobu ptimou
zkuSenost s asistentem pedagoga neméla. AvSak jeji kolegyné méla prevazné negativni
zkuSenosti. Tady miizeme pozorovat, Ze interpretace jiného ucitele, pak ovliviiuje i nasledny
pohled ucitelky Aleny na préci asistentll pedagoga. Uvadi, ze je velmi diilezité, aby si ucitel
1 asistent rozuméli zejména po lidské strance. Také uvadi, Ze se asistenti pedagoga mnohdy
citi v roli ucitele, coZ neni v jejich kompetenci. Je rada, Ze se po asistentech pedagoga jiz

pozaduje vyssi dosazené vzdelani, nez tomu bylo dfive. Doporucuje, Ze by bylo vhodné,
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kdyby do budoucna mél kazdy pedagog svého asistenta pedagoga, ktery by byl napomocny
prave uciteli.

Ctvrty interpretadni repertoar se tyka predsudkt vi¢i romskym zakom. U ugitelky
Libuse mizeme pozorovat, ze romské zaky vnima jako zaky se socidlnim znevyhodnénim.
. --.jd mam spis zkuSenosti s Zaky socialne znevyhodnénymi, jo, jakoze hlavne teda s temi
Romy, no. " A rovnéz udava, ze v ptipadé Romi ,, ...je to trosku jind ndatura... “ Proto je tak
velmi dualezité¢ se s romskymi zédky prvotné naucit pracovat. Zduraziuje také Spatnou
finan¢ni situaci nékterych romskych rodin. Také se domnivé, Ze jsou Romové lini.
U romského chlapce dokonce popisuje zkuSenost s kradezi mobilniho telefonu. Domnivame
se vsak, ze se jedna o ojedinélé zkuSenosti nikoliv o to, ze takové predsudky chova skute¢né
ke vSem romskym z4klim. Kdyz se zamétime na hledisko vzdélani, mizeme fict, Ze ucitelka
LibuSe se ztotoziuje s vyrokem, Ze pro romské zaky neni prioritni vzdélani. ,,Je prosté to
vzdelani néjak nezajima. ““ Také uvadi své zkusenosti s tim, ze se Romil baly bilé déti a nékdy
i ona sama, zejména pak rodi¢t romskych zakl, se kterymi byla ndro¢na spoluprace
1 samotnd komunikace. Hovoii o tom Ze ,, ...jsou neprizpusobivi... “ Také zdlUraziiuje jejich
Casté projevy problémového chovani. Dalsi postoj, na ktery jsme se zamétili, bylo vnimani
emoc¢ni vyspélosti romskych zaku. ,,...jsou teda hodné takovi proste vyspéli oproti jinym
déckam, oni jsou treba intelektualné velice slabi, ale ta rovina emocni je na vysoké urovni
teda musim rict.“ Ucitelka Jana chova predsudky zejména vii¢i romskym zakiim, ktefi se
k nim pfistéhovali a nejsou tak adaptovani na jejich podminky. Uvadi, Ze je vzdélani a Skola
nezajima a moc casto do ni nechodi. I ucitelka Jana vnima romské zaky jako zaky se
socidlnim znevyhodnénim a zaroven zaky s problémovym chovanim. ,,Je tam spoustu deti
problémovych, ale u nich se i casto jedna pravé i o socialni znevyhodnéni nebo prosté tak,
jakoze u teéch cikanu. “ Popisuje také, Ze ma zkuSenosti s jejich lenosti a lhanim. Rovnéz
vnima, Ze jejich inteligence nedosahuje vysoké urovné. Spatné zkusenosti ma také s rodici
romskych zaku. ,, Horsi jsou pro mé teda spis ti jejich rodice, to je nékdy teda opravdu
katastrofa, ... A uvadi, ze problém neni v détech, ale v jejich rodi¢ich. Naopak ucitelka
Jana se domniva, ze jejich finan¢ni stranka je uz na velmi vysoké urovni. ,, ...tedka uz nejsou
moc cikani, co by uplné neméli penize. Ted'ka jsou prosté oznackovani, nagelovani, vycesani,
vyvonani, ... “ aupozoriiuje na jejich vyspélost zejména v oblasti emo¢ni a sexualni. Ucitelka
Alena zaujima negativni postoj vici romskym zakiim. Je to zejména na zéklad€ negativnich
zkuSenosti ze zvlastni Skoly, na které diive plisobila. AvSak v prostfedi Skoly by své antipatie

nedala znat. ,, 4 treba viici tém Romiim mam i néjaké predsudky proste, to nebudu lhat,
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protoze oni nepracuji, nechtéji se ucit, nebavi je to ve vetsine pripadii a tady tenhle postoj
Jjsem ziskala uz na té zvlastni skole a tezko se to ted’ meni. “* Také ona uvadi, ze romské déti
do skoly moc Casto nechodi, jsou neptizptisobivé a vzdélani pro n€ neni prioritou. Popisuje,
ze ,,oni jsou proste spis takovi lini, no, (...), délaji vetsinou rozbroje ve tride, (...), jsou
zaskolaci, neplni si povinnosti, neradi se uci, maji Spatné znamky. “ Naopak upozornuje, ze

Romové jsou hudebné, rytmicky a tane¢né¢ nadani.

6.5.1 Anketa

V ramci aplikacni roviny jsme zvolili doplitkovou metodu — anketu, prostfednictvim
které ndm participanti vyzkumu prohloubi rovnéz sviij vhled do dané problematiky. My tak
1épe porozumime jejich dosavadnim zkusenostem. Stanovili jsme si vyroky, které vychazeji

z vypravéni participantli, se kterymi jsme realizovali narativni rozhovory. Na tyto vyroky

participanti odpovidali spiSe ano/ano/spise ne/ne.

Tabulka 7 Vyroky v rdmci ankety

Vyrok Petr Jaroslava | Veronika | Aneta Lucie Helena

Mam bohaté zkuSenosti
s inkluzivnim Ano Ano SpiSe ne Ano Spise ano Ano
vzdélavanim.
Mam zkuSenosti se
socialnim Ano Ano Spise ano Ano Spise ano Ano
znevyhodnénim
M¢ nazory na romskeé » » ”
V¢ nazory Na roms Ne Ne SpiSene | SpiSe ne | SpiSe ano Ne
Zaky jsou pozitivni.
PIné€ podporuji r ” r
. podporyjt - - SpiSene | SpiSe ano Ano SpiSe ne Ne Ne
inkluzivni vzdélavani.
Mém zkuSenosti
s rodic¢i zakt se Spise ” Spise "

1 P Ano SpiSe ne p Spise ano Ano
socialnim ano ano
znevyhodnénim
Vim, jaka opatieni jsou

otfebna k realizaci - Spise

p ., Ano Ano Spise ano p Ano Ano
inkluzivniho ano
vzdélavani.
M¢ zkuSenosti Spite
s asistenty pedagoga Ne SpiSe ne Ne fno Ano SpiSe ne
jsou pozitivni.
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Z vyse uvedeného si muzeme vSimnout, ze téméf vSichni participanti maji bohaté
zkuSenosti s inkluzivnim vzdélavanim. Rovnéz vSichni maji zkusenosti s zaky se socidlnim
znevyhodnénim. AvSak na dotaz ohledné pozitivnich zkuSenosti s romskymi zaky témer
vSichni participanti odpoveédéli negativné. Rozporuplné odpovédi jsme pak zaznamenali na
otazku, zda participanti plné podporuji inkluzivni vzdélavani. Ucitelka Veronika jako jedina
uvedla, ze ano, avsak je z participantii nejmladsi, a tak se domnivame, Ze mozna ptehodnoti
svlyj nazor béhem svych nasledujicich profesnich let. ZkuSenosti s rodici zakl se socialnim
znevyhodnénim maji také témét vSichni participanti. Co se tyce realizace opatieni v ramci
inkluzivniho vzdé€lavani, mizeme si vSimnout, ze se vSichni ucitelé domnivaji, Ze dana
opatieni znaji. ZkuSenosti s asistenty pedagoga jsou pak rozdilné, mirné prevazuje
stanovisko negativni. Na zdkladé vySe zminéného ptfikladdme tabulku, ktera se tyka
predsudkl vic¢i romskym zaklm, kterou jsme jiz realizovali u ucitelky LibuSe, Jany
a Aleny. Jelikoz i dal$i z participantli maji spiSe negativni zkuSenosti s romskymi zaky,

fajtkou zaznacime, s jakymi vyroky se ztotoziuji a jaké stanovisko zaujimaji.

Tabulka 8 Pfedsudky vii¢i romskym zakiim

Vyrok Petr | Jaroslava | Veronika | Aneta | Lucie | Helena
Romové jsou hloupi v v v v
Romové jsou lini v v v v v
Romové jsou hudebné nadani v v v

Romové jsou tane¢né nadani v v v

Pro Romy neni prioritni vzdélani v 4 v v v v
Romové jsou emocéné velmi vyspéli v v v v

Romové jsou neptizpisobivi v v v v v
Z Romu jde strach v v
Romové jsou socialn¢ znevyhodnéni v 4 v v v v
Romové stradaji po finan¢ni strance v v v
Romové nechodi casto do skoly v v v v
Romové Casto 1Zou v v v v
ggﬁl‘;né spoluprace s rodi¢i romskych v v % %
i{}:);il;)r\:ié maji mnohdy problémové / / % % %
Romové jsou vulgarni v v
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6.6 Socialni kategorizace romskych zaki

Socialni kategorizace je nastrojem Clenské kategorizacni analyzy. Tu vyuZzijeme z toho
divodu, ze se ptirozen€ objevuje v pribéhu vypravéni danych piibehi. Jedna se o vytvareni
kategorii, které jsou uzivany ke kategorizaci danych jevi. V ramci clenské kategorizacni
analyzy budeme analyzovat kategorie, které uzivaji participanti daného vyzkumu. Bude nés
zajimat, jak kategorizuji romské zaky, jelikoz tytéz osoby v prubéhu vypravéni oznacovali

odlisn€. Vytvortili jsme celkem tfi kategorizace.
1. Jednoducha etnicka kategorie - soubor ozna¢ovani romskych zakt
2. Socialni identity - soubor identity romskych zaki
3. Kategoridln€ vdzané rysy - soubor popisu romskych zakl

Prvni kategorii jsme oznacili jako soubor oznacovani romskych zdka. Participanti
romské zaky v pribehu vypravéni oznacuji odlisSné. AvSak pod veskerym oznacenim se
skryva Rom/romsky zak. V piipad¢ negativniho vztahu k Romtiim se uziva i pojem Romaci,
kterym v pribéhu vypraveéni oznaCily Romy ucitelky Libuse a Alena. ,, ...jsem si Fikala,
JjakoZe a zase ti Romaci, proboha. ““ VSichni participanti v pribéhu vypravéni casto oznacuji
romské zaky jako cikany. Ucitelka Jana v ptipadé pozitivni vazby uziva zdrobnélinu.
,Ja treba méla ted par let zpatky takovou cikanecku hodnou, ...~ AvSak tento pojem se
objevuje 1 v hanlivém zabarveni. ,, ...jd tam mam jesté jednu holku ciganu, (...), ...jako ti
cigosi, ... “ Dal§im pojmem, ktery uZila ucitelka LibuSe je oznaceni ¢erny. ,, No, pak mam ve
tride treba cernou holcicku ...“ Pojem Cerny uziva hojné i ucitelka Jana. ,,...bilé i cerné
decka. (...) ...jsem s cernymi chodila i do tridy, ... (...) ... ale slabsi nejsou jen cerné deti...
Ucitelka Alena zmifiuje 1 skupinu olasskych Romu. ,, 4 nejcastéji chodil Olah, ktery teda si
tam tak vyskakoval.“ Domnivame se vSak, Ze se participanti v pribéhu vypravéni snazili

vyvarovat jinym hanlivym oznacenim, aby ptisobili profesionalngji.

Druhou kategorii je soubor identity romskych zakd, pod kterou v pribé¢hu vypravéni
vystupuji. Jedna se prvotné o jejich identitu déti. ,, 4 vSechny ty déti tam byly proste dost
hloupé takové, jo.* A rovnéz identitu zakul. ,, Tam bylo uplné bézné, ze mate ve tridé treba
polovinu romskych Zakii, jo a neni to jako nic prijemného. VSichni participanti se rovnéz
shoduji na identité zakl s problémovym chovanim. ,, ...u téch cikanit to sem tam je, protoze
jak uz jsem rikala, oni treba maji i ruzné problémy v chovani nebo tieba snizeny intelekt,
jo.“ Také jsou vnimani v§emi participanty jako Zaci se socidlnim znevyhodnénim. Dalsi

identitou, pod kterou v prabéhu vypravéni vystupuji, je jejich ozna¢eni Romii a cikanti. Také
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fada znich zaujimaji identitu sourozencii. ,, Protoze ti jeji dalsi sourozenci, kteri nam
obsadili temer vsechny rocniky ve Skole, tak to byli prevazne chlapci.“ Dalsi identitou je
identita spoluzaka. V ptibehu ucitelky LibuSe zaujimaji romské déti také identitu vnoucat.
Ucitelka popisuje zkuSenost, kdy diky pozaru zemfeli rodice téchto zaki, a péci o déti

ptfevzala babicka.

Ve treti kategorii pak hovofime o souboru popisu romskych zakl. Jedna se o jejich
charakteristiky a popis, které participanti v pribé¢hu vypravéni uvadéji. Zejména romské
zaky popisuji jako hloupé a liné. ,, 4 vSechny ty deti tam byly prosté dost hloupé takové, jo.
(...) Ale jako oni jsou prosté spis takovi lini, no. “ Jak uz jsme zminovali, vSichni participanti
popisuji, ze v ptipadé romskych zakl se jedna o zaky se socialnim znevyhodnénim. Ucitelka
Alena zdiraziiyje jejich tane¢ni a hudebni nadani. ,,Jinak bylo velmi zajimavé, Ze byly tady
ty deéti hodné sikovné treba na hudebni ¢innost a riizné tanecky, to jim Slo strasne dobre... "
S tim, Ze jsou Romové pohybové nadani, se ztotoznuje i ucitelka Jana. AvSak ucitelka Libuse
popisuje romské déti odlisné. ,,...oni moc casto necvici. (...), proto jsou
i takovi tlustosi. (...), ... md dokonce problém se obléct nebo néco pres sebe pretahnout, jak
jevyzrany (smich). “ AvSak my se domnivame, Ze dany postoj souvisi zejména s oznacenim
»linych zaki* nikoliv s jejich pohybovym naddnim. VSichni participanti také popisuji Romy
jako neptizpusobivé a zdlraznuji, ze pro n¢€ neni prioritni vzdélani. SpiSe sméiuji k zakladani
rodin. S tim souvisi 1 jejich emo¢ni a sexudlni vyspélost, kterou popisuji ucitelky LibuSe
a Jana. LibuSe také uvadi, Ze jde z Romid mnohdy strach. Rovnéz vSichni participanti
popisuji Spatnou spolupréci s rodi¢i téchto zakl. LibuSe a Alena popisuji i jejich $patnou
finan¢ni situaci, to vSak ucitelka Jana vyvraci. ,, ...tedka uz nejsou moc cikani, co by uplné
nemeli penize. Také se v pribehu vypravéni uvadélo, Zze jsou Romové vulgarni ¢i maji

problémové chovani.
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7 ZAVERY VYZKUMU

Pojem socialni inkluze je v dne$ni dob¢ velmi diskutovany. My jsme se tak zaméfili na
zkuSenosti uciteltl prvniho stupné zékladni Skoly s implementaci opatieni socialni inkluze
do skol, se specifi¢nosti na romské zaky, na které rovnéz pohlizime jako na zaky se socidlnim
znevyhodnénim. V rdmci dan¢ho vyzkumu bylo vybrano celkem devét participantti, z toho
u tfech byly pouzity pro metodu sbéru dat narativni hloubkové rozhovory. Ty byly nasledné
podpoieny kresbou trajektorie profesnich zkuSenosti téchto uciteld. U dalSich Sesti
participantl byla pouzita pro aplikacni rovinu anketa, kterd ndm nabidla hlubsi porozumeéni
zkoumané problematiky. Tato anketa byla vytvofena na zaklad¢ vyroki, které vyplyvaly

z narativnich hloubkovych rozhovorii u ptedchozich participanta.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo interpretovat zkusenosti ucitelt 1. stupné zékladni Skoly
tykajici se inkluzivniho vzdélavani. Tento cil byl spInén hned z nékolika perspektiv. V ramci
analyzy a interpretace dat bylo uvedeno nékolik zkuSenosti uciteld se socidlni inkluzi
v prostiedi Skol. Z toho jsou nékteré zkuSenosti citovany piimo v feci ucitel. Realizaci
inkluzivniho vzdélavani popisuji ucitelé spiSe negativné. Uvadéji zejména narocnost pii
realizaci, nedokonalé fungovani v praxi ¢i omezovani intaktnich zakt. Také se shoduji na
tom, ze specialni Skolstvi ma i v dnesni dobé¢ stale dulezitou roli. Pfesto vSak podporuji
inkluzivni vzdélavani pfedevs§im u Zak se socialnim znevyhodnénim. Lze také podotknout,
ze ve své podstaté¢ vétSina zkuSenosti sméfovala u vSech participantd ke zkuSenostem
s romskymi zéky. Je to zejména ztoho divodu, Ze na§ vyzkumny soubor byl zvolen
zamérné. V ramci inkluze a jejiho pfistupu k odliSnostem miZeme pro srovnani uvest
vyzkumnou studii od Slowika (2018), ktery pouzil analyzu Ukazatele inkluze. Z jeho
vyzkumu vyplyva, ze pfistup k odliSnostem v prostfedi inkluzivni Skoly je pojimana
zejména pozitivne. S ¢im se v piipadeé zakl se socialnim znevyhodnénim ztotoziuji i nasi
participanti. Rovnéz mizeme zminit kvalitativni vyzkum od Marquese (2021), ktery se
zamé&fuje na cestu k inkluzivnimu vzdélavani. Z vyzkumu vyplyva, Ze inkluzivni vzdélavani
znamena otevienost viem. Dale také to, ze cesta Skoly k inkluzi zélezi zejména na fediteli.

A také, Ze proména Skol nastolila dalsi profesni rozvo;j.

Nésledné shrneme dil¢i vyzkumné cile a otazky. AvSak jiz v pribéhu analyzy
a interpretace jsme na né nalézali odpovédi. Prvnim dil¢im cilem bylo zhodnotit opatieni
Skol na podporu inkluzivniho vzdélavani z perspektivy ucitelt. V tomto piipadé se shodli

vSichni participanti. Uvadéji, Ze v prostiedi inkluzivniho vzdélavani spolupracuji jejich
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Skoly predevsim se Skolskym poradenskym zatizenim. Zde je velmi dilezité doporucent,
které se vydava na zaklad¢ stanoveni podplrnych opatfeni. Podpirnych opatienich méme
celkem pét. Prvni stupen podptirného opatieni piedstavuje minimalni zasah do vzdélavani.
Druhy az paty stupeit podpturného opatteni je pak v kompetenci Skolského poradenského
zatizeni. Nejvice Skoly spolupracuji s pedagogicko-psychologickou poradnou. Spolupraci
ucitelé hojné vyuzivaji i se Skolnim poradenskym zafizenim. Zde se jednd o Skolniho
psychologa, metodika prevence, vychovného poradce ¢i specidlniho pedagoga. Pro ukazku
pridavame rovnéz vyzkum, ktery se zaméfuje na spolupraci Skol s PPP a SPC. Jedna se
o celorepublikové dotaznikové Setieni, kde byli dotazovani ucitelé (63 489) a teditelé (355)
z riznych typt Skol a Skolskych zatizeni. Snahou bylo zjistit, na jaké tirovni je spoluprace
mezi poradnou a Skolou, kam dochazi dit¢ se SVP. Z vyzkumu vyplyva, ze 19 %
respondentli hodnoti danou spolupraci jako zcela dostacujici, 64 % jako spiSe dostacujici,

15 % jako spiSe nedostacujici a 1 % jako zcela nedostacujici (APIV, 2020).

Poté jsme zjist'ovali, jaké nazory maji ucitelé na praci asistentli pedagoga. Prevlada;ji
vSak spiSe nazory negativni. UCitelé v ramci narativnich rozhovordi popisuji zejména
neochotu asistentli pedagoga realizovat dopliikové prace v podobé — néco oxerovat,
vystfihnout, nalepit atd. Déle rovnéz popisuji nulovou flexibilitu, neschopnost a ¢asto si také
stézuji na nizkou uroven dosazené¢ho vzdé€lani, avSak dand situace se v poslednich letech
rapidné zlepsila. Participanti také uvadéji, ze se asistenti pedagoga mnohdy citi v roli ucitele
a do vyuky tak zasahuji, coZ ale neni v jejich kompetenci. I pfes pfevahu negativnich
zkuSenosti se vSichni participanti setkali, alespoil jednou za svou profesni praxi, i s pozitivni
zkuSenosti prace asistentll pedagoga. Ucitelka Jana ma dokonce asistentku, ke které vzhlizi,
jelikoz ji zazila uz jako mald v pozici pani vychovatelky. Ucitelé, ktefi vypovidali v ramci
ankety, maji rizné nazory. Pfesto rovnéz pfevazuji ty negativni. Pro srovnani miZzeme uvést
vyzkumnou studii od Némce, Siméackové-Laurenéikové a Hajkové (2014). Cilem studie bylo
sledovat praci asistentll pedagoga a zjistit, co by bylo vhodné zménit na jejich praci. V ramci
tohoto vyzkumu zna¢na ¢ast uciteli uvedla, Ze povazuji préci asistentli pedagoga za
vyhovujici. V piipad¢ zakl se socidlnim znevyhodnénim uclitelé zdlraznuji potiebu vetsi
spoluprace s rodinami zaki. Nektefi dotazovani pedagogové také zduraznili potfebu vétsSiho
prostoru pro nepiimou pedagogickou Cinnost asistentli. V nékolika ptipadech dotazovani
zminili potfebu zmén ve vlastnim vykonu préace asistenta s Zakem a v rozdéleni roli mezi

asistentem a ucitelem.
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Nasledné jsme analyzovali pojeti vyuky romskych zaki z perspektivy ucitelti. Dané
problematice jsme se vénovali podrobnéji u vSech participantt, jelikoz z jejich vypovédi
vyplyva, Ze s romskymi zaky maji pfevazn¢ negativni zkusenosti. Na zaklad¢ vypovedi jsme
si vytvorili vyroky, které se tykaji predsudkti o romskych Zacich. VSichni participanti se
shodli, Ze se jednd o zéky ze socidln€ znevyhodnéného prostiedi a také na tom, Ze pro Romy
neni prioritni vzdélani. Casto se setkavame i s nazory uéiteld, kteti uvadgji, ze romsti Zaci
jsou nepiizpusobivi ¢i lini. Realizace vyucCovani je tak velmi narocna a casto ucitelé

nedosahuji vysledk, kterych by realné chtéli.
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8 DISKUSE A LIMITY VYZKUMU

Nyni bychom se radi zamé¢fili na silné a slabé stranky daného vyzkumu. Jelikoz je
pojem socialni inkluze velmi Siroky, neni mozné obsahnout celou jeho problematiku. Za
velmi pifinosné tedy povazujeme, Ze jsme se soustiedili pouze na romské zaky v prostiedi
socialni inkluze. Romské Zzaky ve vyzkumu oznacujeme mnohdy nadfazenym pojmem
v podobé 74kt se sociadlnim znevyhodnénim. I pfesto jsme si vSak védomi, ze ne kazdy
romsky zak je rovnéz zakem se socialnim znevyhodnénim. AvSak vSichni participanti
vyzkumu s timto pojmem operuji. Pro porovnani miizeme zminit i vyzkum od Klapka
(2016), ktery se tyka socialni inkluze romskych zakt v ¢eském Skolstvi, ktery rovnéz pojima
status romskych zaki jako zaki se socidlnim znevyhodnénim. Je zjevné, Ze postaveni Romu
v nasi spolecnosti spadd do ddvné historie. Na§ vyzkum poukazuje zejména na Spatné
zkuSenosti uciteltl s romskymi zaky v prostedi skol. VSichni participanti vyzkumu naziraji
na romské zaky prevazné negativné, coz ma pivod v riznych piic¢inach. Diky realizaci

vyzkumu jsme tak méli moznost osvétlit podobu daného tématu.

Limity vyzkumu shleddvdme zejména v silné pfevaze zastoupeni Zen. Danou
skute¢nost vSak ptisuzujeme genderové nevyvazenosti v prostredi ucitelské profese. Dal§im
z faktort, ktery ovlivnil vyzkum, byla pandemicka situace. Diky ni jsme jeden z narativnich
rozhovorii museli realizovat v online prostiedi. Pfimy kontakt s participanty tak hodnotime
jako mnohem piijemnéjsi a pfirozenéjsi pro obé strany. Dulezité je také podotknout, Ze
nebylo mozné realizovat narativni hloubkové rozhovory se vSemi participanty vyzkumu,
jelikoz by naSe prace nabyla nevidanych rozmérii. Z tohoto diivodu jsme zvolili doplitkovou
metodu v podob€ ankety, kterd nd§ vyzkum podpofila, a my jsme tak méli moZnost
porozumét lépe zkoumané problematice. Velkym pifinosem ndm byl rovnéz Homolac

(2009), ktery ve své praci rovnéz vyuziva interpretacnich repertoard.

Vyzkumy zamétené na socialni inkluzi romskych zakt v prostiedi prvniho stupné
zakladni Skoly jsou spiSe ojedin¢€lé. Jeden z vyzkumtl od Némce (2021) se vSak zamétuje na
distan¢ni vzdélavani romskych zaki v obdobi pandemie. Dana studie se rovnéZ soustfedi na
pfinos pozitiv asistentll pedagoga béhem dané situace. V nasem piipadée jsou ale zkuSenosti

s asistenty pedagoga hodnoceny z pozice ucitelii spiSe negativné.

V ramci narativni analyzy, kterou jsme realizovali, je nutné podotknout, ze ma své
specifické uplatnéni. Pfi§lo nam jako velmi vhodné vyuZit pravé ji, vzhledem ke skute¢nosti

realizace narativnich hloubkovych rozhovori. Méli jsme moZznost hodnotit vypraveéné
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ptibchy z vice perspektiv. Riessmanova (1993) uvadi, ze narativni analyza neni uzite¢na pro
zkoumani velkého poctu osob. Upozornuje na dilezitost jedinecnosti, pro kterou je diilezita
osobni interakce. Rovnéz uvadi, ze dana metoda je velmi pracna, jelikoz vyzaduje pozornost
k jemnosti a citlivosti. Jak také uvadi Franzosi (2010), podstatnou narativni analyzy je
vypraveni, u kterého se predpoklada, ze je pravdivé a tyka se dilezitého sledu udalosti, jez
vypravec popisuje. Realizace rozhovort byla pfijemna a ptirozend. Plivodné jsme se obavali,
ze nekteti z participanti budou mit odstup, ale vSichni byli nakonec velmi sdilni a otevieni.

S fadou vyroka vybranych ucitelll se rovnéz ztotoziiujeme.

Do budoucna v ramci dalSich vyzkumii by bylo vhodné se blize zaméfit i na dalsi zaky,

kterych se socialni inkluze tyka nebo, ni jsou ohrozeni.
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ZAVER
Predkladana diplomova prace pojednavala o analyze zkuSenosti uciteli prvniho
stupn¢ zakladni Skoly s implementaci opatieni socialni inkluze do Skol. Blize se v dané

problematice soustfed'ujeme na zaky se socidlnim znevyhodnénim, konkrétnéji pak na

romské zaky. Jelikoz, jak uz jsme uvedli, oblast socidlni inkluze je velmi Siroka.

Cilem teoretické Casti bylo objasnit a popsat teoretickd vychodiska tykajici se zakt
se socidlnim znevyhodnénim v prostiedi inkluzivniho vzdélavani. V ramci teoretické Casti
jsou predkladany Ctyfi zakladni kapitoly, z nichz prameni pojmy, které blize pojednavaji
a popisuji danou problematiku. O dané pojmy se nasledné opirame v praktické ¢asti, a tak

teoretickd Cast na empirickou ¢ast plynule navazuje.

V ramci empirické ¢asti jsme zvolili kvalitativni design vyzkumu a stanovili si
vyzkumné cile a otazky, jez byly nasledné zodpovézeny. Na vyzkumu se podilelo celkem
devét participantd. Pro metodu sbéru dat jsme u tii z nich pouzili narativni hloubkové
rozhovory, které jsme pak doplnili kresbou trajektorie profesnich zkusenosti danych uciteld,
abychom hloubéji porozuméli zkoumanému tématu. Jako dopliikovou metodu jsme pouzili
anketu, kterd pojednava zejména o predsudcich vii¢i Romim. Ta byla realizovana u zbylych
Sesti participantli, ktefi maji prevazné zkuSenosti s inkluzivnim vzdélavanim. Jako
vyzkumna metoda byla pouzita narativni analyza, kterd spo¢ivd v podrobném nazirdni na
vypravéné pribeéhy zriznych whli pohledu. Jako dopliikkovou metodu jsme zvolili
interpretacni repertodry a dale kategorizacni clenskou analyzu, jejimz vyzkumnym

nastrojem je socialni kategorizace.

Hlavnim cilem diplomové prace bylo interpretovat profesni zkuSenosti ucitell
1. stupné zékladni Skoly tykajici se inkluzivniho vzdélavani. Tato zjiSténi byla zodpovézena.
RovnéZ byly zodpovézeny 1 dil¢i cile vyzkumu, které se k inkluzi vztahuji. Zajimaly nés
opatieni, jez Skoly realizuji v rdmci inkluzivniho vzdélavani, nazory a zkusenosti ucitelti
s asistenty pedagoga a rovnéz také pojeti vyuky romskych Zzakl z perspektivy uciteld.
Z vysledkti vyzkumu vyplyva, ze se v cilech, které jsme si stanovili, dostdvame spiSe do
zapornych hodnot. Uc¢itelé maji prevazné negativni zkuSenosti s inkluzivnim vzdélavanim,
jelikoz shledavaji priliSnou néarocnost pii jeho realizaci. Déale pak vnimaji omezovani
intaktnich zakt a domnivaji se, Ze specialni Skolstvi hraje i v dne$ni dobé& diileZitou roli.
Avsak my se domnivame, Ze néktefi z participantli Uplné nepochopili, v ¢em inkluzivni

vzdélavani spociva, a tak ve svych vypovédich Casto smétfuji spise k integraci, nékdy az
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k segregaci. Na opattenich, jez jejich Skoly realizuji v prostfedi inkluzivniho vzdélavani, se
shoduji vSichni participanti. Je to zejména nezastupitelna spoluprace se Skolskym a Skolnim
poradenskym zafizenim a uzivanim podplrnych opatfeni. ZkuSenosti ucitelli s asistenty
pedagoga jsou velmi bohaté, avSak pfevazné negativni. Jedna se zejména o minimalni
flexibilitu, neochotu ¢i neznalost svych kompetenci. Negativni zkuSenosti pievazuji
1 s romskymi zaky. Participanti se shoduji, ze se jednd o zéky se socialnim znevyhodnénim,
o zaky, ktefi jsou nepfizplisobivi podminkam naseho vzdélavani, a rovnéz pro né neni

vzd¢lani prioritou.

Predkladany vyzkum pro nas byl velmi zajimavy a také aktualni. Pfece jen se jedna
o téma, se kterym se v praxi ucitele bezesporu setkame. Jelikoz inkluzivni vzdélavani je jiz,
dovolime si tvrdit, pfirozenou soucasti naseho Skolstvi. Na zdklad¢ vysledkl vyzkumu pevné
vétime, ze dané vysledky mohou podpofit dal$i zajimava badédni, zejména z toho divodu, ze
otevirda mnoho moznosti, jak téma dale uchopit. Rovnéz mizeme doporucit snahu o vétsi

podvédomi inkluze viibec.
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PRILOHA P I: HLOUBKOVY, NARATIVNI ROZHOVOR
S UCITELKOU ALENOU

Ja: Dobry den, pani ucitelko. Moc dékuji za milé ptivitdni. Mohla byste na Gvod fict néco

malo o svych profesnich zacatcich?

U: Nemate za co, dejte si kavicku, ja budu vykladat (smich). Takze ... no ... ja vlastné
ucitelkou chtéla byt uz od malicka, takze ma volba byla Upln¢ jasnd. Po gymplu jsem
studovala vysokou Skolu Masarykovy univerzity v Brn¢ obor UCcitelstvi pro 1. stupen
a specialni pedagogika. Specialni pedagogiku jsme dostudovavali poslednim rokem vlastné
dalkové, protoze to bylo jakoby rozsifeni studia a béhem tohoto posledniho roku jsem se
rozhodla, protoze specidlni pedagogika mé velmi zaujala, kdy jsem studovala nebo jsem
mela zaméteni v podstaté na logopedii a specifické vyvojové poruchy uceni, tak jsem se jako
tak i rozhodla jit timto smérem i v nasledné praxi. Nastoupila jsem hned po Skole do zvlastni
Skoly pravé v Brn€. Do $koly, ktera teda v dnesni dob¢ uz neexistuje, ted’ nedavno jsem se
tam byla praveé s manzelem podivat (smich). A taky jsem i hledala mou vyplatni pasku tady
z té Skoly, no, moje prvni vyplata byla 4 786 korun (smich). No a dostala jsem hned tfidnictvi
v patém rocniku, kdy ale ty déti byly nekteré tfindcti-Ctrnécti leté, protoze mély bud’ odklad
Skolni dochazky, nebo néktery ro¢nik uz opakovaly, jo. No a teda ve tfid€ bylo asi deset zak
a z téch deseti zakd bylo Sest Romu, nékteré jsem téméf nepotkavala ve Skole, protoze tak
jak to bézné v romskych rodinach chodi, Ze rodice déti do Skoly neposilaji, neni potieba, ze
jo. Méla jsem tam jednoho i romského Olaha, ktery teda se nad ostatni dost tak jako
vyvySoval svym bohatstvim. Tteba nosil takové ty zlaté fetézy kolem krku, nosil si luxusni
svaciny, vzdycky se se mnou chtél rozdélit, Ze to mam takové skromné ty svacinky, vzdycky
jen n¢jaky rohlicek, tak to on m¢l vzdycky vlaSaky a bohaté hamburgery. Si vzdycky pfinesl,
takZe ta Skola ho drzela v tom, ze si tam dobie posvacil (smich). Jinak bylo velmi zajimavé,
ze byly tady ty déti hodné Sikovné tfeba na hudebni ¢innost a riizné tanecky, to jim §lo straSné
dobfie a byly relativné Sikovni 1 na vytvarnou ¢innost, ale kdyz jsme chodivali na péstitelské
prace vlastné jsme tam diiv méli takovou jakoby Skolni zahradku, tak to se jim teda viibec
nelibilo. Vzdycky se opfely o hrab¢ a nechtély nic délat, hlavné pracovat tfeba s hlinou? Tak
to nevyslo nikdy (smich). Pokud mély plavani, tak to byly pokazdé omluveni. Ani jednoho
Roma jsem nedostala do bazénu nikdy. Takze jen déti bilé chodily, ty to bavilo, ti byly Etyfi
a Sest Romd, ale nikdy jsem nem¢éla ani jeden den ve Skole vSech deset déti (smich), jsem

teda ptivodné méla troSku jiné oc¢ekavani. A tady na té Skole jsem ucila asi tak pét let, no
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a bylo to takové zvlastni. To jsem tam byla spi$ takova chiiva nez jako ucitelka, ktera ty
décka ma néco naucit. Ale ted’ se takovy pocet déti jako uz moc nevidi, mozna tak nékde na

vesnici.

Ja: A jak mezi sebou viibec vychazely tyto déti ve tiide?

U: Co se tyce vztahu ve tiid¢€, tak to teda zas musim jako fict, Ze se mezi sebou celkem
kamaradili, a hlavné jsem m¢éla tendence, kdy mi jedno dité no ... nebo romské dévcatko
nechodilo teda do skoly viibec, které jsem vidéla sporadicky snad jednou, dvakrat, tak jsem
m¢éla tu tendenci, kdy jsem védéla jejich adresu, kde bydli, ptfimo teda zajit do jejich rodiny.
A tehdy mi nikdo neotevtel, a tak jsem to uz potom po druhé neopakovala, protoze kdyz
jsem se s tim svéfila pani feditelce, tak fikala, Ze tohle se viibec nedéld, ze by to nemuselo
dobie dopadnout. Ze to je UpIng jina komunita, tam je §éf Rom, ne ja. Takze pokud nepfijde
do skoly, tak prosté nepfijde. To mné jako pfemotivované Cerstvé ucitelce tehdy hodné
vadilo. No a v téhle tiid¢ se pracovalo celkové velmi Spatné, protoze tam pokrok ve
vzdélavani byl minimalni, ti zaci se tfeba v ¢eském jazyce ucili ucivo 3. ro¢niku bézné skoly.
Vyjmenovana slova v té paté tfidé jsme zvladli pouze b, 1, m. No a nemuzu fict, ze s dobrym
vysledkem teda, tam opravdu u téch Romi byla tendence nechodit do Skoly, neudit se,
nevzdélavat se. No, takze fikam, tfeba ty vychovy, to je bavilo, ale ¢esky jazyk a matematika,
tak to prosté pro né€ jakoby, nebylo né¢jakym velkym piinosem, no. Naopak jednu tam Zakyni
normalné bilou jsem méla se samymi jednickami, ta byla Sikovna, snaziva. Rozumite, to jako
byly décka s velmi nizkym intelektem. Ti by béZnou zakladni Skolu absolutné nezvladly.
Ale tady excelovala, takze se nemusela trapit na bézné skole, kterou by nezvladala. Hlavné
byla snaZiva, tak za to prosté byla ocenéna dobrymi zndmkami, jo. A prost€ méla moznost
zazit ten uspéch, protoze byla opravdu nejSikovné;jsi ze tfidy, 1 kdyZ na béZné zakladce by
byla nejhorsi jako, jo. No a co se tyc¢e Romi, tak ti nem¢li teda zadné postizeni, neméli ani
vySetieni tfeba nékde nebo tak, byly to UpIlné normalni Romové. Tam Slo prosté o jejich
vylouceni zbéZnych Skol jako uplné tehdy. No, ale takova Skola mi teda vibec
nevyhovovala, protoZe tam nebyl vidét Zadny pokrok. Pak jsem tam méla tieba dévcatko,
které teda ve Ctrnacti letech romského pivodu mélo syfilis, za sebou vySetfeni na
gynekologii, jezdilo d€lat takovou pfitelkyni bohatSim pantim. Nasedala do taxiku vzdycky,
pak zas vysedla u Rohlenky bez bot a §la domt a zase dokola. No ale jako, ja osobné jsem
strach tfeba nikdy neméla. MoZna proto, Ze jsem §la pfimo ze Skoly, a jeSt¢ jsem neméla

takové zkuSenosti. Proste jsem do toho skocila po hlave. Takze bat jsem se tam nebala, fikam
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déti bylo malo, a navic ti Romové tam skoro nechodili. Jeden téméf viibec ne, ta myslim,
Marika se jmenovala, taky ne. A nejcastéji chodil Olah, ktery teda si tam tak vyskakoval.
Ale fikam nebylo to néjak jako ... dalo se vzdycky néjakym zptisobem zabavit ty décka jako,
tak nevim no, nebyl tam zadny velky konflikt mezi téma détma, no. Takze to asi tak vSe
k téhle zvlastni Skole, ucit uz bych tam urcité nechtéla, nemam s tim Gplné dobré zkusenosti,

t&ch 5 let stadilo.

Ja: A nyni ptsobite kde?

U: No, nyni u¢im na bézné zakladni Skole v misté svého bydlisté teda. Jako uz to bude ted’
dvacatym rokem, co tady u¢im (smich). No, je to takova vétsi Skola a ucim ted’ka ctvrtou
ttidu, kde mam ted’ dvacet osm déti, coz je jako taky hodné naro¢né, kdyz ted’ka je tam

opravdu riznorody mix déti, jo. To kolikrat nevim, kde mi jako hlava stoji.

Ja: A jaky mate pohled na socialni inkluzi?

U: Tak urcité si myslim, Ze ty specialni skoly diiv mély prosté sviij vyznam a hlavné proto,
ze tam bylo malo déti. A ze v podstaté jim tam byla vénovana daleko vétsi péce, nez kdyz
jsou ted’ u nas. Beru tieba inkluzi do kol tehdy, pokud se jedna tieba o zaka, ktery ma néjaké
télesné postiZzeni a mentalné je na tom dobie. Kdy ve Skole je vytah, décka mu jako pomiizou,
kdyby byl tieba na vozicku, nebo mame takové tam déti ted’ ve Skole soucasné, ze maji tieba
krat$i nohu, takZe chodi s nami 1 do télocviku, maji individuélni vzdélavaci plan, jezdi s nami
1 na Skolu v pfirod¢ a chodi i do plavéani. TakZe tyhle déti jsou tam urcité vitany, ale zaci,
kteti maji mentalni postiZeni, tak si myslim, Ze do téchto $kol ur€ité nepatii, protoze brzdi
rozvoj téch ostatnich zakl. A ucitel pak tady tomu jedinci vénuje stra¥né moc procent ¢asu,
misto aby ho vénoval vSem ostatnim détem. A potom tfeba nema €as ani na ty nadané, jo
ajako 1 tém je potieba se vénovat upln¢ stejné jak tady tém. Jenze to pak tim padem
nemluvime o inkluzi, Ze jo, takZe teda pro inkluzi asi upln¢ nejsem, no. TakZe celkové si
prosté myslim, ze ty specialni Skoly maji sviij vyznam. Jasné, rodice to mnohdy odmitaji,
chtéji, aby se dité€ plné€ socializovalo, ze. Ale je tomu skutec¢né tak? J4 si totiz myslim, Ze to
dité pak vic trpi. V bézné tfid¢ je odliSnym, kdeZto ve specidlni Skole je upln€é normalnim.
Ono taky zélezi, jestli se na tohle mam divat z pohledu ucitele, ktery takové dité ma ve tfide
coz ptedpokladdm a nebo z té lidské stranky. Ono prosté to dité se hiife zaclenuje, vzdycky

zélezi hlavné na typu a hloubce toho postizeni jakoby, rozumite. Tteba ted’ mam ve tiidé
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hol¢ic¢ku, ktera je Romka. Samoziejmé, je to hodné znatelné. Ve skolce se ji posmivali,
protoze tam byla jedina a hodné trpéla. A to byste opravdu nevéfila, ale Sikana se feSila uz
prave 1 v té Skolce, coz je teda hrozné. Ja tyto déti mam od prvni tfidy a vzdycky zaky vedu
k tomu, Ze jsme si vSichni rovni. A je to dost o uciteli, to je vzdy prvni ukazatel klimatu, tim,
ze jsem nastavila takové pravidla, tak vSichni Lucinku berou jako naprosto normalni
a k tomu neni tam sama. Ve druh¢ tfidé k nam pak ptibyl jesté jeden Rom a toho teda décka
piijmuly jesté vic v pohod¢, protoze uz na to byly zvyklé. Prosté vSechny décka jsou jiné,
to, co se vam tfeba povede v jedné tfidé, tak ve druhé uz se tieba povést nemusi, ze jo. Musite
hlavn¢é vzdycky ze slabych stranek téch décek, udé€lat silné. A ted mi i maminka moc
dekovala, jak je tady s nami Lucka spokojend a hlavné maminka, protoze méla velké obavy
z toho, Ze ji budou vycleniovat. A jako celkové tieba ti sociokulturné znevyhodnéni, tak to
jako, pokud se ptizplsobi té tfid€, pokud jsou ochotni spolupracovat, tak jako tam prosté
neni problém. I ve Skole u nas byla tfeba romska rodina, ktera se ptist¢hovala. Méla sedm
déti a do mé tfidy chodila holcicka, kterd nastoupila do druhé tfidy. Byla velmi Sikovna
a pracovitd a moc mé teda 1 mrzi, ze se asi po pul roce prestéhovali, protoze pokud byla ve
Skole, do tfidy zapadla, décka ji mély rady, protoze byla jednak takova pé€kna, okata, Sikovna,
byla ticha prost¢ a vzaly ji hned mezi sebe upln€ normaln€. Fakt byla Sikovna, velice pekné
psala, Cetla, zpivala, malovala, takze vlastn¢ ani tam krom¢ toho, ze byla snédsi, tak tam
zadny rozdil nebyl. Ale jakmile zlstala na nékolik dnti doma, tak obvykle se vzdycky jakoby,
pfizpusobila té své rodin€ zas. Jo, ona by i rada $la do té Skoly, ale jestlize maminka fekla,
ze ziistane doma, tak zlstali doma. ProtoZe ti jeji dal$i sourozenci, ktefi ndm obsadili témét
vSechny ro¢niky ve skole, tak to byli pfevazné chlapci. No a ti do té Skoly radi teda nechodili.
Ucili se Spatné, a1 ta jeji starsi sestra, také s tim vzd€lanim na tom nebyla nejlépe. Takze oni
do skoly strasné neradi chodili a tady tuto hol¢icku, jakoZe dost tak s sebou stahovali prosté.
No bohuzel, tak jak cestovali a tim, Ze byli neplati¢i ndjmu, jak je zvykem, tak u nas zGstali
jenom pul roku a vlastn€ nakonec se z naSeho mésta odstéhovali. To mé zpétné docela i mrzi,
no. To byla tfeba velmi dobréa zkuSenost, ani ale nevim, kam tehdy odesli. Ale jasné, tohle
prosté taky podporuju, 1 kdyzZ je to tfeba nékdy v tom vzdélavani horsi. Ale jinak jsem spis
proti inkluzi, tady tohle tu bylo skoro vZdy, ale to, ze ted’ je to néjaky hit nebo nevim, tak
prosté neda se to vliibec v praxi realizovat, aniz by to nékoho uvnitt toho procesu prosté jako
neposkodilo. No, ale prosté urcité na to ma vzdycky ten ucitel vliv. Tteba zrovna tady si
myslim, jako Ze ona byla sama Sikovna. Urcité vic nez ti sourozenci. Ale ten ucitel ma na tu
ttidu v podstaté nejvetsi vliv, protoze zalezi, jak on se k tomu ditéti postavi, jak on s nim

komunikuje, jak to pteda té tfid¢ a tak. Takze ten ucitel v podstaté je tam ten hlavni dirigent
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téch vztahti a komunikace v té tfidé, to jo. Pokud si téch décek nevsima, nevyzdvihuje
n¢koho opravdu, kdyz je tfeba dobry v tom a v tom, promluvi si o tom s tim déckem, co jim
tteba nejde nebo tak. Jenze to je takové tézko. Zas kdyz to décko se zaclenit nechce, tak se
prosté nezacleni. To ted’ myslim spi§ konkrétné na ty Romy. Mn¢ osobn¢ se daleko 1épe
zaclenuji décka tieba socialn€, sociokulturné znevyhodnéné nez tieba décka s mentalnim
postiZzenim, coz tfeba nékdy se za né prave povazuji i ty Romové. Ale jako oni jsou proste

spis takovi lini, no.

Ja: My ted mluvime pievazné o Romech, ale jak jsou na tom tfeba zaci i z jiného

sociokulturné odliSeného prostiedi nebo jini zéaci socialné znevyhodnéni?

U: No, vidite? Zbytek mi ani tak nepfijde, Ze by byl odliSny, ti se zaclenuji totiz vlastné
uplné bez problémt, takze ja to prosté tak nevnimam. Tak tfeba Vietnamci téch je v nasem
meésté pomérné dost. Mame naproti sobé dvé skoly, tak vSichni ti Vietnamci chodi k nam,
takova ta jejich vietnamskd komunita. Ti Vietnamci si myslim, Ze jsou velice dobré décka
pro Skolu, protoZe oni v podstaté nemaji tendenci jakoby chodit s ostatnima déckama tieba
ven. Oni jsou takovi houzevnati, disciplinovani a celkem na druhou stranu i ti$i, samotafi.
Ale zas si myslim, ze ty décka je nevyclenuji nijak, normaln¢ je piijimaji, ve vétsin¢ ptipadi
patii k tém oblibenym ve tiid€ nebo jako aspoii z mé zkuSenosti. Oni jsou jakoby takovy jen
pro rodinu a oni tim, Ze prosté ti rodice jeSté potad jsou ti stankafi tady nebo no... diiv méli
stanky, ted’ uZ maji kamenné obchody s oblecenim, tak oni chcou vzdycky dosahnout toho
daleko vic a ty rodi¢e jim vénuji 1 hodné energie a Casu a proste, aby se vzdélavali, maji to
jaksi v sob¢ a prosté oni touzi po vzdélani, potom néco dosdhnout, byt lepsi nez ti rodice.
Takze vSichni ti Vietnamci se dobfe zacleniuji. Oni nikdy nevyvadi néjaké blbosti, Ze by se
chtéli predvadét, oni tu energii vénuji prevazné tomu uceni. Jen jeden, Kim, byl velice
aktivni, takovy neposedny, roz€arovany. Ale jen o piestavkach, v hodinach byl zlaticko
a taky velice inteligentni. Ale zase tohle nemiiZzete viibec zatazovat do inkluze, jo. Ty décka
se tady narodili, nepotfebuji zddna podpiirna opatfeni nebo néco, jo, takZe ti prosté jsou tplné
bézni Zaci, ktefi se jen lisi vzhledem, jinak prosté nic. No, a ted’ jesté ke mn¢ teda chodi
Ukrajinec, maminka je z Ukrajiny a otec je Cech a piestéhovali se sem za rodinou, protoze
na Ukrajiné tehdy byly néjaké nepokoje. Bogdan se jmenuje, pfiSel k ndm do druhé tfidy,
ale ten do té tfidy zapadl taky normalné, protoZze v podstaté mluvi ¢esky, ma tro§ku jenom
ten pfizvuk a on je takovy razon, tady se ta ukrajinska krev nezapfte. Jen jsem se mu musela

behem té druhé tfidy vice vénovat, aby pravé zapadl. Jakoze tim, ze tu m¢l prarodice, tak
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zaklady umél, ale s ¢eStinou jsem mu musela trosku pomoc, to jsem ho i doucovala, doma
mluvili vic ukrajinsky nez Cesky. A potom jsem tam méla jeste takové slunicko. Anastasii?
Nebo néé, Nasténku, Nast'o jsme ji fikali, tu jsem méla pred témato déckama, ale ta jako
byla premiantkou tfidy. A nevim, maminka byla urcité¢ Ruska, ta neuméla ¢esky ani slovo.
Tatinek byl myslim taky Rus, ale ten uz umél teda o néco Iépe cesky. Oni se pfist¢hovali za
praci. No a Nast'a umé¢la jenom rusky, dosla béhem prvni tfidy, ale velice rychle béhem té
prvni tfidy se naucila tu ¢estinu. No, ja jsem byla strasné¢ prekvapena. Tehdy jsem se toho
dost bala, ucite prvni tfidu, to je samo o sob¢ dost naro¢né a ted’ se dozvite, ze vam tam daji
hol¢icku, ktera viibec nemluvi ani nerozumi ¢esky. Tady jsem dost ty opatieni pfichystavala,
vlastné tady jde predevsim o to, co vy pro ni udélate, aby to fungovalo. Nejdiiv jsem se béla,
zZe to bude problém, ale nakonec uplné super, uff. Takze ja jsem se ji intenzivné vénovala.
Nejdiiv jsme zacCinaly tak, Ze méla obrazky a k nim pfifazovala slova, potom je zkousela
fict. Ale jako, bezvadna, tak rychle se ucila, to si nedovedete ani predstavit, jak to dité se
rychle aklimatizovalo. Takze ona chodila pak i norméln€¢ do druziny a vSechno s déckama
délala, takze ty décka se to rychle uci, jo. A fikam, ona na angli¢tinu, matematiku byla
bezvadnd, cestinu jsme dopilovaly a byla fakt premiantka. Potom i recitovala, byla na
ruznych soutézich i se zpévem. Taky hodné ctizddostiva. Ale taky na za¢atku tam byla i ma
snaha ji za¢lenit. Ono je tézko, kdyz nerozumi, décka ji nerozumi, aby se hned vsichni bavili.
Takze jsme Casto d¢€lali i rizné seznamovaci hry, ono to v podstaté prospélo celému tomu
kolektivu, ale décka zajimala i ta jeji narodnost, takZe ona zase ucila décka rizné ruské zvyky
a tak. A vlastné potom z paté tfidy odesla na gympl. A neni to zas tak ddvno, co se za mnou
piisla podivat, velmi mi dékovala, Ze rada vzpomina, jak jsem je uéila. Ze vlastné i pro ni to
nebylo jednoduché sem jit, nikoho tu neznala a Ze vi, Ze diky mné& ji hlavné ty décka tak
ptijaly. A Ze chce jit taky na ucitelku. Ja si totiz myslim, Ze kdyZ je tam tak to jedno dé&cko,
Romiim mam 1 néjaké predsudky proste, to nebudu lhat, protoze oni nepracuji, nechtéji se
ucit, nebavi je to ve vétsing ptipadi a tady tenhle postoj jsem ziskala uz na té zvlastni skole
a tézko se to ted’ méni. To, Ze jsem m¢éla jednu Sikovnou, no teda vic Sikovnych jeste ale jako
neznamena, Ze ti ostatni, kteti u nas byli, byli jako néjaci premianti. Ti vétSinou nemaji ani
snahu o tu spolupraci nebo tak, délaji vétSinou rozbroje ve tfide, takze dilezité je hned od
zaCatku nastavit mantinely, aby to né¢jak fungovalo. Naopak oproti tfeba tém Vietnamctim
teda, ktefi jsou vitani tak ti Romové obvykle to dopadne tak, Ze jsou zaSkolaci, neplni si

.....

chlapce, uci, jak kdyby takové ty negativni véci, no tieba, Ze Skaredé mluvi a tak. Takze to
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neni o barvé pleti, to urcité ne, ale o jejich mentalité. Samoziejmeé ve tfid¢ bych nikdy nedala
znat, ze tyto zaky moc v oblibé nemam. Tam prosté se snazite vzdycky zaclenit v§echny,

aby to mélo, co nejmensi dopad na tu tiidu.

Ja: A proc si myslite, Ze to tak je?

U: Tak to prosté¢ bohuzel je v nich zakofenéné, oni jsou koCovnici, taky u nas byli jedni ptl
roku a nemuzu fict, ze bych znala né¢jakého Roma kluka, ktery by byl, jakoze suprovy, ktery
by se teda jako fakt dobfe ucil. Nechci jako hézet vSechny do jednoho pytle, ale prosté takto
v devadesati...tfech...péti procentech to prosté je. Aspont z mé zkuSenosti. Samoziejmé se
najde né&jaky obcas Sikovny, ale bohuZzel jako tak to oni maji zakdédované. Pobavit se,
pozpivat, moznd potancit, ale no jako hudebné nadani urcité jsou. TakZe pokud by tam nékdo
zustal delsi dobu a tady touto cestou tfeba, aby chodil do hudebky nebo aspon do Domu déti
a mladeze na né&jaky hudebni nastroj tam nebo zpivat, tak to urcité¢ podchytit tady ty jejich
vlohy, které maji, tak to je dobré, ale bohuzel, co se tyka skoly, vyuky, absence, tak to je
vzdycky na prd. Bohuzel jako patii spi§ mezi ty slabé zaky, no. Jesté tak mimo jsem si ted’
vzpomnéla, ze tam mame jednu jako Romku, co ma neslySici mamku a ony jako Zijou jen
spolu myslim. A ony se doma naucily né&jak spolu mluvit tak, ze jako spi$ ukazuji nebo
néjaké jejich slova, no a ona je ted ve treti tfidé teda a ma tak omezenou slovni zasobu, ze
potom se nemohla ucit jako tfeba ani vyjmenovana slova, protoze nechapala vyznam téch

slov a nic, takZe to bylo taky takové zajimavé, ale blbé, no.

Ja: A jaky mate pohled na Romy obecné? Povazujete je vSechny za socialné znevyhodnéné?

U: No, jako samoziejmé&. Ale i tak je celkem velky rozdil v tom, jestli se jedna o Roma nebo
o bilého zaka, ktery je socialné znevyhodnény, jo. Nebo taky je dulezité, co si pod tim
pojmem jako predstavite. Ja tteba hlavné tu finan¢ni a materialni stranku. Tteba ty bilé décka
se zaclenit vzdycky chcou. Tady jste jim pouze vy sama nidpomocnd. Oni nepiijdou proti
vam, jak tfeba n¢kdy néktefi ti Romaci. Oni si vazi jakoby té vasi pfizné, zajmu. Kdyz je
mate od prvni tfidy je to samoziejmé mnohem jednodussi. Kdyz potom piebirate tiidu po
n¢kom, tak tam uz zalezi, jaké zazemi ud¢lal ten ucitel pfed vami. Teba ale na Denisku rada
vzpominam. To byla romska rodina, kdy maminka méla pét décek, vSechno holky a ten jeji
chtél kluka, takze se o holky nechtéli starat a dali je pry¢. Nastésti si je vzala vSechny

babicka, babicka ale myslim, Ze jak fyzicky, tak psychicky na tom byla dost Spatné. A jesté
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k tomu méla manzela na vozicku. Tak si vemte, pétasedesat roktl, starate se o manzela, pét
vnucek, bydlite ve 2+1, jako strasné. Jim jsem se snazila dost poméhat i mimo Skolu teda.
Denca chodila do Skoly furt v tom stejném, bylo ji to malé, Gplné¢ nevonéla, to décka
samoziejm¢ zaznamendvaly 1 v té prvni tiid¢, ale vasim tkolem je zase zaclenit to dit¢.
Musite jim to vysvétlit, ale zase na to pfili§ neupozoriiovat. Oni neméli internet, dotykové
mobily, nic, jako ostatni déti. Takze jsem to chédpala a v tomhle jsem byla velmi shovivava.
Jo, tfeba, ze babicka mi skoro kazdy den volavala, ¢asto brecela, Ze to nezvladaji. Kdyz jsem
mohla, tak jsem jim pomohla. Denca teda ve tfid¢ byla myslim si, velmi dobfe nakonec
ptijata. BohuZel jim vzali byt a museli odejit do Usti. Babitka breéela, ze Denéa uz se tak
dobfe urcité nezacleni, Ze jsem jim v tom strasn¢ pomohla, Ze tam nebudou mit kamarady,
nic, ale Ze museji za rodinou, Ze jim vzali byt. No tak vlastné od nas Denca ve druhé tiidé¢
odesla, jinak by s nami ted’ byla ve ¢tverce. Ale kazdy rok nam od ni chodi dopis k Vanoctm,
tak ji vzdy piSeme nazpét, takze doufam, ze to néjak zvladli, tady tu situaci. Takze fikam,
nesmite vSechny Romy méfit stejnym metrem, i kdyz kdyby zstaly décka u rodici, a ne
u babicky, tak si myslim, Ze by to pravé mélo ten negativni vliv. No, a jest¢ jsem méla ve
ttid¢ tfeba ze socialn¢ slabSiho prostfedi romského chlapce ktery, mmm ... byl takovy
zvlastni. A tady tu tfidu jsem prave pievzala az ve ¢tvrté tfidé. Takze od zac¢atku jsem s nimi
nesla. No a v té paté tfid¢ se nam nakonec spojily dvé ¢tverky dohromady, kdy ve tfid¢ bylo
30 déti a tady tenhle zak, ktery k sobé nemél asistenta, i kdyz v té dob& uz se s asistenty
zacinalo, ale mné feditelka fekla, Ze to zvladnu, kdyZ jsem jako teda i specialni pedagog.
A toho asistenta jako, 1 kdyZ byl na vySetfeni, tak ho vlastné nikdo nenavrhl, nedoporucil.
A1 tak se mi nakonec celkem to klima tfidy podafilo n¢jakym zplisobem zvladnout, ale
zrovna toto byla velmi naro¢na tfida, protoze fikam, jednak se ty tfidy spojily v pétce a bylo
vidét, Ze je hodné vyc€leniovan uz v té tieti tfid€. A to pak dalo to potom hodné¢ jakoby mé
energie k tomu, aby se do té tfidy n€jakym zplsobem zaclenil. Ale kdyz ted’ sleduju druhy
stupeni, tak uz ted’ je ten chlapec v osmé tiid€. No a jako v Sesté tiid¢ pfisli zase jiné décka
z okolnich mést. Prostfidalo se to rlizné ty tfidy, promichaly se a ma zase velké problémy,
velké konflikty i tedy se spoluzéky, ktefi uz s nim chodili tfeba v té paté tfidé do Skoly.
Délaji mu naschvaly, ale on je také mnohdy provokuje, takze ted’ kdyZz na chodbé vidim
néjaky konflikt, tak se snazim zasahnout, ale vZdycky v klidu, ale k t€ém konfliktim tam
dochazi, to jako vime. Zase tady vidite tu moc ucitele, u mé to bylo v pohodé&. Pak pftijde
druhy stupen, jiny ucitel, jind pravidla. Ti ucitelé tady uz jako nemaji takovy vztah k t€ém
déckam mi, ptijde, jak my na prvnim stupni. Jo, to prosté tam uz se ti ucitelé rizn¢ stiidaji

na ty predméty, décka jdou do puberty a tak, no. Olda jako je zvlastni, to jo. A hlavné¢ ma
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zvlastni rodi¢e. Maminku, o které si mysli u nas ve mésté, ze je alkoholicka, protoze vypada
Silen€. Ma cervenku, jak kdyby ve tvafi, neucesana, neupravena chodi, ...Ten Olda byl ve
Skolce vlastné¢ jak zvitatko. A kdyz ptiSel k nam, tak né¢jakym zptisobem se zacal vzdélavat,
protoze to bylo pro n¢ho ... no... jako...zacal nasavat, jak houba. Takze on v prvni tfidé
jesté, nez to pochopil, ale potom byl velice, no, celkem uz se to dalo a v té ¢tvrté jeste ano,
ale na vyS$im stupni prosté v nékterych téch predmétech ma strop a prosté nemtize. Ale co
se mn¢ hrozn¢ libilo na tom Oldovi tak bylo, Ze v podstaté uz ve Ctvrté tiidé ho bavilo vareni
a sledoval razné potady o vareni. A do toho kolektivu se mi ho hodné¢ podafilo zapojit tim,
ze jsem ho praveé timto vyzdvihovala, i kdyz v té Skole nebyl, tak jsem jim tekla, Ze se me
na ném libi pravé to, ze on uz ted’ vi, ¢im bude, Ze mnozi z décek nevi jesté ani v osmé,
devaté tiid¢, kdy si maji vybirat povolani a ten Olda uZ od ¢tvrté tfidy nebo mozZna uz ve
treti to védel, Ze chce byt kuchatem. Takze vzdycky k Vanociim, narozeninam si pial
né&jakou kuchatku novou nebo byl na tabote letnim, kde se vatilo nebo jsem od n¢ho dostala
takové pekné silikonové, jak kdyby na muffiny v podobé sov. Takze vSechno, kdyz jsme
m¢eli tteba vano¢ni besidku, tak udélal jednohubky, kdy déckam to ud€lali rodice a on vlastné
to pfipravil pro nas sdim nebo uz v paté tfidé byl schopny péct kute na pivé, kdy v obchodé
mél domluvené, ze muze si koupit jedno pivo jako nezletily, tak mu maminka tam domluvila,
protoze maminka vatit neumi, velice malo, tak mu tam domluvila, Ze teda Olda si mize
koupit jedno pivo k tomu vareni. Ale ta maminka fakt byla dost zvlastni, tam dost a Casto
fungovali prarodice. A takZe moZna Ze nas nakonec vSechny piekvapi a dosdhne toho tieba
vic nez nékteré jiné décka, takze tak to jsem to vzdycky tomu zbytku tfidy podala a hodné
jsem ho v tomto vyzdvihovala. A Olda je i1 zase velice ochotny, zase se rozdavaly seSity,
kdyz je ovoce do §kol, tak ostatni décka, ty jako ani je nenapadne, tieba velci kluci silaci, ze
by mohli roznést po celé skole ovoce a ten Olda tady v tomto je velmi Sikovny, okamzité se
nabizi a je takovy jako, Ze ndpomocen. Rozumi si s dosp€lymi a s malymi détmi, ale s t€émi
svymi vrstevniky prosté bohuzel ne. TakZe tfeba ten Olda urcité aspon na tom prvnim stupni
mél mit toho asistenta, protoze mu tehdy myslim diagnostikovali i ADHD a ten opravdu m¢l
vybuchy vzteku, §ilené vybuchy vzteku. Kdy mlatil hlavou o lavici, mlatil u¢ebnicemi do
stolu, kdy ¢lovék z toho mel uz nékdy fakt strach. Vzdycky jsem musela s chladnou hlavou
ho zklidnit, dat ho tipIn€ bokem. Ach, nedej Boze, kdyby do toho zacali zasahovat jiné décka.
Ale zas oni z toho méli dost radost, nekteti ti kluci, jo. To jste jen vidéla ty koutky, jak jim
cukaji, ale u meé veédéli, ze si to nemtzou dovolit. Ale ten Olda zaziva to jako hodné Spatné.
Jo a chodi i k psycholozce. Za mnou chodi velice €asto, protoze on si s vrstevniky tam viibec

nerozumi teda. TakZe chodi po chodbé¢ s nami, kdo jsme zrovna na dozoru, aby si s nékym
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mohl povykladat, a mi toho Oldu prosté bereme jako normaln¢. Ale jen prosté nevim, jestli
mu to pomohlo, aby chodil do normalni Skoly, kdy vlastné¢ nemé zadného kamaréda,
v podstat¢ stejné starého. Chodi jenom s maminkou i po ulici. Nebo do obchodu, takze je

aspon velice dobré, ze ma to vareni.

Ja: A jaky mate nazor na asistenty pedagoga?

U: Tak ja sama jsem asistenta pedagoga dlouhou dobu neméla. Asi jsem po ném ani néjak
netouzila. Celkove jsem ho ja4 sama méla jen dva roky. Ale zas celkové ze Skoly né&jaké
zkuSenosti mam. Pokud je to asistent pedagoga, tak prosté vzdycky si musite s tim ucitelem
padnout do noty. Jestlize jsou kazdy jin¢ho nézoru, jiné povahy, tak velice té¢Zko se v té tfidé¢
potom néjakym zplsobem dopliiuji. Opravdu musi byt naladéni na stejnou notu a vzdycky
ten asistent tam neni jenom pro jedno dité, ale pro vSechny déti. A hlavné pro toho pedagoga.
Takze vzdycky je potfeba si hned na zacatku ujasnit vlastné jaké tam mé kompetence ten
ucitel a jaké ten asistent, protoze kolegyné, kterd ma asistentku ma velky problém. Ta jeji
asistentkami se citi v roli ucitele a ucitelku opravuje, ze se to ma ucit jinak, pred vSemi zaky,
coz neni viibec vhodné, takze tu pak i propustili. Nebo naopak nékteré nechtéji vykonavat
né&jaké ty dalsi tieba pomocné prace, které ten ucitel po ni vyzaduje, aby tfeba mu pomohl.
Janevim, tfeba néco jit oxerovat, vystiihnout, nalepit nebo zalisovat n¢jaké uc¢ebni pomiicky,
tak fikaji, Ze na tu praci tam nejsou, Ze jsou jenom pro jednoho Zaka. Pfitom tam jsou hlavné
na tuhle préce, je to asistent pedagoga, ne Zéka. A na druhou stranu ve skole mame asistenty,
ted’ jich tam mame jeden, dva, tfi, pét, hmm, uz tam mame pét asistentli celkoveé, myslim.
Coz je hodné na nasi skolu, a naopak ta dalsi jedna teda uz odesla i kvtli tomu, ze neustale
ucitelku opravovala a citila se v roli té ucitelky. Ale mame tam naopak 1 asistentky, které
jsou ucitelce k ruce. Rozumi si spolu, sta¢i jenom mrknout a jako vi, Ze proste, co maji udélat
a tak. A jsou pro tu tfidu, a proto toho ucitele pfinosem. Myslim si, Ze urcit€ je dobfie, Ze uz
po nich pozaduji néjaké vzdélani. ProtoZe jestlize by si mohl kurz udé€lat kdokoliv 1 bez
néjakého stiedoskolského vzdélani, jenom tfeba s uctiovskym listem, tak potom prave
dochdzelo mozZna tady k témto problémiim, kdy byl prosté tfeba rad ten asistent, ze viibec
rozumi té latce sam, natoz jesté, aby to tieba potom jesté vysveétloval zdkovi v té Sesté nebo
osm¢ tiid¢. Takze tohle se mn¢ libi, Ze uz tam doslo k tomu, Ze alespoii musi mit teda tu
maturitu. No a mozna je to tim, Ze na to nejsme zvykli a pétadvacet let si clovek vede sdm
tu tfidu, ale ono do budoucna by viibec nebylo Spatné, kdyby v kazdé tiid€ byl ten asistent

pedagoga. A vlastné nemuselo by to byt ani jakoby k néjakému zakovi, ale aby to byl fakt
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jen asistent pedagoga, ktery kdykoliv mtize pomoct, tak pomuze. Takze uré¢it¢ nemusi to byt
jenom pro ty zaky inkluzivni, ale mize to byt i pro zaky nadané tieba, jo. J4 mam dva roky
stejnou asistentku a jsem s ni viceméné celkem spokojend. Je takova jako pomalejsi, furt ji
musim rozdévat tkoly, jak pomalu t€ém déckam, protoze by sama od sebe neud¢lala nic, ale
jako zas nékteré kolegyné maji daleko horsi ty asistentky, takze j& mam takovou tu zlatou
stiedni cestu, zas mé jako fakt respektuje a nedovoli si velice nic, ale jako musim ji furt fikat,

co ma d¢lat, coz mé trosku zdrzuje a obtéZuje nékdy.

Ja: A mate na Skole n¢jaké odborniky, ktefi mizou s inkluzi pomoci? Piipadné jaka dalsi

opatfeni v rdmci inkluzivniho vzd¢lavani realizujete?

U: Tak mame tam pani psycholozku, kterd uZ u nds minimaln¢ ¢tvrtym rokem, ne-li patym
rokem, funguje na polovicni uvazek. Mame tam preventistu. Madme tam vychovnou
poradkyni, kterd je tam taky velmi vyznamnym ¢lankem. A ja zastavam funkci specialniho
pedagoga, ktery ma na starosti vlastné€ i dyslektické krouzky tieba. Ale jinak individualni
péci détem poskytuji pfevazné piimo ti jejich tfidni vyucujici a takovou tu podporu
skupinové péce zajistuji ja, jakozto teda specialni pedagogiku. Jinak prosté kazdé to dite, co
je poslano do poradny, tak podle toho, co mu tam diagnostikuji, tak podle toho ma podptirna
opatieni, u téch cikanii to sem tam je, protoze jak uz jsem fikala, oni tfeba maji i rzné
problémy v chovani nebo tifeba sniZeny intelekt, jo. Nebo tfeba 1 jini Zaci sociokulturné
znevyhodnéni, tam zas je otdzka, jak jsou na tom s tim nasSim matefskym jazykem. U hodné
74kt socialné€ neznevyhodnénych ale staci tieba jen plan pedagogické podpory, ktery si teda
tvofi sama Skola. Potom vlastné fikam, mame tam 1 rizné doucovani téchto déti v ramci
projektu. Potom tieba pravé v té inkluzi funguji ti asistenti pedagoga. A té€ch opatienich se
podstatna, ten to totiz dokaZze do jisté miry celkem radikalné ovlivnit to déni jak ve tfidé, tak
prosté ptisobit 1 na toho zédka a nékam ho smétovat. Ono jako fakt je dost rozporuplné celkove
to inkluzivni vzdélavani jako takové, sama se ted’ jako nad tim tak zamyslim a tieba n€kdy
je jedinym nebo jako nejvhodnéjSim feSenim to dité radé€ji poslat na specialni skolu, i kdyz
se pak uz jako nejednd o inkluzi, no. Tteba jsem tam méla jeSté Zuzku, ona byla na ptl
Romka. No a tim, Ze opravdu to uc¢ivo uz nezvladala ve druhé tfid¢, tak jsme se domluvily
s maminkou jako jestli bud’ ji nechat opakovat anebo ji dat na specialni Skolu. Ale tady zase
hlavné ta maminka méla z4jem, takZe to bylo hlavni. A tak jsme se rozhodly s maminkou

zkusit tu specidlni Skolu. No a tam byla za hvézdu a méla pckné znadmky. A maminka mné
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pak moc dékovala, Ze jsem ji to doporucila, protoze mé pékné znamky a je tam mezi détmi,
které jsou si rovny. No a ted’ se myslim uci, jestli na kvétinarku? Takze zas nemyslim si, Ze
ta inkluze je néco super. Jo, ze mozna ten pocit ... oni si jako mysleli, aby ty décka jako byly
zafazeny normalné ve spoleCnosti, coz je pravda, ze v t€ specialni skole to tak neni, Ze oni
tam jakoby maji svoji komunitu, ale na druhou stranu je potieba, aby se prosté hlavné ty déti
citily dobte. Takze ty opatfeni v ramci inkluze by se méli opravdu realizovat jen, kdyz je to

mozné a zbytecné to teda jako nelamat pies koleno.

Ja: To mate pravdu, no. Chtéla byste na zavér jesté néco doplnit?

U: No, kdyZ bych to tak shrnula, 1 kdyZ jsem to jako uZ fikala ted’ n&kolikrat, tak jako ja
sama za sebe jsem prosté pro tu inkluzi jen Castecné, takze v podstaté nejsem néjaky jeji
podporovatel, k tomu prosté je to fakt ndro¢né, no. Jinak ted’ jsem si jesté vzpomnéla, ze
jsem cely minuly rok v rdmci koronavirové situace doucovala jednoho Roma z jiné tiidy, ne
jako z nasi. A ten byl jako fakt bozi (smich). To jsem zas méla mozZnost nahlédnout do té
rodiny jako takové a zas jsem na to pohlizela troSku jinak. J& jsem k nim vzdycky dosla
a ucit se s nim? To jako bylo spi§ takové zbyte¢né, 1 kdyZ jsem se snazila, on byl opravdu
mimo, ale u nich byla jako strasna sranda. A jednou mi jeho maminka fikala, Ze jako pro¢
se on vlastné pottebuje ucit, ze on tieba ve svych deseti letech opravi motor, spravi auto
a tak, ale jako nejvtipnéj$i na tom je, Ze jako je to vlastné pravda, jo. TakZe on je manualné
opravdu velmi zru¢ny jako, tak mu ta Skola staci projit na ctverky a budou vSichni spokojeni.
Ale maminka mi vZdycky nachystala buchtu, kafé, oblozené talife tam chystala, Uplna
hostina tam vzdycky byla (smich). To zas néktefi jsou strasn¢ fajn, takovi druzni, jo. Ale zas
jde pravé o to, na koho narazite. TakZe, co se ty¢e romskych zaki, tak tam jsou spis§ u klukt
ty mezery v ramci toho uceni, ale néktefi jsou jinak Sikovni, néktefi i slusni. U holek, kdyz
jsou ctizadostivé, se uz jako napliiuje dobrym smérem 1 ta rovina vzdelavani. Takze ja
osobné si myslim, ze jsem ur€ité na dobré cesté s tim, abychom se s t¢émi Romy né&jak szili,

ale je to béh na dlouho trat’.



