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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma vyzkumny charakter. Cilem této bakalatské prace je seznamit Ctenare
s problematikou ctenafské pregramotnosti, konkrétnéji s vyznamem spolecného cCteni
pro dit¢ predskolniho veku, a popsat jeho vliv na rozvoj narativnich schopnosti déti
v predskolnim véku.

V empirické Casti prace byl realizovan kvalitativni vyzkum déti predskolniho véku, ktery
probéhl v matefské Skole. Ve vyzkumném Setfeni se déti frekventované ti¢astnily spolecného
¢teni. Vyzkum pozoroval vstupni vypravéni predskolnich déti po prvnim spoleéném Cteni
a vystupni vypravéni na konci spole¢ného ¢teni. Vysledky tohoto vyzkumu mohou objasnit,
jak déti své ptibchy tvoii a jaky mé spolecné Cteni vliv na rozvoj narativnich schopnosti

ptedskolnich déti ve véku od Etyfech do Sesti let.

Kli¢ova slova: pred¢tenarskd gramotnost, spole¢né cCteni, predskolni vek, narativni

schopnosti, matetska Skola

ABSTRACT

The bachelor thesis is of research character. The aim of the thesis is to introduce the topic of
pre-readers literacy, specifically the importance of reading together with pre-school children
and description of the influence of reading on the development of narrative skills of pre-

school children.

The empiric part of the thesis describes the quality research of children of pre-school age
that was carried out in a kindergarten. The children repeatedly participated in reading
activities as a part of research. The research observed the preliminary narrative skills of pre-
school children after the first reading session and the output narration at the final reading
session. The results of this research can clarify how children create their stories and what is
the influence of reading together on the development of narrative skills of pre-school

children aged four to six years.

Keywords: pre-reading literacy, shared reading, preschool age, narrative skills, kindergarten
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UvVOD

Téma bakalaiské prace mée zaujalo predevsim z divodu, Ze ja sama mam rada knihy a Casto
je ve své praxi zafazuji do vzdé€lavaci nabidky. Mnohé vyzkumy ukazuji, ze je rozvoj
Ctenatfské pregramotnosti u déti predskolniho véku v dnesni dobé vyrazné ovlivnén
pfedevSim digitdlnimi technologiemi a médii. Pohaddkova kniha, sni je spojené cteni
a vypraveéni upada do pozadi a déti nedostavaji mnoho piilezitosti své jazykové schopnosti
rozvijet. Pro¢ je tedy dulezit¢ zatazovat spole¢né c¢teni do vyuky v mateiské Skole?
V seznamovani déti s literaturou spatfuji velké pozitivum, protoze diky zkuSenostem
s knihami a literaturou se u déti formuje pozitivni vztah ke ¢teni a nendsilnou formou
se rozvijeji jejich schopnosti a dovednosti. Proto mi ptijde dilezité, aby ucitelky matefskych
Skol mély povédomi o détské literatufe a rGznych zplsobech prace sni, aby kvalitné
podporovaly rozvoj ctendiské pregramotnosti, kni se uzce vaze vyvoj jazykové,
komunika¢ni 1 narativni schopnosti ptedskolnich déti. Pravé proto, zaujalo spolecné
¢teni moji pozornost a chtéla jsem se dozveédét, jakd je Uroven narativnich schopnosti
dnesnich pfedSkolnich déti a jak ji ovlivituje pravé spolecné cteni.

rowr

Teoreticka Cast bakalatské prace sumarizuje poznatky, které se vztahuji ke spolecnému ¢teni
v konceptu rozvoje narativnich schopnosti. Tato ¢ast je rozdélena do tfi kapitol.
Prvni kapitola se orientuje na vymezeni Ctenaiské pregramotnosti, ke které se vaZou
Ctenaiské oblasti a strategie. Druha kapitola se specifikuje na ¢teni a spole¢né Cteni, které
je ucitelkami uplatiiovano v prostfedi mateiské skoly. Uzce popisuje tlohu piedskolniho
ucitele pfi spolecném cteni a volbu vhodnych piibéhtt pro déti v predskolnim véku.
Tteti kapitola pfedstavuje narativni schopnosti déti v pfedSkolnim véku a seznamuje ¢tenaie

s vyvinem narativ a narativni strukturou vypravéni.

Empiricka ¢ast bakalaiské prace je vénovana kvalitativnimu vyzkumu, ktery byl realizovan
v prostfedi matetské Skoly. Cilem bakalatské prace bylo pomoci kvalitativné orientovaného
vyzkumu pozorovat, zaznamenat a popsat détské narativni struktury pii vstupnim
a vystupnim vypraveéni déti a pokusit se zachytit vyvoj narativnich schopnosti v souvislosti
se spolenym c¢tenim. Data z vyzkumného Setfeni byla analyzovana prostiednictvim

otevien¢ho kdédovani, dale byla ziskana data interpretovdna a shrnuta.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CTENARSKA PREGRAMOTNOST

Odvétvim Ctenarské gramotnosti je Ctenarska pregramotnost. Jelikoz dité predskolniho véku
neni jeSté¢ samostatnym ctenafem, znamena to, ze se nachazi ve fazi pregramotnosti.
Pregramotnost ,,preliteracy* je pojem, ktery je podobné jako gramotnost velmi Siroky
a jeho definice je proménliva a neustale je na ni nahlizeno ze spousty hledisek. ,,Je fo soubor
postupné rozvijejicich predpokladu pro cteni a psani u deti v Siroké dobé pred nastupem
do skoly — komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potiebnych pro zahdjeni
a uspésné rozvijeni ctendiské gramotnosti  (Kucharska, 2014, s.35). Ctenafska
pregramotnost zaujima znacnou pozornost vyzkumnikt po celém svéte a autoti se ve svych
publikacich a vyzkumnych Setfeni Casto shoduji, Ze ¢tenadfska pregramotnost se vztahuje
k ontogenetickému vyvoji ditéte, kterd se zacina vyvijet jiz od narozeni ditéte a pretrvava
az do obdobi, kdy dit¢ nastupuje na zdkladni Skolu (Kropackova et al.,, 2014,
Bytesnikova, 2012). Muzeme tedy fict, ze se jednd o ,,vyznamné obdobi, kdy
se kladou a rozviji pocatecni zarodky budouci ctenarské gramotnosti, tedy pregramotnosti

(Kropackova et al., 2014, 5.493). Gramotnost se u ditéte piedSkolniho véku postupné vytvari

a vyviji, tudiz se jedna o dlouhodoby a slozity proces.

Kucharska ve své publikaci zminuje dvé zékladni socialni skupiny, které ctendiskou
pregramotnost déti zna¢né ovliviiuji. Racionalné mizeme piedpokladat, Ze jde o rodinu
a navazujici matefskou Skolu, kterd se vyznamné podili na podpoie Cctendiské
gramotnosti  (Kucharska, 2014). Vyzkumy, které se problematikou ctenafskou
pregramotnosti v ptedeslych letech zabyvaly, poukazuji na fakt, ze nékteré déti se setkavaji
s pred¢itanim knihy aZz nastoupi do matefské Skoly. Nicméné pravé rodice
a predSkolni pedagogové maji na rozvoji Ctenarské pregramotnosti ditéte velky podil,
proto by pedagog a rodina méli uzce spolupracovat a promySlenymi kroky
podporovat oblasti, které sbudoucim Etenim a psanim souvisi. Vyzkumy dokazuji,
Ze Ctenafskd pregramotnost ovliviiuje hlavné Skolni pfipravenost predSkolniho ditcte,
nejen ze ma vliv na budouci ¢teni a psani, avSak dllezitou roli hraje i pro Uspésné

budouci vzdelavani jedinct (Kropackova et al., 2014).

V ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani (2021) neni konkrétné
predctenarska gramotnost definovana, ale v jeho obsahu najdeme cile a kompetence,
které se vztahuji k predchéazejici dovednosti ¢teni a psani, ty se vzdjemné propojuji se vSemi
oblastmi RVP PV. Za velmi dilezitou oblast Ctenarské pregramotnosti je povazovan

predevsim kompletni rozvoj feci, jazykovych schopnosti a dovednosti predskolniho ditéte.
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Predskolnimi pedagogy by nemély byt, ale opomijeny i dal$i roviny Ctenaiské
pregramotnosti, které stimuluji jeji rozvoj (Kucharska, 2014).
Bytesnikova (2012) ve své publikaci uvadi, ze matefska skola mé u piedskolnich déti vhodné
rozvijet komunikaci a jazykové schopnosti. Jako vhodné piiklady uvadi:

» Navazovat na dosavadni feGovou uroven ditéte;

Poskytovat ditéti dostatek piilezitosti k verbalnimu projevu;

Poskytovat ditéti vhodné ptilezitosti ke tvoreni dialogi;

Podporovat schopnosti, které smétuji k naslouchani ¢tenému textu a vypraveéni;

Vytvaret podminky pro komunikaci s vrstevniky, star§imi détmi a dosp&lymi

YV Vv VYV VY V

Zarazovat dostatek kooperativnich her, aby déti mély dostatek prostoru mezi sebou

spolupracovat komunikovat
» Zaclenovat do vzdélavaci nabidky komunikativni kruh, podporovat diskuzi
» Navstévovat kina, divadla a knihovny (Bytesnikova, 2012, s. 98).

Kucharska podotykd, ze pro rozvoj pregramotnosti a budoucich ptredpoklad pro ¢teni
by mélo dit¢ disponovat nejen schopnostmi kognitivnimi, jazykovymi a percepcné-
motorickymi, ale méla by mezi n€ vstupovat i slozka emoc¢né postojova, jelikoz je dilezitou
soucasti k pochopeni komplexnosti ¢teni a psani a ditéti nabizi vlastni aktivaci (Kucharska,
2012). ,, Ctendiska gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu, premyslet
o ném a pouzivat jej k dosahovani wurcitych cilii, k rozvoji viastnich schopnosti
a veédomosti a k aktivnimu zaclenéni do spolecnosti“ (OECD, 2010, str. 37).

Podstatné tedy je predevsim vedeni déti ke kladnému vztahu ¢teného a psaného textu, stejné
tak ale 1 porozumeéni, jak déti piectenému nebo vypravénému textu porozumgly,
rovnéZ hledani spravnych odpovédi, vlastni hodnoceni vyslechnutého textu, a také zaujmuti
postoje a dokonceni nedocteného ¢i nedovypravéného textu (Kucharskd, 2012).
Mnohé vyzkumy nam ukazuji, Ze knihy maji pro dit¢ ptfedSkolniho veéku dulezity
vyznam nejen pro kognitivni a jazykové schopnosti, ale jejich disledky pietrvavaji
1 v pozdéjsich vyvojovych etapach a déti maji lepsi dosazené vysledky v Cteni, psani

a celkovém uceni (Dynia & Justice, 2015, Zapotocna & Petrova, 2017).
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1.1 Oblasti ¢tenarské pregramotnosti

Ctenai'ska pregramotnost ma nékolik oblasti, které jsou pro jeji podporu zcela kli¢ové.
Pro spravny rozvoj ctenarské pregramotnosti v matetské Skole, které by méla ucitelka

u predskolnich déti rozvijet, zmiituje Rybarova et al. (2019) ctyti oblasti:
1. Rozvoj refi:

Vyvoj feci je prvni podstatnou oblasti, na kterou se ucitelka matetské Skoly pii rozvoji
pregramotnosti zamétuje. Je klicové, aby uclitelka davala détem dostatek pftilezitosti
k rozvoji teci, a to jak v pasivni, tak i aktivni rovin€. Pasivni rovinou myslime, poslech
a naslouchéni, kdy dava dité prilezitost porozumét feci. Aktivni rovina podporuje fecovy
projev, pii kterém miize dit¢ vyjadfovat vlastni mySlenky a komunikovat s ostatnimi.
Ucitelka podporuje vSechny jazykové roviny, voli pfiméfenou slovni zasobu a vytvafi
ve tfid¢€ podnétné prostiedi. U kazdého ditéte se fe¢ vyviji individualné, nicméné uclitelka
musi byt vhodnym mluvnim vzorem, aby rozvoj feci spravnym smeérem podpofila (Rybarova

et al., 2019).
2. Priprava na ¢teni a psani:

Druhou oblasti ¢tenaiské pregramotnosti je oblast pfiprava na ¢teni a psani, kterd byva
v mateiské Skole nejCasteji zatazovana. UcCitelky se zamétuji na rozvoj sluchového vnimani,
prostfednictvim, kterého déti rozpoznaji slozku fe€i a dokazou je pfevést do grafického
zdaznamu. Nicméné dilezité je také zrakové vnimani, které dité potiebuje k identifikaci
rozpoznani pismen. Oblast zahrnuje schopnost dit¢ kodovat a dekddovat vyznam texti,
kterému nejdiive pomdhaji obrazky, potom symboly a v posledni fadé pismo.
Ucitelka matetské Skoly umoziiuje détem Cist z obrazkd, vyuziva praci s mapou, diagramy

a symboly (Rybarova et al., 2019).
3. Rozvoj porozuméni:

Rozvoj porozuméni je tieti oblasti, ktera je podstatna pro podporu pied¢tenaiské gramotnosti
u predskolnich déti, a je tfeba ji rozvijet jeSté pred tim, nez se dit€ nauci Cist a psat.
Predskolni dit¢, které ma oporu ve svém sluchovém vniméani, paméti a mysSlenti,
tak dokaze porozumét ctenému textu. Aby dité zvladlo propojovat ziskané informace z textu
a chapat, jak druzi mysli a pro¢ konaji, jak konaji. Je dulezité, aby ucitelka
pouzivala specifické metody ¢i Ctendiské strategie a pomdhala détem ptfedSkolniho veku

prohlubovat jejich porozuméni (Rybarova et al., 2019).
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4. Rozvoj postojii ke ¢teni:

Ctvrtou a posledni oblasti pfedétendiské gramotnosti je rozvoj postoji ditdte ke &ten.
Pro ucitelky matetskych Skol z toho vypliva, ze musi zajiStovat Ctenarsky podnétné prostredi
a davat détem dostatek prostoru pro samostatné prohlizeni kvalitnich knih (leporela,
obrazkové knihy, poezie, beletrie, naucné literatury apod.) ale také casté setkavani
s nimi, napfiklad navstévou knihovny. Zaroven je tieba zajistit klidné prostfedi a byt

ditéti vhodnym vzorem, aby dit¢ knihu vnimalo jako hodnotu (Rybdrova et al., 2019).

Rybarovd v Podpore pregramotnosti v predskolnim vzdeélavani piedstavuje projekt,
ve kterém uvadi, ze u ditéte predskolniho véku musi ucitelka matefské Skoly podporovat
rozvoj pred¢tendiskych dovednosti mezi které patii:
» Kognitivni dovednosti, do kterych jsou zafazovany: pozornost, pamét, kritické
mysleni, schopnost analyzovat, vybirat podstatné, pfedstavivost u déti predSkolniho

veku.
» Motivaci, kterd vzbuzuje u déti diivody pro ¢teni a zvySuje zajem o obsah knih.

» Znalosti ditéte, dostatecna slovni zasoba, vlastni znalosti k tématim, jazykové

a feCové dovednosti a znalosti strategii pro porozuméni.

» Vlastni zkuSenosti ditéte (Rybova, 2017).

1.2 Ctenai'ské strategie

Ctenaiskou pregramotnost je tedy nezbytné u déti predskolniho véku vhodné rozvijet, ugitelé
k jeji podpofe vyuZzivaji Ctenaiské strategie, které musi byt promysSlené a napldnované,
tak aby cilené rozvijely Ctenafské dovednosti a schopnosti. Ucitelky matefskych Skol
se zam&rem zafazuji fizené aktivity a buduji u pfedSkolniho ditéte vztah k literarni kultufe

a vytvareji pozitivni vztah k literarnim textim (Zapoto¢na & Petrova, 2017).

Nejcastéji jsou ucitelkami matefskych Skol na podporu predctenarské gramotnosti
zafazovany do edukace ruzna tikadla, basné, a predevSim Cetba literarnich textl, které
nejcastéji zatazuji do Casu odpoledniho odpocinku ¢i fizenych Cinnosti (Zapoto¢na &
Petrova, 2017, Priicha, 2011). Aby déti ¢tenému textu spravné porozumély, vyuziva ucitelka
matefské Skoly pfi praci s literarnim textem dané strategie. Mezi Ctendi'ské strategie se fadi

postupy a metody, jelikoz praveé ty napomahaji ditéti Iépe porozumét ctenému textu.
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Ctenafskych strategii, kterych by uéitelka méla pii praci stextem vyuZzivat pro lepsi

porozuméni a budovani pregramotnosti, uvadi Rybarova (2017) sedm:
» Hledani souvislosti— uvédomovani si, jak text souvisi s tim, co znam, s jinymi texty
» Kladeni otazek — pred, v pritbehu i po cteni, vyjasinovani si proc, co, jak, kdo apod.

» Vytvafeni vizualnich a jinych smyslovych ptedstav - vytvdreni predstav na zdklade

informaci v textu (jak vypada, voni, chutna apod.)
» Usuzovani — odhalovani skrytych vyznamii

» Predvidani (dedukce) — miizeme zaradit k usuzovani; odhadovani dalsiho vyvoje na

zaklade informaci i skrytych vyznamii
» Shrnovani — shrnuti vSech zjisténych informaci

» Hodnoceni — zaujmuti hodnoticiho, posouzeni (Rybarova et al.,2017, s.8).
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2 CTENI V PREDSKOLNIHO VEKU

Pravé diky zkuSenostem se Ctenim knih, které jsou povazovany za mimotadné dilezity
mechanismus, mizeme u predSkolnich déti usnadnit rozvoj jazykové dovednosti
a predétenaiské gramotnosti (Dynia & Justice, 2015). ,, Cteni piibéhii patii do stabilniho
repertodru aktivit, které nabizeji détem ucitelky v materskych Skolach* (Zépotocnd &
Petrova, 2017). Déti predskolniho véku se totiz rady nechaji unaSet kouzelnym svétem
pohadek, jsou fascinovany poetickym dobrodruzstvim, a predevsim se t&€s$i na dobry konec.
Pro dité predskolniho veéku je velmi podstatné ¢teni i vypravéni pohadek, nebot’ obsahuje
intonacni a rytmickou mluvu a dité poslechem ziskava ptisun informaci, ¢imz se rozviji
nejen uspésné presumpce budouciho cteni (Doldkova, 2015). Pribehy maji v Zivote
predskolniho ditéte nezanedbatelny vyznam a v materské skole by mély mit zasadni misto
(Svobodova, 2010, s.141). Diky predcitani ziskévaji déti piedskolniho veéku
vétsi slovni zdsobu, porozuméni textim a pfirozenou cestou se tak formuje jejich
plynuly jazyk. Zasluhou pfed¢itani literarnich text se u ditéte ptfedSkolniho veku
rozvijeji 1 kognitivni schopnosti. Poslech pohadky prodluzuje pozornost ditéte,
trénuje jeho pamét, mysleni, piedstavivost, vytvaii postoje k lidem, podporuje empatii
a schopnost systematizace (Dolakova,2015). ,, Prohlizeni a cteni knizek by mélo byt naprosto
prirozené ve vzdelavaci nabidce kazdé materské skoly” (Gebhartova, 2011, s. 12).
Mnohé vyzkumy poukazuji pravé na to, ze Casté pred¢itani v predSkolnim véku ma
velky podil na vyvoji jazykovych a komunikaénich schopnosti déti a vyrazné ovliviiuje
aprohlubuje jeho lasku a také z4jem ke Ctenaistvi (Dynia & Justice, 2015, Pentimonti, 2012).
Cteni pohadek, by mélo byt kazdodenni naplni ditéte nejen v predskolnim véku,
jelikoz déti pti poslechu pohddek nendsilnou formou nahlizeji do svéta, ve kterém Ziji
a hledaji v ném odpovédi na své nezodpovézené otazky. , Déti si nové informace
sndze zapamatuji, kdyz jsou soucdsti néjakého pribéhu* (Vagnerova, 2021, s.216). Cteni
literarnich textli rovnéz déti uci, jak rozeznavat dobro od zla a podporuje chapat zdméry

a jednani hlavni postavy a ostatnich postav.
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2.1 Spole¢né ¢teni v materské Skole

Sdilené Cteni ve tiidé matetské Skoly muzeme definovat jako interakci a diskusi, které
vznikaji, kdyz se uditel a déti spoleéné divaji na knihu. Rada vyzkumt ukazuje, Ze
pokud déti maji dostatek kvalitni zkusSenosti se sdilenym ¢tenim, zlepsuji se jejich jazykové
vysledky a celd predctenarskd gramotnost (Dynia & Justice, 2015, Pentimonti, 2012).
Zkusenosti autorti a vyzkumniku, ktefi se spolecnym ctenim zabyvaji, poukazuji na fakt,
ze pravé spolecné cteni u déti v predSkolnim veéku rozviji jazykové schopnosti
a prodluzuje délku vypravéni déti. Aby spolecné cteni podporovalo jejich vyvoj,
m¢élo by byt frekventovan¢ zarazovano do vyuky v mateiské skole (Dynia & Justice, 2015).
Prototypickym ptikladem je zazitek ze cteni, kdy pedagog sedi na zidli s knihou
a Cte Celem k détem, které sedi na velkém koberci. Podle vyzkumu by mél ucitel
pravé naopak pfi spolecném cCteni détem knihu a ilustrace détem poskytovat
a nabizet jim pozitivni zpétnou vazbu. Jelikoz pii vzédjemné interakci ucitele a déti béhem
spolecného cteni, vznikaji specifické vlastnosti, které jsou klicovymi prediktory

détského jazyka a dovednosti v oblasti pregramotnosti (Pentimonti, 2012).

Sdilen¢ c¢teni vyuzivda pro rozvoj dovednosti nejCastéji  verbalni e, poslech
s porozuménim, rozvoj slovni zasoby a textové koncepty. Mezi nejCastéjSi pouZzivané
prosttedky pfi spolecném cCteni v matefské Skole je =zafazovdna jazykova hra,
abecedni pojmy, fikanky nebo poezie, matematické pojmy nebo multikulturni postavy ale
také oblast kultury (Dynia & Justice, 2015,). Pro spole¢né ¢teni je prfedevSim dillezité, aby
literarni text, ktery bude pouzit, byl kvalitn¢ pfipraveny a obsahoval interaktivni zaZzitek.
Interaktivni  z&zitek pfi  spoleném cCteni povzbuzuje déti  k bohaté diskuzi
o vlastnich zkuSenostech v kontextu s literd&rnim textem, povzbuzuje k dramatizaci

a napodobe casti literarniho textu (Harcarikova & Klimovic, 2011, s.148).

Harcarikova a Klimovi¢ (2011) ve své publikaci vyzdvihuje komunikaéné - zazitkovy
aspekt, pro ktery je obdobné charakteristicka interakce mezi ucitelem a ditétem. Podobné se
vyjadiuje 1 autorka Lepilova, kterd tvrdi Ze ,,Pohddka se md predcitat, o pohddce si
ma dite s vypravecem povidat“ (Lepilova, 2014, s.7). Vyzkumy dokazuji, ze emocné
prociténé udalosti ptibéhu si dité predskolniho veéku lépe zapamatuje (Dolédkova, 2015,
Dynia & Justice, 2015, Pentimonti, 2012). Rovnéz i Travnicek (2007) uvadi, ze pro
vypravéni a jeho vyvoj je dilezité sdileni mezi vypravécem a posluchacem. Hodnotné
porozumeéni Cteného literarniho textu zajisti ucitel jednoduse tak, ze détem dava dostatek

prilezitosti ke spontannimu vyjadieni a tim ho dostatecné podpoii. PiedSkolni pedagog
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by tedy mél s détmi o piibéhu hovofit a pokladat otdzky k textu. Ucitel vede déti k tomu text
reprodukovat a tvofit kratké déjové celky. Dit¢ se pomoci otdzek uci analyzovat

text, premyslet nad postavami a jejich konanim (Travnicek, 2007).

2.2 Uloha uditelky p¥i spole¢ném &teni

Foorman et al. (2016) doporucuje ucitelim pro jejich praxi v mateiskych Skolach
rozvijet jazykové a vypravéci schopnosti déti, které podporuji porozuméni ¢tenym textiim
a vytvafi u déti budouci ¢tenatskou gramotnost. Podobné uvadi i Harcarikova a Klimovic,
ze jednou ze zakladnich tuloh ucitelky v matefské Skole je rozvijeji komunikaéni
kompetence, kdy ucitelka voli nejvhodnéjsi zplsoby intervence, které jsou vhodné
pro rozvoj v oblasti narativni schopnosti v konkrétnim v&ku a respektuji individualni
feCovou a kognitivni Urovenn ditéte. Vyznamnou metodou piedSkolnich uditell je
pro rozvoj ctenafské pregramotnosti predevsim predCitdni a prace s literarnim textem,
kde dulezitym prostiedkem je motivace, hra, vzdjemna komunikace a spoluprace
(Harcarikova & Klimovi¢, 2011). ,, Termin literarni text oznacuje stylistikou a obsahove
estetickou kvalitu na rozdil od textui instruktaznich nebo vecnych* (Gebhartova, 2011, s.8)
Tudiz ucitel, ktery vzdélava predSkolni déti v matetské Skole, musi disponovat dobrou
Hliteracy* gramotnosti a ma vybirat pro své svéfence hodnotny a vhodny text, ktery
détem bude détem interpretovat pred¢itdnim nebo vypravénim. Zasadni tlohou ucitele
v matetské Skole tedy neni pouze literarni texty détem spravné a plynule predcitat, dilezita
je predevSim také schopnost estetického vnimani a kritického mySleni, ucitelovy
literarni poznatky a jeho jazykovy feCovy projev, ktery by mél byt
kultivovany a byt pro déti spravnym vzorem. Pokud literarni text ucitel spravné interpretuje,
muze u predskolniho ditéte podpofit rozvoj vSech klicovych kompetenci (Gebhartova,

2011).

Z vyzkumi vychazi, Z7e dospéli pouZzivaji ke spole€nému cteni zjevné chovani, tak
aby podpofili vyvoj jazyka. Ve skutecnosti existuje libovolny pocet dovednosti, které mohou
do sdileného cteni knih ucitelé cilené zarazovat. Zamétuji pozornost na objekty a na déje
vramci textu, podporuji poslech s porozuménim, piepracovavaji détské promluvy
a vysvétluji nova neznama slova (Dynia & Justice, 2015). ,, Cetné vyzkumné zpravy ukdzaly,
ze dospeli mohou implementovat interaktivni styl cteni, ktery se zaméruje na konkrétni
oblasti gramotnosti a jazykoveho rozvoje, jako je jako zvyseni pozornosti déti k novym

slovium nebo ke konkrétnim konceptum tisku* (Dynia & Justice, 2015, s.233).
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Podobné i Penno (2002) svym vyzkumem poukazuje na to, ze pokud ucitel béhem
spole¢ného ¢teni détem vysvétluje vyznamy slov, ovliviiuje tak znacné vétsi pokroky ditéte
ve slovni zasobé nez ucitel, ktery détem neposkytuje zadné vysvétleni (Penno, et al., 2002

in Pentimonti, 2012).

Pentimonti (2012) ve své studii poukazuje na chovani uciteld pifi spole¢ném cCteni,

kteti béhem né&j poskytuji détem instrukce k podpote:
» slovni zasoby a jazykové vybavenosti déti,
» dovednosti abstraktniho myslent,
» dovednosti souvisejici s literdrnim textem a fonologické povédomi,
» sofistikované reakce na text.

Nicméné, aby bylo spole¢né cteni pro dit€¢ ptfedSkolniho véku podplrné a efektivni,
poukazuje Pentimonti (2012) na jesté jeden klicovy rys. Je jim kol pro dospé€lého vytvorit
pii spolecném Cteni piijemné prostiedi.
Pentimonti (2012) ve svém Setieni spoleCného cteni vytvofil ndstroj SABR, ktery
je rozdélen do Ctyt faktort tak, aby podporoval kvalitu spole¢ného cteni ve tiide. Poukazuje
také na fakt, aby bylo sdilené Cteni efektivni je dileZité, aby bylo standardizované,
komplexni a praktické. Spravna podpora ucitele pii spoleéném cteni by dle n€j méla
zahrnovat prostor pro:

» Vyvoj jazyka: vSimani si urcitého déje nebo popisovani déje piibéhu, pozadani déti

o definovani slova z ptibéhu, vytvoteni ¢i rozsifeni diskuze.
» Abstraktni mySleni: pozadani déti o vytvoreni usudkti, hodnoceni, porovnani,

¢1 zavera, ale také modelovani predpovedi nebo hypotéz ¢i zdivodnéni.

» Vypracovani: pozadani déti o spojeni textu s vlastnim zazitkem, povzbuzeni déti

k dramatizaci, pozadani déti o rozklad slova, diskuze o emocich postav z piibéhu
» Klima relace: povzbuzeni déti k manipulaci s knihou, poskytovani pozitivni vazby

» Model respektu (Pentimonti, 2012)
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2.3 Pribéh v predskolnim vzdélavani

Ptib¢h je néjaka konstrukce, kterou ziskavame z literarniho textu, jde o souhrn udalosti,
ktery se uvadi na zptisobu pficiny a nasledku (Kubicek, et al., 2013). Nejcastejsi literaturou
pouzivanou v piedskolnim veéku jsou pohadky, ty détem pomdhaji zkoumat vlastni
identitu ¢i odpoveédét na wvnitini mySlenky. Prostfednictvim pohadky jsou détem
predstavovany urcité zkuSenosti, které budou pottebovat pro budouci zivot a dalsi
jejich vSestranny rozvoj (Bettelheim, 2017). ,, Pohdadka u déti rozviji rozumové schopnosti
a podnécuje predstavivost prave proto, ze upoutava jejich pozornost* (Travnicek, 2007,

5.33).

V predSkolnim vzdélavani ucitelé mohou vyuzivat ptibeéhy k danému probiranému celku,
které vyleps$i znalosti déti o tomhle tématu (Dynia & Justice, 2015). ,, Pribéh je vyborny
., noSic*, protoze se vypraveéc i poslucha¢ mohou oprit o jeho strukturu® (Kriiger &
Safrankova, 2021, s.47). Cteni pohadek je tedy velmi podnétné pro viestranny rozvoj
détského svéta, protoze pohadka je zalozena predevSim na narativni struktufe. Prave
pohadka za dit€¢ pfevezme jeho duSevni mysSlenkové pochody, a ty se pro dit¢ stanou
srozumitelngjsi, protoze jsou zndzorovany skrz postavy a udalosti (Bettelheim, 2017). D¢;
pohadky na sebe logicky navazuje, za coz mize prave jeji Casoveé-ptricinny styl, dokoncuje
se v8e, co bylo zah4jeno, a tak napliluje ocekavani ditéte (Travnicek, 2007). Ptibéh obsahuje
kombinaci dvou faktorti, diky kterym se strukturdlni a jazykovd komplexnost narativli
propojuje s dekontexturalizaci jazykovych schopnosti (Zapotocna & Petrova, 2017). Aby
¢teni podpoftilo spravny vyvin komunikacnich a narativnich schopnosti je obligatni, dat ditéti
ptilezitost se pribéhu ucastnit, vyjadfovat se, vymyslet zapletky a dopovédét konec piibehu
¢i pribéh reprodukovat.Spravné zvoleny pifibéh musi upoutat détskou pozornost a byt
pfedskolnimu ditéti blizky, nicméné pokud ma piib&h piedskolni dité zaroven 1 néco naucit
a rozvijet jeho rozumové a vyjadifovaci schopnosti, je obligatni, aby podporoval détskou
pfedstavivost a nabizel ditéti dostatek moznosti feSeni problému, které je pro vék
ptedskolniho véku zcela klicové (Svobodova, 2010). ,,1 v téhle oblasti setrvavaji pribéhy
v zivoté ditéte obrovskou roli a vyrazné podnécuji zcela prirozeny rozvoj mysleni i ostatnich
procesu, ¢cimz se vyznamné podileji na uceni ditéte predskolniho veéku“ (Svobodova, 2010,
s. 131). Dobfte zvoleny ptibéh €ili literarni text rozviji potiebné oblasti (kognitivni, socialni
a emocionalni) a celou osobnost predskolniho ditéte, vzbuzuje v ném zvédavost. Zarovei je
nutné, aby ptibéh disponoval 1 empatii a vciténi se do Zivota hrdinti, ktefi prozivaji rizné

situace (Svobodova, 2010).
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3 NARATIVNIi SCHOPNOSTI DETI V PREDSKOLNIM VEKU

Narace pochazi z latinského slova ,,Narratio, vyznamem slova je sd€leni, zprostfedkovani
déje vypravénim. ,, Naraci rozumime sdélovani zazitki, situaci, uddlosti, tedy v podstaté
pribehii” (Svobodova, 2010, s.134). Narativni schopnosti jsou takzvané schopnosti
vypravécské, které nejsou jen vypravénim o minulych casech, ale jsou
specifickou promluvou, kde zalezi na potfadi vét a na uspofddaném sledu udalosti
(Foorman et al., 2016, Pinto, 2016). Je jizZ zndmo, ze dit€ mé schopnost vnimat a vnima
vypravéni druhych jiz od narozeni, od jeho utlého ve¢ku, ale schopnosti vypravét
pribéh anebo reprodukovat vyslechnutou pohadku se dit¢ predsSkolniho véku postupné uci
a zdokonaluje (Hornakova et al., 2005). Ve svém Setfeni zmifiuje i Pinto (2016), ze vyvoj
narativni schopnosti zac¢ina jiz v raném détstvi a pokracuje az do rané dospélosti. Bloom
(2015) uvadi, ze déti pro porozuméni struktufe piibéhu potrebuji nékolik nezbytnych
schopnosti, mezi které patii jazykové schopnosti, schopnost porozumét umyslu druhych,

schopnost osvojovat si nové pojmy a také pamét'ové schopnosti.

Rozvoj narativnich schopnosti u déti pfedSkolniho véku je vztahovan k podpote ctenaiské
pregramotnosti, kterd v budoucnu ditéti pomuize se Iépe orientovat vtextu a Iépe
mu porozumét. ,, Vypraveni je jedna ze zakladnich metod rozvoje komunikacnich schopnosti
ditete” (KryCovéa, 2021, s.66). Narativni schopnost ditéte v predskolnim véku je
tedy dilezité rozvijet a zdokonalovat, aby se dit¢ mohlo 1épe vyjadfovat a sdélovat
jeho vlastni mySlenky a nazory (HarCarikova & Klimovi€, 2011). Narativni schopnosti
déti v predSkolnim veéku jsou az ¢tvrtym stupném ve vyvoji vypraveni. ,, 77i prredchozi jsou
,,prostorové mysleni*, , socialni mysleni* a ,,verbalni mysleni“* (Travnicek, 2007, s.17).
Aby se u ditéte predskolniho veéku mohla narativni schopnost vyvijet, musi mit dité
zvladnuté jazykové, socialni a ¢asoveé prostorové mysleni. Dit€¢ piedSkolniho véku mulze
do svého vypravéni ¢i reprodukci déje zahrnovat své emoce, pocity a postoje, nicméné aby
dit¢ mohlo pfibéh vypravét musi opustit své egocentrické mysSleni. Az potom je dité
predskolniho véku schopno 1épe vnimat zdméry a porozumét chovani postav (Travnicek,

2007).

Harcarikova a Klimovi¢ (2011) uvadi, ze prilezitosti k pfijimani a produkovani zakladnich
typl narativ vytvaii kazda spolecnost bez ohledu na socidlni prostiedi nebo cizi zemi.
Kli¢ovou roli hraje predev§im komunikace mezi détmi a dospélymi, ktefi ditéti piinaseji

osobni zkuSenost.
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Typologie narativ, se ktery se u ditéte ptredskolniho veku setkdvdme je rozdélovana do

Ctyfech typu:
» Vypravéni prozité skute¢nosti
» Planovani udalosti
» Vysvétlovani, objasnovani udalosti
» Vypravéni ptibehu
(Zajacova, 2005 in Harcarikové & Klimovic, 2011).

Podobné i Pinto (2016) ve své studii uvadi, ze ma na vyvoji narativni schopnosti ditéte
vliv kulturni a jazykovy kontext, ve kterém dit¢ vyrtsta. Nicmén€ schopnost vnimat
vypraveéni jako sled udalosti, které jsou logicky uspotfaddany se projevuje az po druhém
roce zivota ditéte. Aby se dalo vypraveéni odlisit od bézného povidani, musi se pouziti jazyka
dekontexturovat, nebot vypravéni je slozity proces, ktery vyzaduje konstruovéni,
vyjadfovani a porozuméni informacim (Zapoto¢na & Petrova, 2017). U ditéte v predskolnim
veéku se schopnost vnimat vypravéni zac¢ina prohlubovat a narativni mysleni je diillezitou
oblasti, bez které by na§ mentalni vyvoj nemohl byt kompletni. ,, Klicem k tomu, aby si dité
nad jazykovym myslenim vybodovalo jesté mysleni narativni, je podle Crawforda kauzalita*
(Tréavnicek, 2007, s.18). Kauzalita je tedy doménou ptibehu, ktera je pro vypravéni kliCova.
Kauzalitu ve vypravéni chapeme jako jednotny piibéh, ktery je uceleny a jeho casti
na sebe logicky navazuji. Pfedskolni dit€¢ je schopno chapat kauzalitu v pfibé¢hu
na zéklad¢ pficiny a disledku, mélo by pochopit d¢l postavy a jeji jednani (Travnicek,
2007). Prikladem muzeme uvést: ,Karkulka Sla k babicce, protoze méla narozeniny.*
,, Kauzalita predstavuje onu funkci pribéhu, jez se stara o to, aby byl doceleny a aby jeho
Jjednotlivé casti neziistaly propojeny “ (Travnicek, 2007, s.21). Dtlezité ale je, aby vypravéni
nebylo jen Casové a logicky navazujicim d&jem, ale aby taky bylo propojeno kauzalné.
., Tedy: Kralovna umira, protoZe umrel kral, ¢i lépe krdlovna umira Zalem nad ztratou krale

(Kubicek et al., 2013, s. 33).
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3.1 Narativni struktura vypravéni

Za snadno rozpoznatelnou formu narativ, kterda ma uspotfadanou strukturu je povazovano
vypravéni fiktivnich pifibéhti nebo reprodukce pohadky. Tohle kvalitativni hodnoceni
détského vypraveéni se pii zkoumani ukazuje jako spolehlivé, pfi rozSifovani dobrych

a nekvalitnich narativii (McFadden & Gillam, 1996 in Justice et al., 2010).

Travni¢ek (2007) ve své publikace zminuje, ze struktura vypravéni obsahuje tfi
konstruktivni prvky, jde o uvodni formuli, zadvére¢nou formuli a minuly ¢as, které jsou
zakladni konstrukci kazdé pohadky nebo piibéhu. Diky nim, mohou ucitelé pfi pozorovani
rozeznat, zdali predskolni dit€¢ dovednost vypravéni zvladlo. Pinto (2016) poukazuje
na vyznam struktury ve vypravéni, ktera se sklada z jedinecnych pravidel a fidi se jasnymi

principy.

Ve vypravéni by mél vypravé¢ zahrnovat ivod, postavy a sled udalosti, které by mély byt
rozvijené a jsou vztahovany k vyfeSeni problému a zavéru. ,, V narativni strukture
produkujeme sled vypoveédi, které se tykaji jisté udalosti” (Harcarikova & Klimovic,
2011, s.24). Kazdy ptibeh, ktery je ¢teny anebo vypravény, je tvofeny prostiedim, hlavnimi
a vedlej$Simi postavami, a také udéalostmi, které na sebe postupné navazuji. Vypravéni
pribéhii neni jen o jazykové sloZce te€i, nalezi k nému 1 Casoprostorovy sled situaci,
ke kterym neodmyslitelné patii aktéfi a prostor (Travnicek, 2007). Kubicek et al. (2013)
definuji ve své publikaci stavebni jednotky pifib&hd, které by struktura vypravéni méla

obsahovat.

Prvni zminénou stavebni jednotkou ptibchu je takzvana udalost. Kubicek et al. (2013)
povazuji udalost za nejmensi stavebni jednotkou piib&hu, kterd byva tésné€ spojovana
s postavami. Ve spojeni skazdou udalosti se predpokladd, Ze jde o jistou
a znamenitou zmeénu stavu, kterd rozviji dalsi d¢j a udéva dalsi vyvoj ptibéhu.
., Nékteré udalosti jsou klicové pro vypraveni pribéhu, jiné jsou klicové pro utvareni
charakteru postav, prostredi “ (Kubicek et al., 2013, s.45). Nicmén¢ udélosti v piibézich jsou
jddrové a satelitni, kdy jadrové udalosti jsou pro dany piibeh klicové a jejich
vypusténi by ptibéh znevazilo. Kdezto satelitni udalosti jsou udalosti, které kdyz vypravéc

vypusti z vypraveéni, neohrozi strukturu ptibéhu.
Druhym zminovanym aspektem piibéhu je postava, diky které mame moznost pozorovat
v ptib¢hu jeji mysleni a vnimani, které je motivaci pro jeji konani a ¢iny (Kubicek et al.,

2013). JelikoZ ma postava v narativni struktufe vypravéni dualezity tukol, postavy
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,.jsou pouhym vyrazem jazyka, a tedy specifickym znakem literdrni komunikace “ (Kubicek
et al., 2013, s. 59). Piestoze, my je jako vypraveéci vnimame jako realné postavy, které jako
realni lidé jednaji a maji podobné zkuSenosti. Popsani postavy v piibézich, ktera se vaze
k vlastni zkuSenosti umoziuje mimeticka dimenze, ktera pomaha posluchaci se s postavou
1épe ztotoznit (Kubicek et al., 2013). Typologii, ktera se vaze k charakteristice postav je cela
fada, nejzndméjSimi jsou terminy hlavni a vedlejsi postava, ¢i kladna nebo zaporna.
Nicméné stoji za zminéni oznaCeni postavy statickd a dynamickd. Kdy pod terminem
statickd postava chapeme, takovou postavu, kterd se v piibéhu nijak nevyviji, zatim
co postava dynamicka podléha vyvoji (Kubicek et al., 2013). Charakterizace postavy
vypravécem, ktery ji svym narativnim aktem uvadi na scénu, pojmenuje jeji vlastnosti
a osobnost, jde tzv. pfimou charakterizaci. Ztizenéjs$i zplsob charakterizace postavy
je nepiima charakterizace, kterd obsahuje Sirokou fadu prostiedkli, kdy vypravec
do svého vypravéni zahrnuje jednani postavy v situacich, promluva neboli postava se sama
charakterizuje a objevuje se ve form¢ piimé nebo poloptimé feci. Vnéjsi vzhled postavy
je také dilezitym znakem, kdy vypravé¢ popisuje obleCeni a zmifiuje jméno postavy.
DalS§im z prostfedkim je konvence ¢ili socidlni jednani, ve kterém se objevuji
Ctenafské sympatie a antipatie k postavam. Posledni, kdo s postavou v narativnim svété
souvisi je prostfedi, které posluchace nebo CcCtenafe vede identifikaci a postupné
vytvaii profil postavy (Kubicek et al., 2013). Tteti podstatnou kategorii, ktera byva soucasti
narativnich struktur je prostor. Ten je pro vypravéni dilezitym znakem a miiZe slouZit
jako nepiimé osvétleni charakteru postavy a prostfedi. Diky popisovani urcitych pasazi,
ziskéava posluchac informace, které nam osvétli prostiedi, ke se d¢j odehrava (Kubicek et al.,

2013).

Nicméné¢ dualezitym prvkem pohadkovych piibéht jsou predevsim jejich schémata,
kterd ndm pomahaji rozezndvat individualni informace o tom, jak jiz bylo zminéno,
zdali je vypravény piibéh kauzalni. VSima si, jestli na sebe jednotlivé komponenty piibéhu
postupné navazuji a tvoii celek (HarCarikova & Klimovi¢, 2011). Aby tedy vypravéni
bylo koheren¢ni, musi byt k wuspofddani obsahu piibéhu pouzito schéma, diky
kterému poslucha¢ nebo ctenéi pochopi postavy, problém, feSeni a zavér ptibehu (Pinto,

2016).
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Kazdy ptibéh ma také svoji jednotku, kterd je oznaCovand za epizodu. Epizoda piib¢hu
by méla obsahovat sedm komponenti, aby byl ptibéh pochopitelny pro porozuméni a také
pro jeho tvofeni. Tudiz je relevantni, aby vypravéni disponovalo uritymi pravidly

a melo by obsahovat 7 komponent:
» Okolnosti (setting): Vypraveée predstavi postavy a prostiedi
> Uvodni udalost (initiating responce): predstavuje motivaci pro hlavni postavu
pribé¢hu zamérné¢ Cinit
» Vnitini odpovéd’ (internal reponce): vysvétluje pocity a emoce hlavni postavy
pribéhu, které jsou vyvolany udalosti
Plan(goal): popisuje kli¢ovy zamér hlavni postavy
Pokus (attempt): uptesiiuje, jak hlavni hrdina ptibéhu dosahuje cile

Disledek (consequence): objasiiuje, jestli hlavni postava doséahla cile

YV V VYV VY

Reakci (reaction): hodnoti reakci hlavniho hrdiny ptfib&hu na ptredeslé okolnosti

(Harcarikova & Klimovic, 2011).

3.2 Vyvin narativu

JiZ je vSeobecné znamé, ze matefska Skola ma velky vliv na vSestranny rozvoj predskolniho
ditéte, a to i pro jazykové a komunikaéni strance (Priicha, 2012). ,,Ctyii roky tohoto obdobi
Jjsou obrovskym skokem v rozvoji zejména jazykovych schopnosti*“ (Travnicek, 2007, s.28).
Vzhledem k velkému vyvoji jazykovych a komunikacnich schopnosti se v obdobi
pfedskolniho véku postupné vyviji 1 narativni schopnost. Dillezitym a zarovenl prvnim
znakem vyvoje narativnich schopnosti je pocet udalosti, které dit€¢ ve svém piibéhu
zahmuje a popisuje. Cim vice udalosti se v piibdhu vyskytuje, tim je narativni
schopnost povazovana za rozvinutéjsi. DalSim znakem, ktery poukazuje na vyvoj
narativi je kauzalita, tedy casovda a logickd navaznost udélosti v pribéhu
celého vypravéného piibéhu, kdy na sebe udélosti navazuji a tvofi piibéh kauzalnim.
Vypravéni u predskolnich déti mize byt sice d&jové ndvazné, ale ukonceni piibchu
ptijde diiv, ¢imz ptib¢h ztrati svoji pointu a vytrati se z néj napéti (Harcarikova & Klimovic,

2011).
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Harcarikovd a Klimovi¢ (2011) ve své publikaci uvadi vyvoj narativnich schopnosti

ve stupnich a poukazuje tak na Nelsonovou a jeji stupn€ vyvinu narativ u déti predskolniho

veku, které jsou rozdéleny do 4 stadii:

>

3.2.1

Epizodické stadium — od narozeni do roku a pul — dit€ jiz poznava opakujici
se udalosti. Jeho jazykové schopnosti jsou zvuky, které se postupné¢ méni na prvni

slova.

Imitativni stadium — od roku a pil do ¢ty let ditéte — dité je jiz schopno opakovat
udélosti, pouziva fe¢ pii hie, pisnich a socidlnich ritudlech. Dité je schopno
komunikovat s druhym a vytvaret dialog, vyviji se gramaticka slozka jazyka.
Narativni stadium — od Ctyt az do deseti let —u dité€ se jiz objevuje personalni pamét’
a na nativni moéd mysSleni. Narativni schopnosti se jiz v tomhle stadiu velkym

tempem vyvijeji a setkdvame se s prvnimi pokusy o ¢teni a psani.

Teoretické stadium — od deseti let a vice — s timhle stddiem se u déti v predskolnim

véku nesetkavame (Nelson, 1996 in Harcarikova & Klimovié, 2011).

Kategorie narativ

Ucitelé matetskych Skol vétSinou poZaduji po détech pfedSkolniho véku, aby pfibéhy shrnuly

a reprodukovaly, poté prevypravéni pouzivaji k uréeni trovné jazykovych a gramotnych

dovednosti déti (Shepard, 1997 in Justice et al., 2010, s.470).

Narativni Grovné, které se ve vypravéni déti pfedskolniho véku nejvice objevuji, rozdélila

Steinova do péti kategorii. Kazdé tirovni détského vypravéni pridélila vyznamové kategorie:

>

Piibéh bez struktury — pii tvofeni piibéhu bez struktury chybi ve vypravéni
komponenty narativu jako d€jova posloupnost, kterda na sebe chronologicky
nenavazuje. Chybi nicmén€ 1 navaznost, pfi€inné a disledkové vztahy.
Ve vypravéném piibchu se neobjevuje zadna dalsi postava a vypravéni neobsahuje
nic, co by bylo zapletkou ptib&hu.

Opisna sekvence — podstatnym znakem kategorie opisné sekvence je popis,

hlavniho hrdinu ptib&éhu.

Jednoducha ¢asova sekvence — kategorie narativii obsahuje jednoduchou déjovou
linii pfib¢hu, kterd na sebe ¢asové navazuje. Vypravéni neobsahuje zamér hrdiny,

pointu ptibéhu ani kauzalitu.
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» Reaktivni sekvence - vypravéni v této kategorii narativii obsahuje jiz dé€jovou linii
ptibchu, ktera jde chronologicky za sebou. Obsahuje taktéz hlavniho hrdinu, ale
1 dal$i postavy prib¢hu, které na sebe néjak reaguji a néjak konaji. Ve vypraveéni

jiz narazime na pri¢inn¢ — disledkové vztahy.

> Sekvence s pointou — nejrozvinutéjsi kategorie narativii ve vypravéni, ve které
se objevuje hlavni postava, ktera zamérné kona. Vypravéni obsahuje ¢asové pfic¢inné
¢innosti, které vyvozuji konani postav. Jsou zminovany zameéry a ptib¢h je ukoncen
nebo zhodnocen (Karmiloff — Kamilloff — Smith, 2001 in Har¢arikova & Klimovic,

2011, 5.60).

Podobné ve své studii, kterd probihala v Italii definuje vypravéni i Pinto (2016),
ten rozdé€luje strukturu vypravéni déti v predSkolnim véku do péti Grovni a poukazuje

na to, které komponenty ma jista narativni Groven obsahovat:

1. Uroveii: nezachycuje vypravéni, objevuje se pouze jednoduchy popis &i vycet

udalosti, predmétii nebo fakti

2. Uroveii: objevuje se nacrt piib&hu, obsahuje tivod, prostiedi, postavy, tivod €1 zavér,

ale mize byt 1 stru¢né popsan problém a jeho rozuzleni.

3. Uroveii: zna¢i neuplny piibsh, kde je obsahem, Givod, postavy, nastoleny problém

a jeho rozuzleni.

4. Uroveii: obsahuje zékladni piibsh, kde se objevuje zalatek, jsou definovany

postavy, problém, vypravéni obsahuje udalost a jeji rozuzleni.

5. Uroveii: je jiz kompletnim piib&hem, kde je definovan nazev piibéhu, zacatek,
postavy, prostiedi, popsan problém a udalost, rozuzleni a zavér piibé¢hu (Pinto,

2016).

3.3 Cile k podpore vyvoje narativni schopnosti predSkolnich déti

Narativni schopnosti déti v predSkolnim véku jsou vzajemné propojené s jazykovymi
schopnostmi a spolecn¢ podporuji ,,dekontexturaci“ jazykovych schopnosti,
tak aby spolehlivé rozvijeli gramotnost a Skolni ispéSnost déti (Zapotocnd & Petrova, 2017).
Foorman et al. (2016) ve své publikaci zminuje, ze je klicove, aby ucitelky zapojovaly déti
do konverzaci, ktera umoziuje lepsi pochopeni a podporuje vyjadiovani. Dale by dle n¢;,
mel ucitel déti zapojovat do pribéhu vypravéni a podporovat rozvoj slovni zdsoby.

Cile na podporu rozvoje narativnich schopnosti déti pii vypravéni vychdzeji tedy
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zjazykové a komunikaéni oblasti. Tudiz povazuji za dilezité, tyto oblasti u déti
ptedskolniho veéku stimulovat a podporovat pomoci metod, organizacnich forem a pomoci
vhodnych prosttedkii. Pfi cileném rozvoji narativnich schopnosti, musi mit ucitelka
matefské Skoly dobfe rozpracovany piibéh, ktery je zarovenn i dobie naplanovany,
systematicky, tak aby se narativni schopnosti spravné vyvijely, a predev§im klicové je
pravidelné opakovani. Pro spravny rozvoj narativnich schopnosti déti je potieba cile

sméiovat tak, aby dité bylo schopno:
» Vymyslet a povypravét literarni piibeh
Vymyslet zépletku v ptibehu
Popsat postavy a prostiedi, které ptib¢h obsahuje
Vytvéret osnovu déje piibehu, chapat pti¢inné a nasledné souvislosti
Hodnotit chovani a jednéni postav v ptibéhu
Vytvaret metatextové slozky textu, uvést zacatek ptibéhu, ale 1 ukonceni ptibehu
Pouzivat mimojazykové prosttedky

Vyuzivat komunikaéni zruénosti, mluveni, ale i naslouchani

vV VvV VY ¥V Vv VY VY V

Vyuzivat vS§echny smysly (Harcarikova & Klimovi¢, 2011).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkum se zamétuje na spolecné Cteni pfibéhti v matetské skole a na jeho vztah k vyvoji
narativnich schopnosti zvolenych déti. V praktické casti bude jako prvni piedstaven
cil vyzkumu a vyzkumné otazky. Popsan vyzkumny vzorek, ktery byl pro vyzkum zvolen.
Empirickd ¢ast predstavi metoda sbéru dat a néstroj, které byly pro vyzkum zvoleny.
Dale v praktické ¢asti najdeme podrobné popsan pritbéh sbéru dat, bude shrnuta analyza dat

a vysledky vyzkumného Seteni.

4.1 Cil vyzkumu

V soucasnosti je jiz zndmé, ze schopnost vypravét piibéh zdvisi na mnoha slozkach,
predevsim vsak na vyvoji feci a kognitivnich funkcich, které se v predskolnim véku rychlym
tempem vyvijeji. Cilem tohoto vyzkumného Setieni je pozorovat, zaznamenat a popsat
narativni struktury a jeji indikatory pfi pfevypravéni piibchu, a to na zacatku spole¢ného
¢teni a na konci spolecného cteni v jednotlivych vékovych skupinach a zachytit jejich vyvoj

behem vyzkumného Setieni.

Vysledkem vyzkumného Setfeni se ptedpokladd, ze odpovi na vyzkumné otazky, které
by mohly byt uZite¢né pro ucitelky matefskych skol, stejn¢ tak ale i pro rodice déti

predskolniho véku.

4.2 Vyzkumné otazky

Jelikoz v Ceské republice nejsou narativni schopnosti déti v predskolnim véku v popiedi
vyzkumného Setfeni, hledala jsem inspiraci v sousednim Slovensku a jinych evropskych
zemich, kde je vyzkum narativnich schopnosti pomérné rozsifreny. Byly zvoleny nésledujici

vyzkumné otazky:
Hlavni vyzkumna otazka:

Jak se zménila uroven narativnich schopnosti déti ve vybranych veékovych kategoriich

v kontextu spole¢ného cteni?
Dil¢i vyzkumné otazky:
1. Jaké indikatory se vyskytuji ve vypravéni déti ve 4,5,6 letech pii vstupnim méfeni?

2. Jaké indikatory se vyskytuji ve vypraveni déti ve 4,5,6 letech pii vystupnim méteni?
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4.3 Vyzkumny vzorek

Jak jiz bylo zminéno v kapitolach vyse, zamétila jsem se pfi vyzkumu narativnich schopnosti
na déti predskolniho véku, konkrétnéji na tfi vékové kategorie déti Ctytletych, pétiletych
a Sestiletych, které navstévuji vybranou tfidu matef'ské skoly. Do vyzkumného vzorku byla
zvolena heterogenni tfida déti ve véku 4, 5 a 6 let vybrané mateiské Skole Olomouckého
kraje. Zptsob vybéru participanti pro vyzkum byl zvolen dostupny vybér, z néhoz bylo
pro pozorovani zvolena 1 ucitelka a 11 déti, které jsou rodilymi mluvéimi ceského jazyka
a navstévuji mateiskou skolu od zacatku Skolniho roku. Za kazdou vékovou kategorii byly
pro pozorovani zvoleny tii az Ctyfi déti. Za ve€kovou kategorii ¢tyfi roky byli voleni 2 chlapci
a 1 divka, za vékovou kategorii 5 let byly voleny 3 divky a 1 chlapec a ve vékové kategorii
6 let byly zvoleny 3 divky a 1 chlapec. Pro lepsi ptehled byla vytvotena tabulka, kde jsou
participanti rozdéleni do tfech skupin dle véku. Participantim byl ptid€len identifikacni kod,
ktery  obsahuje zkratku CZ (Ceskou narodnost), potadové Cislo, které
si déti vylosovaly, dale obsahuje identifika¢ni kod pohlavi (M-chlapci, F-divky) a v&k déti
v mésicich. Kod ma tedy tuhle podobu: CZ6M49. U systému kdédovani participantl jsem se

inspirovala z diplomové prace Markové (Markova, 2011).

4 roky 5 let 6 let
CZ6M49 CZ2F64 CZ1M75
CZ3M49 CZ5F68 CZA4F76
CZ8F52 CZ10F66 CZ7F77
CZ11M69 CZ9F78

Tabulka 1 Ptehled participantt
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4.4 Metody sbéru dat

Pro tento kvalitativni vyzkum byla vybrana metoda, kterd nabizi mnoho pfilezitosti
pro ziskani dat (Svafi¢ek & Sed’ova,2014). Po prostudovani odborné literatury byla tedy
pro vyzkum zvolena metoda strukturovaného pozorovani, kterd se soustfedila na
prevypraveéni ptibéhu piedskolnich déti. Béhem prevypravéni pribéhu, byly déti pozorovany
a détské prevypravéni bylo zaznamenavano pomoci diktafonu. Techniku, kterou jsem
pouzila pro piepis ziskanych dat z vyzkumu, bylo oteviené kddovani, pro které je predev§im

dalezité presné a doslovné prepsani audio nahravek.

4.4.1 Prace s pribéhem

Pfed samotnym vyzkumem bylo v matefské Skole provedeno pilotni Setfeni, které
napomohlo nastavit metodu, ktera u déti v pfedSkolnim véku spravné podpoii vyvoj
narativnich schopnosti. Odbornici se shoduji, ze pro podporu narativnich schopnosti
déti ptredskolniho veéku je vhodnym prostiedkem piibeh, ktery nikdy neslySely.
Proto jsme se se zvolenou pani ucitelkou po vzajemné domluvé shodly pouZit pro vyzkumné
Setfeni podpory détskych narativnich schopnosti prostfednictvim spole¢ného c¢teni, knihu
Terezka a bublinkova vila od Heleny Brozikové. Kniha byla vybrana z diivodu poutavych
pribehi, které proziva divka predskolniho veéku, tudiz je hlavni hrdinka détem blizka a déti,
se tak do ni mohou snadno vcitit. Pfibéhy v knize na sebe navazuji a pomoci kouzel détem
predstavuji tématiku vodniho prostiedi. Literarni texty jsou kvalitné€ zpracovany a doplnény
krasnymi ilustracemi. Béhem spole¢ného ¢teni mély déti mozZnost k nahlizeni na ilustrace
v knize. Ptibehy byly planovit¢ pozastavovany a détem byl dopfan dostatek prostoru
k vyjadieni svych myslenek. Z ptib&hti byl sestaven nastroj, ktery pomoci edukacénich aktivit
sméfoval k interaktivnimu zdzitku, tak aby co nejvice podporoval rozvoj narativnich
schopnosti déti v pfedSkolnim veéku. Po docteni kazdého piibehu byly détem kladeny otazky
k ovéfeni si, ze danému textu porozumély, také kladly diraz na vSechny komponenty,
jenz ma ptib&h obsahovat. Otazky po docteni byly ucitelkou imysIn¢ smérovany na vhodnou
osnovu vypravéni tak, aby byla zachovana pfedev§im dé&ova posloupnost a kauzalita
piibéhu. Vsechny déti ve tfidé dostaly moznost se kotazkdm vyjadrit. Béhem
celého vyzkumného Setfeni byly détem pied odpolednim odpocinkem piedCitany takeé
klasické pohadky, které se na vyvoji narativnich schopnosti déti také v jisté mire podileji.
Inspiraci pro vytvoteni vhodného nastroje k vyzkumu byla kniha ,, Narativa v detskej reci*

od slovenské autorky Petry Harcarikové a Martina Klimovice (2011). Pii spole¢ném cteni
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ptibéhu a vhodné podpote narativnich schopnosti déti predskolniho véku je dilezité, aby byl
pedagog predevsim privodcem, ktery bude u déti faze narativ stimulovat. Ukéazka ucitelCiny

prace s textem je v priloze 1.

4.4.2 Nahravani vypravéni déti

Na zavér po vyslechnuti prvniho a posledniho ptfibéhu byly tfi az Ctyfi déti za kazdou
vékovou kategorii 4, 5 a 6 let pozadany o pievypraveéni piibéhu. Nahravky z prvniho
a posledniho piibéhu poslouzi k nésledné analyze dat a zkouméni vyvoje narativnich
schopnosti déti v ptedSkolnim véku v kontextu se spolecnym ¢tenim. Pfevypraveni piibéhu
probihalo v tiché mistnosti prazdné tfidy a déti mély k dispozici knihu, ve které mohly
listovat.

Do vyprévéni jsem détem nijak nezasahovala, pouze jsem pfirozené reagovala (ptfitakanim
¢i smichem) nebo jsem zopakovala jejich posledni vétu. Détské pievypravéni jednotlivych
ptibeéhti bylo zaznamendvano na diktafon, a tak vznikly audionahravky, které si déti
po ptfevypraveéni mohly piehrat a poslechnout si je. V ptipadé, ze se ditéti nahravka nelibila
a nebylo s nahravkou spokojeno, nahravka byla smazana a pofidila se nahravka nova.
Stalo se tak jen v jednom ptipad¢. Individualni testovani predskolnich déti trvalo v priméru

5-9 minut.

4.5 Prubéh sbéru dat

Pied zahajenim vyzkumu v matetské Skole bylo tfeba ziskat pisemny souhlas rodict
zvolenych déti. Jiz na zacatku Skolniho roku jsem s rodii zvolenych déti domluvila
na zapojeni jejich déti ve vyzkumu pro tuto bakaldiskou praci. Rodice reagovali ve vSech
pfipadech pozitivné, zadny z rodic¢ti nebyl proti zapojeni se jeho ditéte do vyzkumného
Setfeni. Po ziskdni souhlasii mohlo zacit vyzkumné Setfeni. Détem byly jednou tydné
od mésice tnora do konce mésice bfezna 2022 predCitany pifib&hy z knihy. Vyzkumné
Setfeni probihalo se tfidou heterogennich déti od 4 do 6 let v Case fizené Cinnosti. Aby bylo
zabranéno zkreslenému chovani déti pfi pfevypraveéni, tak bylo pro sbér dat zvoleno
prostredi tiidy, které je pro déti znamé a ptirozené. Vyzkum bylo tézké zacit realizovat
dle planu, plan zkomplikovala pandemie covid-19, ktera nasi matefskou Skolu opakované
uzaviela, nebo zvoleni participanti byli nemocni. Béhem vyzkumu bylo potizeno
22 zvukovych zaznami, 11 nahrdvek ze vstupniho méfeni a 11 nahravek z vystupniho

méfeni.
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5 ANALYZA ZiSKANYCH DAT

Kapitola se zaméfuje na analyzu ziskanych dat pomoci strukturovaného pozorovani
pii vypravéni pribéht déti v predskolnim veéku. Pro ukonceni frekventovaného spolecného
¢teni v matefské Skole byla ziskana data z audionahravek piepsdna. Vysledkem analyzy
dat jsme dospély ke tfem kategoriim. Pomoci vzniklych kategorii bude interpretovano,
jak déti vypravi své piib¢hy pii vstupnim Setfeni a pfi zavérecném Setieni. Kodovani
struktury pifibéhi bylo inspirovano vyzkumnym Setfenim Pinta (2016), a bylo kodovano

pomoci 8 komponentt.

Kategorie:
Struktura vypravéni ve 4letech
Struktura vypravéni v Sletech

Struktura vypravéni déti 6letech

Po analyze ziskanych dat jsme se inspirovaly vyhodnocenim struktury vypravéni déti
v ptredSkolnim véku podle Pinta, ktery narativni strukturu vypravéni rozdéluje do 8
komponentti na zéklad¢ jeho vyzkumného Setieni v Italii. Nyni uvadime komponenty, které
se ve vypraveni déti objevily:

1. Nazev

2. Uvod

3. Prostredi

4. Postava
5. Udalost
6. Zéapletka

7. Rozuzleni

8. Zavér (Pinto, 2016).
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6 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Tahle kapitola odhali, k ¢emu jsme pii analyze dat dospéli a predstavi struktury vypraveéni
déti ve vstupnim a vystupnim méfeni, které se objevuje u déti ve vékovych kategoriich 4, 5

a 6 let pfi interpretaci po spole¢ném cteni.
6.1 Struktura vypravéni ve 4 letech

6.1.1 Vstupni vypravéni 4letych déti

Po prvnim spolecném c¢teni a vstupnim Setfeni jsem si vSimla, ze vypravéni 4letych déti
je velmi stru¢né a neobsahovalo Zadny tvod ani pfedstaveni piibéhu. Nez déti zahdgjily
vypravéni, zacaly chaoticky manipulovat s knihou a prohlizely si ilustrace. Déti zapocaly
své vypravéni rovnou udalosti. ,, Babicka méla pro ni darek* ,, Pak ji babicka koupila
zelenou lahvicku, tam byla pena, vodicka takova.” Myslim si, ze to bylo proto, Ze
déti pii spoleéném cteni predevsim pohltilo neCekané prekvapeni a vcitily do hlavni role
hrdinky. Domnivam se, Ze je zaujala udalost, kterd poukazovala nadptirozené schopnosti

dalsi hlavni postavy.

Obsahem vstupniho vypravéni 4letych déti byly postavy z piibéhu, které ale nebyly
profilované, byly zminovany v kontextu s uddlosti, kterd se v ptib¢hu odehrdla. Nicméné
si déti pfi vypravéni vzpomnély na vSechny postavy, které piibéh obsahoval.
Dalsi komponent, ktery vzdy figuruje ve vypravéni ptibéhu 4letych déti je zapletka, kterou
Ctyfleté déti zminovaly nasledovné: ,, 4 byla tam bublinkova vila*“ ,, Objevila se najednou

v bublinkach bublinkova vila.

Ve vypravéni déti zminovaly i dalsi udalost ,, Rekla ji ta bublinkova vila Fekla Ze, Fekni
néjakou basnicku a tim zavolej ten vilacek* ,, Bublinkovej viak, sedla do neho a ridila ho.*
Nicméné jiz ve vypraveéni Ctyfletych déti nebyl zminovan zdmér a vysvétleni situace, tudiz
se z pribehu vytracela pointa. Déti ve Ctyfech letech pii vstupnim méfenim své piibéhy

vesmes ukoncovaly jednou vétou ¢i jednoslovné. ,, 4 to je konec. *“,, Skoncilo to, Ze sla spat.

Ptibéhy déti vypravély v minulém Case, nicméné jsem v analyze nezaregistrovala zadnou
orientaci na Cas, kdy pfibéh probihal. Zajimavosti, na kterou jsem ve vypravéni déti
ve 4 letech narazila, bylo, ze se pokousely zatazovat ptimou tec. ,, Terezko pojd’ se koupat,
musim ti napustit vanu, pojd.“ Pii pozorovani vypravéni jsem v piibézich déti
zaregistrovala malé zminky na urceni mista, které se vztahovalo ve velké miie k postavam.

., Prijel do more, do vany.* Vypravéné piib¢hy ale obsahovaly jen malé spojitosti a déti
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v ném nespecifikovaly pfi¢inu a nasledek, tudiz jsem v jejich vypravéni neidentifikovala
kauzalitu. Ve vypravéni vyuzivaly spojky: a, pak, a pak, Ze. Pti pozorovani, jak ctytleté déti
vypravi jsem si vSimla, Ze se déti priliS soustfedily na ilustrace v knize a ty je svadély,

k naslednému vypravéni a popisu dle nich.

6.1.2 Vystupni vypravéni 4letych déti

Ve vystupnim vypravéni déti ve ctyfech letech vyuzivaly ilustrace z knihy a pfi vypravéni
s ni manipulovaly Setrnéji neZ pfi vstupnim méfeni. Nicméné jiz jednotlivé stranky postupné
otacely a nevracely se k pfedchozim uddlostem. Po skonceni spolecného cteni se
v zévéreCném vypravéni Ctyfletych déti vyskytoval komponent tvod, kdy vypravéni
ukézalo, ze déti posluchace kratce uvadeji do pribéhu. , Kazdy vecer babicka Terezce
napustila vanu, dala ji tam trosku téch bublinek a sla. Objevila se tam v jedné bublince
bublinkova vila a navrhla ji se kouknout do mrakii, ale ona se moc bdla.
,,Ona Sla do vany a babicka ji tam dala pénové bublinky a potom se tam vidycky objevi
bublinkova vila a pak se Sly podivat na ten mrak.” Ve vypravéni 4letych déti jsem
zaregistrovala, Ze se v ptibéhu objevovaly vSechny postavy, déti detailnéji popisovaly jejich
vngjsi vzhled, tudiz postavy ve vystupnim vypravéni byly vice profilované. “Ten netopyr
ma dlouhé kiidla, dlouhé usi, byl cely chlupaty a byl trosku jako myska.” Ve vystupnim
vypraveéni jsem zaregistrovala, ze vypraveéni 4letych déti se objevoval kratky popis prostiedi,
ve kterém se hlavni hrdinové ptibéhu ocitly. Dé&ti prostiedi popisovaly struéné€, avSak
se ukézalo, zZe déti ve vystupnim vypraveéni vyuZivaly i nova a vyjimecna slova, ktera

‘

se snazily vysvétlit ,, Takové krapniky, ty, co visi ze stropu.

Pti vystupnim vypraveéni Ctytletych déti byl zpozorovan dalsi komponent, ktery byl udalosti,
a ve kterém déti rozvinuly, jak ptibeh pokracoval. ,, 4 tak zavolali ten bublinkovy viak a pak
se hrabaly pod zemi, kde jsou ty krapniky a kde to vypada jako v jeskyni.“ Na zminovanou
udélost navazovala dalsi udélost v podobé zapletky ptibehu. ,, Videli, jak nimi obkruzuje
netopyr a jedno netopyii mladdtko. Ctyfleté déti ve vystupnim vypravéni uvadély,
1 komponent zapletky, diky kterému se ve vypravéni objevilo napéti. ,,4 pak najednou
spadlo to mlade do vody.” Ve vystupnim vypravéni figuroval v narativni struktute
komponent rozuzleni, ve kterém si $lo povSimnout, Ze déti jiz uvadély zdmér a kondni
hlavniho hrdiny, které vedlo k vyfeSeni a dosazeni cile. ,, Terezka dala do vody to padio,
aby ho zachranila a netopyr Sel potom padlu nahoru.* ,, Tak tleskla jedna, dva tri, a uz tam

méli lod’ku a ona Fikala ,, neboj uz ti jdu na pomoc*“ Dala to padlo tady, ten netopyr se potom



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 38

vysSkrabal. “ Vystupni vypravéni Ctytletych déti po spoleéném ¢teni ukézalo, ze své ptibéhy

ukoncily a pokusily se o kratké shrnuti piib&hu.

Zajimavosti, na kterou jsem béhem vystupniho vypravéni u déti ve vékové skupiné 4 let
narazila, byly emoc¢ni stavy, které se vztahuji k internim mentalnim vztahiim a reakcim
postav. (Zapotocna & Petrova, 2017). ,, A to netopyii mladé bylo mokré a §tastné.” ,, Ze byli
Stastni, Ze se neutopil. “ Vystupni méteni ukazalo, ze vypravéni Ctytletych déti obsahovalo

1 patrny smysl pro humor

Ve vystupnim vypravéni byla rozpoznana déjova posloupnost, jednotlivé komponenty
narativni struktury piib&hi jiz na sebe logicky navazovaly. Slo identifikovat, Ze vystupni
vypravéni Ctyfletych déti obsahovalo spojitosti mezi jednotlivymi komponenty. Déti
jednotlivé komponenty spojovaly nejcastéji pomoci spojek: a, a pak, potom, Ze a objevila se
1 spojka ale. Ve vystupnim vypravéni byly zpozorovany jednoduché pficiny a jejich
nasledky, tudiz ptib¢hy 4letych déti disponovaly lehkou kauzalitou. ,,7y neposedo, mél se

poradné drzet. “ ,,Ale nastésti, ze mély Terezka s vilou baterky.*
6.2 Struktura vypravéni v 5 letech

6.2.1 Vstupni vypravéni Sletych déti

Ve vekové kategorii 5 let déti pii interpretaci jiz zndmého textu vyuzivaly ilustraci v knize
a pfi vypravéni s ni manipulovaly. Ze ziskanych dat analyzy vyplynulo, Ze narativni
struktura vypraveéni déti v 5 letech po prvnim spolecném cteni obsahovala jiz kratky uvod
do ptibehu. Pti Setfeni bylo zaregistrovano, ze se ve vypravéni objevovaly 1 zminky na urceni
mista. Déti ve vypravéni pojmenovaly hlavni postavy a definovaly misto, kde se ptibéh
odehrava. ,,Maminka s holcickou, kterda se jmenovala Terezka, oni prijely za babickou
na navstevu na letni prazdniny* , Terezka jela k babicce na prazdniny.” Déti ve svém
vstupnim vypravéni zminovaly vSechny postavy a popisovaly prostiedi z ptibehu. Nejvice
zminovana byla druha hlavni postava, kterou déti jednoduSe profilovaly. V interpretacich
zndmého piib&hu Sletych déti se objevovala piima fe¢ hlavnich postav. Pfi vyzkumu jsem
si v§imla, Ze déti pfi pouziti pfimé fe¢i ménily hlas a napodobovaly hlavni postavu. ,,Jd jsem
bublinkova vila. *“ ,, bublifarum bublifuk, at je tady bublinkovy viak. “ Stejné jako u vypraveéni
déti 4letych sd€lovaly Sleté déti ve svém vypravéni udalost. ,, Koupila ji knizku plnou
pohadek a taky bublinkovy Sampon do vody a ten babicka rekla, Ze ten Sampon neni jen

takovy obycejny. “ V kategorii Sletych déti se ve vypraveni vzdy vyskytovala zapletka, ktera
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rozvijela vypravéni dal. ,, Byla jedna péna a ona v ni byla vila.* ,, Babicka ji nalila ten

Sampon do vany a Terezka do toho foukla a objevila se tam ta bublinkova vila. *

Zajimavost z vypravéni déti ve veékové kategorii 5 let, bylo, ze piib¢hy jiz obsahovaly
strucné spojitosti, déti vyuzivaly spojky: a, a pak, a potom, ze, aby, protoze. ,,Protoze ja jsem
byla v té lahvicce a slysela jsem, jak ti babicka rika Terezko. ,, Tak musime jenom tam, kde
je voda, aby mél bublinkovy viacek kde zastavit. “ Pti analyze dat jsem si vSimla, ze déti
se pribéh snazily dovést k zavéru, ktery bud’ nijak neukoncily nebo jej ukoncily jednou
vétou. ,, Bublinkovad vila Sla spinkat do lahvicky a byl konec.* , Konec.” Komponenty
v pribézich ale postradaly logické usporadani, ve vypravovani se vracely k predeslym
udalostem. Pfi analyze jsem zaregistrovala malé zminky na ¢asovou orientaci, kdy pfibéh
probihal. V piibézich byl jiz stru¢né definovan zamér, ale chybéla kauzalita a spojitost mezi

udalostmi.

6.2.2 Vystupni vypravéni Sletych déti

Ve vystupnim vypravéni ve vékoveé kategorii 5 let jsem si vSimla, Ze déti vyuzivaly
k vypravéni manipulaci s knihou, Setrné obracely stranky a nechavaly se ilustracemi
inspirovat k dalSimu vypravéni. Po skonceni spolecného ¢teni se ve vystupnim vypravéni
pétiletych déti vyskytoval komponent narativni struktury Givod, kdy vypraveéni ukazalo, Ze
déti produkovaly obsahlejsi uvod do pifibéhu, seznamovaly, jak ptibéh zacal. ,, Babicka
prisla k Terezce a nalila ji do vody kouzelny Sampon a kdyz foukla, tak se objevila
bublinkova vila. A chtéla ji vzit nahoru do mraku, ale Terezka rekla, zZe ne, protoze je to
hodné vysoko.“ Ve vystupnim vypravéni pétiletych déti bylo zpozorovéano, Ze piibéh
obsahoval identifikaci v§ech postav, nicméné bez rozsahlejsiho vnéjSiho popisu. V analyze
vystupniho vypravéni piibéhti Slo zaznamenat, Ze na uvodni udalost navazovala
druhd udalost ,, 4 pak vymyslely, zZe pojedou do jeskyné, kde jsou krapniky, a tak zavolaly
bublinkovy vlak, a tak se tam podivaly.

Bylo zpozorovano, ze pétileté déti ve svém vystupnim vypravéni snazily popsat prostiedi,
ve kterém se ptibeh odehraval. ,, V jeskyni pod zemi je strasna tma, bublinkova vila trikrat
tleskla a byly tady dvé lucernicky, jedna velka pro Terezku a druha pro bublinkovou vilu. *
A pak videly krapniky, ze rostly zezdola i shora.” Ve vystupnich vypravénich pétiletych
déti byla rozpoznana zapletka ptibéhu, ktera navazovala na tvodni udélost a rozvijela ptibeh
k dalSimu pokracovéni. Profilovand zapletka ptiddvala do vyprédvéni potfebné napéti.

., Potom potkaly tam netopyra, mél roztahnuty kridla a mél na brisku mladeé netopyra
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a krouzil kolem nich. A obhlizelo se to dite kolem lucernicky a otocilo se a sup do vodicky
spadl. “ Ve vystupnim vypravéni jsem zaregistrovala dal$i komponent narativni struktury,
kdy se pétileté déti pokousely o rozuzleni ptibéhu, ve kterém podrobnéji popisovaly zdmér
a konani hlavnich hrdinek, které smétovalo k dosazeni cile. ,, Potom trikrat tleskla a spletla
se, ze tam byla kolobézka a potom zase trikrat tleskla a byla tam lodicka, mela Terezka padlo
a navrhla tomu netopyrkovi at vyleze na to padlo a potom ho zachranila.“ Ve vystupnim
vypravéni pétiletych déti po spolecném c¢teni ukazalo, ze své piibéhy ukoncovaly
a pokousely se o kratké shrnuti ptibchu. ¢y, 1y, ty nikdy se uz na svétlo neotdcej* rekla

XL

maminka a bublinkova vila ji vekla ,, tak uz pojd, piijdem uz domii.

Ve vystupnim méteni se ukazalo, Ze vypravéni pétiletych déti obsahovalo i1 patrny smysl
pro humor. Vystupni vypravéni pétiletych déti zahrnovalo komponenty, mezi kterymi
se objevovaly spojitosti a komponenty narativni struktury na sebe logicky a Casové
navazovaly. Nejcastéjsi kohezni prosttedky neboli spojky, které pétileté déti pii
své vypravéni pouzivaly byly: a, a pak, tak, a tak, a potom, potom, ale, kdyz, protoze a spojku
ze. V analyze ziskanych dat §lo identifikovat, Ze vystupni vypravéni péti letych déti lehce

zmifovalo pficinu a disledek, jejich vypravéni bylo kauzalni.
6.3 Struktura vypravéni v 6 letech

6.3.1 Vstupni vypravéni 6letych déti

V 6 letech déti také interpretovaly zndmy text na zéklad¢ ilustraci v knize. Narativni
schopnost déti v 6letech pii interpretaci znamého textu jiz disponovala vétsi
narativni strukturou nez u piedeslych veékovych kategorii. Pfi vstupnim vypravéni déti
zacinal pfibéh patrnym uvodem, ve kterém déti zminovaly uréeni mista, kde se pifib¢h
odehréava, pojmenovaly hlavni 1 vedlejsi postavy. ,, Terezka jela za babickou viakem a ta ji
pripravila darky. ““ Postavy Sestileté déti ve vstupnim vypraveéni oproti predchozim skupindm
vice profilovaly ,, Potom se tam objevila vila, méla bublinkové vlasy, bublinkové saty
a bublinkové koralky.” “A ona uz sla do té vany a oteviela si to a najednou ty bublinky
a Sup uz tam bylo bublinek, plnd vana. “ V analyze vypravénych ptibehii déti Sel zaznamenat
strucny popis prostiedi, ktery se k postavam vztahoval. ,, Babicka méla 3 domaci zviratka,
jednoho pejska, byl cely cerny a dvé liné kocicky, jedna byla takova pripominala tygrika
a druha byla s ocaskem a bilyma tlapickama a s bilym ouskem a jinak byla celd cernd.*
Stejné jako u predeslych vékovych skupin definovaly i 6leté déti ve svém vypravéni udalost,

ktera jiz na sebe logicky vézala udalost dalsi. Ptibézich byla zminovana zapletka



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

A potom se jedna bublinka najednou vznesla a pristala na kohoutku a najednou praskla
a bylo tam malinké stvoreni, bublinkova panenka. *“ Na zapletku v ptibéhu navazovala dalsi
udalost aneb vyvrcholeni ptibehu, které déti ve vypravéni struéné zminovaly ,,4 potom,
Ze pojedou zitra nékam vlackem, nékam kde je vodicka.” , Jednoduse, zavolame
bublinkového viacka, ktery ma rychlé bublinky koleckové a on nds rychle dopravi tam, kde,
ale jenom tam, kde je voda.” Ve vypravéni se Sestileté déti snazily o zavér, struéné

jednoslovné nebo jednou vétou ptibéh ukoncily.

Oproti predeSlym vékovym skupindm je zajimavosti, Ze se ve vypravéni déti ve vékove
skupiné 6 let objevovala piima fe¢ pouze minimaln¢. Zajimavosti, které jsem si pii analyze
vSimla je, ze déti ve vypravéni zminovaly také vlastni zkusenost, kterou nékdy v minulosti

‘

jiz zazily. ,, Treba v mori v Chorvatsku nebo nékde jinde.  ,, Bublinky se prece nehladijou.

Vypravéni déti pii vstupnim meéfeni na sebe logicky navazovalo, byly patrné i stru¢né
souvislosti mezi udalostmi a vyuzivaly spojky: a, potom, a potom, ale, nebo. Ve vypraveéni

déti uvadely vSechny statické udalosti, tudiz byla zachovana pointa ptibchu.

6.3.2 Vystupni vypravéni 6letych déti

Ve vystupnim vypravéni déti vékové kategorie Sesti let jsem si v§imla, ze déti zachazely
s knihou Setrné€, a také toho, Ze si prstem zleva doprava ukazovaly na text, a stejné¢ jako
u predchozich kategorii i jim byly ilustrace oporou. Muzeme piedpokladat, ze
vystupni vypravéni Sestiletych déti je jiz rozvinutou formou narativ, obsahuje

jiz podstatné komponenty.

Po skonceni spole¢ného Cteni se ve vystupnim vypravéni Sestiletych déti vyskytoval
komponent narativni struktury uvodni udalost. Bylo odhaleno, ze déti ve vystupnim
vypraveéni tvotily obsahlejsi tvod do ptibehu a seznamovaly posluchace, jak ptibéh zacal.
., Bylo nebylo, byl vecer a Terezka se tésila do vany, Ze jako vzidy ji tam dala babicka
mydlicko, ve kterém bylo takovy tajemstvi a to byla bublinkova vila.* ,, Bublinkova vila ji
navrhla ,,kam pojede dnes? *“ Chces se podivat nahoru na mraky, jak vznika deést? “ ,, Nene *

rekla Terezka ,, To by bylo moc vysoko, tam radsi ne.” Ve vystupnim vypravéni bylo

identifikovano, ze komponent uvodu definoval ¢asovou i prostorovou orientaci.

Ve vypravéni Sestiletych déti jsem zaregistrovala, Ze v pfibéhu figurovaly vSechny
postavy zpiibéhu, déti detailné popisovaly jejich wvnéjsi vzhled, tudiz postavy
ve vystupnim vypravéni byly vice profilované. ,, Bublinkova vila ma zluty vidasky, modré oci,

ma bublinkové saty a misto sponecek ma bublinky. * ,, Netopyri? “ vika Terezka ,,co to je?*
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«

a bublinkova vila povida ,,to je takova hodnée chlupata mys, ktera ma velike usi a kridla.
Z analyzy vystupniho vypravéni piibéht Sestiletych déti Slo zaznamenat, ze na ivodni
udalost navazovala druha udalost, kterou déti zminovaly, kam se piibé¢h bude dal ubirat.
Zajimavosti z vystupniho vypravéni ve veékové skupine Sestiletych déti  bylo,
ze vSechny zvolené déti do svého vypravéni zakomponovaly i1 basen, ktera se objevovala
v kazdém piibéhu ve spoleénym c&teni. ,, Bublifarum bublifrak, volam bublinkovy vlak,

¢

nastartuj své bublinky, at' jsme behem vterinky v jeskyni pod zemi.

Ve vystupnim vypravéni jsem zaregistrovala, Ze vypravéni Sestiletych déti se objevoval
také detailnéjsi popis prostiedi, ve kterém se hlavni hrdinové ptibéhu ocitly. ,, V jeskyni byla
velka tma jako kdyby byla velka noc. Bublinkova vila jednou tleskla a objevila se jedna
lucernicka pro Terezku a podruhé tleskla a objevila se lucernicka pro vilu. “ D¢t prostiedi
popisovaly a ukézalo se, ze déti ve vystupnim vypravéni vyuZzivaly i nova slova, kterd se
snazily ve vypravéni vysvétlit. ,, 4 kdyz se rozsvitilo, tak tam byly vidét takovy rampouchy.

¢

Ale to nebyly rampouchy, to byly krapniky a kapala z nich vodicka.* ,,Co je to prosim té
za tycky? “ A bublinkova vila ji 7ika ,, Terezko to nejsou tycky, ale to jsou krapniky, protoze
Jjsme totiz v krapnikové jeskyni. “ Dalsi komponent, ktery se v narativni struktuie vystupniho
vypravéni Sestiletych déti vyskytoval byla zapletka ptibéhu, kterou s udivem a napétim
prezentovaly. ,, Potom nad nimi zakrouZila netopyri mama, ktera méla na brisku mladatko,
to se koukalo za tim svétylkem a potom spadlo do vody a malem se utopilo. “ Ve vystupnim
vypravéni Sestilet¢ déti do narativni struktury zakomponovaly rozuzleni, podrobné
popisovaly jednani a kondni hlavnich hrdinek, které vedlo k naslednému dosaZeni cile.
., Bublinkova vila vycarovala kolobézky, misto ty lod’ky, ale to byl blby napad, a tak jesté
jednou tleskla a byla tam lod’ka, a tak $ly toho netopyrka zachranit. * ,, Terezka naskocila
a padlovala a padlovala, a uz byla u netopyratka, podala mu veslo, netopyr vysplhal nahoru
drapkama.

Ve vystupnim vypravéni byl poslednim komponentem, ktery byl v narativni struktuie
spatien byl komponent zavéru, kde se Sestileté déti pokouSely ptibéh shrnout. ,, Mamka mu
Fikala, ty neposedo, mas se drzet a nekoukej se uz nikdy za tim svetylkem, tytyty! ,, Ty zlobivy
netopyrku! Kolikrét jsem ti #ikala, at davas pozor a drzis se.* Sestileté déti ve vystupnim
vypraveéni obsahleji popisovaly, jak ptibéh dopadl.

Vystupni vypravéni Sestiletych déti melo logické usporadani, jednotlivé epizody piibéhu
na sebe logicky navazovaly a mezi jednotlivymi komponenty narativni struktury vznikaly

spojitosti, které déti nejcastéji vyjadrovaly spojkami: a, a tak, tak, a pak, a potom, ale, kdyz,
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kdyby, jako, jak, ze. Z analyzy vystupniho vypravéni Sestiletych déti Slo zaznamenat, ze

obsahovalo kauzalitu, v ptibézich byly spatfeny pfi¢inné a diisledkové vztahy.

6.4 Struktura vypravéni v predSkolnim véku

Tahle podkapitola se zaméfuje na analyzu narativni struktury détského vypravéni ptibeht.

Pro lepsi orientaci jsou jednotlivé indikdtory vypravéni rozdéleny do tabulky, kde jsou

ke komponentim piifazeny i piiklady. Analyza ma ulohu odhalit jednotlivé indikatory

z narativni struktury vypravéni, které pomtizou urcit vyvoj narativni schopnosti déti,

a které ndm pomahaji urcit sled udalosti ptibéhu. V tabulce uvadime jednotlivé indikatory,

které byly pritomné ve vypravéni déti predSkolniho véku:

Nazev

CZ1M75: ,,0 bublinkoveé vile, Prekvapeni. “

CZ1M75: ,, O bublinkové vile “.

Uvod

CZ6M49: ,, Kazdy vecer babicka Terezce napustila vanu a sla do vany
dala ji tam troSku té tech bublinek Sla objevila se tam v jedné bublince

‘

bublinkova vila.

CZ5F68: ,,Kazdy den v noci se Sla Terezka koupat a dala babicka
bublinkovy Sampon, a kazZdej den foukla do bublinek a objevila se

bublinkova vila. “

CZ1IM75: ,,Prselo a Terezka potom Sla vecer do vany babicka ji tam
vzdycky dala zvlastni sampon a Terezka vidycky foukla do bublinek

a objevila se bublinkova vila

Prostredi

CZ3M49: , Kde jsou ty krapniky, a kde to vypada jako v jeskyni,

‘

a toto je ten rampouch jako skritek, jo.*
CZ2F64: ,, Tam z nich rostly krapniky tam bylo i jezirko a voda. “

CZAF76: ,,Uplné viude byla tma, jako kdyby byla velkd noc. A kdyz
se rozsvitilo, tak tam byly videt takovy rampouchy. Ale to nebyl
rampouchy to byly to byly krapniky a kapala z nich vodicka za rok tam
byl vzdycky vice vody.*

Postava

CZA4F76: ,,A mela zlaty viasky a byla kouzelnda a méla bublinkovy
Saticky
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CZIM7T5: ,, Bublinkova vila ma zluté vidasky, modré oc¢i ma bublinové

Saty a misto sponecek ma bublinky *

CZ3M49: ,, Zijou tam netopyii a ma kiidla a velky usi a ma takovou
bradu.

Udalost CZ10F66: ,,Vymyslely, ze pojedou do jeskyne, kde jsou krapniky,
a tak zavolaly bublinkovy viak “

CZ9F78: ,,Navrhla ji do mrakii, ji se to nelibilo zavolala bublinkovy
viak. ,, bublifarum bublifrak volam bublinkovy viak, rychle se nastartuje
bublinky, at’ jsme behem vterinky v jeskyni pod zemi. *

CZ6M49: “Navrhla ji se kouknout do mraki, ale ona se moc bala,
tak zavolali ten bublinkovy viak a ja tedka tu bdsnicku udélam
Bublifarum bublifrak volam bublinkovy viak, nastartuj své bublinky,
at jsme behem vterinky pod zemi u jezera a uz tam se u nich objevila

tma.

Zapletka CZ1IM75: ,, A najednou jim proletél netopyr nad hlavou a potom zmizel
kde v koutek, ale netopyratko se zvédave ohlizel za svétlem lucernicek,
a pritom se pustilo a spadlo do vody.

CZ10F66: ,,4 pak tam vidély Ze tam je netopyri mama s malym
netopyrkem na brise a ten maly netopyrek a ho zajimala ta zar od té
lucernicky, a tak spadl do vody. “

CZTF7T1: ,,A4 krouzil primo nad Terezkou a bublinkovou vilou, nad nimi.
A pak méla jeste na brisku mladatko miminko a pak jednou koukal
na né, jak ona sviti a pak sletel primo do vody. *

Rozuzleni CZIM75: ,, Tak tak zatleskla a objevila se kolobézka, ale bublinkova se

pleskne do hlavy ,,ja jsem ale popleta® musim to zpravit, tleskla znovu
trikrat a objevila cervena lodka. Terezka naskocila a padlovala,
pddlovala a uz byla u netopyratka, podala mu veslo, netopyr vysplhal
nahoru drapkama. *

CZ3M49: ,, Hned tady byla kolobka a pak to by se ale utopila. A uz tady
je lodka a dal Terezka dala do vody to padlo, aby ho zachranila

a netopyr spadl a sel po tom padlu nahoru. *
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CZ5F68: ,, A Terezka vyzula boty a chtéla ho zachranit a bublinkova vila
Jji zastavila a rekla ,, kdyz ty neumis ani plavat* rekla bublinkova vila.
Potom trikrat tleskla a spletla se, Ze tam byla kolobezka a potom zase
trikrat tleskla a byla tam lodicka. Méla Terezka padlo a navrhla tomu

netopyrovi az vylezl na to padlo a potom zachranila. *

CZ9F78: ,, Tak Terezka si vycistila zuby a pak si sla hajnout a babicka
Jji slibila, Ze ji precte o dracich tu pohddku, to je konec. *
CZAF76: ,, Bublinkova vila rekla Terezce, Ze uz se musijou vratit

a ten bublinkovy viak je tam vezmul a pak byly zase ve vanicce, a to byl

¢

konec.

CZ6M49: ,,Ona uz Sla teda Sla teda do postele a babicka ji precetla

‘

pohadku a pak uz byl konec.

Tabulka 2 Struktura vypravéni déti v predskolnim véku



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

6.5 Diskuze

Zamérem této bakalaifské prace bylo zmapovat narativni strukturu détského vstupniho
a vystupniho vypravéni béhem frekventované zarazovaného c¢teni do vyuky a identifikovat
rozdily mezi nimi. Tahle kapitola se snazi popsat, jak spole¢né cteni ovlivnilo vyvoj

narativni schopnosti déti a odpovidéa na zvolené vyzkumné otazky.

1. Dil¢i vyzkumna otazka: Jaké indikatory se vyskytuji ve struktufe vypravéni déti

ve 4,5,6 letech pii vstupnim méreni?

Indikatory, které se objevovaly ve vstupnim vypravéni déti ve 4letech:

Indikétory narativni struktury, které se pfi vstupnim Setfeni u 4letetych déti objevovaly, byly
pouze uvedenim postav a statické udélosti. Z analyzy ziskanych dat ze vstupniho vypravéni
Ctytletych déti mizeme predpokladat, ze se v ptibéhu objevuje jen jeho jednoduchy nécrt,
tudiz vypravéni muze spadat do 2. urovné podle Pinta (2016). Vypravéni bylo stru¢né
a bylo spise popisem nez vypravénim. Ctyileté déti pii vstupnim vypravéni vytvarely
jednodussi ptibéhy s opisnou tendenci. Obsahem jejich vstupniho vypravéni byly indikétory
postava, popsand udalost a zavér bez zhodnoceni. Ve vstupnim vypravéni chybély
komponenty narativu, ptibéhiim chybéla déjova posloupnost a jednotlivé epizody na sebe
nenavazovaly. Ve vstupnim vypravéni se vytrdcela navaznost a pfi¢inn¢ — dusledkové
vztahy. Vypozorovanou sekvenci ve vypravéni ctyfletych déti byla sekvence opisna,
hlavnim znakem byl popis hlavniho hrdinu a vypravéni bylo velmi stru¢né (Harcarikovéa &
Klimovi¢, 2011). Vstupni vypravéni ctyfletych déti obsahovalo v priméru 92 slov.

Indikatory, které byly zminény ve vstupnim vypraveni:

Nazev X

Uvod X

Prostiedi X

Postava Zminény vSechny postavy, popis vlastnosti.
Udalost Strohé nastinéni konani hlavnich postav.
Zapletka X

Rozuzleni X

Zaver Strucné, jednoslovné ukonceni bez shrnuti.

Tabulka 3 Indikatory ve vstupnim vypravéni déti ve 4letech
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Indikatory, které se objevovaly ve vstupnim vypravéni déti v Sletech:

Indikatory narativni struktury, na které jsme pii vstupnim Setfeni u pétiletych déti
narazili, byla ivodni udalost, stru¢ny popis postav, statické udalosti a zavér piibé¢hu. Analyza
ziskanych dat ze vstupniho vypravéni pétiletych déti tedy ukazala, Ze bychom mu mohly
ptifadit 3. troven (Pinto, 2016). Z analyzy ziskanych dat bylo patrné, Ze pétileté déti
vypraveji pribéhy na v jednoduchych d€jovych sekvencich. Ve vstupnim vypravéni
byla patrna jednoduché dé€jova linie ptibehu, nicméné vstupni vypraveéni déti neobsahovalo
zamérné konani hlavniho hrdiny, nebyla rozpoznana pointa a ani kauzalita Z analyzy
bylo patrné, ze pétileté déti vypraveji pribéhy v kategorii jednoduchych déjovych
sekvencich. Vstupni vypravéni pétiletych déti v priméru obsahovalo 176 slov. (Haréarikova

& Klimovic, 2011).

Indikétory, které byly zminény ve vstupnim vypravéni déti:

Nazev X
Uvod X
Prostiedi X
Postava Zminény vSechny hlavni postavy a jejich

stru¢na charakteristika.

Udélost Struény dé&jovy nacrt piibéhu, zminéné

konéni hlavnich postav.

Zapletka X
Rozuzleni X
Zaver Strohé ukonceni piibéhu bez shrnuti.

Tabulka 4 Indikétory ve vstupnim vypravéni déti v Sletech
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Indikatory, které se objevovaly ve vstupnim vypravéni déti v 6letech:

Dle indikator(, na které¢ jsme pfi vypravéni narazili, by se dalo vstupni vypravéni Sestiletych
déti zaradit do 3. narativni rovné (Pinto, 2016). Ve vstupnim vypraveéni Sestiletych déti byla
zpozorovana uvodni cCast, vSechny hlavni 1 vedlejSi postavy, které byly strucné
charakterizované a objevila se i zapletka ptibéhu. Vstupni vypravéni disponovalo zdmérem
Sestileté déti vypravéni ukoncovaly a objevilo se i struéné shrnuti. Vstupni vypravéni déti
na sebe logicky navazovalo a obsahovalo podstatné udalosti byly propojené souvislostmi.
Vstupni vypravéni Sestiletych déti v priméru obsahovalo 179 slov. A své ptibéhy
vypravély Sestileté déti v kategorii jednoduchych sekvencich, ve kterych jsem jiz narazila na

pfi¢inné — disledkové vztahy (Harcarikovéd & Klimovic, 2011).

Indikétory, které byly zminény ve vstupnim vypravéni:

Nazev X

Uvod Kratce zminény zacatek piib&hu.

Prostiedi X

Postava Zminény vSechny hlavni a vedlejsi postavy

bez charakterizace.

Udélost Nastinéni udalosti a ¢inéni hlavnich postav.
Zapletka Jednoduché popsani komplikace.
Rozuzleni X

Zaveér Ukonceni ptibehu bez shrnuti.

Tabulka 5 Indikétory ve vstupnim vypravéni déti v 6letech
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2. Diléi vyzkumna otdzka: Jaké indikatory se vyskytuji ve strukture vypravéni déti

ve 4,5,6 letech pri vystupnim méreni?

Indikatory, které se ve vystupnim vypraveéni déti ve 4letech objevovaly:

Pfi srovnavani dvou meéfeni bylo znacné, ze spole¢né cteni déti v predSkolnim veéku
ve 4letech ovlivnilo jejich produkovani ptib&éht. Jejich vystupni vypravéni, bylo obsahlejsi
nez vypravéni vstupni, jednotlivé komponenty struktury na sebe navazovaly a byla
dodrzena d¢jova linie pfibeéhu. Ve vystupnim vypravéni byla identifikovéna uvodni udalost,
byly vice charakterizovany postavy i prostedi ptibéhu. Pfi analyze byla patrna i zapletka
ptibehu, obsahem byl i zdmér a konani hlavnich hrdind, které vedlo k dosazeni cile.
U ctytletych déti se pii vystupnim méteni dalo zaregistrovat obsahlejsi zavér pribéhu. Tudiz
jde ptedpokladat, ze vystupni vypravéni Ctytletych déti poukazuje na reaktivni sekvenci
(Harcarikova & Klimovic, 2011). Ukazalo se, Ze ve vystupnim vypravéni 4letych déti se
zvysil pocet komponenti narativnich struktury. Indikatory ze vstupni nahravky se srovnani
s indikatory, které se objevovaly ve vystupni nahravce, ptibyly ve vypravéni déti
komponenty: Uvod, zépletka a vyvrcholeni. Vystupni vypravéni bylo propracovanéjsi
a primér uvedenych slov ve vypravéni byl 176 slov. Z vystupniho vypravéni ctyfletych déti
se ukazuje, ze jejich vypraveéni po spole€ném ¢teni by bylo mozné ptifadit do 3. narativni

urovné (Pinto, 2016). Indikatory, které byly zminény ve vystupnim vypravéni:

Nazev X

Uvod Uvodni &ast obsahovala motivaci hlavniho
hrdiny.

Prostiedi Popisovani prostoru, ve kterém se ptib¢h
odehrava.

Postava Stru¢na charakterizace hlavnich i vedlejSich
postav.

Udalost Uvedeni konani hlavnich postav.

Zapletka Zminéni komplikace ptibchu.

Rozuzleni Specifikovani, jak hlavni hrdina komplikaci
vyftesil.

Zaveér Ukonceni a kratké shrnuti ptib&hu.

Tabulka 6 Indikatory ve vystupnim vypravéni déti ve 4letech
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Indikatory, které se ve vvstupnim vypraveéni déti v Sletech objevovaly:

Pti srovnani dvou méfeni bylo i u pétiletych déti znacné, ze spolecné Cteni ovlivnilo jejich
vypraveéni. Také jejich vystupni vypravéni bylo rozvinutéjsi a vice obsahlejsi. Indikatory,
které¢ z analyzy vystupniho vypravéni vyplynuly, Ze narativni struktura pétiletych déti
obsahovala uvodni udélost do pfibéhu. Kromé ni byly charakterizovany také postavy
a prostiedi, ve které se pfibéh odehraval. Pii analyze si $lo povSimnout zépletky, ktera
obsahovala pocit napéti a vedla hlavni hrdiny k ur¢itému chovani a dosazeni cile.
Pétileté déti pfi vystupnim vypravéni piibeh dovedly k zavéru a ukonceni. Jednotlivé
indikatory na sebe navazovaly, nebyla porusena déjova linie pfibéhu a mezi komponenty
narativni struktury byly taktéz spatieny spojitosti. Vystupni vypraveéni pétiletych déti by
mohlo, dle zjisténych indikatort spadat do narativni urovné 4. (Pinto, 2016). Zajimavym
zjisténim bylo, Ze vystupni vypraveéni bylo propracovangjsi a primér uvedenych slov ve
vypraveéni byl 197 slov. Ukazalo se, Ze ve vystupnim vypravéni pribyly v narativni struktuie
indikatory prostiedi, zapletka a rozuzleni. Z analyzy vystupniho vypravéni bylo patrné, ze
podle zminénych indikatort,, vypravély pétileté déti své piibéhy v kategoriich reaktivni

sekvence. (Harcarikova & Klimovi¢, 2011). Indikatory, které byly zminény ve vystupnim

vypraveéni:

Nazev X

Uvod Podrobnéjsi  uvod ptibéhu, obsahuje
motivaci pro hlavni postavu se zamérem
konat.

Prosttedi Charakterizovani prostoru, ve kterém se
piibeh odehrava

Postava Zminéni struéného popisu hlavnich 1
vedlejSich postav, pfima fec postav.

Udalost Propracovang;jsi navazujici déni,
charakterizovéni ¢inéni hl. hrdinu

Zapletka Jasn¢ nastoleny problém.

Rozuzleni Upfesnéni, jak hlavni hrdina pfibchu
dosahuje cile.

Zaver Zhodnoceni a uzavieni ptibehu.
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Tabulka 7 Indikéatory ve vystupnim vypravéni déti v Sletech

Indikatory. které se ve vystupnim vypraveéni déti v 6letech objevovaly:

Pti srovnadni vystupniho vypravéni Sestiletych déti se vstupnim, bylo vystupni vypravéni
detailnd obsahlé. Sestileté déti ve svém vystupnim vypravéni posluchate vtahovaly
do piibéhu uvodni udalosti, kterd byla detailn¢ objasnéna. Postavy piibé¢hu byly
charakterizovany, stejn¢ jako prostiedi ptibéhu. Analyza zaznamenala detailnéji vypravénou
zapletku, ktera v sobé nesla potiebné napéti. Zapletka smérovala konani hlavnich hrdind,
které je vedlo k urCitému jednani a dosazeni pozadovaného cile. Vystupni vypravéni
Sestiletych déti zachytilo ukonceni pfibéhu a také i jeho shrnuti. Ukdzalo se, Ze pfi
vystupnim vypravéni se narativni struktura roz$ifila o indikator prostiedi a rozuzleni.
Vystupnimu vypravéni Sestiletych déti je tudiz mozné podle Pinta pritadit 4. uroven (Pinto,
2016). Zajimavym zjisténim bylo, Ze vystupni vypravéni u Sestiletych déti predskolniho
véku bylo o dost propracovanéjsi a primér uvedenych slov ve vypravéni byl 300 slov.
Urovni narativ, ktera se ve vystupnim vypravéni Sestiletych déti objevila, 1ze predpokladat,
ze §lo o nejrozvinutéjsi roven narativl, a to kategorii sekvence s pointou (Har¢arikova &

Klimovi¢, 2011). Indikatory, které byly zminény ve vystupnim vypraveéni:

Nazev X

Uvod Detailnéjsi uvodni ¢ast ptibchu, obsahuje
motivaci pro hlavni postavu piibéhu

umysin€¢ konat. Uvedeni pociti hlavni

postavy.

Prostiedi Popisovani prostoru, ve kterém se ptib¢h
odehrava.

Postava Ptimé charakterizace hlavnich i vedlejsich

postav, jejich vlastnosti, pfima fec postav.

Udalost Propracovangjsi navazujici déni.

Zapletka Obsahlejsi zminéni komplikace
s kauzalitou. Upfesnéni, jak hlavni hrdina

pfibchu dosahuje cile.

Rozuzleni Zminéni, jak hlavni postava doséhla cile.
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Zaver Ukonceni a shrnuti piib&éhu.

Tabulka 8 Indikétory ve vystupnim vypravéni déti v 6letech

Hlavni vyzkumna otdzka: Jak se zménila troven narativnich schopnosti déti ve

vybranych vékovych kategoriich v kontextu spole¢ného ¢teni?

Diky frekventované zafazovanému spoleénému ¢teni do vyuky v matefské Skole se podle
analyzy ziskanych dat rozvinula tUroven narativnich schopnosti o jednu turoven
u vSech zvolenych vékovych kategorii. Jde tedy predpokladat, Ze spolecné ¢teni v matetské
Skole podporuje a rozviji narativni schopnosti déti v predskolnim véku. Pfi vyzkumném
Setieni se potvrdilo, Ze zkuSenosti se spoleCnym c¢tenim muizou byt povazovany
za dulezity mechanismus, jehoz prostfednictvi ulitelka v matefské Skole usnadiuje
predskolnim détem rozvoj gramotnosti a jazykovych znalosti (Dynia & Justice, 2015,

Pentimonti, 2012).

Pinto ve své studii zminuje, ze ptedskolni vek je kli€ovym obdobim ve vyvoji narativnich
schopnosti u déti pfedskolniho véku, coZ se potvrdilo i pfi naSem vyzkumném Setieni
(Pinto, 2016). Ze ziskanych dat miZeme konstatovat, Ze se ve vystupnich piibézich
vyskytovalo vice indikatorGi narativni struktury nez ve vstupnim vypravéni. Tudiz je
pravdépodobné a souhlasi stvrzenim Harcafikové a Klimovice (2011), Ze
se uroven narativnich schopnosti pfedskolnich déti v kontextu se spole¢nym ¢tenim muize

povazovat za rozvinutéjsi (Harcarikova & Klimovic, 2011).

Identifikovaly jsme, Ze prostfednictvim spolecného ¢teni vzrostla Uroven
vystupniho vypravéni predSkolnich déti o jednu uroveil. Jejich piibéhy byly obsahlejsi
a zahrnovaly potfebné indikatory narativni struktury, které mezi sebou nesly vzajemné
spojitosti a u kterych byla také dodrzovana zdkladni d€jova linie piibéhu. Zaméftily
jsme se také na to, ze délky vystupniho vypravéni s porovnanim vstupniho vypravéni,
kdy vystupni vypravéni bylo o mnoho rozsdhlejsi a del§i. Empirické vyzkumy, které
se spolecnym ¢tenim u déti v pfedSkolnim véku uz zabyvaly, potvrzuji, Ze rozviji jazykové
schopnosti a prodluzuje délku vypravéni déti, coz se naplnilo i v tomhle ptipad¢€. (Dynia &
Justice, 2015, Pentimonti, 2012).

U ctytletych déti vzrostl obsah vypraveéni v pruméru o 84 slov, coz poukazuje na fakt,
7e spolené &teni ovlivnilo rozvoj jejich slovni zasoby. Ctyfleté déti se béhem vyzkumu

posunuly z kategorie opisné sekvence do kategorie sekvence reaktivni, tudiz
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lze ptedpokladat, ze spolecné Cteni také ovlivnilo vyvoj jejich narativnich schopnosti
(Harcarikova & Klimovi¢, 2011). Pfi analyze vystupniho vypravéni pétiletych déti
jsme neidentifikovaly tak velky narast slovni zasoby jako u vékové kategorie Ctyfletych déti,
nicmén¢ dle ziskanych dat se ukazalo, Ze po frekventované zafazovaném ¢teni do vyuky se
vypravéni pétiletych déti posunulo z kategorie jednoduchych déjovych sekvencich
do kategorie reaktivni sekvence, proto mizeme ptredpokladat, ze se i u pétiletych déti
rozvinula Uroven narativnich schopnosti. Z analyzy ziskanych dat z vystupniho vypravéni
u Sestiletych déti v porovnani se vstupnim vypravéni vychézi, ze Sestileté déti oproti ostatnim
vékovym kategoriim produkovaly piibéhy s celkové dels$i naraci. Z vystupni analyzy
vypraveni je ziejmé, ze i u Sestiletych déti se po frekventované zatazovaném spole¢ném Cteni
zlepsila jejich slovni zdsoba i narativni schopnost, jelikoz vystupni piibéh obsahoval
del3i vypravéni, a to v priméru az o 121 slov. Sestileté déti se béhem vyzkumu posunuly
z kategorie jednoduchych sekvencich do kategorie sekvence s pointou, tudiz muizeme
konstatovat, ze 1 jejich uroven narativnich schopnosti se posunula o jednu turoven

(Harcarikova & Klimovic, 2011).

Vzhledem k ziskanym datim se domnivame, Ze vyznam spole¢ného cteni pro piedsSkolni
déti hraje pfi vyvoji narativnich schopnosti kliCovou roli. Proto povazujeme za dilezité,
aby ucitelky matetskych Skol do vyuky zatazovaly frekventované a Castéji spolecné Cteni,
vyuzivaly k nému adekvatni a vhodné metody a formy tak, aby co nejvice podporovaly
vyvin narativnich schopnosti déti pfedSkolniho véku. Jelikoz rozvoj narativnich schopnosti
je jednou podstatnou ¢asti pro celkovy rozvoj ¢tenarské pregramotnosti v predskolnim véku.
Rada vyzkumii ukazuje a na§ vyzkum to mize potvrdit, Ze pokud maji déti dostatek
kvalitni zkuSenosti se sdilenym ¢tenim, zlepSuji se jejich jazykové vysledky a tim 1 cela

predctenarska gramotnost (Dynia & Justice, 2015, Pentimonti 2012).

Ze zjisténych vysledkih se domnivame, Ze jestlize wucitelka matefské Skoly
zatazuje frekventované do vyuky spole¢né ¢teni a vyuziva pii ném vhodné metody, formy
a prostiedky, tak se v jisté mife podili na rozvoji narativnich schopnosti déti v pfedskolnim

véku.
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ZAVER

Zaémérem bakaléafské prace bylo zjistit a shrnout informace, které Ctenaiim poskytnou
povédomi o vlivu spole¢ného ¢teni v matetfské Skole na rozvoj narativnich schopnosti
predskolnich déti. V teoretické Casti bylo cilem objasnit ¢tenafskou pregramotnost, ktera
disponuje n¢kolika oblastmi a ¢tenafskymi strategiemi. Bylo definovdno spole¢né cteni
a také klicové ulohy, které by mély ucitelky mateiskych skol pti praci s piibéhem vyuzivat.
Dale bakaldtska prace sumarizovala teoretické a empirické poznatky o narativnich

schopnostech predskolnich déti.

V praktické casti bakalaiské prace byly pomoci kvalitativniho vyzkumu pozorovany
narativni schopnosti déti ptfedSkolniho v€ku. Prace vénovala pozornost analyze ziskanych
dat z audionahrdvek piedskolnich déti, které byly kédovany pomoci otevieného kodovani.
Cilem bylo zjistit a popsat détské narativni struktury vypravéni pii vstupnim a vystupnim
vypravéni predskolnich déti. Pfi shrnuti vysledkii jsem se snazila zachytit a odhalit vyvoj

narativnich schopnosti, které se rozvijely v kontextu spole¢ného cteni.

Vysledky vyzkumného Setfeni poukédzaly na to, ze spole¢né cteni podporuje a rozviji
narativni schopnosti déti v predskolnim véku, a to ve vSech zminénych vékovych
kategoriich. Frekventované zafazované spoletné cteni do vyuky matefskych Skol
neovliviiuje pouze narativni schopnosti, ale souvisi také svyvojem jazykovych,

komunikacnich ale i kognitivnich schopnosti predskolnich déti.

V¢étim, ze bakalatska prace bude pfinosem pro ucitelky matetskych skol, protoze z vyzkumu
jasné vyplyva, jak dualezité je zatfazovat spolecné Cteni do vyuky v matetské Skole. Myslim
si, ze spolecné Cteni 1 narativni schopnosti by mély byt podnétem pro dalsi vyzkumniky,
kteti by mohli problematiku prozkoumat z jiné stranky, nebot’ oblasti spole¢ného Cteni i

narativnich schopnosti jsou velmi rozsahlou a Sirokou doménou.

Vyzkumné Setfeni pro mé bylo novou, ale i slozitou zkuSenosti, ktera razantné€ ovlivnila mij

rozhled, ale také pohled na spravny vyvoj predskolnich déti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

SEZNAM POUZITE LITERATURY

Bettelheim, B. (2017). Za tajemstvim pohadek: pro a jak je cist v dnesni dobé. Praha: Portal.

Bloom, P. (2015). Jak se deti uci vyznamu slov. Univerzita Karlova: Karolinum.
Bytesnikova, 1. (2012). Komunikace déti v predskolnim véku. Praha: Grada.
Dolakova, S. (2015). Umite to s pohdadkou: prdce s pribéhy v MS a ZS. Praha: Portal.

Dynia, J., M. & Justice, L. M. (2015). Shared-reading volume in early childhood special
education classrooms. Reading psychology, 36(3), 232-269. Dostupné z: Shared-Reading

Volume in Early Childhood Special Education Classrooms: Reading Psychology: Vol 36,

No 3 (tandfonline.com)

Foorman, B., Beyler, N., Borradaile, K., Coyne, M., Denton, C. A., Dimino, J., & Wissel, S.
(2016). Foundational skills to support reading for understanding in kindergarten through
3rd grade. Washington, DC: National center for education evaluation and regional

assistance. Dostupné z https://eric.ed.gov/?1d=ED566956

Gebhartovd, V. (2011). Jak a co cist détem v MS: komentovany vybér literdrnich textii RVP
PV. Praha: Portal.

Glenn-Applwgate, K., Breit-Smith, A., Justice, L., M., & Piasta, S., B. (2010). Artfulness in
young children s spoken narratives. Early education and development, 468-493. Dostupné

z https://eric.ed.gov/?1d=EJ886234

Harcarikova, P., & Klimovic, M. (2011). Narativa v detskej reci. PreSov: PreSovska
univerzita. Pedagogicka fakulta.

Hornédkova, K., Kapalkova, S., & Mikulajova, M. (2005). Kniha o detskej reci. Bratislava:
Slniecko.

Knotova, M. (2021). Hrajeme si s pohddkou. Praha: Fragment.

Kropéackova, J., Wildova, R., & Kucharskd, A. (2014). Pojeti a rozvoj ctenarskeé
pregramotnosti v predskolnim obdobi. Pedagogicka orientace, 24(4), 488-509. Dostupny z:

https://www.researchgate.net/publication/280788410 Pojeti_a_rozvoj_ctenarske pregram

otnosti_v_predskolnim_obdobi

Kry&ova, M. (2021). Cinnosti k rozvoji Fecovych dovednosti déti. Praha: Rabbe.

Kriiger, K., & Safrankova, K. (2021). Cteme s nectendri a ucime se kriticky myslet. Dobfis:

Safran.


https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/02702711.2013.843065
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/02702711.2013.843065
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/02702711.2013.843065
https://eric.ed.gov/?id=ED566956
https://eric.ed.gov/?id=EJ886234
https://www.researchgate.net/publication/280788410_Pojeti_a_rozvoj_ctenarske_pregramotnosti_v_predskolnim_obdobi
https://www.researchgate.net/publication/280788410_Pojeti_a_rozvoj_ctenarske_pregramotnosti_v_predskolnim_obdobi

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

Kubicek, T., Hrabal., J., & Bilek, P. A. (2013). Naratologie: strukturalni analyza vypraveni.
Praha: Dauphin.

Kucharska, A. (2014). Riziko dyslexie: pregramostni schopnosti a dovednosti a rozvoj
gramotnosti v rizikovych skupindch. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta.
Lepilova, K. (2014). Cesty ke ctenarstvi: Vypraveéj si s nami. Brno: Edika.

Markova, M. (2011). Mapovanie narativnych schopnosti slovensky hovoriacichdeti v obdobi
3-6 rokov. (Diplomova prace). Bratislava.

Nérodni pedagogicky institut. (2021). Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni
vzdelavani. Praha: MSMT. Dostupny Z: http://archiv-
nuv.npi.cz/uploads/RVP_PV_2021.pdf

Organisation for economic cooperation and development. (2010). PIS4 2009 results. student
performance in reading, mathematics and science. Paris: OECD. Dostupné z:

https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852548.pdf

Pinto, G. (2016). Development in narrative competences from oral to written stories in five-
to seven year old children. Early childhood reseearch quarterly, 36(1), 1-10. Dostupné z:

https://www.researchgate.net/publication/288219876 Development in narrative compete

nces_from_oral to_written_stories_in_five-_to_seven-year-old_children

Pentimont, J., M. (2012). 4 standardized tool for assessing the quality of classroom-based
shared reading: systematic assessment of book reading (SABR). Early childhood research
quarterly, 27, 512-528. Dostupné¢ z: A standardized tool for assessing the quality of

classroom-based shared reading: Systematic Assessment of Book Reading (SABR) -

ScienceDirect
Pricha, J. (2011). Détska rec a komunikace: Poznatky z vyvojové lingvistiky. Praha: Grada.

Rybarova, E. (2017). Podpora ctenaiskych strategii se specifickym zietelem k porozumeéni.
In I. ByteSnikova, M. Fasnerov4, R. Harazinov4, J. Havel, M. Komornd, O. Kucerova. ...R.
Wildova. Teoretické vymezeni téemat modulu Cctenarska pregramotnost: podpora
pregramotnosti v predskolnim vzdélavani. (s. 1-21). Praha: MSMT. Dostupné
z:https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2017/05/TeoretickeVymezeniTematModuluCpreg3.p
df

Rybarova, E. (2017). Podpora pregramotnosti v predskolnim vzdeélavani: ctenarska
pregramotnost \ RVP PV. Praha: MSMT. Dostupné Z:
https://pages.pedf.cuni.cz/scl/files/2017/05/AnalyzaRVPRyb.pdf



http://archiv-nuv.npi.cz/uploads/RVP_PV_2021.pdf
http://archiv-nuv.npi.cz/uploads/RVP_PV_2021.pdf
https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/48852548.pdf
https://www.researchgate.net/publication/288219876_Development_in_narrative_competences_from_oral_to_written_stories_in_five-_to_seven-year-old_children
https://www.researchgate.net/publication/288219876_Development_in_narrative_competences_from_oral_to_written_stories_in_five-_to_seven-year-old_children
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0885200611000986
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0885200611000986
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0885200611000986
https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2017/05/TeoretickeVymezeniTematModuluCpreg3.pdf
https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2017/05/TeoretickeVymezeniTematModuluCpreg3.pdf
https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2017/05/AnalyzaRVPRyb.pdf

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 57

Rybarova, E. (2019). Rozvijime Cctenaiskou pregramotnost v matetské Skole. In H.
Nadvornikova, E. Svobodova, H. gvejdové, M. Vitetkova (Eds.), Cteme si, hrajeme si,
poznavame...: Metodika ctendrské pregramotnosti (s.10-20). Ceské Budgjovice: Jiho¢eska
Univerzita, Pedagogicka fakulta. Dostupné Z:

http://www.pf.jcu.cz/misc/pvupms/doc/Metodika_ctenarske pregramotnosti.pdf

Svobodova, E, et al. (2010). Vzdélavini v materské Skole: Skolni a tiidni vzdélavaci
program. Praha: Portal.

Svaticek, R., & Sed’ova, K. (2014). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha:
Portal.

Travnicek, J. (2007). Vypravej mi néco...: jak si deti osvojuji pribehy. Piibram: Pistorius &
Olsanska.

Viégnerova, M & Lisa, L. (2021). Vyvojova psychologie, Détstvi a dospivani. Univerzita
Karlova: Karolinum.

Zéapoto¢na, O., & Petrova, Z. (Eds.). (2017). Rana jazykova gramotnost deti zo socialno

ekonomicky znevyhodnujuceho prostredia. Trnava: Typi Universitatis Tyrnaviensis.

Kniha pouzita pro spolecné ¢teni v materské Skole:
Brozikova, H. (2009) Terezka a bublinkova vila (Dotisk 1.vyd.). Liberec: Nakladatelstvi

Jaroslava Justova-Matik.


http://www.pf.jcu.cz/misc/pvupms/doc/Metodika_ctenarske_pregramotnosti.pdf

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

SVP PV Skolni vzdélavaci program pro mateiské $koly
Tzv. Takzvany

CZ  Ceské dite

M Chlapci

F Divky

X Nebylo zminéno



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

SEZNAM TABULEK

Tabulka 1 Pfehled participantll..........c..cecvieeiiieeiiie e e e e 29
Tabulka 2 Struktura vypravéni déti v predskolnim veku...........ccooiiiiiiiiiiiiiiieiee 40
Tabulka 3 Indikétory ve vstupnim vypraveéni déti ve 4 letech..........cceevevveeeiieiciieecieeee. 46
Tabulka 4 Indikatory ve vstupnim vypravéni déti v S letech ......occovevvieniiiiiiniiiiieieene 47
Tabulka 5 Indikétory ve vstupnim vypraveéni déti v 6 letech ..........ccoeeveviieiciiiniiiecieeeee. 48
Tabulka 6 Indikatory ve vystupnim vypraveéni déti ve 4 letech..........cccoovvvevieniieiienirennn. 49
Tabulka 7 Indikatory ve vystupnim vypraveéni déti v 5 letech .........occoviiiiiniiiiinien, 50

Tabulka 8 Indikatory ve vystupnim vypravéni déti v 6 letech ..........cccoovvieiiieniieiieniiens 51



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

60

SEZNAM PRILOH

Ptiloha P1: Ukéazka spolecného c¢teni

Ptiloha P2: Souhlas rodi¢t k vyzkumu

Ptiloha P3: Ukézka ptepisu audionahravky ze vstupniho vypravéni

Ptiloha P4: Ukazka piepisu audionahravky ze vystupniho vypraveni
Ptiloha P5: Ukdzka kdédovani vystupniho vypravéni u participanta CZ4F76

Ptiloha P5: Poznamky z pozorovani CZ4F76



PRILOHA P I: UKAZKA SPOLECNEHO CTENI

Déti dostaly prostor vybrat si misto, kde budou sedét, aby se béhem ¢innosti citilo pohodIné.

Vsechny déti si vybraly misto na koberci, nékteré déti si vzaly k poslechu polstarek. Ja jsem

také zaujala misto na zemi. Pfed prvnim pred¢itdnim ptibehu byla nejprve détem ukazana

kniha od Heleny Brozikové a détem byl nechan dostatecny prostor k nahlédnuti a

prolistovani.

1.

Aktivita pred ¢tenim: Détem byly pokladany otazky typu, jaky déj se uvniti knihy
muze skryvat, jaci hrdinové v knize vystupuji, déti popisovaly obrazky z knihy a
sd¢lovaly své napady, jaky ptibéh v sobé kniha ukryva a pokousely se vymyslet
nazev knihy. Az déti vyjadiily své napady, seznamila ucitelka déti s autorkou a
ilustratorkou knihy a jejim nazvem. V téhle chvili se nabizi moznost pro usuzovani.
Ucitelka d4a détem moznost vymyslet o ¢em bude asi prvni piibeh podle obrazki
bude? Déti dostaly dostatek ¢asu, aby mohly sdélit své napady. Kdyz uz déti sdélily

své napady, zacala ucitelka predcitat prvni piib&h.

Cteni pFib&hu: Détem byl pred¢itan prvni piibéh.

. Aktivita béhem c¢teni: Piibéh byl zastaven ve chvili, kdyz z bublinek nekdo

zaSeptal. Détem byla poloZena otdzka ,,Kdo by se mohl z pény ozyvat?* Déti mély
moznost vyjadfit a sdélit své napady a myslenky, kdo se skryval ve péné. Ukolem
déti bylo popsat a charakterizovat postavu, kterd se v péné skryva. Détem dat prostor

pro usuzovani ¢i predvidani dalSiho mozného déje.

Cteni p¥ib&hu: Dale pokratovalo &teni pohadky, aby se déti dozvédély, pokracovani

pohadky.

Aktivita: Déti mély za kol vymyslet, na jaka mista se hlavni hrdinky mohou za
vodou vydat. Rozvedeni diskuze na téma voda. Détem byl dan prostor pro hledani

souvislosti, pti kterém se opiraly o jejich dosavadni zkuSenosti.
Cteni p¥ibéhu: Dale pokradovalo ¢teni pohadky, aby se déti dozvédély, konce

pohadky.

Kresba: Déti maji za ukol kresbu vodni vily Bubulinky. Hotovou kresbu se pokusily
prezentovat ostatnim détem. Ukolem bylo popsat hlavni hrdinku, charakterizovat,

jak vypadad a jaka je. V tomhle ptipad¢ Slo o vizualizaci, ktera vychazi ze smyslt déti.



8. Aktivita po ¢teni: Otazky: Po docteni pfibé¢hu byly détem pokladany otazky pro
ovéteni, ze déti piibéhu porozumély, které byly vhodné pro podporu spravné

struktury piibéhu ve vypraveéni:

Uvodni &ast, postavy, prostiedi: Jak ptibéh zaginal? Jaka hlavni hrdina v kniZzce
vystupuje? Jak se hlavni hrdinka jmenuje? Na jaké misto Terezka jela a kdy? Popis
mista, jak vypada prostredi, ve kterém se ptibéh odehrava? Co Terezka od babicky

dostala? Od koho péna byla? Z ¢eho byla péna do koupele ptipravena?

Zapletka: S kym se Terezka sezndmila? Kde se setkaly? Jak vila vypadala? Kde

vodni vila bydlela? Jaké vlastnosti méla vodni vila?

Vyvrcholeni: Cim vodni vila cestovala za vodou? Jaké bylo zaklinadlo? Co se po
odiikani fikanky délo?

Rozzuzleni: Na ¢em se Terezka s vodni vilou domluvily? Na jakd mista mlze vzit

vodni vila Terezku?

Zavér: Jak piibeh skoncil? Kdy ptibeh skoncil? Shrnovani piibéhu, vedeni deti

k ukonceni piib&hu.



PRILOHA P 2: SOUHLAS RODICU K VYZKUMU
Vazeni rodice,

obracim se na Vas s prosbou o pomoc pfii ziskavani dat v oblasti pfevypravéni piibehii
détmi. V ramci své bakalarské prace sbirame kratké nahravky na diktafon pievypravéni

ptibéhu/ pohadky détmi a ndsledné je budeme analyzovat.

Vse bude vyhodnocovano anonymné. Kazdému ditéti pii vyhodnocovani nahravky bude
ptidéleno identifikacni Cislo, pod kterych bude evidovano pouze potadové Cislo ditéte,
pohlavi a vék. Tyto udaje budou pouzity i pfi zpracovani prizkumu v moji bakalarské

praci.

Timto se ja, studentka Martina Borakova zavazuji, ze nepouziji zadné osobni udaje Vaseho

ditéte.
Ptedem Vam moc dé€kuji za spolupraci
Martina Borakova

Studentka 3.ro¢niku bakalarského studia oboru U¢itelstvi pro matefské Skoly, Univerzita

Tomase Bati, Zlin

Vedouci bakalatské prace: doc. PhDr. Zuzana Petrova, Ph.D.
°Souhlasim/ nesouhlasim® s uskute¢nénim audio-nahravky mého ditéte
Narozeného dne: .................. za ucelem bakalatské prace

°Souhlasim/ nesouhlasim®, aby se ¢asti nahravky pouzily pfi prezentaci vysledki

prazkumu.
°nehodici se Skrtnéte

......................................................... Misto, datum a podpis zdkonného zastupce



PRILOHA P 3: UKAZKA PREPISU AUDIONAHRAVKY ZE
VSTUPNIHO VYPRAVENI

CZA4F76 Vstupni vypraveéni:

Terezka potkala babicku a utikala obejmout. Potom, potom, jak vlak zasycel huhu a potom
odjel. Babicka méla dvé prekvapeni pro Terezku, aby jedno bylo, Ze jedno bylo lahvicka
s vonavou pénou. A potom ji potom méla hodné préci a babicka musela nakrmit koc¢ic¢ky
a dat jim mlicko a Terezka se §la vykoupat. A potom se ji potom si chtéla pohladit
bublinky a babicka tikd ,,bublinky se pfeci nehladijou” A potom, potom Terezka jednu
sfoukla tak. Potom, potom potkala vilu a bylo skoro vSude bublinky a fekla ze to bylo
stvofeni. A potom, potom, Ze, ze, ji zitra pojedou vla¢kem né¢kam, kde je vodicka a a a ona

Sla spinkat ta Terezka a potom ptisla Bublinkova vila taky spinkat do lahvicky a byl konec.



PRILOHA P 4: UKAZKA PREPISU AUDIONAHRAVKY Z
VYSTUPNIHO VYPRAVENI

CZAF76 Vystupni vypraveéni:

Bylo nebylo byl vecer a Terezka se téSila do vany a ze jako vzdy ji tam dala babicka
a mydlicko v kterém bylo takovy tajemstvi, a to byla bublinkova vila. A méla zlaty
vlasky a byla kouzelnéd a méla bublinkovy Saticky a a a a bublinkové vila ji nabidla ,,Chces
se podivat do mrakli Terezko? Nahoru?* ,nene ja se bojim.*“ , Tak, tak chce§ doli do
podzemni jeskyné?* ,,Ano* a bublinkovy vlak, tak basnicka (Bései) nastartuj své bublinky,
at’ jsme béhem vtefinky v podzemni jeskyni. Uplné viude byla tma, jako kdyby byla
velkd noc. Jak pocky a a bublinkova vila dva jednou tleskla a tam a objevila se jedna
lucernicka pro Terezku a podruhé tleskla a objevila lucernicka pro vilu. A kdyz se rozsvitilo,
tak tam byly vidét takovy rampouchy. Ale to nebyl rampouchy to byly to byly krapniky
a a kapala z nich vodicka za rok tam byl vZzdycky voda. A potom nad ni zakrouzila netopyii
mama, kterd méla na biiSku mlad’atko, a to se koukalo za tym svétylkem a potom spadlo do
vody a malem se utopilo. A bublinkova vila jednou tleskla a objevila se tam jedna kolobéZka,
ale k ¢emu jim bude kolobézka? tak tleskla po druhé a byla tam lodicka. Ony pluly rychle
zachranit toho netopyra a a a fikal ,,Pomoc, pomoc, pomoc* a to a mamka fikala: ,, Ty
neposedo mas se drzet a nekoukej se uz nikdy za tym svétylkem tytyty* a to byl, ze
bublinkové vila fekla Terezce, Ze uz se musijou vratit a bublinkovy vlak je tam vezmul

a a byly zase ve vanicce, a to byl konec.



PRILOHA P 5: UKAZKA KODOVANI VYPRAVENI U
PARTICIPANTA CZ4F76




PRILOHA P 6: POZNAMKY Z POZOROVANI CZ4F76

CZA4F76 usadila se do klece sedmo na koberec mezi polstaie. Vzala knihu a listovala v ni od
zacatku. Popisuje predeslé piibehy, které predchazely poslednimu ptibéhu. S knihou zachézi
obezietng, stranky otaci po listu. Ptam se ,,Jsi pripravend, mizeme zacit? *“ CZAF76 ,, Ano,
pockej nachystam si toho netopyra. “ Listuje a hleda ptibeh. Jakmile byla pfipravena pta se
., Uz to miizu zmacknout? “ Mysli tim diktafon a ukazuje na néj. Sama zapina nahravani a
zaCiné vypravét. Pii jejim vypravéni jsem si vSimla, Ze divka ukazuje prstem na text, jezdi
mezi fadky zleva doprava. Pii vypraveéni basné vyrazné pracuje s mimikou v obliceji a
gestikou, predstavuje vilu, jak ¢aruje. B€hem vypraveéni divka navazuje o¢ni kontakt, ¢eka
na mé pritakdni. Zacind si hrat se svymi vlasy, Setrn€ otaci stranku. Bere jeden polStat a
poloZi si jej na nohy. Otaci dalsi stranku, znovu pracuje s mimikou a pouziva gesta, vztyceny
ukazovacek. Otaci stranku, znovu ukazuje na text. UkoncCeni pfibéhu zaroven s tlesknutim.
Vypina diktafon a zavird knihu. ,, Miizeme si to pustit? “ Souhlasila jsem a poukézala jsem,
Ze miZe nahravku zapnout. Poslouch4 nahravku a leZi mezi polstari. Pfi poslechu se usmiva,
vyrazna mimika. Se svym vypravénim byla spokojena. , To bylo dobry, ze?“ Ceka na

¢

zpétnou vazbu. ,, 4Ano, pékné se tvé vypraveni poslouchalo, povedlo se ti to.* ,, Pustis mi to
jeste jednou? ““ Nahravku, poustime znovu. V pulce prohlasuje ,, 7o je tak srandovni, ale uz

staci, uz to vypnu. “ Vypina nahravku.



