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ABSTRAKT

Bakalatskd prace je zameétfena na bilingvni déti a jejich integraci do zédkladnich skol.
Teoretickd ¢ast vymezuje zékladni pojmy a poznatky o dané problematice. Zamétuje se
predevsim na détsky bilingvismus, bilingvni vychovu a osvojeni bilingvniho jazyka. Dale
se vénuje integraci ve vzdélavani a Skolnim podplirnym opatfenim napomahajicim uspésné
integraci bilingvniho zaka. Praktickd Cast je zpracovéana jako viceCetna piipadova studie

popisujici integraci bilingvniho ditéte do Skolniho prostredi.

Kli¢ova slova: Bilingvismus, détsky bilingvismus, bilingvni vychova, osvojovani jazyka,

integrace, Skolni integrace, Skolni podpiirnd opatieni

ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on bilingual children and their integration into primary
schools. The theoretical part defines the basic concepts and knowledge about the issue. It
focuses mainly on children's bilingualism, bilingual education and bilingual language
acquisition. It also focuses on integration in education and school support measures to
facilitate the successful integration of bilingual pupils. The practical part is developed as
a multiple case study describing the integration of a bilingual child into the school

environment.

Keywords: Bilingualism, child bilingualism, bilingual education, language acquisition,

integration, school integration, school support measures
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UvVOD

V soucasné dobé je pocet jazykil, kterymi se ve svét€¢ lidé dorozumivaji odhadovan
piiblizné na 6 tisic jazykii. Spousta autort je toho ndzoru, ze byt bilingvni je béznéjsi nez
byt monolingvni. Bilingvismus je velmi aktudlnim tématem, setkdvame se s nim témér
v kazdé zemi svéta, ve vSech spolecenskych vrstvach av kazdém véku. Dnesni stale
globalizovanéjsi svét umoznuje lidem pfistupnéj§i moznosti k cestovani, praci i
vzdélavani v cizich zemich. Mnoho jedinct se poté€, z odlisSnych divoda rozhodne pro ziti
v dané zemi, ve které jsou nuceni osvojit si jazyk majoritni spolecnosti atim se stat
bilingvni. Lidé napfi¢ svétem uzaviraji smiSend manzelstvi a manzelé se poté stavaji
bilingvnimi a bilingvismus obvykle pfedavaji isvym détem. V této praci se vénuji
zaclenéni déti pochdzejicich z cizojazytného prostiedi. Déti, které jsou bilingvni nebo se
bilingvnimi stavaji az pii nastupu do Ceské zékladni Skoly. Nastup do Skoly je pro kazdé
dit€ naro¢nd, co teprve pro dite, které neovlada vyucovaci jazyk na stejné trovni jako jeho
spoluzaci pochazejici z majoritni spole¢nosti. Pravé zvladnuti vyucovaciho jazyka je
v Ceském $kolstvi povazovano za kli¢ové pii Gspé&sné integraci ditéte do koly. V této

praci bych chtéla zmapovat proces integrace bilingvnich déti.

Prace se sklada ze dvou ¢asti, z teoretické a empirické (praktické) casti. Teoreticka ¢ast je
rozdélena na tii Casti. Prvni ¢ast je vénovana vymezeni zdkladnich pojmi tykajicich se
bilingvismu, je zde vymezen puvod 1itypologie bilingvismu podle rtiznych autord,
v neposledni fadé také spojeni tématu se socidlni pedagogikou. V zavéru prvni Casti je
uvedena fada vyhod, které piinasi bilingvismus. Druhd c¢ast se zabyva détskym
bilingvismem a osvojenim bilingvniho jazyka, déle jsou zde uvedeny strategie slouZici
k osvojeni dvou ¢i vice jazykl. Treti a posledni kapitola teoretické ¢asti se vénuje samotné
integraci, integraci ve vzdélavani v Evropé i Ceské republice a pedevsim poté integraci ve
vzdélavani deti s odliSnym matefskym jazykem. Na zéver teoretické Casti jsou zde
zdiiraznéna Skolni podptirna opatieni a podminky uspé$né integrace. Cilem teoretické Casti

je seznadmeni se se vSemi potfebnymi pojmy a nazory od riznych autord.

Prakticka cast této prace se zabyva studii bilingvnich déti, které jsou v procesu integrace
do zékladnich kol v Ceské republice. Vyzkum byl realizovan prostiednictvim kvalitativni
metody, a to metodou polostrukturovaného rozhovoru s rodici téchto déti. Ziskana data
byla nasledné zpracovana do ptipadovych studii. Posledni kapitola je vénovana shrnuti

vysledki.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZTAH ZKOUMANEHO TEMATU K SOCIALNI PEDAGOGICE

Pojem socialni pedagogika neni mozné jednodusSe a jednoznacné definovat s ohledem na
Sirokou oblast, kterou tento obor zastupuje. Kraus (2008) uvadi n€kolik definic od riiznych

autoru:

wocialni  pedagogika pojmove oznacuje skupinu novych pedagogickych opatieni
a instituci, které vznikly jako odpovéd na typické problémy moderni spolecnosti. Ukolem
socialni pedagogiky je vytvoreni rovnovahy mezi pozadavky a motivy jedince a strukturou

naroku danych spolecnosti. “ (Mollenhaues)
»wocidlné pedagogicke piisobeni neni zamereno jen na aktualni pomoc mladym lidem, kteri
stabilizaci a odvrdceni selhani. Socialni pedagogika ma za ukol obstarat détem a mladeZi

osvojeni schopnosti a kompetenci umoZnujici rozsiFeni si orientacniho horizontu

a repertodru jednani s moznosti aktivne se ucastnit spolecenského Zivota. “ (Bohnisch)

Socialni pedagogika je riznymi autory definovana podle urcitych smért ¢i proudt.. Bendl

(2014) uvadi n€kolik vyznamnych smért ze soucasné socialni pedagogiky:
e Socialni pedagogika jako dopln¢k individualni pedagogiky.
e Pedagogika prostiedi, kterd zkouma vliv prostiedi na vyvoj a osobnost ¢lovéka.

e Socialni pedagogika jako disciplina zabyvajici se odchylkami socidlniho chovani,

prevenci a terapii socidlnich deviaci jak socialnich jedinci, tak socidlnich skupin.
e Socialni pedagogika jako pomoc a péce détem, mladezi i dospélym.

Socidlni pedagogice jako pomoci se vénuje BakoSova ve své publikaci Socidlna
pedagogika ako Zivotnd pomoc (2008), kde pii vymezovani cilli socidlni pedagogiky
vychézi prave z kategorie pomoci. A definuje ji jako ,,pozitivni pedagogiku, jejichz cilem je
v systemu komplexni starostlivosti poskytnout pomoc detem, mladezi a dospéelym v ruznych

typech prostredi hledanim optimalnich forem pomoci a kompenzovani nedostatkii .

Pomoci se také vénuje specidlni pedagogika, s niz ma socialni pedagogika zcela specificky
vztah, obzvlasté v dnesni dob¢, kdy je vEétsi snaha o integraci handicapovanych do Zivota
ostatnich nez kdy jindy. S integraci déti s handicapem nastava fada problémi socialné
pedagogického razu jak na strané postizené¢ho Cloveéka, tak na strané skupiny, do niz se

jedinec integruje. (Kraus, 2008) Na to Uzce navazuje spolecensky vyznam socialni pomoci,
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ktery spociva v pomoci lidem socializovat se v dané spolecnosti. (Alexandrova, 2010,

podle Med’annik, 2020)

Integrace byva pouzivana v nékolika vyznamech, mize se jednat o integraci lidi se
zdravotnim znevyhodnénim nebo také integrace cizincti. Déti cizincl jsou nebo se Casem
stanou bilingvnimi détmi a vSechny tyto déti potiebuji pomoc pifi integraci do nasi
spolecnosti. To je prace pro socialniho pedagoga disponujiciho odpovidajicim vzdélanim
a specidlnimi  kompetencemi, kter¢ zdiraziiuji vyznam integrovaného pfistupu
a specificnost profesiondlni prace socialniho pedagoga v podminkach inkluzivniho
vzdélavani. (Med’annik, 2020) V ramci inkluzivniho vzdélavani musi byt na prvnim misté
chranéna prava ditéte na vzdélani a zdravotni pééi. Cinnost socialniho pedagoga kromé
poskytovani praktické pravni pomoci miize sehrat zasadni roli v socidlnim partnerstvi jako
plnohodnotnd produktivni interakce mezi Skolou, vefejnosti a rodi¢i, dospélymi a détmi

(Kirilenko, 2014).

Dale Kirilenko (2014) uvadi dalsi klicovy problém inkluzivniho vzd€lavani, pfi jehoz
feSeni ma velky vyznam odbornad Cinnost socidlniho pedagoga, ato organizace sluzby
lékatské, socidlni, psychologické a pedagogické podpory. Systémova cinnost specialistl
eskortni sluzby muze byt jak zapojeni do vzdélavaci organizace, tak na zakladé
mezirezortni interakce za ptitomnosti dohody a spole¢ného planu prace. Sociadlni pedagog
jako zaméstnanec jinych instituci se tak muze zapojit do inkluzivniho vzdélavaciho

procesu.

Inkluzivni vzdélavani s sebou nese fadu vyhod. Pro déti s néjakym handicapem jde
o zlepSeni jejich socidlni integrace. Pro bézné déti podpora jejich moralniho vyvoje

a uznani osobni hodnoty kazdého jedince (Kirilenko, 2014).
Multikulturni vychova

Pro socidlni pedagogiku je dulezitou oblasti souvisejici s tématem této bakalaiské prace
také multikulturni vychova. Tato podoblast mize pomoci k feSeni problémil spojenych

s tkoly v ramci socidlni pedagogiky.

Kraus (2008) chape multikulturalismus jako stav, ve kterém se spole¢né vyskytuji odlisna
sociokulturni seskupeni nebo jako proces, ve kterém dochazi ke vzajemnému ovliviiovani
riznorodych kulturnich systémti. Z pohledu socidlni pedagogiky, je pak multikulturalismus
vnimam jako spoleCensky cil, snaha o vytvofeni pluralitni spole¢nosti zahrnujici vice

rozdilnych sociokulturnich skupin ¢i subkultur.
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Multikulturalismus ma tzkou souvislost s bilingvismem skrze toleranci vi¢i jinym
jazykiim a kulturdm, nebot’ dva jazyky clovéku poskytuji Sir$i kulturni zkuSenost.
Bilingvni jedinci jsou obvykle tolerantnéjsi k rozdilnym kulturam, zvyklostem ¢i
nabozenstvim. Bilingvni Clovék ma pfistup ke dvéma kulturam — ke dvéma rozdilnym

sveétim. (Hoskova, 2019).

Multikulturalita se tykd vzdy nékteré z problematik, jako je problematika rasy,
socioekonomické tiidy, rodové piislusnosti, jazyka, kultury, sexualni preference C¢i

télesné¢ho nebo dusevniho handicapu. (Buryanek, et Al, 2002, podle Kraus, 2010).

., Multikulturni vychova je edukacni ¢innost zamérend na to, aby ucila lidi z riuznych etnik,
narodii, rasovych anabozenskych skupin zit spolu, vzdjemne se respektovat
a spolupracovat. Provadi se na zdklade ruznych programu ve skolach a v mimoSkolnich
zarizenich, v osvétovych akcich, v reklamnich kampanich, v politickych opatrenich. Jsou
s ni spojovany velké nadéje i znacné financni prostredky, ale jeji skutecné efekty nejsou

spolehlive prokazovany. “ (Priicha, 20006, s. 15)
Multikulturni vychova mize byt chdpana ze dvou hledisek:

e Z hlediska majority — ptislusSnici majority si vytvareji zptisoby svého pozitivniho

vnimani a hodnoceni odlisnych kultur a na zakladé toho reguluji i své chovani.

e 7 hlediska minorit — multikulturni vychova zajistuje zakiim z etnickych, rasovych
a nabozenskych minorit pfizplisobené ucebni prostiedi a vzdélavaci potieby
s ohledem na jejich jazykové a kulturni potteby (napt. vzdélavani v matefském

jazyce minority — avSak mize vést k separatismu).
(Kraus, 2008)

V soucasném pojeti multikulturni vychovy je kladen dliraz na souziti odliSnych kultur
vedle sebe a o zachovani koexistence obéma sméry. Majorita si musi byt védoma, Ze neni
mozné minoritu piehlizet ¢i omezovat. Na druhou stranu minorita by méla védét, Ze

majorita nebude akceptovat vSechny pozadavky minority (Kraus, 2008).

Co se ty¢e minorit, jako nejvyrazngjsi v Ceské republice se stéle jevi romska problematika.
I pies to, e Romové pobyvaji na uzemi Ceské republiky jiz nékolik staleti, vétsina
obyvatel je stale povazuje za velkou neznamou - nechapou jejich zptlisob Zivota a mysleni,
neznaji jejich tradice, 1pfes to ale nemaji snahu o hlubsi poznani jejich zivota (Kraus,

2008).
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Hlavnim a dosti vyraznym problémem romské minority je nedostate¢né vzdélani, které ma
za pri¢inu nepravidelna skolni dochazka, nepfipravenost romskych déti na vstup do ceské
Skoly, odlisny zptsob mysleni s tradi¢nim spoléhanim se na komunitu. Pfizptisobeni jim
dale komplikuji jejich zvyky a hodnoty a také bilingvismus. Z feCové bariéry poté obvykle
vznikd jejich socialni izolace (Kraus, 2008). Pied timto ukolem tedy stoji pedagogové
prvnich ro¢nikii zakladnich Skol, kteti zpravidla nejsou dostateéné pfipraveni na tuto
situaci. K jejimu feSeni napomaha plsobeni pomocného pedagogického personalu

v podobé socidlnich pedagogt ¢i pedagogickych asistent (Balvin, 1999).

Funkce pedagogického asistenta je Skolskym zdkonem (&. 561/2004 Sb.) charakterizovano
jako jedno z podpirnych opatieni pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, tedy
osoby které k naplnéni svych vzdé€lavacich moznosti potiebuje poskytnuti podplrnych
opatieni. Podpirnymi opatfenimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych
sluzbach odpovidajici mj. odliSnému kulturnimu prostiedi ditéte, které naptiklad nema
dostate¢nou znalost vyuc¢ovaciho jazyka, a proto je pro n¢ adaptace do Skolniho prostredi
obtizna. V soucasné dobé tato problematika obzvlast' nabyva na dilezitosti s valenym
konfliktem, ktery propukl na Ukrajiné astim spojenym pfilivem ukrajinskych

pristéhovalcti véetnd déti a jejich adaptace do $kolského systému Ceské republiky.
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2 BILINGVISMUS

2.1 Vymezeni pojmu

Existuje spousta definic bilingvismu, zaddnd ovSem neni zcela uspokojujici, protoze
postihuje pouze jeden druh dvojjazycnosti. Harding a Riley (s. 40, 2008) uvadi nékolik

definic bilingvismu od riznych autori:

»Bilingvismus je schopnost ovladat jazyky na urovni rodiléeho mluvciho. Nelze samozrejmé
definovat stupen dokonalosti, na kterém se z rodilého mluvciho stava bilingvista: rozliseni

je relativni.* (L, Bloomgield, 1993)

»Bilingvismus je zcela relativni jev. Budeme jim tedy chapat stridavé uzivani dvou ¢i vice

Jjazykii jednim clovekem.” (W. F. Mackey, 1962)

,Bilingvni ¢i celostni pojeti bilingvismu povazuje bilingvniho clovéeka za integrovany celek,
ktery nelze nijak snadno rozdélit na dvé samostatné casti. Bilingvista neni sumou dvou
uplnych ¢i neuplnych monolingvisti;, jde spis o jedinecnou a specifickou jazykovou

konfiguraci.* (Grosjean, 1982)

,Bilingvismus oznacuje schopnost a komunikaci ve dvou jazycich. V bilingvni spolecnosti
se komunikuje dvéma jazyky. V bilingvni spolecnosti muze byt velky pocet monolingvnich
lidi za predpokladu, Ze je v ni dostatek bilingvnich na to, aby v této spolecnosti zajistovali
funkce vyZadujici bilingvni schopnosti. Je treba rozliSovat mezi individudalnim

bilingvismem a bilingvismem prostiedi.* (Lam, 2001)

»Pojmy bilingvni a bilingvismus znamenaji riizné veci v zavislosti na kontextu, v némz se
objevuji. Mohou vyjadrovat znalost a uzivani dvou i vice jazykii, prezentaci informaci ve
dvou jazycich, potrebu dvou jazykii, uznani dvou ¢i vice jazyki a tak dale.” (Grosjean a Li,

2019)

S pojmem bilingvismus se poji dal§i terminy jako monolingvismus, plurilingvismus
a multilingvismus. Pod terminem monolingvni chapeme jedince schopného ke komunikaci
s okolim pouzivat pouze jednoho jazyka oznaCovaného jako jazyk mateisky (Harding
a Riley, 2008). ,,Materskym jazykem rozumime jazyk prislusnikii urcitého spolecenstvi,
ktery si dité oslovi predevsim prostiednictvim verbdlni komunikace s rodici, vrstevniky aj.
Matersky jazyk je zakladnim prostiedkem akulturace a socializace lidi,, (Prucha,
Walterova, Mares, 2009, s. 118). Dalsi pojem plurilingvismus tedy vicejazy¢nost znamena

znalost dvou ¢i vice jazykd, které jedinec v ramci dané spolecnosti ovlada auziva,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

jazykovy repertoar v sobé zahrnuje jak jazyk matetsky, tak ijazyky dalsi, poptipadé
i kombinace téchto jazykl. Multilingvismus (mnohojazycnost) se vztahuje ke znalosti
existence vice nez jedné jazykové varianty uzivané v konkrétni rtizn¢ velké geografické

oblasti, naptiklad jazyk urcité socialni vrstvy, sociolekty (Harding a Riley, 2008).

Pti otazce kdo je bilingvni, se Casto setkdvame s nespravnym pohledem, ze bilingvni
Clovék je schopen mluvit plynule dvéma jazyky. Neékteii k tomu jest¢ dodavaji, ze
bilingvni mluv¢i nema cizinecky ptizvuk v jednom ani druhém jazyce, jini zase tvrdi, ze si
bilingvisté osvojili své jazyky jiz v détstvi. Ve skuteCnosti u ¢asti bilingvisti dochazelo
k osvojovani druhého jazyka az v pozdé¢jsim détstvi, u nékterych dokonce az v dospélosti.
Jen malo bilingvistli ovlada vSechny jazyky plynule a bez pfizvuku (Grosjean a Li, 2019).
Tedy tvrzeni, Ze bilingvni ¢loveék je ten, ktery ovlada dva nebo vice jazykl dokonale je
nepravdivé, pfedev§im z divodu, Ze je jen té€zce popsatelné, co znamena ovladat jazyk
dokonale. Nikdo neni schopen mluvit jazykem dokonale v jeho plném rozsahu, proto je
nemozné srovnavat jazykové schopnosti jednoho Clovéka ve dvou rozdilnych jazycich,
protoze nesrovnavame totéz. I my pouzivame jen ¢ast svého matetského jazyka (Harding

a Riley, 2008).

Je dulezité mit na paméti, Ze jen stézi, mohou dva jazyky dosahnout stejné urovné rozvoje
ve vSech oblastech. Bilingvisté ¢asto maji nestejné vystaveni jazyklim, a proto maji jeden
dominantni a jeden nedominantni jazyk. Pro kazdy z téchto jazykl jedinec mize mit rlizna
pole ctyt jazykovych dovednosti (mluveni, porozuméni, psani a Cteni) a jejich rtzné
urovné (od omezené po velmi plynulou) pro kazdy jazyk (Pearson, 2005). Bilingvni mluv¢i
své jazyky uzivaji pro odlisné tcely, v odlisSnych oblastech zivota a dosazeni odliSnych
cili. Mira plynulosti zavisi na potfebé uzivani konkrétniho jazyka, proto nékdo ovlada
druhy jazyk plynule, stejné jako jeho prvni a n€kdo v jednom jazyku neumi psat ¢i Cist
(Grosjean a Li, 2019). Ocekavat, Ze jedinec bude pfesné a na stejné trovni plynule mluvit
dvéma jazyky, je pro bilingvisty jednoduchy pohled. Od bilingvisti se nékdy ocekava, ze
budou dv€ monolingvni osoby, uvniti jedné osoby. Tento pohled je neredlny a mylny.

(Baker a Jones, 1998)
Titone podle Pricha (s. 162, 2011) popisuje typické rysy bilingvniho ¢lovéka. Je to osoba:

o vybavena jasnym védomim o své znalosti uzivani dvou ¢i vice jazykii, ktera Zije ve

dvou ¢i vice kulturach nebo se s nimi identifikuje;
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e schopna myslet ve dvou ¢i vice jazycich a programovat sva sdéleni podle viastnosti

danych jazyku a podle komunikacnich situaci;

e schopna produkovat sva sdéleni ve dvou ci vice jazycich s prijatelnou vyslovnosti
a rozumeét sdeleni v téchto jazycich bez vaznych potizi nebo, v optimalni pripade,

schopna mluvit, psat, poslouchat a cist efektivné v techto jazycich.

2.2 Pivod bilingvismu

V dnesnim svéte existuji jednak bilingvni lidé, jednak bilingvni staty, jako je napiiklad
Kanada, Belgie, Svycarsko ¢&i Finsko. Vyzkumnici zabyvajici se bilingvismem
v poslednich desetiletich tvrdi, Ze vice nez polovina lidské populace je bilingvni.
S bilingvismem se setkavame po celém svété, v kazdém véku, ve vSech spoleCenskych
vrstvach. Pro ukdzku zprava z Evropské komise (2006) uvedla, ze dalsi jazyk na
komunikativni urovni ovladda ptiblizné 56 % obyvatel 25 evropskych zemi. Jednim
z ditvodu, pro€ je takové vysoké procento mozné, je existence vice jazykl nez kolik je
statti, ztoho plyne, ze v nékterych statech se vyskytuji mluvéi ovladajici velky pocet
jazykl ato vede k jazykovému kontaktu mezi obyvateli a poté k bilingvismu (Grosjean
a Li, 2019). Pocet jazykd, kterymi se dnes po celém svété mluvi, se pohybuje mezi Sesti az
sedmi tisici. Tento velky rozptyl souvisi jednak se skutecnosti, Ze postupem casu nékteré
jazyky zanikaji, jednak s tim, ze neni mozné ptesné urcit, kdy se jedna o spisovny jazyk
akdy se jednd o nafeci. Oproti tomu existuje pifiblizné¢ 200 statil, je tedy zfejmé zZe

v mnoha zemich se musi mluvit vice nez jednim jazykem (Harding a Riley, 2008).

Historie bilingvismu se odviji od historie jazykového kontaktu a vztahu mezi narody
riznych jazyk. Kontakt mezi lidmi hovoficimi riznymi jazyky vyvolava pottebu
napiiklad bilingvnich piekladateli a téch, ktefi mohou pracovat v obou jazykovych
skupinach. Napiiklad, kdyz mezi sebou val¢i dvé skupiny lidi s riznym jazykem, je
zapotiebi dvojjazycnych ,,rozhod¢i“. Kdyz jedna jazykova skupina mé zbozi, které chce
jina, je potfeba dvojjazyény obchod. Pro uvadéni zboZi na trh byl v pribéhu historie
dulezity prodej v jazyce kupujiciho. Jazykovy kontakt se historicky vyvijel ze zkoumani
a vykofistovani. Béhem mnoha staleti cestovali dobyvatelé, utocnici a misionati do cizich
zemi za obchodem, jindy za Uc¢elem drancovani, kolonizace a zotroovani nebo Sifeni
svého nabozenstvi. Skupiny lidi migrovaly ze svych domovii, aby hledaly nova tzemi nebo

unikly valce, invazi nebo utlaku (Baker a Jones, 1998). Migrace tedy byla v historii a stale
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je ivsoucasnosti jednim z hlavnich faktord, jenz podporuje jazykovou rtznorodost
obyvatel ve svété. Divody migrace jsou riiznorodé, miize se napiiklad jednat o divody jiz
zminované (vale¢né, koloniza¢ni, nabozensk¢), tak divody hospodaiské, politické ale
1 pfirodni v podob¢ riznych katastrof. VSechny tyto divody maji néco spolecného,
vSechny pfispivaji ke vzniku bilingvismu, resp. multilingvismu (Harding a Riley, 2008).
Vysledkem migrace je ispousta statd, do kterych pfichdzeji ptist€hovalci se svym
matefskym jazykem, jsou povinni se naucit i jazyk dané¢ zemé a tim se stanou bilingvnimi,
totéz plati i pro pfist€hovalce ptichazejici do dané zemé za ticelem vzdélani, obchodu ¢i za

kulturou (Grosjean a Li, 2019).

Dalsim zdrojem jazykového kontaktu je mobilita pracovni sily. Obrovsky nartst
pfistehovalectvi od druhé svétové valky vedl k ménicim se osudim bilingvismu
v piijimacich  spole¢nostech arodinach pfistéhovalci. Zatimco v hostitelskych
spole¢nostech dochéazi k pocate¢nimu nartstu bilingvismu, obvykle nasleduje postupna
lingvisticka asimilace na jednojazy¢nou normu. Mnoho pfist¢hovalct ztraci sviyj piivodni
jazyk béhem tii generaci, oproti tomu jiné jazykové skupiny se stavaji bilingvnimi (Baker
aJones, 1998). Pravé v disledku zvySené mobility obcani dochazi k uzavirdni tvz.
smiSenych manzelstvi. Jazykové smiSenym manzelstvi chapeme svazek, ve kterém oba
manzelé maji jiny mateisky jazyk (Harding a Riley, 2008). Z diivodu dorozuméni se mezi
sebou se z manZzell stavaji bilingvni anasledné ve vétSiné ptipadi, jsou 1jejich déti
vychovavany bilingvné (Grosjean a Li, 2019). Diky uzavirdni mezikulturnich svazka

rostou Sance na bilingvismus ¢i bikulturalismus.

2.3 Typologie bilingvismu

Vymezeni bilingvismu neni zdaleka tak jednoduché, jak se miiZze zdat. Roli v tom hraje
nespocet kritérii pro rozdéleni bilingvismu. NiZe bude uvedeno né€kolik typu déleni podle

ruznych autort.

VétSina lidi na svété nema problém urcit, jaky je jejich matefsky jazyk, a tak se jen malo
lidi n€kdy zamysli nad tim, jaka kritéria pouzit, kdyz o n¢jakém jazyce feknou, Ze je jejich
matefsky. Mnohym lidem se proto muize zdat pfemysleni o téchto kritériich pfili§
teoretické nebo az tendencni. Kritéria pouzivana s velkou oblibou k definovani matetského
jazyka znéji, ze mateisky jazyk je: jazyk, ve kterém clovek mysli, jazyk ve kterém clovek
sni, jazyk ve kterem clovek pocita. Ptedpoklada se, Zze vSechny tyto funkce jsou toho druhu,

ktery se ¢loveék uci pouze v jednom primédrnim jazyce a v tomto jazyce pokracuje, 1 kdyz



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

pozdéji se pro n¢j mohou stat stejn¢ dulezité nebo dokonce i dilezitéjsi jiné jazyky. To vse
ale nejsou uplné tak spravnd kritéria. Jednotlivec, ktery zil n¢jakou dobu v zemi, kde se
mluvilo jinym jazykem, ktery ani nemusi tak dobfe mluvit, miize byt schopen tento novy
jazyk pouzivat pro vyse uvedené funkce. Pravdépodobné jsou to rizné druhy osobnostnich
faktorii rozhodujici o to, jak rychle ¢lovék miize pfestat snit nebo premyslet v cizim jazyce
(Skutnabb-Kangas, 1981). U Bilingvistt se Casto nesetkavame s uspokojivou odpovédi na
otazku, ktery jazyk povazuje za sviij matefsky, nebot bilingvni mluv¢i maji mnohdy

problém svlij matetsky jazyk spolehlivé identifikovat (Harding a Riley, 2008).

Autorka Tove Skutnabb-Kangas (1981) popisuje 4 kritéria pro definovani mateiského

jazyka. Kritérium ptivodu, kompetence, funkce a identifikace/postoje.

e Podle pivodu - Matetsky jazyk byva Casto povazovan za jazyk, kterym mluvi
matka. Nemusi vsak jit o biologickou matku, ale maze jit o osobu, s kterou dité
jako prvni navédze pravidelné atrvalé jazykové spojeni. Také miizeme fict, Ze

matetsky jazyk je ten, ktery se dit¢é uci jako prvni.

e Podle kompetenci (ovladani, uroven znalosti) — Matefsky jazyk lze definovat
jako jazyk, ktery jedinec ovladd nejlépe. AvSak v nasSi stale vice mezindrodni
a specializované dobé€ je mnoho lidi, kteti naptiklad ziskavaji vzd€lani v jiném nez
matefském jazyce. Ipfesto, ze jsou jazykové kompetence hodné pouZivanym
kritériem, nemohou nam poskytnout jednozna¢nou piedstavu o tom, co se rozumi
matetfskym jazykem z ditvodu, Ze mnoho bilingvistii se ¢asto vypotadava s riiznymi

situacemi v riznych jazycich.

e Podle postoje — Matefskym jazykem se rozumi jazyk, se kterym se clovek
identifikuje, jehoz prostrednictvim si cloveék v procesu socializace osvojoval normy
a hodnotoveé systémy vlastni skupiny. Jazyk pfedava kulturni tradici skupiny a tim
dava jedinci identitu, kterda ho spojuje s vnitini skupinou a zaroven ji odliSuje od
ostatnich moznych referen¢nich skupin.

e Podle funkce — jedna se o jazyk, ktery jedinec pouziva nejcastéji. AvSak ani tato

definice neni zcela promyslena. Lidé jsou Casto povinni napiiklad v praci pouZzivat

jazyk, aniz by jej dobte znali nebo aniz by byl jejich primarnim jazykem.
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Autofi Harding a Riley (2008) k vyse uvedenym rozdélenim od autorky Skutnabb-Kangas

dale doplnuji rozd¢€leni:

e Z hlediska obdobi — v kterém si jedinec oba jazykové kody osvojil, se rozlisuji na
obdobi simultanni (paralelni osvojovani obou kodl od narozeni) a sukcesivni nebo

sekven¢ni (jedinec si osvojuje druhy jazykovy kod az po zvladnuti prvniho jazyka).

e Podle dominance jazyka — bilingvismus koordinativni (oba jazyk jsou ovladany
na urovni mateiStiny) a bilingvismus subordinativni (druhy jazyk je osvojen

v men$i mife nez jazyk prvni a je mu tedy jakoby podiizen).

Ptipad vyvijeni obou jazykl zcela rovhomérné (a zarovenn na vysoké urovni), je velmi
vzacny, je to spise nedosazitelny ideal. Autorky Morgensternova a spol tento jev nazyvaji
jako vyvazeny bilingvismus. Obvyklym jevem naopak je, ze jeden z jazykl u jedince
pfevlada, tento typ nazyvaji dominantni bilingvismus (Morgensternova, Sulova a Schéll,
2012). 1 v ptipadé, Ze mluvime o bilingvismu, kdy jedinec zvlada oba jazyky na trovni
matefského jazyka, skutecnost je vzdy takova, ze jazyky nejsou osvojeny ve zcela stejné
mife. Jeden z jazyk je vZdy silnéj$i a druhy potom slabsi (Harding a Riley, 2008). Role
jazykl se vSak mlze ménit vékem, vzdélani, praci, bydlistém, ptateli ¢i motivaci. Dité
muze byt vychovavano ve Spanélsky mluvici roding€, kdy v prvnich letech ptevlada
Spanélstina, ale pokud ve Skole a okoli mluvi pfevazné anglicky, mize se rovnovaha
postupné ptfesunout k dominanci anglického jazyka. Pozdé&ji v Zivoté, kdyZ pracujete ve
Spanélsky mluvici zemi, se dominance muze vratit ke Spanélstin€é. Pokud nékdy existuje

priblizna rovnovaha, je obvykle docasna a pirechodna (Baker a Jones, 1998).

e Podle véku — od které¢ho si dit¢ osvojuje dalsi jazyk, se rozliSuje bilingvismus
infantilni (dit€ si osvojuje dva ¢i ivice jazykl zéaroven, od svého narozeni),
bilingvismus adolescentni (dité si osvojuje jazyk v pozdé&$im véku, obvykle je
druhy jazyk spojen s procesem uceni) a bilingvismus pozdni (v dospélém véku, zde

mluvime spiSe o uceni se jazyku neZli o osvojovani).

e Podle miry kompetenci — bilingvismus elitni (jednd se napiiklad o védecké
pracovniky, ktefi jsou schopni pracovat s textem a dovedou v ném psat, avSak
pouzivani druhého jazyka pfi komunikaci zaostava) a bilingvismus lidovy (rozdil
od druhého typu tkvi v jedincové schopnosti mluveného projevu v obou jazycich,

avsak ostatni dovednosti zvlada jen ¢astecné ¢i viibec).
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e Podle prostiredi — ve kterém doslo k osvojeni druhého jazyka a jde o bilingvismus
primarni, jinak feCeno také piirozeny, ke kterému dochazi v ramci rodinného
prosttedi. Dale sekundarni bilingvismus neboli umély, ktery je obvykle spojen

s institucionalnim vzdélavanim.
(Harding a Riley, 2008)

Podobné rozd€luje bilingvismus i Priicha a to na bilingvismus spontanni, ktery si dité
ptirozené osvojuje béhem vyrlstani v rodinném prostiedi, kde jsou soubézné pouzivany
dva jazyky. Oproti tomu bilingvismus zamérné ziskany, ten vznikd uenim se druhému

jazyku v ramci néjakého fizené¢ho edukaéniho procesu (Pricha, 2011).

V neposledni fadé¢ Harding a Riley (2008) uvadéji rozdéleni z hlediska kognitivné-
emocionalniho, jedna se o adiktivni a subtraktivni bilingvismus. Adiktivni bilingvismus
ma zpravidla pozitivni vliv na rozvoj ditéte. Tento typ je typicky pro dvojjazycné déti,
které patii do majoritni skupiny nebo pro ty, které jsou dvojjazyéné vychovavany jiz od
narozeni. Déti jsou otevienéjsi, tolerantngjsi, zvidavejsi, dokdzi 1épe zachdzet s jazykem.
Na druhé¢ strané subtraktivni bilingvismus se vyznacuje negativnim dopadem na déti, které
obvykle pochézeji ze znevyhodnénych rodin nebo z rodin migrantd. Déti jsou vice emoc¢né
labilnéj$i nebo naopak oplosténé, jejich jazykovy vyvoj je opoZdén a dosahuji horSich

vysledkt ve skole (Harding a Riley, 2008).

Extrémni formu subtraktivniho bilingvismu ptedstavuje semilingvismus, je to stav, kdy
ma jedinec nedostatky v obou jazycich ve srovnani s monolingvnim jedincem. Takovy
¢lovék ma malou slovni zdsobu, nespravnou gramatiku, védmé premysli o jeho feci, je
nemotorny a nekreativni, je pro n& obtizné myslet a vyjadfovat emoce v obou jazycich
(Baker aJones, 1998). K projevu semilingvismu dochazi ptfevazné v prubéhu Skolni
dochazky, kdy ma jedinec problém s dekddovanim a vlastnim pouzivanim abstraktnich
pojm, problémy pfi praci s textem a s jeho interpretaci, s vyhledavanim informaci v textu,
s deSifrovanim a vlastni interpretaci komplikovanéjSich ¢i abstraktnich mysSlenek. To vSe
se odrazi do nevhodného chovéni ditéte, v jeho Skolnich vysledcich, dokonce i1 ve vyvoji

jeho osobnosti (Harding a Riley, 2008).

Uvedené déleni bilingvismu doplnim o posledni a jedno z nejzakladnéjSich rozdéleni podle
autorek Morgensternové, Sulové a Scholl (2012), jedna se o rozdéleni bilingvismu na
individualni a spoleCensky bilingvismus. V momenté kdy mluvime o bilingvismu, ve

vétSiné piipadl mluvime o individualnim bilingvismu, kdy jedinec pouZziva jeste jiny jazyk
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nez okolni spolecnost. Spolecensky bilingvismus se pak mize vyskytovat ve dvou
situacich. V prvni situaci se bilingvismus vyskytuje zaroven s existenci individualniho
bilingvismu, kdy jsou na jedno uzemi uzivany stfidavé dva nebo vice jazykl (jeden jazyk
k formalnim ucelim a psanému projevu a druhy jazyk ke komunikaci). Dalsi situaci je
vyskyt spoleCenského bilingvismu bez individudlniho, zde se jednd ojev, kdy lidé

jednotlivych geografickych oblasti jedné zemé mluvi riznymi jazyky.

2.4 Vyhody a nevyhody bilingvismu

V dnesnim vicejazyéném svét€é neni nic neobvyklého, jit po mésté a slySet kolem sebe
ruzné jazyky. Po celém svété se déti uci anglitinu jako druhy jazyk, coz jim umoznuje
rozvijet dovednosti, které jsou nezbytné pro interakci lidi po celém svété. O vyhodach
moznosti komunikovat vice nez jednim jazykem neni pochyb. Tato schopnost nabizi
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ptilezitost k nezavislosti at' uz pro podnikani, vzdélavani, volny ¢as nebo cestovani

(Bhattacharjee, 2012).

Prvni se zamétime na nevyhody bilingvismu, protoze by bylo faleSné a zavadégjici tvrdit, ze
bilingvismus nemiize mit Zddné nevyhody i pfes to, zZe jsou mu ¢asto individudlni i socialni
problémy pfipisovany falesné. At uz se jednd o jazykové, osobnostni problémy ¢i
neuspéch ve vzdélavani. Pokud naptiklad dité ve Skole neuspéje, mize rodi¢ nebo ucitel
monolingvniho ditéte svalit vinu na motivaci ditéte, inteligenci, urovent vyuky nebo Skolu
samotnou. Rodi¢ bilingvniho ditéte mize myslet na vSechny tyto pfi€iny, ale ptida k nim
bilingvismus ditéte jako dal$i potencidlni pfi¢inu. Co tedy mize zpusobit nevyhodu
bilingvismu? Potencidlnim problémem je mnozstvi usili, které néktefi rodice vyviji pii
rodi¢e pokousejici se podporovat bilingvismus ve svych détech nebo v piipadé€, kdy se
rodic¢e snazi vychovavat své déti bilingvné v pfevazné monolingvnich komunitach. Dal§im
problémem muize byt identita bilingvisty. Pokud jeden z rodicu ditéte je Anglican a druhy
je Francouz a dit€¢ mluvi plynné obéma jazyky, je dit¢ Francouz, Angli¢an nebo Anglo-
francouz? Pro mnoho jedincti identita nebyva problémem. Ptes to, Ze mluvi dvéma jazyky,
jsou identifikovani jednou etnickou nebo kulturni skupinou. Rodi¢e mohou narazit pii
vychové bilingvniho ditéte na rtzné individudlni nevyhody bilingvismu. Nicméné
individudlni, socialni, kulturni, intelektudlni a ekonomické vyhody, které ditéti poskytuje

bilingvismus, stoji za veskeré Usili (Baker a Jones, 1998).
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Schopnost mluvit vice nez jednim jazykem ma své praktické vyhody ve stéle
globalizujicim svéteé. Mezi nejhlavnéjsi praktické vyhody patii ziskédvani pracovnich mist,
ktera jsou oteviend piedevSim pro bilingvisty, dale usnadnéni cestovani nebo vzdélani
v jinych zemich diky znalosti tamniho jazyka (Pearson, 2005). Mezinarodni vztahy se stale
vice pfiblizuji, partnerstvi mezi narody se rozsifuji, vznikaji nadnarodni spolecnosti, to
znamena pro bilingvisty roz§ifeni pracovnich pfilezitosti. (Baker a Jones, 1998, Pearson,
2005). V Evropské unii, kde je v soucasné dobé 24 ufednich jazykd, se stal bilingvismu

nutnosti.

V poslednich letech védei poukazuji i na zdsadnéjsi vyhody bilingvismu, nez je schopnost
konverzovat v §ir§im okruhu lidi. Dvojjazy¢nost mize mit silny ucinek na vas mozek,
zlepSeni kognitivnich dovednosti, ve stafi dokonce ochrana pfed demenci (Bhattacharjee,
2012). Bilingvni jedinci disponuji vétsi citlivosti v komunikaci a kreativnim myslenim. Pro
priklad, bilingvisté maji dvé nebo vice slov pro kazdy objekt nebo myslenku. Budou mit
dva nebo vice zpusobtl, jak odkazovat na stejnou oblast obsahu, koncept, myslenku nebo
informaci. Znalost dvou a vice jazykll jim umoznuje vice svobody a bohatstvi v jejich

mysleni (Baker a Jones, 1998).

Monolingvni ¢lovék miize také cestovat do sousednich zemi a zazit rtizné kultury ale
pouze jako pasivni divak. Ugastnit se a zapojit se do jadra kultury vyzaduje znalost jazyka
dané kultury. S kazdym jazykem jdou ruku v ruce riizné systémy chovani, historie, réent,
tradice, hudba, formy zabavy a mnoho dalSiho. Se dvéma jazyky jde o §irsi kulturni zaZitek
(Baker aJones, 1998). Bilingvist¢ disponuji vétSi otevienosti vici jinym  kulturdm
arespektem k druhym (Pearson, 2005). Byt bilingvni vSak automaticky neznamena byt
bikulturni. Bilingvismus poskytuje potencidl pro bikulturalismus, nikoli vSak jeho zaruku

(Baker a Jones, 1998).

Lidé pochazejici z bilingvniho prostiedi ztidkakdy mluvi o kognitivnich a intelektualnich
pfinosech, o kterych nam tiké4 spousta vyzkumi. Pro mnohé z nich je jazyk o srdci, rodinég,
o intimit¢ a kulturni identit€. PraktictéjSi rodice bilingvismem nechavaji svym détem
oteviené dvere, aby se mohli vratit do Skolniho systému ve své domovské zemi. Pro jiné
byla Sance jejich déti brzy a,bezbolestné* naucit dalsi jazyk, ktery jim pomulze ziskat
praci v zahrani¢i. Na druhé stran€, emo¢ni motivace odkazuje na touhu naucit se jazyk jako
formu intelektualniho a kulturniho obohaceni nebo se integrovat a mit pocit sounalezitosti

se socialni skupinou, kterd timto jazykem mluvi. Tento druh motivace je zvlasté dilezity,
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pokud by mluveni pouze jednim jazykem v nukledrni rodiné odfizlo déti od pocitu

sounalezitosti s vétsi, §irsi rodinou (Pearson, 2005).

Person (2005) dale dodava, ze ipies to, ze rodice pro své déti zvoli bilingvismus za
situace, ze jej détem vnucuji, jejich déti t€zi z vyhod této zkuSenosti. Mnozi z nich
zustavaji spojeni s druhym jazykem ipoté, co vyrostou avoli kariéru spojenou prave
s jazykem. Mnoho lingvisti, ucitelii jazykt, prekladateli, mezikulturnich obchodnikd mélo
v détstvi ranou dvojjazy¢nou nebo trojjazycnou expozici. Dat détem plynulost ve vice nez
jednom jazyce je mozné, ale neni to jednoduché. Rodi¢e by méli mit realistickd o¢ekavani

ohledng tohoto procesu a vysledka vychovy bilingvniho ditéte.
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3 DETSKY BILINGVISMUS

Pricha (2011, s. 164) definuje détsky bilingvismus jako ,,jazykovou vybavenost ditéte,
ktere si ve veku pred zahajenim Skolni dochazky osvoji dva jazyky zhruba na té urovni, na
Jjaké si monolingvni dite osvoji jeden jazyk. *

Déti se uci cizim jazykim lépe nez dospéli, jejich mozky jsou v prvnich letech Zivota
pokud jde o vyslovnost a gramatiku. Dé&ti se u¢i prvni jazyk bez instrukci, pfirozené
prostiednictvim laskyplné interakce mezi nimi ajejich rodi¢i. S trochou planovani

a predvidani se tak snadno mohou naucit jejich druhy (pfipadné tteti) jazyk neformalné

a bez lekci (Pearson, 2005).

3.1 Détsky bilingvismus ve svété

Spousta lidi, specialné v zemich jako je USA s monolingvni mainstreamovou kulturou si
mysli, Ze nejvice pfirozena véc béhem vyristani je byt monolingvni. Ve skutecnosti je
monolingvismus vyjimkou nikoli normou. Existuje jen velmi malo mist, pokud vibec
néjaké, kde spole¢nost mize existovat v naprosté izolaci od kontaktu a interakce s lidmi

jiné kultury (Pearson, 2005).

Mnoho lidi, kteti vyrostli mimo USA, uvadi, Ze schopnost mluvit vice neZ jen jednim
jazykem je v jejich domovskych zemich vysoce cenéna. Rodice v nékolika zemich
vystavuji své déti dalsim jazykim co nejdiive, obvykle jesté pred nastoupenim do zakladni
Skoly. Rodina najme pecovatele, ktery uci jejich dité jiny jazyk, neZ je jeho matetsky.
Naptiklad v Indii a Singapuru vétSina rodin ve své domacnosti pouziva dva nebo tii jazyky
témét zamenitelné a oCekéavaji, Ze se je jejich déti také nauci. Tyto rodiny berou své déti
Casto do zahrani¢i, aby mély moznost dozvédét se vice o jinych kulturach, poslouchat
a pouZzivat jiné jazyky a predevSim ziskat motivaci k uceni se jazykiim. Rodice véti, ze

rané zkusSenosti ditéte s druhym jazykem z néj udélaji bohatsiho ¢lovéka (Pearson, 2005).

3.2 Typy bilingvnich rodin

Termin bilingvni rodina zahrnuje témét nekonecnou Skalu situaci. Kazda bilingvni rodina
je jina, kazda ma své vlastni vzorce jazyka v rodiné a v mistni komunité (Baker a Jones,

1998).

Harding a Riley (2008, s. 70-72) uvadi n€kolik typi bilingvnich rodin:
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. Prvni typ — rodi¢e mluvi rGznymi jazyky, kazdy z nich do urcité miry ovlada jazyk

toho druhého. S ditétem od narozeni komunikuji kazdy vlastnim jazykem. Jazyk

jednoho z rodict je dominantnim jazykem komunity.

Druhy typ — rodi¢e maji odlisSny matetsky jazyk, jazyk jednoho zrodicu je
dominantnim jazykem komunity. Oba rodi¢e komunikuji s ditétem nedominantnim
jazykem. Dité je jazyku komunity vystaveno pouze mimo domov, predev§im ve
vzdélavani.

Tieti typ — rodiCe maji stejny matetsky jazyk, dominantni jazyk komunity neni
jazykem rodi¢t. Rodic¢e mluvi s ditétem vlastnim jazykem.

Ctvrty typ — rodi¢e maji odli$ny mateisky jazyk, dominantni jazyk komunity se 1ii
od obou jazykt rodi¢t. Rodice mluvi s ditétem od narozeni vlastnim jazykem.

Paty typ — rodi¢e maji stejny matetsky jazyk, dominantni jazyk komunity je stejny
jako jazyk rodici. Jeden s rodict komunikuje s ditétem v jazyce, ktery neni jeho

matefskym jazykem.

Profil bilingvni rodiny zahrnuje zvéazeni jistych faktorti. Autofi Baker a Jones (2008)

uvadéji nésledujici faktory:

Rodny jazyk rodic¢e/rodict

Jazyky, kterymi spolu rodice mluvi

Jazyky, kterymi mluvi rodi¢/rodice s détmi
Jazyky, kterymi mluvi déti k rodi¢i/rodi¢lim
Jazyky, kterymi détmi mluvi mezi sebou

Jazyky, kterym mluvi nebo kterému rozumi $irsi rodina (prarodice, tety, strycoveé)

cey

Zijici ve stejné domacnosti nebo pobliz

Jazyky, kterymi mluvi nebo jim rozumi v mistni komunité¢ nebo v menSinovych

jazykovych skupinach
Jazyky vychovy déti
Jazyk rodinnych nabozenskych obtada

Utedni nebo vétSinové jazyky statu nebo zemée
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e Zda je rodina geograficky stabilni nebo mobilni s ménicim se jazykovymi

potfebami

Déle Baker alJones (1998) ve své publikaci upozornuji, Ze téméf vSechny studie
bilingvnich déti byly zalozeny na rodinach dvou rodicti. Knihy pojednavajici o dvojjazycné
vychoveé déti maji tendenci predpokladat ptitomnost dvou rodict v rodinném domé.
Predpoklada se, ze rodina s jednim rodicem ma malou nebo viibec Zadnou Sanci, ze dité
bude mluvit dvojjazy¢né. Z mnoha diivodu to neni pravda. Napiiklad druhy jazyk je casto
vyzadovan mimo domov, osamély rodic, ktery mluvi francouzsky, ale bydli v Britanii, se
muze rozhodnout, Ze se francouzstina stane rodinnym jazykem, aby déti mély prilezitost
k bilingvismu. V pfipadech jako je tento, nepfitomnost rodice nemusi nutn¢ branit

bilingvnimu vyvoji ditéte.
3.3 Osvojovani jazyka

3.3.1 Osvojovani mateiského jazyka

wJednou ze zakladnich rovin lidské komunikace je bezpochyby rec. V mnohych svétovych
Jjazycich je dité nazyvano na zdakladé latinského ,,in fans“, coz lze prelozit jako nemluvneé.
Toto oznaceni vsak ve svétle aktualnich vyzkumii pokulhdva, nebot' lze povazovat za
prokazatelné, ze dité s matkou komunikuje od pocatku své existence, dokonce jesteé
v obdobi prenatdilniho vyvoje a,mluvi“ sni velmi brzy po svém narozeni.“

(Morgensternova, Sulova a Scholl, 2012, s. 11)

Clovék ma pro osvojeni mateiského jazyka vrozené genetické dispozice, proto je
novorozenec schopen osvojit si jakykoliv jazyk, kterym se na tomto svété hovori. Kromé
genetické dispozice hraje nezastupitelnou roli v osvojovani jazyka také prostiedi, které
jedince obklopuje. V nejuz§im smyslu rodinné prostredi, v §irSim pak prostfedi socilni,
bez prostfedi by nebylo mozné komunikaci realizovat (Harding a Riley, 2008). Pro své dité
Absence méa v tomto obdobi nezvratny a velmi negativni dopad na aktualni i pozdéjsi

fecovy vyvoj ditéte (Sulova, 1992, podle Morgensternova, Sulové a Scholl).

Priicha (2011) uvadi nékolik faktord ptisobicich na jazykovy vyvoj ditéte v ramci

rodinného prosttedi:
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e Struktura rodiny — jazykovy vyvoj muze byt ovlivnén tim, zda vyrasta v Gplné
nebo v neuplné rodin€. Je védecky prokazovana role obou rodicu jakozto zdroji
jazykového inputu pro dité, poznatky ohledné vyvoje jazyka déti, které Ziji pouze
s matkou, ale stale chybi. V neuplné rodin¢ je obvykle komunikace kompenzovana

komunikaci se sourozenci ¢i $ir$i rodinou.

e Sourozenci a dalsi ¢lenové rodiny — jazykovy vyvoj je ovlivilovan tim, zda dité
vyrusta se sourozenci ¢i nikoliv a zdali dochazi ke komunikaci s prarodici a jinymi
ptibuznymi.

e Socioekonomické postaveni a profese rodi¢i — jsou prokdzany podstatné rozdily

v komunika¢nim chovani rodict podle jejich majetkového a profesniho postaveni

e Uroven a vzdélani rodi¢i — povaZovan za ziejmé& nejsilnéjsi faktor, ktery ptsobi

na jazykovy vyvoj ditéte.

(Harding a Riley, 2008) popisuji teorii jazyka jako celkem slozitou problematiku.
Jazykovym vyvojem rozumime souhru biologicko-neurofyziologickych ptedpokladii se
sociokulturné ovlivnénymi zkuSenostmi z okolniho svéta. Pfi osvojovani jazyka hraje

vyznamnou roli jak imitace a pfiméfena stimulace okolim, tak i genetika.

3.3.2 Vyvoj bilingvniho jazyka

Osvojovani jazyki bilingvistl se v zdsad¢é neliS§i od osvojovani jazyka monolingvisti,
k osvojovani jsou pouzivany stejné mechanismy. Rozdil mizeme vidét v tom, Ze bilingvni
jedinec se musi naucit dva jazykové kody, které od sebe nésledné musi i odliSovat

(Harding a Riley, 2008).

Déti prichazeji na svét se schopnosti naucit se jakémukoliv jazyku na svété. Bilingvismus
(pfipadné 1 multilingvismus) je pfirozenym potencidlem kazdého cloveka. Zalezi na
okolnostech, nakolik je moZné tento potencial vyuzit (Hakuta, Bialystok a Wiley, 2003).
Faktory jako je Spatny sluch, mentalni retardace, autismus a tak dale ovliviiuji osvojovani
druhého jazyka, stejn¢ jako osvojovani toho prvniho. Osobni rysy ditéte jsou do znacné
miry irelevantni. Dé&ti, které se rychle uci nebo ne, které se stydi nebo ne, které maji talent
na slovni hry nebo nemaji, vSechny se stavaji rodilymi mluv¢imi svého prvniho jazyka
amaji stejnou Sanci se naucit i svij druhy jazyk. Individualni rozdily se mohou ménit
vékem, jak bilingvni jedinci stdrnou, ale to uz se nejednéd o détsky bilingvismus. Stejné

jako mame univerzalni u€eni se prvnimu jazyku, nejsou zadné ptipady, kdy by zdravé dité
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nebylo schopno se naucit dva nebo vice prvnich jazyki, kdyz jsou oba tyto jazyky
nepostradatelné (Pearson, 2005).

Déti, které si osvoji sviij druhy jazyk piiblizné do véku tii az Ctyt let, prochazi ve vyvoji
jazyka stejnymi vyvojovymi fazemi jako déti monolingvni. Okolo patého roku jsou jiz
vyvojové etapy i osvojovani gramatickych struktur odli$né, za touto hranici jiz nemizeme
mluvit o raném osvojeni ale o sukcesivnim bilingvismus. Okolo sedmého roku pfichazi
zlom, pii kterém se méni zplisob osvojovani syntaxe a uz dale nemluvime o osvojovani ale
ouceni se jazyku v détském veéku. Simultdnni a rané sukcesivni osvojeni jazyka u déti
dospéje obvykle k dokonalé vyslovnosti, v opaéném piipadé pozdniho sukcesivniho
osvojeni byva obvykly cizi p¥izvuk (Morgensternovéa, Sulova a Schéll, 2012). Vyzkumy
migrantl na Uzemi USA odhalily vyznamnou souvislost vyslovnosti angli¢tiny ciziho
ptizvuku s vékem. Cim byla osoba mladsi, tim snadn&ji dokazala mluvit bez piizvuku.
Naopak roky, které imigrant v USA zil, nemély na piizvuk zédny vliv (Hagen, 2008). To,
kolik ma jedinec let zajisté hraje diillezitou roli pti osvojovani jazyka, ale neexistuje zadny
vékovy limit, po jehoz prekroc¢eni neni mozné ziskat nové jazykové kompetence. Jen je
zapotiebi v kazdém véku pouziti rozdilnych metod (Morgensternova, Sulova a Scholl,

2012).

Saunders podle Morgensternova a kolektiv (2012) vymezuje tfi stadia jazykového vyvoje:
1. Stadium zhruba do dvou let véku
2. Stadium od dvou do Ctyf let
3. Stadium od Ctyft let

Prvni stadium trva cca od objeveni feGovych aktivit do dvou let (Morgensternova, Sulové
a Scholl, 2012). Ptichazeji prvni feCové vyrazy. Jazyk je ditétem v tomto véku chapan jako
jediny jazykovy soubor, ktery obsahuje slova vychézejici z obou jim osvojovanych
jazykovych kodl. Jeho slovni zasoba je znaéné¢ omezena. Kdyz vyslovi néjaké slovo
v jednom jazyce, je malo pravdépodobné, ze dokéaze tentyz slovo vyslovit v jazyce druhém
(Harding a Riley, 2008). Podle Saunderse v knize autorky Morgensternové a kolektiv
(2012) v této fazi neni ditvod k obavam, kdyz dit€¢ nemluvi ani v jednom jazyce spravn¢.
Dit¢ vten moment vnimd oba jazyky jako jeden systém, ve kterém ma k dispozici
mnozstvi ,,synonym* ale ze své omezené slovni zdsoby pouziva pouze jedno ze dvou

synonym.
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Druha faze zacind okolo dvou let ditéte, kdy si dit¢ osvojuje vice slov a tim rozsifuje
slovni zasobu v obou jeho jazycich. Na rozdil od prvni faze, se zde dit¢ uc¢i rozliSovat
jazyky na zakladé toho, ke komu dité sviij verbalni projev obraci, dit¢ v tomto véku ale
Casto plete rozliSovani mezi jeho komunikacnimi partnery stejné jako pouzivani spravné
gramatiky. I v této fazi dochdzi k michéani jazykovych kodu, i ptesto, Ze si dité¢ oba jazyky
jiz uvédomuje, stale ale neni schopno mezi nimi rozliSovat (Harding a Riley, 2008).
Nekteré déti prozivaji obdobi, kdy najednou oznacuji stejny predmét ve dvou jazycich.
Dité¢ si neni jisté, jakou maji lingvistickou identitu, a proto radéji vyslovuji ob¢ slova.
Tento jev poukazuje na to, ze si dit¢ uvédomuje existenci dvou rdznych jazykl

(Morgensternova, Sulova a Scholl, 2012).

Ve Tretim stadiu by se tyto problémy mély vyskytovat minimalng, dit¢ by mélo mit
dostate¢nou slovni zasobu a odliSovat od sebe gramatiku obou jazyki. Mélo by byt
schopno piepinat z jednoho jazyku na druhy na zakladé osoby, s kterou pravé komunikuji
(Harding a Riley, 2008). Saunders podle Morgensternové, Sulové a Scholl (2012) dodava,
ze prechod do 3. stadia se d&je postupné a vyzaduje dostatek Casu. Délka trvéani 1 stupeii
diferenciace jazykii zavisi na mnoha faktorech jako: osobnost ditéte a jeho schopnosti,

postoj rodi¢ti a doba ptisobeni kazdého jazyka.

Harding a Riley (2008) poukazuji na ptipady, kdy bilingvni dité¢ odmitd mluvit jednim ze
svych jazyki. Pfi¢inou toho mize byt stud za svou jazykovou odliSnost pied svymi
kamarady nebo v hor§im piipadé€ az averze vii¢i jazyku, jeZ mluvei daného jazyku ztrapnil
nebo poniZzil. Pricha (2011) radi, aby rodi¢e na dité nevyvijeli zbyte¢ny tlak, ale smifili se
s faktem, Ze dité bude pouze receptivné bilingvni (dokéze porozumét druhému jazyku, ale

nebude jim umét komunikovat).

3.3.3 Jazykové zvlastnosti

U bilingvnich déti mizeme lehce vypozorovat zvlastnosti, které jen téZce miZeme hledat
u déti monolingvnich. Tyto jevy jsou pro bilingvni dité typické a pfirozené. Mezi
nejCast¢j$i patii: Jazykova interference, michdni jazyki, jazykové vypljcky, stiidani
jazykovych kodi. Ktémto jevim dochdzi z divodu, ze ikdyz jedinec komunikuje

v jednom jazyce, jeho druhy jazyk je také aktivovan.
Jazykova interference

Interferenci chapeme pisobeni jednoho jazyka na druhy. VétSinou se jednd o vliv

dominantniho jazyka na slabsi. Nejvice se tento jev projevuje ve formé pfesunu struktur
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jazyka, jeho gramatickych pravidel (napt. pouzivani koncovek z jednoho jazyka v jazyce
druhém, tvary sloves a dalsi), tak ive formé pienosu v roviné lexikalni (zde dochazi
k ptenosu slov i celych gramatickych struktur ze siln€jSiho jazyka na jazyk slabsi (Harding
a Riley, 2008). Morgensternova a kolektiv (2011, s. 48) rozliSuji dalsi dva typy
interference - statickou a dynamickou. O statické mluvime tehdy, kdy je z ptizvuku patrné,
ze mluv¢i pouziva aktivné jesté dalsi jazyk, a kdyz byvaji néktera morfologicka nebo
gramatickd pravidla z jednoho jazyka uplatnovana chybné v druhém jazyce. Dynamicka
interference je pak vnimana pouze jako jednorazova odchylka v mluveném projevu.
Harding a Riley (2008) upozoriiuje, ze by interference neméla byt vnimana jako deficit
v jazykovém vyvoji lidské teci, vétSina téchto chyb je pouze ptechodna a po uplynuti
urc¢ité¢ho obdobi samy vymizi.

Stridani jazykovych kodi

Tento jev byvad typickym projevem ulidi, ktefi jsou bilingvni, nejvice vSak u déti.
U jedince nedochazi k naruseni toku feci, je zachovana stejna rychlost anedochazi
k vyznamnéj$im pauzam v jeho promluvé. Z toho divodu si obvykle jedinec neni ani
védom, Ze mezi jazyky piepind. U jedince vSak mizZe dochazet se stiiddnim jazykovych
kodu také ke zméné tempa teci ale i gestikulace a mimiky, které odpovidad praveé
pouzivanému jazyku. Tento jev je zcela pfirozeny, je nutné mit na paméti, Ze se nejedna
o naruSenou komunikacni schopnost, jak si ¢asto laici mysli. Ke stfidani jazykovych kodu
obvykle dochdzi u jedinct ve chvili, kdy jsou ve stresu, v emo¢nim vypéti, v roz€ileni ¢i
pfi nervozité¢ (Harding a Riley, 2008).

Michani jazyki

Michani jazyka se u ditéte projevuje tak, ze dit¢ béhem své promluvy v jednom jazyce,
ptfidava jednotlivé slovni druhy z jazyka druhého. Toto michani mé za nésledek Spatnou
plynulost vypovédi a mize plsobit rusivym dojmem. Vyskyt projevii michani jazyka se
vyskytuje ukazdého ditéte rozdiln€, nejcastéji se snim jedinec setka vrané fazi
bilingvniho vyvoje (2. — 3. rok ditéte) kdy je tento jev vniman jako normalni. Muze
pretrvavat az do mladsiho Skolniho roku, obecné vsak plati, Zze ¢im je dité star$i, tim se
frekvence vyskytu snizuje. Pfi¢inou jsou momentéalni jazykové nedostatky a neschopnost
nahradit jedno chybéjici slovo slovem druhym ze stejného jazyka (synonymem) proto pro
chybéjici slovo sdhnou do jazyka druhého. Pfi michani jazykti nedochazi k naruseni

spravnosti gramatiky a vypovédi odpovidaji pravidlim daného jazyka, to znaci, Ze si jsou
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bilingvni déti védomy riznych gramatickych pravidel v obou jazycich (Harding a Riley,
2008).

Jazykové vypijcky

Jazykové vypujcky charakterizuje vypajceni si jednoho slova nebo kratkého vyrazu
z druhého jazyka. (Grosjean, 1995, podle Mongensternova, Sulové a Scholl, 2012). Tento
vyraz byva Casto gramaticky upraven dle principti jazyka, do kterého je zaclenéno napf.
nakreslila jsem bildecko — das bild — némecky obraz. Pouziti muze byt jak védomé, tak
nevédomé. O védomé se jedna v piipadé, kdy dit€ slovo v druhém jazyce neznd nebo ma
problém s jeho vyslovnosti, proto pouzije jednodussi ekvivalent z druhého jazyka, i pres to,
ze zna dobie ob¢ slova. Nevédomym pouzitim se rozumi pouzivani slov, ktera jsou v tom
uréitém jazyce Casto pouzivana (napf. spojky), ty jsou pak automaticky nevédomé

nasazovany do druhého jazyka (Morgensternové, Sulova a Scholl, 2012).
Ztrata jazyka

Grosjean a Li (2019) popisuji jev, ktery neni tolik zkoumany i pies to, ze se vyskytuje
pomérné Casto. V pribéhu Zivota bilingvniho jedince muze dojit ik takzvané jazykové
erozi (ztrat¢ jazyka). Ztrat¢ jazyka predchéazi Casté hledani slov a ptfevladdani silngjSiho
ptizvuku nad ptizvukem slabsim. Jedinec si je béhem komunikace v druhém jazyce nejisty,
poté odmitd jazyk pouZzivat s vymluvou, ze ho uZ neumi. Porozuméni mize byt také
zasazeno, z pravidla ale ne tolik jako mluva. Jednotlivé jazyky se béhem jeho Zivota

posiluji a naopak oslabuji.

3.4 Bilingvni vychova a jeji strategie

Vicejazyénd vychova je vsoucasné dobé propagovdna po celém svété. DileZitym
aspektem pfi bilingvni vychové je pfesvédceni rodi¢l ohledné bilingvismu. Rodi¢e musi
mit kladny vztah k bilingvismu a piehled o jeho dopadu — pfesvédceni, ze jejich vlastni
jazykové praktiky maji jisty dopad na dit€. Bez tohoto ptfesvédceni by nebyli schopni dat
ditéti dostatek divodi, pro¢ by mélo chtit pouzivat mensinovy jazyk a mélo by byt ditéti

poskytnuto dostatek piileZitosti, aby se jej mohlo naucit (Pearson, 2005).

Nize bude uveden piiklad strategii podle autorky Pearson (2005), ktera rozliSuje hlavni

strategie:
e Jeden rodi¢ — jeden jazyk

e MenSinovy jazyk doma
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e Cas a misto
e SmiSend jazykova politika

Tyto kategorie maji 1 podkategorie, které se ¢asto kombinuji, ale celkové predstavuji hlavni
dimenze logickych alternativ. At uz se jedna o jakékoliv kombinace, dit¢ musi mit
odpovidajici kontakt s menSinovym jazykem. Vybér strategii zalezi na cili a jazykovych

zdrojich. (Pearson, 2005).

Jeden rodi¢ — jeden jazyk — pomoci této strategie se dité¢ miize velmi snadno naucit dva
ruzné mateiské jazyky. Takova situace je moznd, pokud by oba rodice méli kazdy jiny
matetsky jazyk a kazdy by byl schopny mluvit s ditétem ve svém rodném jazyce. Ideéalni
stav by byl ten, kdy by oba rodi¢e mé¢li s ditétem stejny kontakt (Skutnabb-Kangas, 1981).
V bézné verzi této strategie mize jeden z rodi¢li mluvit s ditétem menSinovym jazykem,
zatimco druhy pouZziva jazyk majority. Pokud kazdy z rodi¢ii mluvi jinym mensSinovym
jazykem, dit¢ mtze doma slySet dva mensSinové jazyky a tieti vétSinovy jazyk v komunité.
Tato strategie se stala oblibenou ve vSech koutech svéta a zvlast¢ v Evropé a Kanadé.
Béhem této strategie je pro dité nejsnazsi oddélit pouzivani jazykl podle osob. Tato teorie
stejn¢ jako jakédkoliv jiny mlze byt implementovéana is nerodilymi mluvéimi (Pearson,
2005). Dité, které mluvi s jednim rodi€em v jednom jazyce a s druhym rodicem v jiném,
ma optimalné blizsi vztah s rodi¢i. Zaroven oba rodice piedavaji tomuto ditéti Cast své

minulosti a ¢ast svého dédictvi (Baker a Jones, 1998).

MenSinovy jazyk doma — tato strategie zahrnuje situaci, kdy oba rodice (at’ rodily mluv¢i
mensSinového jazyka ¢i nikoliv mluvi doma pouze menSinovym jazykem. Pokud jsou
rodice bilingvni, nejcastéji se rozhodnou mluvit vétSinovym jazykem mimo domov. Tento
plan je samoziejmé mozny pouze v piipadé, Ze jsou oba rodice schopni relativné plynule
mluvit menSinovym jazykem (Pearson, 2005). Déti v rodinach, které mluvi menSinovym
jazykem (vétSinovy pouzivaji mimo domov), maji vyhodu v tom, Ze pienaSeji jazyk
dédictvi rodiny (rodny jazyk). Bilingvismus pfispiva k pocitu kontinuity s rodinou napfti¢

generacemi (Baker a Jones, 1998).

Cas amisto — vtéto strategii jsou programy bilingvnich kol &asto organizovany
zpusobem, aby se liSil pouzivany jazyk podle Casu a mista: dopoledne v menSinovém
jazyce a odpoledne ve vétSinovém jazyce nebo socidlni studia v anglictiné jeden tyden
a druhy tyden ve Spanélsting€. Obvykle v jiné tiide€, takze se stiida Cas i misto (Pearson,

2005).
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SmiSena jazykovy politika — pouzivani zdsad smiSeného jazyka je vyhldSeno v fadé
geografickych oblasti (naptiklad Miami ¢i Singapuru). Postup pfi této strategii si kazda
rodina pfizpusobi individuadln€. Nekteti prechazeji tam a zpét mezi jednojazyCnymi rezimy
pro rtizna témata. Mohou si s détmi povidat o Skole ve Skolnim jazyce, poté prejit na rodny
jazyk, aby probrali nadchézejici oslavu narozenin, a poté pfepnout zpét na jazyk komunity,
aby probrali udalosti ve svém mésté. Jini disledné pouzivaji oba jazyky ve vSech
promluvach a jejich déti jsou od pocatku podporovany k pouzivani bilingvniho rezimu. Pii
implementaci této strategie je vyber jazyka diktovan tématem nebo situaci aje dan
mluvéimi: Odpovidate v jazyce, ve kterém jste byli osloveni. (Pearson, 2005). K této
strategii se nevaze zadny doporu¢eny navod nebo techniky, i pies to je vSak oblibena mezi

spoustou rodin.
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4 INTEGRACE

Sloveso integrovat je v jazyce pouzivano od 18. stoleti a pfedevsim od 20. stoleti, kdy se
uplatnovalo ve filozofii a poté v dalSich védeckych disciplinach. Béhem poslednich dvaceti
let je stdle vice pouzivano ivbézné teci. Zdkladem je latinské sloveso integrare
(sjednocovat, scelovat) a pridavné jméno integer (nedotéeny, cely), ty jsou pravdépodobné
odvozeny slov tangere (dotykat se); tactus (dotek); intactus (nedotCeny), které jsou s nimi

piibuzné (Hajkova, 2005).

S definici pojmu integrace se miizeme setkat od spousty riiznych autorti, pro ptiklad jich
zde bude uvedeno. Hajkova (2005, s. 21) definuje integraci jako ,,0boustranny
psychologicky proces sblizovani minority znevyhodnénych a majority intaktnich. V tomto

interaktivnim procesu se obé strany meéni a roste jejich pospolitost a soundlezitost".

LIntegrace je vzajemny proces, ve kterém se obé strany k sobé priblizuji a meni se, takze
roste oboustranna pospolitost a soundlezitost. Cil integrace spociva v tom, Vytvorit
v kontextu rovnosti Sanci vzdjemné porozuméni a akceptaci mezi postizenymi

a nepostizenymi. To znamena brat i davat na obou stranach* (Vitkova, 1998)

Tato prace se vénuje integraci bilingvnich déti, kterda uzce souvisi s integraci migrantt,
nebot’ migranty jsou Casto mysleni jejich rodi¢e ¢i dokonce pfimo tyto déti. Integraci
pfisté¢hovalcil je moZné rozliSovat podle oblasti, ve kterych mize dochdzet k integraci. Ray

(2002) rozlisuje:

o Jazykova (lingvistickda) integrace — sem tfadime jazyk pouzivany ve vefejnych
interakcich, jazyk pouzivany v domécnosti a v mezigenera¢ni komunikaci. Dale

kompetence, které jsou potieba pii uzivani jazyka majoritni spolecnosti.

e Integrace na trhu prace — naptiklad uroven vzdélani, Gcast muzii a Zen na trhu
prace, mira nezaméstnanosti, segmentace na trhu prace, socio-profesni mobilita,
pfijmy jednotlivcil ¢i domacnosti.

e Obcdcanska/politicka integrace — napi. ucast v politickych stranach, odborech,
sousedskych sdruzenich, naboZenskych institucich nebo komunitnich skupinach,

registrace k volbam.

¢ Rezidenc¢ni integrace — napt. mira reziden¢ni koncentrace/segregace, reziden¢ni

mobilita, mira majetku, velikost obydli, diskriminace na trhu s pronajmy.
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e Vzdélani integrace — napt. vysledky ve Skole, vybér skoly, dosazené¢ vzdélani,

interakce se studenty z pfijimaci spolenosti, komunikace mezi rodici a uciteli.

Integrujici vychova a vzdélavani jsou pro Cloveéka dulezité, predevsim z divodu, ze diky
nim se realizuje jeho zakladni prdvo na spolubyti s druhymi. Integrace se nepovazuje
pouze za vyhodu ale také povinnost, nejedna se pouze o moznost ale i nutnost (Hajkova,
2005). Z oblasti prava Feuser podle Hajkova (2005) dodava, Ze integrace je Sirokym
mezinarodnim hnutim za prosazovanim prava clovéka za rovnocennou a rovnopravnou

ucast na spole¢né a nevylucujici kulture.

4.1 Integrace ve vzdélavani

Kazdé dite, zijici kdekoliv na svété, ma pravo na vzdélani a kazdé dit€¢ disponuje jinymi
vlastnostmi, schopnostmi, zajmy a potfebami. Nékteré déti vSak maji obtize pti dosahovéani
téchto potieb a tyto obtize se projevuji predev§im v procesu vzdélavani (Vitkova, 1998).
Integrované vzdélani podle pedagogického slovniku jsou ,,pristupy a zpusoby zapojeni
zaki se zvlastnimi vzdelavacimi potirebami do hlavnich proudit vzdélavani a do béznych
Skol. Cilem je poskytnout i Zdkum s tezkymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi spolecnou
zkusSenost s jejich zdravymi vrstevniky, a pritom respektovat jejich specifické potieby

(Pracha, Walterova a Mares, 2003, s 87).

Termin Skolni integrace je obvykle uZivan ve dvojim smyslu, v SirSim smyslu jde
o oznaceni ramcovych podminek, které odpovidaji praxi spolecného vyucovani zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami spolu s zaky bez téchto potieb. V uz§im smyslu jde
o oznaceni pedagogického jednani ucitell, kteti respektuji vzdélavaci politiku a instituce

sméfujici k vytvoreni kultury, ktery nevyclenuje (Hajkova, 2005).

Podminkou bezproblémové integrace je bezpochyby povaZzovéana schopnost ovladat jazyk
majoritni spolecnosti. Pro zéky, jejichz komunikaéni dovednosti jsou ve vyufovacim
horSich vysledki, tak problému v socidlni oblasti (Kosteleckd et al., 2013). V ptipade
vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem, existuje nékolik riznych modela
a podpiirnych opatieni, které evropské Skoly praktikuji. Svét je v pohybu a staty neustale
vytvareji integracni strategie, které jsou reakci na aktuélni spolecenské déni. V soucasnosti
jsou bézn€ pouzivany dva hlavni typy integra¢nich modeld ato asimilatni model
a multikulturni model. To, jaky model apodplirnd opatieni jednotlivy stat zvoli, je

ovlivnéno celkovou integracni politikou daného statu (Zaleska, 2020).
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e Asimila¢ni model — je charakteristicky rychlou a snadnou adaptaci jedince do
majoritni spolecnosti. Jedinec zacne uzivat jazyk majority a pfizplisobi se jeji
kultufe, na oplatku ziska obcanstvi dané zemé, tim i prava a povinnosti, stejné jako
majorita (Siskova, 2001). Jde vlastné o naprosté pfizptisobeni (kulturni i socidlni
minoritni skupiny skupiné majoritni. Tento model je velmi pfisny k imigrantskym
a etnickym skupinam a v moderni spolecnosti jiz neni oficidlné prosazovan. Ve
Skolstvi se povazuje asimilacni ptistup jako takovy, kdy je dit¢ zatazeno do ttidy
s zaky z majoritni skupiny, bez poskytnuti vétsi podpory. Cilem tohoto modelu je
udélat zditéte co nejrychleji dalSiho ¢lena majority se vSemi svymi
charakteristikami. (Giddens, 1997, Jensen, 1985, Bélohradsky, 2009, Gordon,
1964, podle Zaleska, 2020).

e Multikulturni model — spociva v podpoie odliSnosti minoritni od majoritni
skupiny. Ipfes to, Ze imigranti maji stejna prava jako majorita, neni po nich
o¢ekavano opusténi od jejich specifik (Siskova, 2001). Naopak na specifice minorit
se stavi a stat vSemozn¢ intervenuje ve sméru podpory jejich rozvoje (Dohnalova,
2012). Cilem tohoto modelu je souziti rGznych kultur, které jsou si rovny. Tento
model je v dneSni spolecnosti bran jako jedina spravna moznost zaclenovani
cizincl, a je také vyzadovan ve Skolach. Ve Skolnim prostiedi je pro déti cizince
dilezita podpora nejen majoritniho ale i jejich matetského jazyka a jejich kultury.
Odlisnost by neméla byt chapana jako néco obtézujictho ale jako néco
obohacujiciho. Podstatné je nepfistupovat k cizincim se snahou ud¢lat z nich jedny
znas (majoritu), ale dat jim mozZnost byt nékym druhym, nikoliv zvla$tnim

(Zaleska, 2020).

Multikulturni model se ve skolstvi nejvice podobd tzv. inkluzivnimu Skolstvi, jehoz
podstatou podle Uzlové (2010, s. 18) je ,,snaha poskytnout vSem détem kvalitni vzdélani
nezavisle na jejich schopnostech, individudlnich zvidastnostech, znevyhodnéni nebo nadani.
Proto se tu vyznamnou merou uplatnuje individualizace vyuky*. Inkluzivni vzdélavani je
zamé&feno na déti trpici néjakym handicapem a vyzadujici specidlni vzdélavaci potieby.
Déti — cizinci se do této skupiny také tadi, jejich neznalost majoritniho jazyka je
povazovana za handicap (Zéleska, 2020). Inkluzivnim vzdélanim tedy rozumime takové
vzdélani, které nebere zietel na socidlni situaci, postizeni, nébozenstvi, plivod ¢i

ptislusnost k mensin€ a vzdélavani. (Lechta, 2010).
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e Diskriminacni model — zaklada se na doCasném pobytu cizincl, ktefi jsou
zaClenéni do urcité spolecenské sféry, ale neni jim umoznéno participovat
v ostatnich oblastech zivota, jako napiiklad ucast ve volbach nebo ziskani

obcanstvi, tim jsou socioekonomicky znevyhodnéni (Dohnalova, 2012).

Zaleska (2020) rozumi integraci oboustranny proces, ktery vyzaduje aktivitu nejen od
cizinct, ale také od ¢lenti majoritni spolecnosti, od téch je nutné, aby pftijali zodpoveédnost

za adaptacni a poté integracni proces cizincl a aktivné se o n¢j starali.

4.2 Vzdélavani zakua s odliSnym jazykem

Dité¢ — cizinec je ¢asto oznacovano jako dité s odliSnym matetskym jazykem (dale jen ,,déti
s OMJ“), toto oznaceni zahrnuje i1déti pochazejici ze smiSenych manzelstvi idéti
imigrantQ, ktefi maji ceské obcanstvi (Radostny, 2011). Jakmile déti s OMJ zahdji Skolni
dochazku, stavaji se détmi bilingvnimi, kdy maji jeden jazyk matetsky a druhy si osvoji ve
Skolnim prostfedi. Tyto déti pochopiteln€ nejvice ziskaji v systémech, které se zamétuji na
jejich podporu, neda se vsak fici, ze se vSechny staty intenzivné zabyvaji problematikou
vzdelavani déti s OMJ. Pripravenost vzdélavacich systému neni pfipravena na ptichod déti
— cizincl z divodu rychleji se ménici demografické situace oproti legislativé. Jednotlivé
vzdélavaci systémy nejsou piipraveny na jejich vzdélavani, chybi jim systematicky plan
pro jejich vzdélani, podporu a financovani této podpory (Heckmann, 2008, Eurydice, 2004,
podle Zéleska, 2020).

4.2.1 Typy vzdélavacich modelii v Evropé

V Ceské republice neexistuje zadna metodika, kterd by upravovala integraci déti s OMIJ.
Skoly si tedy samy vytvaieji postupy a metody, kterymi se pii integraci #idi (Kostelecka et
al., 2013). V ptipad¢é, ze neni mozné, aby se vzdélavalo ve vyuCovacim jazyce, vétSina
vzdélavacich systéml pracuje na specialni podpoie ur¢ené pomoci ditéti s jeho znalosti
vyucovaciho jazyka. K tomu slouzi dva hlavni typy vzdélavacich modeli v Evropé

(Eurydice, 2004).

e Integracni model — v tomto modelu jsou umistény déti s OMJ do bézné tiidy spolu
s majoritnimi zaky. Ve tifidé¢ se uci stejné jako jeho spoluzaci podle Skolniho
kurikula. Podpora vyucovaciho jazyka probiha béhem vyuCovani ¢i mimo
vyucovani v prostorach skoly. (Eurydice, 2004). I pfes neznalost jazyka se vSak

doporucuje zaradit déti — cizince do ro¢niku, ktery odpovida jejich v€ku a to hned
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z nékolika divodil. Zdk se vzdy bude citit nejlépe mezi stejné starymi détmi
a dostane se mu podnétnéjsiho prostiedi, a to i v pfipadé, ze jim nerozumi. Dale
muze byt pobyt mezi mladSimi détmi obrovskou frustraci a spolu s jazykovou
bariérou mohou u zédka zpusobit pasivitu, v horSim pfipad¢ agresivitu (Titérova,
2011). Dale podle Zaleské (2020) pti zatazovani do spravného ro¢niku musi skoly
brat v ivahu kromé jeho znalosti vyucovaciho jazyka (kterd mize byt dobra, Spatna
ale 1 nulova) také vek, znalosti ditéte, pocet let ve skole, které odchodilo v predesié

zemi.

Tento typ integrace klade vysoké naroky na vyucujiciho a je vhodny pouze tehdy,
kdy pocty zaki neptesahnou urcitou hranici, kdy se v§em témto détem neni mozné

individualn¢ vénovat (Kostelecka, 2013).

e Separacni model — dit¢ cizinec je vyjmuto z hlavniho vzdélavaciho proudu a je mu
poskytnuta specidlni vyuka, béhem které ma zlepSit své znalosti vyucovaciho
jazyka a poté se zatradit do vyuky spolu s ostatnimi détmi. Toto opatfeni mize mit
prechodny ale i dlouhodoby charakter. V piipadé prechodné formy nebyva
obvyklé, ze trva déle nez jeden rok. Béhem té doby jsou déti umistény oddélené do
jedné tfidy vramci Skoly, je jim poskytnuta specidlni péfe se zamécfenim na
vyucovaci jazyk a potfeby vzniklymi jeho neznalosti. (Zaleskd, 2020). Nejedna se
o uplnou separaci, déti dochazeji do stejné Skoly a dochazi do nékterych hodin,
napiiklad hudebni vychovy, télesné vychovy ¢i vytvarné vychovy, do bézné
béZnych tfid podle svého véku (Kosteleckd et al., 2013). Dlouhodoba forma je
v Evropé spiSe vzacna a dochazi k ni napfiklad v situaci, kdy se v jedné tfid¢ stanou
cizinci majoritou nebo v pfipadé, Ze dit€é nema zadné ¢i minimalni znalosti se
Skolou, v takové situaci jsou vytvoreny specidlni tfidy, do kterych jsou déti
umistovany podle jejich znalosti vyucovaciho jazyka na dobu jednoho ¢i vice let

(Zéleska, 2020).
Béhem integrace se tyto modely Casto prolinaji, malokdy se setkdme s Cistou verzi
integracniho €1 separa¢niho modelu.
4.2.2 Skolni integrace v Ceské republice

Do roku 1989 byla v Ceské republice pii zaglefiovani cizincli nejvice uplatiiovéana strategie
asimilace, kterd ssebou nenesla Zadné ohledy k narodnostni nebo kulturni odlisnosti

obCant. Od sametové revoluce ub&hlo vice nez 30 let, avSak s modelem asimilace se
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miizeme stale setkat v mnoha oblastech. Nejspise to souvisi s faktem, ze Cesko je tradi¢né
spolecnosti spise homogenni ve smyslu narodnostnim i kulturnim. Ceska spole¢nost je
povazovana spiSe za uzavien¢jSi a opatrnéjsi co se cizinclii tyce, ztoho je patrné, Ze
1 k inkluzivnimu vzdélavani a obecné¢ ke konceptu rovnosti pristupuje skepticky (Zaleska,

2020).

Tendenci ptistupu ceského Skolstvi k cizincim hodnoti Jankovska a kolektiv (2015) podle
Zaleské (2020) jako nezviditelnovani cizincii, oproti zduraziiované jinakosti romskych
7akt. Skoly nemaji mnoho zkusenosti s détmi-cizinci, a proto nemaji dostate¢né informace

a prostiedky, jak k nim mohou pfistupovat.

Zaclenovani déti s OMJ do vzdélavani fesi §20 Skolského zakona (Zakon ¢. 561/2004 Sb.),
o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$$im odborném a jiném vzdélavani (MgMT, ©
2013 — 2022). Skolsky zakon zajistuje rovny piistup ke vzdélavani viem détem —
cizincm, ktefi pobyvaji na tzemi Ceské republiky, stejné jako détem obcanti Ceské
republiky. Déti — cizinci maji stejné prava a povinnosti jako ¢eské déti 1 v pfipad¢€, Ze neni
znama délka jejich pobytu z diivodu st€hovani do jiné zemé ¢i do zemé ptivodu rodicii

(Radostny, 2011).

V Ceské republice je n€kolik statnich i neziskovych organizaci, které se vénuji vzdélavani

déti — cizinci. Tyto organizace popisuje Zaleska (2020):

e NIDV (Nérodni institut dal§iho vzd&lavani), ktera je ¥izena pfimo MSMT. Od roku
2014 se v projektu Portal podpory pedagogickych pracovniki vzdélavajicich
déti/zéky — cizince intenzivné zabyva vzdélavanim déti - cizincl. NIDV potrada
seminare a poskytuje metodické materialy uréené pro ucitele.

e NUV (Nérodni tstav pro vzdélavani) v projektu APIV A (Spoleéné vzdélavani
a podpora Skol krok za krokem) mapuje soucasny stav spolecného vzdélavani,
pficemz nabizi kurzy aSkoleni pro ucitele vradmci dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovnik.

Obé tyto instituce se spojily a tvoji organizaci s nazvem NPI CR (Narodni pedagogicky
institut Ceské republiky) a pokraduji v zaméfeni se na podporu vzdélavani déti — cizinct,
na ptipravu ucitell, ktefi s témito détmi pracuji a na komunikaci s jejich rodici.

e PPP (pedagogicko-psychologicka poradna), patii mezi Skolska poradenské zatizeni

(SPZ). PPP  poskytuji sluzby pedagogicko-psychologické  a specialné
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pedagogického poradentstvi a pedagogicko-psychologickou pomoc pii vychove
a vzdélavani zaka.

e META - od roku 2004 podporuje vzdélavani déti — cizincl, nabizi podporu
pedagogiim a skolam pfi feSeni specifickych potfeb déti. META se mimo jiné
pokousi o vytvoreni standardizovaného testu ¢estiny a kurikulum pro vyuku Cestiny

jako druhého jazyka.
Titérova (2011) z organizace META uvadi klicové principy zaclenovani zakid s OMJ:

— Kazdé dit¢ v nasi Skole ma pravo plnohodnotné rozvijet svilij potencial, ucastnit se

vyuky a spolupracovat s ostatnimi.

— VSechny skoly maji zodpovédnost za zajisténi rovnosti vzdélavacich ptilezitosti pro
vSechny a odstranéni ptekazek, které by tomu branily, coz uzaki s OMJ je

pfedevsim vyuka Cestiny jako ciziho jazyka.

— Skola si proto musi vytvofit koncepci podpory inkluze nové prichozich zakd
s OMJ, jez bude vychazet primarné zrozvoje jejich vzdélavacich prileZitosti

a moznosti.

— Je nutné rozvijet potencial zaki s OMJ prostfednictvim vyuky €eStiny jako ciziho
jazyka a ptistup k ucivu dalSich predmétl musi byt smysluplny a podnétny i bez

dostate¢né znalosti vzdélavaciho jazyka a zaroven jazyk rozvijet.

Zaleska (2020) vsak dodava, Ze v Ceské republice neni uéitelim k dispozici zadna patii¢na
materidlni podpora, neexistuji zddné materialy, které¢ by byly uzpiisobeny vyuce déti —
cizincl pro jednotlivé predméty. U¢€itelé mohou Cerpat pouze z ucebnic, které jsou uréené

pro vyuku ¢estiny pro zacatecniky.

4.2.3 Skolni podpiirna opati-eni

Podptrnd opatfeni lze rozdélit do dvou skupin na orientacni, které se tykaji
informovanosti déti a rodicu, a Skolska podplirna opatfeni, za které maji zodpoveédnost
ucitelé. OrientaCni opatieni obsahuji pisemné informace o Skolském systému v rtiznych
jazycich, poskytovani tlumocnikii pifi komunikaci rodi¢-ucitel, spoluprace s odborniky,
informace pro rodie o nabizenych moZnostech ¢i vzdélavacim systému dané zemé

(Zaleska, 2020)
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Evropské vzdélavaci systémy nabizeji détem cizinciim Sirokou Skalu opatieni, kterd spadaji

do téchto kategorii:

e Opatieni uréend ke kompenzaci jazykovych potieb Ziku — cizinci, jejichz
matefsky jazyk neni vyucovacim jazykem. Obecné takova opatfeni odpovidaji
vyuce zaloZzené na ,jazykovém ponoieni®, ve kterém je zakim poskytnuta
intenzivni vyuka individuélné nebo v malych skupindch v bézné Skolni dobé&. Jde
0 ,,dvojjazy¢nou® vyuku nabizenou caste¢né¢ ve vyucCovacim jazyce a Castecné

v mateiském jazyce.

e Opatieni zaméiena na vzdélavaci potieby Zaku — obsah i vyucovaci metody
bézného kurikula mohou byt specialné upraveny, nékdy i hodnoceni zaki s OMIJ je
pozmeénéno oproti ostatnim zakam.

v

e Tridy mohou byt zmenSeny v zajmu piiznivéjSiho poméri zakd na uclitele za
ucelem individudlnéjsiho pfistupu ucitele k zakim.
(Eurydice, 2004)

Vyucovaci jazyk je povazovan za prostiedek komunikace, ktery neslouzi pouze pro
uspéSnou Ucast ve vzdelavacich zafizenich pfijimaci spolecnosti, ale také diky jazyku si
déti vytvateji a prohlubuji soukromé vztahy s ¢leny majoritni spolecnosti. A pravé znalost
jazyka jim poté usnadni adaptaci na nové prostiedi (Eurydice, 2004). Skolstvi ma proto
velmi dulezity ukol naucit déti vyucovaci jazyk co nejrychleji a nejlépe, aby méli Sanci byt

uspéSnymi zaky a poté plnopravnymi obcany daného statu (Zaleska, 2020).

Integraci zakd s OMJ je nutno vénovat zna¢né Usili od pedagogickych pracovnikd,
v pfipadé, vétSiho poctu téchto zakd je nutna ucast vSech pracovniku dané skoly, ktefi
budou k témto détem pfistupovat individudlné, protoZze nemuseji mit problémy pouze
s vyuCovacim jazykem ale také se zménou kulturniho prostiedi (Kostelecka, 2013).
Z pohledu socialni pedagogika je kromé jazyka dilezitym faktorem pfi integraci déti —
cizincli do novych podminek kulturni distance tj. stupenl blizkosti ¢i vzdalenosti kultury
hostitelské zemé od kultury zemé, odkud déti pochdzeji nebo ve které jsou vychovavany.
Cim vétsi je tato distance, tim mensi je ochota pfijmout kultur majority a z toho plynou

dal$i nejriiznéjsi komplikace (Kraus, 2008).

Ve Skolnim prostfedi mluvime o dvou zikladnich twrovnich v podobé vedeni S$kol

a samotnych ucitelich, ktefi by se méli podilet na integraci déti — cizinct (Zaleska, 2020).
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Skolni podpiirna opatieni ze strany $koly

Bezproblémové souziti déti napfi¢ rGznymi kulturami, ndboZenstvim a jazykovymi
skupinami ma na starost vedeni Skol, které by mélo mit na paméti, ze mezi détmi vSech
riznych narodnosti existuje vice shod nezli odliSnosti. Vedeni §kol by mélo vést Skolni
pracovniky ale izaky k hledani téchto shod a spoleénych hodnot. Reditelé rozhoduji
o zpusobu podpory a také o zplisobu jejiho financovani. Vize feditele byva klicova pro
celkovou podobu podpory zaclenéni déti s OMJ do Skol, a proto by vedeni vzdy mélo mit
na paméti, ze Spatné vysledky téchto déti zpiisobuje mimo odlisné kultury ¢i zazemi
rodiny, také nastaveni Skoly a jejich hodnot (Brenny, 2008, Froyen, 2016, podle Zaleska,
2020).

Kostelecka (2013) uvadi aktivity Skol, které napomahaji integraci déti s OM1J:

e Pripravné rocniky — Skoly cCasto apeluji na rodiCe, aby se jejich déti zacastnily
ptipravnych ro¢nikl, nez nastoupi do prvniho ro¢niku. Ulehéi to celkovy proces

integrace zékladni Skoly.

e Intenzivni prazdninové kurzy — mohou se zucastnit déti do 12 let. DéEti jsou
rozdéleny do dvou skupin podle urovné ovladani jazyka a nasledné se jazyk uci,
procvicuji €1 upeviuji. Problém letnich kurzh spociva v jejich financovani, Skoly
totiz na déti s OMIJ ziskéavaji stejny normativ jako na Ceské déti a jsou nuceny si

s touto situaci poradit samy.

e Asistent pedagoga — Pro zaky, ktefi maji Spatnou znalost jazyka, je dal$i moznosti
individudlni pfistup ve form¢ asistenta pedagoga, které nabizeji neziskové
organizace. Détem poskytuji intenzivni hodiny ¢eského jazyka a stavaji se pro né
starSim kamaraddem a dvérnikem. Titérova (2011) spatiuje pomoc AP kromé
podpory jazyka také v pomoci pfi vyrovnavani sociokulturnich potieb. Zaci s OMJ
se ocitaji v odliSném sociokulturnim prostiedi, AP pro né¢ mize piedstavovat
jistotu, pficemz zakiim s OMJ mize ozfejmovat sociokulturni realitu Skoly a dané
spolecnosti a soucasn¢ Ceskym zakim poskytovat informace o kultufe a zvycich
zakt s OMJ.

e Jazykové kurzy béhem roku — veskera vyuka Cesk¢ho jazyka (individualni
a skupinovd), kterd probihd v ¢ase bézné vyuky, byva hrazena Skolou. Naopak
nepovinné krouzky v odpolednich hodindch neboli doucovéni, byva hrazeno

z ptispévkil rodici.
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e Vyuka prostirednictvim dramatické vychovy — jedna se o komunika¢ni vychovu,
béhem které si zaci odstraniuji komunikacni bariéry a zabrany vyjadfovat se na
vetejnosti. Tyto krouzky navstévuji i Ceské déti, které maji problém s vyjadfovanim

nebo trpi ostychem.

e Specialni tfidy — nejsou hodnoceny pozitivné z divodu, ze vedly spise k segregaci

nez k zadouci integraci.

Skolni podpiirna opatieni ze stran pedagogii

Hned po vedeni skoly jsou ucitelé ti, kteti ptimo ovliviluji spravné zaclenéni déti s OMJ do
Skolniho prostiedi, pfece jen jsou déti ve Skole s nimi nejvice v kontaktu. Pfipravenost
ucitele je dulezitym faktorem, nestaci pouhy entuziasmus bez zékladnich znalosti (Vitkova,
1998). Podle Hajkové (2005) by mél pedagog disponovat profesnimi kompetencemi, které
zahrnuji dvé kategorie: osobni kompetence a odborné kompetence. Osobnimi kompetenci
se rozumi vysokd mira kreativity, schopnost iniciovdni zmén a vysoka uroven socializace
spojend s porozuménim, empatii a toleranci. Odborné kompetence zahrnuji jednak
kompetence k vyu¢ovacimu predmétu a jednak pedagogické ¢innosti ucitele, kdy se jedna

o vlastni pedagogické kompetence, které se projevuji v oblastech:
e Interpersondlni strategie
e Strategie uceni
¢ Komunikaéni dovednosti
e Projektovani edukacnich postupu
e Organizace a fizeni ucebnich ¢innosti zakt
e Uzivani aktivizujicich metodickych postupti ve vyucovani
e Znalost vyvoje déti a mladeze
e Ovladani objektivnich néstrojit hodnoceni edukacnich vysledki
e Uzivani informacnich technologii, podptirnych technickych prosttedkl a pomticek
e Pedagogicka tvotivost pii aplikaci novych metodickych postupti
e Sebehodnoceni a sebereflexe

e Kutikularni znalost
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K zaclenovani zakt do tfid by mél ucitel pfistupovat multikulturné. VSak jen malo ucitelt
skute¢n¢ vi, co multikulturni pfistup obnasi a co je po nich vyzadovano. Ucitelé byvaji na
tento pfistup jen malo nebo dokonce vibec pfipravovani, obzvlast¢ pak ucitelé
s dlouholetou praxi vlibec nevédi, co pod timto pojmem piedstavit a co na své vyuce
zmenit (Zaleskd, 2020). Profesni pfipravenost ucitelll na integraci zakti — cizinct by bylo
nutné zlepsit, jejich prace by méla byt orientovdna i do této oblasti. Mladi ucitelé by jiz
znalosti cizich jazykt aodliSnych kultur, jejich zvyka atradic. (Kostelecka, 2013).
Multikulturni vyucovani spoc¢iva v neustdle se ménicich a pretvarejicich osnovach, aby
poskytovaly rovné pftilezitosti pro vSechny studenty nehled¢ na rasu, etnicitu ¢i socialni

skupinu (Banks et al., 2001, podle Zaleska, 2020).

Dale ma ucitel za kol napomoct tomu, aby dit¢ mélo moznost se vyjadrit a byt piinosem
pro ostatni zaky. Ucitel by se m¢l podilet na pomoci ditéti, aby se ve Skole citilo dobie
(Zéleska, 2020). Ucitel by m¢l chapat a ptijmout skutec¢nost, ze je jeho odpovédnosti ucit

vSechny déti, protoze vSechny déti maji rovnocenna vzdélavaci prava (Miles, 2002).

Podstatnym Ukolem ucitele pii integraci zdka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je
napomoct otevienosti ostatnich déti k pfijimani téchto déti zejména tim, ze budou aktivné

pouzivat vyukové metody zaméfené na dité. Mezi tyto metody patfi:

e Povzbuzovat vSechny déti, aby si spolu hraly, ucily se a sdilely odpové&dnosti

Snizit dopad obtizi s u¢enim
e Pfedchazet vzniku obtizi v uceni

e Identifikovat ty déti, které jsou Casto oznacovany za ,,pomalu se ucici®, ale které

jsou ve skutecnosti né¢im postizeny
e Reiit potize s chovanim
e Zaclenit dovednosti potfebné pro kazdodenni Zivot do osnov
e Udélat z u€eni zdbavu
e Dat dohromady to, co se uci ve Skole s kazdodennim Zivotem a domdacimi situacemi

e Obmeénovani metod a tempa vyuky tak, aby byl zachovan zdjem déti a umoZznéno

jim ur€it si vlastni rychlost

e Zlepsit kvalitu vztah ve tiidé
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e Pomoct uciteliim ke zlepSeni jejich ucitelskych dovednosti
(Miles, 2002)

Dobra ajasna komunikace je klicem k Gspé$né vyuce vSech déti. Ucitelé by si méli
uvédomovat dulezitost neverbalni komunikace jako je fe¢ téla, vyraz obliceje apod. Byt
flexibilni ve svych komunikac¢nich metodach ve prospéch téch, jejichz mateisky jazyk se
lisi od vyucovaciho jazyka. Pouzivat jednoduchy, jasny a konzistentni jazyk a vytvaret
pravidelné komunikacni piestavky pro lepsi koncentraci a pozornost (Miles, 2002).
Spousta uciteld vSak tuto praci s détmi jiného jazyka a kultury vnima jako problematickou

a plnou vyzev, které se s ni poji (Zaleska, 2020).
Spolupriace Skoly a rodici

Rodina mé primarni zodpovédnost za vychovu ditéte, je vSak zodpovédna iza vztahy
k sekundarnim institucim a oblastem jako je Skola, média a instituce volného ¢asu. Podle
prohlaseni OSN o lidskych pravech maji rodi¢e navic hlavni zodpovédnost za vzdelavani
déti. Co se tyce Skoly, ta ma zvlaStni zodpoveédnost jako odbornd instance, avSak pouze
dopliiuyje totalni zodpovédnost rodic¢it (Jakobsen, 2010, podle Zaleska, 2020). Zapojeni
rodiny zdka do celého procesu vzdélavani je povazovano za kliCové. Rodi¢e maji
povédomi o fadé oblasti, které jsou dilezité¢ pii planovani co nejvhodnéjsiho ptistupu
k Zakovi. Carpenter v kniZce autorek Hajkové a Strnadové (2010) uvadi n€kolik oblasti, ve

kterych se orientuji zpravidla jen rodice:
e Vyvoj ditéte od jeho narozeni
e Rodinné udalosti, které vyvoj ovliviiovaly
e Sirdi socialni prostfedi, ve kterém rodina Zije
e Informace o Zakové chovani v domacim prosttedi.

Pro vytvoteni spoluprace mezi rodici a skolou je vSak nutné urcitého Usili predevSim ze
strany Skoly. (H4jkovéa a Strnadova, 2010). Je nutny respekt ze strany ucitelll a Skoly vici
rodinam, jejich kulturnim pfedpokladiim, hodnotdm, nazorim, Zivotnimu stylu
a k praktikdm péce o jejich déti (Zaleska, 2020).

Spoluprace rodiny se Skolou mé pozitivni vliv a je nutno jej posilovat. V mnoha piipadech

se ale miZeme setkat s pohledem, Ze rodice - cizinci spolupracovat nechtéji (Zaleska,

2020). Mezi nejcastéjsi prekdzky pii spolupraci s rodici patii:
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e (Cas — cCas byva problémem predevSim u velmi zaméstnanych rodica, kteii maji
problém ucastnit se rodicovskych schiizek nebo pomahat ditéti s doméaci ptipravou

do skoly. Tento problém byva i u matek samozivitelek;

e ZastraSovani — jde o pocit rodicl, ze je pedagogové nebo feditelé zastraSuji Ci
podceniyji. Diky témto pocitim maji obavy zeptat se na véci, které je zajimaji
a trapi;

e Kulturni odliS§nosti — pokud rodina pochazi z jiné kultury, maji jiné zvyky a miize
se stat, ze je pedagog netimysIné urazi a tim rodice odradi od jakékoliv spoluprace;

e Emocionalni prekazky — pocit, ze odbornici zjednodusuji ¢i podcenuji obtize,
které se tykaji jejich ditéte ¢i celé rodiny;

e Pocit zoufalstvi - rodice dospéji k zavéru, ze spoluprace s odborniky k nicemu

nevede;

e Cizinci — rodice, ktefi maji jiny matetsky jazyk, nez je jazyk Skoly, mohou mit
problém s porozuménim vytisténych materiali nebo pedagogiim na rodicovskych

schuizkach;
(Robinson, Dally, 2008, s. 333 podle Hajkova a Strnadova, 2010)

Pro komunikaci srodi€i, ktefi maji jiny matefsky jazyk neZ je jazyk Skoly, je podle
Kosteleckd (2013) podstatné se n&jakym zplisobem dorozumét. Nejcastéji komunikace
v Ceskych Skolach probiha v Cestin€, angli¢tiné nebo rustiné. V mnoha Skolach je potieba
zvysit jazykovou vybavenost ucitelského sboru, aby se mohli ucitelé s rodici lépe

dorozumét. V nékterych piipadech ke spolecné komunikaci slouzi tltumocnici

4.2.4 Podminky uspéSné integrace

Za dulezitou podminku uspéSné integrace je maximalni pfistupnost socidlniho prostredi
ipro znevyhodnéné¢ho jedince ato vcetné piistupnosti vzdéldvani a informaci
v neredukované podobé¢, pristupnosti pracovnich ptilezitosti a Sanci vést zivot jako ¢lovek

bez znevyhodnéni (H4jkova, 2005).

Uspésnost integrace ve vzdélavani je ovlivnéna n&kolika faktory, mezi které patfi podle

Slowika (2016):

e Prostiedi Skoly — ,,vstficné klima“;



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 48

o Postoje a kompetence ucliteli ke vzd€lavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami;

e Spolupriace se Skolskymi poradenskymi zarizenimi (pedagogicko-

psychologickymi poradnami, specialn¢ pedagogickymi centry);
e Spoluprace s rodinou Zaka
e Prijeti ze strany uciteld, zaku a jejich rodici atd.;
e Mira a kvalita specialni podpory (pomucky, asistent pedagoga apod.);

e Dominujici pohledy na Skolskou integraci ainkluzivni vzdélavani ve

spolecnosti v mistni komunitg.

Naprosto kli¢ovou podminkou uspésné integrace je bezproblémové pfiijeti ze stran
spoluzakti. Tomu by méla odpovidat i ptiprava tfidniho kolektivu pied prichodem zéka, je
dalezité, aby se dité nestalo tercem verbalnich a agresivnich utokl ze stran spoluzaki nebo
naopak aby neziistalo izolovano (Vitkova, 1998) Akceptace, zdjem a divéra jinak feeno
bezpodminecné pftijeti integrovan¢ho zaka jak spoluzaky, tak pedagogem patii k hlavnim
faktoriim uspésné integrace. (Bartoniova, Vitkova, 2009). Kazdy clovék se nejlépe uci
a pracuje v prostfedi, ve kterém se citi dobfe, bezpecné a ve kterém jsou jeho vysledky

spravedlivé ocenovany. Tento pocit by mél byt umoznén vSem, i t€émto détem.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 INTEGRACE BILINGVNICH DETI DO ZAKLADNICH SKOL

Cilem tohoto vyzkumu je popsat integraci bilingvnich déti do ¢eskych zakladnich Skol.
Bilingvni déti mohou ovladat vyucovaci jazyk na dobré urovni s obCasnymi odchylkami,
avsak nékteré déti mohou vyucovaci jazyk slySet poprvé az pti nastupu do skoly. V obou
variantach jsou déti vystaveny pro né dosti naro¢né situaci, kdy se musi zaclenit do nového

kolektivu a zaroven zvladnout vyucovaci jazyk.

Vyzkumné otazky

Z jakého rodinného a jazykového prostiedi déti do zakladni Skoly piisly?

Proc¢ se rodice rozhodli pro bilingvni vychovu? Vyhody nevyhody bilingvni vychovy.

Jaka je zkuSenost rodici se zacleniovanim jejich déti do Skolského systému v Ceské

republice?
Jaké problémy doprovazi integraci bilingvniho ditéte?

Um¢ji ucitelé pracovat s détmi, které neovladaji vyucovaci jazyk na trovni matetského

jazyka?
Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem jsou bilingvni déti, které jsou ve Skolnim ve€ku a dochéazi do
zakladni $koly, zapsané v rejstiiku MSMT, s vyukou v &eském jazyce. Jedna se o déti,
které jsou vychovavany bilingvné od narozeni ¢i déti, které se setkaji s druhym jazykem az
pfi nastupu do Skoly. Tento vyzkum bude zkoumat zalenéni téchto déti do Skolniho

prostiedi.
Vyzkumné metody

Pro dosaZeni cile vyzkumu jsme zvolili kvalitativni vyzkumnou metodu. Nejdiive jsme
nasbirali data o jednotlivych détech. Ke sbéru dat jsme zvolili polostrukturovany rozhovor,
ktery jsme vedli s rodi¢i déti. Podle Hendla (2005) rozhovor vyZaduje dovednost, citlivost,
koncentraci, interpersonalni porozuméni a disciplinu. Je nutné spravné zvolit obsah, formu
i pofadi otdzek i celkovd délka rozhovoru. K rozhovoru ptfiddme imetodu pozorovani
a sbér dokumentti, které rodiny budou ochotné poskytnout. Na zéklad¢ rozhovort, dat
a pozorovani zpracujeme piipadové studie jednotlivych déti. ,,Vyzkum pomoci pripadové

studie se zaméruje na podrobny popis a rozbor jednoho nebo nékolika malo pripadu.
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Zakladni vyzkumnou otazkou je, jaké jsou charakteristiky daného pripadu nebo skupin

porovnavanim pripadi‘ (Hendl, 2005, s. 103).

Jak je jiz uvedeno, predmétem vyzkumu bude pét bilingvnich rodin, jejichz déti dochazeji
do zékladni Skoly, s vyukou v ¢eském jazyce, ajsou zaClenovani mezi ostatni déti.
V ptipadové studii kazdého z déti se budeme snazit vystihnout celkovy proces jejich
integrace. Pro tento vyzkum byly zvoleny pouze rodiny, jejichz déti navstévuji zakladni
$kolu, registrovanou v rejstiiku $kol a $kolnich zatizeni MSMT a ve kterych se vyuduje
vyhradné v Ceském jazyce. Vyfadila jsem moznosti zahrani¢nich kol ¢i domaéciho

vzdélavani a také §kol, které nejsou v rejstiiku MSMT.

Kwvili zachovani anonymity jsou pouzitd jména vymyslena.

5.1 Vlastni vyzkumné Setieni

Pro vyzkumné Setfeni byla pouzita vySe zmiflovand metoda kvalitativniho vyzkumu, a to
metoda polostrukturovaného rozhovoru. Pfed uskute¢nénim rozhovoru jsme méli

ptipraveny okruhy ¢i konkrétni otdzky tykajici se tématu.

Rozhovory srodinami probihaly na zdkladé domluvy a osobnich preferenci rodiny.
V nekterych ptipadech byly rozhovory uskuteénény v pfirozeném prostfedi dotyénych —
urodiny doma, v jiném piipad¢ také pii kavé v blizké kavarné a s ohledem na covidovou
situaci 1pfes video hovor. Diky pfijemnému prostiedi, které si sama rodina zvolila,
a volnosti v pribé¢hu rozhovoru, mi rodiny poskytly dostatek dat pro vypracovani

ptipadové studie.

5.1.1 Pripadova studie ¢. 1

Albert (chlapec 7 let) dochéazi do 1. tfidy zdkladni Skoly. Jeho dominantnim a prvnim
jazykem je ukrajinitina. Cestina osvojovana az v predikolnim véku a nasledné pii nastupu

do skoly.
Rodinna anamnéza

Albertova matka ve véku 35 let a pochazi z Ukrajiny a je vyucenou kadeinici, svému oboru
se vénovala dva roky ve svém rodném mésté. Poté se se svymi kamarddkami rozhodla
odcestovat za praci do Velké Britanie, kde pobyvala dva roky a vénovala se hlidani déti.
Par mésicil po piijezdu se seznamila s Albertovym otcem (40 let), piivodem z Ceska, ktery

ptijel do Anglie také za vydélkem. Po dvou letech vztahu se rozhodli piestéhovat do Ceské
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republiky. Otec je vyuen jako strojni mechanik, tomuto femeslu se vSak nevénuje
a pracuje na stavbach a Casto jezdi na del$i dobu pracovat do zahrani¢i a z toho divodu

s rodinou doma netravi piili§ ¢asu.

Nyni je to vice neZ 10 let co rodina Zije v Ceské republice. Matka po piijezdu do Ceska
zacala navstévovat kurzy Ceského jazyka, aby zde mohla najit praci. Od narozeni Alberta
byla matka na matetské dovolené, do prace se poté vSak nevratila, protoze zanedlouho
priSel na svét Albertiv mladsi bratr. Nyni je Zenou v domacnosti a stara se o dva chlapce
1 chod domécnosti. Alberttiv mladsi bratr ma 5 let a mluvi pfedevsim ukrajinsky, ¢esStinu

vSak zvlada na lepsi urovni nez Albert v jeho véku.

Rodina se popisuje jako milujici avSak piisnd, ktera si vazi kazdé chvile, kterou mohou
travit spolecné z diivodu otcovych pracovnich cest. Otec Casto cestuje ina delsi dobu
mimo Ceskou republiku, takze matka vychovava déti po vétsinu ¢asu sama. Pfisngjsim
rodi¢em je otec, ktery s détmi sice netravi ptilis ¢asu, avSak pokud s chlapci je, snazi se je
vychovavat raznéji nez jejich matka. Obcas pfijizdi na pomoc babi¢ka z otcovy strany,
ktera si rdda brava oba kluky k sob& na prazdniny. Babicka s détmi mluvi vyhradné cesky,

1 kdyz v jejich mlad$im véku méla pocit, Ze ji dostatecné nerozumi.

Mezi spolecné konicky rodiny patii prochazky do parki, ¢i vylety mimo mésto. Albertova
matka vSak nema ftidi¢sky prikaz, jezdi tedy s chlapci vlakem, coZ je ale pro déti vzdy
skvely zazitek.

Osobni anamnéza

Albert prodélal typické détské nemoci jako neStovice, chfipka ¢i angina. V posledni dobé
ma slabsi imunitu a je vice nachylny k nemocem. Od nastupu do 1. tfidy mu byl doporucen
logoped, jednak pro naudeni hlasek ,R“ a ,R* ale také pro lepsi porozuméni Eeskému

jazyku.

Albert je charakterové klidnéjsi povahy, plisobi nékdy az ,zakiiknuté“. Sport ¢i jiné
fyzické aktivity mu nejsou blizké, od mala mé problémy s nadvahou. Rad¢ji se vénuje
kresleni ¢i jinému tvofeni. Po nauceni par pismen od zacatku prvni tfidy se Albert rad
vénuje Cteni. Ve Skole navstévuje vytvarny krouzek spolu sjeho kamarddem ze ttidy
pochézejicim také z Ukrajiny. Matka popisuje Alberta jako klidného a hodného chlapce, je
velmi rdda za jeho povahu a obcCas si preje, aby mu byl jeho mladsi bratr trochu vice

podobny. Na Alberta nemuseli byt rodice tak ptisni, jako na jeho mladsSiho sourozence.
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Jazykovy vyvoj

Rodina se rozhodla pro strategii jeden rodi¢ — jeden jazyk. V Anglii rodina planovala
vychovavat své déti ke znalosti tii jazykl, z ¢eho vSak seSlo, pfedevSim z diivodu Casté
nepfitomnosti otce a pro matku bylo nerealné naucit déti tii jazyky. Matka se tedy zamétila
na svij matefsky jazyk a s détmi komunikovala od narozeni vyhradné ukrajinsky, otec
Sesky. Cestina ztoho divodu byla pro Alberta hodné vzdalena. S &eitinou se k otci
pripojila i babicka, ani to vSak nepomohlo a Albert do 4-5 let mluvil pouze ukrajinsky.
Albert neni moc spolecenské dité, na hiisti si vzdy hraje radé€ji sim, nemél tedy moc
kamaradi, s kterymi by mohl mluvit ¢eskym jazykem. Matka se ke konci Albertova 4.
roku rozhodla komunikovat s nim v ¢esting, pokud se nachazeli mimo domov. Do té doby
Albert od matky slychaval pouze ukrajinstinu, 1 v pfipad€, Ze s nimi byl otec. Otec je
s Albertem pouze vecer, nebo o vikendu (pokud neni zrovna pracovné v zahranici), takze

je pochopitelné, Ze se pro Alberta stala ukrajinstina jeho prvnim a dominantnim jazykem.

Kdyz bylo Albertovi 5 let, zacal pouzivat i n€kterd Ceska slovicka, nejvice na tom méla
podil Skolka, kterou par dni v tydnu navstévoval. Dale mu matka poustéla ¢eské pohadky

a pisnicky, ale i pfesto byl Albert spiSe pasivnim bilingvistou.

Nyni je Albertovi 7 let astale ma problémy s michanim téchto dvou jazykt. Zvladne
rozliSit s kym ma jaky jazyk pouZit a je si védom dvou rozdilnych jazyku, avSak ncktera
slova jsou pro néj obtiZzna na vyslovnost, takze si druhé slovo pijcuje z jiného jazyka.

Z Albertovy mluvy je dosti slySitelny tvrdsi pfizvuk.
Vyhody bilingvismu

Z davodu, ze oba rodice pobyvali urcity ¢as v Anglii, spatfovali nejvétsi vyhodu bilingvni
vychovy v tom, Ze diky ni si dité osvoji dva jazyky pfirozené a ,,bez problému*. Otec m¢l
vzdy problémy s angli¢tinou, coZ nejvice to pocituje béhem prace v zahranic¢i. Détem tedy
chtéli dat tu moznost ovladat vice jazykli od narozeni a nebyt nuceni se je ucit v dospélosti.
Vénovat vSak Cas dal§imu jazyku (angli¢tin€) na ukor rodinného jazyka, ktery déti bude
spojovat s jejich SirS$i rodinou, nevnimali jako spravné rozhodnuti. Pravé spojeni déti

s jejich $irsi rodinou bere rodina jako nejvétsi pozitivum.
Skolni anamnéza

Albertova matka zvolila $kolu na zakladé vzdalenosti. Skola se nachazi 15 minut p&sky od
jejich domu, Albert tedy miize chodit do Skoly p&sky a sam, v ptipad¢€, ze ho nebude moci

matka doprovodit.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 54

Chlapec nastoupil do 1. rocniku v 7 letech, letos v dubnu bude mit 8 let. Matka pied
nastupem do 1. tfidy navstivila PPP (pedagogicko-psychologickou poradnu), ktera na
zéklad¢ Albertovi Skolni zralosti iznalosti jazyka doporucila Albertovi odklad Skolni
dochazky. Rodin€¢ byl doporucen jazykovy roc¢nik, ktery navstévuji idéti s nulovou
znalosti ¢eského jazyka, proto by se Albert s jeho znalostmi ¢eStiny nemél obavat selhdni.
Rodina vSak tuto moznost odmitla a matka se rozhodla Albertovi vénovat sama, snazila se
s nim komunikovat vyhradné ¢esky za pomoci otce a babicky. V dalsim roce chlapce do
Skoly pfijali s doporucenim navstévovat logopeda alesponi jedenkrat tydné. Logoped byl
doporucen predevsim kvili vyslovnosti a chybnému skloniovani. Navstéva logopeda je

i u Ceskych déti v raném Skolnim véku dosti bézna.

Prospéch zéka je na dobré urovni, nepfinasi si doml hors$i znamky nez dvojky. Ttidni
ucitelka popisuje chlapce jako ostychavého, je nerad sttedem pozornosti ataké nerad
sd¢luje sviij nazor, sam se v hodiné nehlasi, ale v pripad¢€, ze ho ucitelka vyvola, obvykle
zna spravnou odpovéd’. Pti komunikaci v ¢eském jazyce obcas déla chyby, jeho dovednosti
ve Cteni €i psani jsou veelku bezproblémové, a to z diivodu, Ze se v ¢eském jazyce ucil Cist
a psat stejné€ jako jeho cesti spoluzici, bez znalosti psané ukrajinstiny. Matka chce chlapce
naucit psat i ¢ist ukrajinsky az v budoucnu, momentaln¢ si pieje, aby se Albert soustfedil

ve Skole predevsim na znalost ¢eského jazyka.
T¥idni kolektiv

Ve skole, kterou Albert navstévuje je vice ukrajinskych déti, a pravé mezi nimi si chlapec

nasel své kamarady. Zaclenéni mezi ukrajinské kamarady ve tfidé pro n&j nebylo obtizné,

vvvvvv

Ttidni ucitelka si v§ima neochoty majoritni skupiny spolupracovat se skupinkou Ctyt
ukrajinskych déti. Nejsou na sebe vyloZzené zli, neprojevuje se Sikana ¢i agrese ani z jedné
strany. Déti jsou vSak casto neochotné, kdyZz maji spolupracovat ve skupinach ¢i ve
dvojicich s ukrajinskymi détmi. Ttidni ucitelka si vSimla obcasnych posméski, kdyz
nckteré z déti vyslovi néco chybné. Tento problém ale Skola aktivné fesi s rodici téchto
zakl a snaZzi se nalézt pficinu a poté ji odstranit. Také tfidni ucitelka ma snahu vytvofit ze
ttidy lepsi kolektiv. SnaZzi se déti rozd¢lovat do skupinek a michat ukrajinské i1 ceské déti,
aby se netvorily viditelné majoritni a minoritni skupiny a nedoslo k separaci ukrajinskych
déti uvnitt jedné tfidy. Ttidni ucitelka se pokousi o vytvofeni piiznivéjSiho prostiedi pro
uceni ukrajinskych i ¢eskych déti pospolu, dale také aby se vSichni Zaci podileli na chodu

tfidy audrzovali mezi sebou pozitivni vztahy. Bere v tvahu individualni kulturni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 55

i vyvojové potfeby vSech déti. Ipfestoze vnima uritou zménu ve vnimani minority
spoluzdky od zacatku roku, ve tiid¢ je stdle par déti, které své ukrajinské spoluzéky

nechtéji zcela piijmout. Ucitelka se obava, ze tento Spatny pohled déti prameni od jejich

vvvvvv

Albert netrapi piistup ostatnich spoluzékl, vzdy byl samotaf, klidny a obvykle ho nic

nerozhodi. Ve tfid¢ si naSel své kamarady, se kterymi rad travi Cas.

5.1.2 Pripadova studie ¢. 2

Stella (divka, 8 let) dochazi do 2. tfidy zakladni $koly. Cestina na dobré Girovni, mensi

problémy se skloniovanim, nepochopeni vykani, muzsky a zensky rod.
Osobni anamnéza

Stella se narodila v porodnim domé v Anglii, béhem porodu byla ptitomna pouze porodni
détstvi prodélala jen klasické détské nemoci, poslednich par let ji postihne jednou za rok
jen jednodenni virdza. Mezi 6. — 7. rokem trpéla velkymi bolestmi bficha, které jak se
pozd¢ji zjistilo, byly stresového charakteru, zplisobené stresem ve Skole. V této dobé si

také zacCala kousat nehty. Po zjiSténi a vyfeSeni pficiny, bolesti i kousani nehti ustalo.

Stella je velmi aktivni a kreativni. Rada vyrabi, Sije, plete, hackuje, kresli a Gcastni se
vSech soutézi. Ma rada balet, navstévuje dramaticky krouzek a hraje na violoncello. Mimo

to, matka pro Stellu zvolila také krouzek Spanélstiny.

Stella je prvorozené dité. Matka pfiznava, Ze na ni s manzelem byli pfisnéj$i neZ na jeji
mladsi sestru. Stella nemé rada déti, co se posmivaji druhym, vZdy kazdému pomiize
a zastane ho. Rodice détem od mala vS§tépuji, Ze je dilleZité nebat se vyjadfit sviyj nazor,

vzdy v§ak slusnym zptisobem bez ublizeni druhému.
Jazykovy vyvoj D1

Pro rodinu byla nejpfirozengjsi strategie Jeden rodi¢ — jeden jazyk. Otec byl rodily
Anglican a matka méla nejblize k ¢eskému jazyku. Rodina tuto strategii dodrzovala na 90
procent. Otec se vracel z prace v pozdni hodiny, vénoval se tedy Stelle tésné pted spanim.
I v ptipadé, Ze byl otec na pracovnich cestiach, tak sispolecné volali acetli knihy

v angli¢ting.
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Stella sleduje pohadky v obou jazycich, nékteré radéji v angliCtiné a jiné zase radéji
v ¢estiné. Matka ji obCas pousti i pohadky ve Spanélstin€. Od mala s ni matka navstévuje
rizné détské skupiny, ve dvou letech zacaly navstévovat v Londyné skupinu cesko

ey

slovenskych maminek Zijicich v jejich méste.

I pres to, Ze se Stellou mluvila nejvice Casu matka, jejim prvnim jazykem, kterym zacala
mluvit, byla angli¢tina. Cestinu za¢ala zapojovat aZ od 3. roku. Pfiblizné do 5 let jazyky
michala dohromady, postupné si je vSak zaCala uvédomovat ataké na koho ma jakym

jazykem mluvit. Do 5 let byl také slySitelny cizinecky ptizvuk.

Stella nema znac¢né slySitelné problémy s ceskym jazykem, ato predevsim diky matce,

ktera méla moznost byt s détmi po dlouhou dobu doma a naplno se jim vénovat.
Vyhody bilingvismu

Od zacatku veédéli rodice, jakym smérem se chtéji vydat, co se u€eni jazyki tyce. Bylo pro
rodinu pfirozené vychovavat déti k bilingvismu. Za nejvétsi pozitivum matka povazuje
dovednost dorozumét se srodinou v Cechach ana Slovensku. ,, Byt pysny na urcitou
kulturni identitu, kdy cast sebe pochazi z urcité zemé* povazuje matka za dalsi velkou

vyhodu bilingvismu.
Rodinna anamnéza

Rodina Zije v CR 1, 5 roku, pfedtim Zila 3 roky na Mallorce, piedtim 5 let v Anglii (kde se
narodily obé déti), otec se zde narodil a matka zde Zila nékolik let. KdyZ méla Stella pét
let, rodina se rozhodla pfestéhovat z Anglie na Mallorku, ani jeden z rodici vSak neovladal
Spanélsky ¢i katalansky jazyk. Obdobi st€hovani bylo pro Stellu vcelku emotivnim
obdobim z diivodu, ze méla zrovna nastupovat do anglické Skoly. Po 8 mésicich na
Mallorce zde Stella nastoupila do Skoly, hlavnim jazykem byla kataldnStina a poté
$panélitina. Spanélitina pro ni byla jednodudsi, protoze to byl jazyk b&zné pouzivany
mimo hodinu. AvSak do kolektivu nikdy nezapadla. N&z Stella dovrSila 8 let, rodina se
rozhodla odletdt na prazdniny do Ceské republiky (kde byla rodina zvykla travit

prazdniny). Béhem léta se vSak rozhodli, Ze zde zistanou.

Matka s otcem spolu komunikuji anglicky. Pokud jsou v8ak s détmi, tak jazyky michaji.
Z poc¢atku matka mluvila s détmi Cesky a vSe preklddala do anglictiny pro otce, ktery
dostate¢né nerozumél. Po roce a pll stradveném v Ceském prostiedi je otec schopen rozumét

béznému rozhovoru.
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Matce je 38 let, narodila se na Slovensku a s détmi mluvi 90 procent ¢asu ¢esky. Matka
vystudovala vy$si odbornou Skolu v oboru vefejna sprava. Matka je téméf 9 let Zenou
v doméacnosti. Z ditvodu z ¢astého cestovani otce a nedavného pobytu mimo CR bylo pro
rodinu t€zké zvladat domacnost, pokud by byli oba rodice pracovné vytizeni, bez moznosti
hlidéni a pomoci od rodiny. Rodina se tedy domluvila na tom, Ze matka povede domacnost
abude pecovat o rodinu, zatimco otec rodinu zabezpe¢i finan¢n€. Momentalné matka

chodi doucovat angli¢inu a par hodin tydné ptisobi v komunitni $kole pro domoskolaky.

Otec ma 38 let, pochazi z Londyna a jeho matefskym jazykem je anglictina. Otec Cesky
jazyk neovlada a s détmi komunikuje anglicky. Ma vystudovanou stfedni skolu a pracuje

v managerské pozici pro zahrani¢ni firmu.

Stella ma jednu mladsi sestru, které je 6 let. Divky jsou kazda plné jind. Mladsi sestra je
spiSe pozorovatel, nikdy nepléce, vstiebava, co se kolem ni déje. Jejim hlavnim jazykem
byla ¢estina, mozna proto, ze ji slySela od matky i od starsi sestry. Se sestrou travi veskery
volny c¢as, jen malokdy jsou bez sebe. Vychazi spolu harmonicky, i kdyZ se mezi sebou

nékdy postuchuji a hadaji, tak jako to byva v kazdém sourozeneckém vztahu.

Rodina se charakterizuje jako laskavd, harmonickd, bez vétSich konfliktd, je zvykla
spoléhat jen sama na sebe. Od mala v rodiné uci déti k sebelasce. Poslednich par mésict
rodina bydli s babi¢kou z matciny strany, z divodu rekonstrukce domu. Setkéavaji se casto
s mat¢inou sestrou a jeji rodinou. Rodina se také setkava s rodinou ze Slovenska. Kontakt
se §irsi rodinou je jeden z ditvodi st&hovani do Ceské republiky. O déti peduje prevazné
matka, otec se zapojuje v pfipad¢, Ze ma ¢as. Matka vozi déti na krouzky, ¢te jim knihy,
hraje s nimi hry, uklada je do postele. Vikendy vzdy travi spole¢né. Byli zvykli spole¢né
navstévovat divadelni pfedstaveni. Ted preferuji spiSe prochazky a vylety do pfirody,

obcasné kino, muzea ¢i vystavy.
Skolni anamnéza

Matka vybirala Skolu na zéklad¢ doporuceni a vzdalenosti. Stella zacala navstévovat statni
$kolu v Ceské republice, kde nastoupila do ro¢niku odpovidajiciho jejimu véku a to do 2.

ttidy. Ve Skole je vyu€ovacim jazykem cestina.

Stella zapadla do kolektivu naprosto bez problému, matka za to vdéci velmi vlidné tfidni
uditelce. Stella nebyla ve tiidé jako ditd z ciziny jedina. Skola méa 5 roéniki a ve tiidg,

kterou navstévuje Stella, jsou 3 déti ze smiSenych rodin. Jiné ro¢nik maji také déti z jinych
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zemi. Pro rodinu byl vlidny piistup k cizincim a jednoduché =zaclenéni vcelku

ptekvapenim vzhledem k tomu, ze bydli v malém mésté na Moravé.

Stella prochazi Skolni adaptaci bez zna¢nych problémii predevsSim proto, Ze je doma
vedena k sebelasce, je cilevédomd. Stella nenavstévovala specialni hodiny urcené pro
cizince, ktefi maji vyucovaci jazyk na nizké nebo nulové urovni. Navstévovala pouze

dobrovolné doucovani ¢eského jazyka, pfedevsim kviili vyjmenovanym sloviim.

Cestinu si Stella zdokonalovala pomoci pracovnich listi. Problémy méla se sklotiovanim
aobCas pletla muzsky azensky rod anerozuméla vykéani. Ttidni ucitelka byla plna
pochopeni a fikala, Ze tomu maji dat cas. Komunikace se skolou je bezproblémova. Pokud

rodi¢ spatfi v néem problém, Skola ¢i ucitelka je vzdy ochotna pomoci.
Rozdily $koly v Ceské republice vs Skoly v zranici

Rodina déti do uceni nenuti, vede je k tomu, Ze to délaji pro sebe. Stella ze $kol v zahranic¢i
neznala hodnoceni zndmkami, pouze slovni hodnoceni. Prvni ptlrok si znamek nevsimala,
ted’ uz vi, co znamenaji. Jeji prospéch je vyborny, na vysvédceni méla samé jednicky
s vyznamenanim. Pokud by vSak Stella dostala hor§i znamku, vi, Ze se to nemusi bat

oznamit doma.

Stella nebyla zvykla na mnoZstvi domécich tkolu, které¢ déti v Ceskych Skolach dostavaji
a z poCatku je odmitala plnit, obzvlaste kdyz ji jeji otec podporoval heslem ,s5kola je
k uceni, doma si mame hrat“. Otec je k ¢eskému skolstvi trochu skepticky, Skola ma podle
n¢j vzdélavat a odpoledne se déti maji vénovat pouze svému volnému casu. Matka je vSak

poznamenana ¢eskym Skolstvim a Stella vZdy domaci tikoly za mat€iny pomocit zvladla.

Dalsim rozdilem oproti zahrani¢ni Skole bylo ,,nuceni déti do jidla®. Kazda zem¢é ma jiné
stravovaci navyky a zacatky v ¢eské skolni jideln€ byli tézké. Z diivodu, ze Stella chtéla
navstévovat Skolni druzinu, byla nucena chodit ina obéd, jeji Skola nedovoluje obéd
z domu. Matka popisuje situaci, kdy byla Stella nucena vypit ¢i snist néco, co ji nechutna,
tato situace vSak byla vyfeSena naslednou domluvou s vychovatelkou. Timto smérem si
rodina i divka zvykla, piti ma pfichystané z domu, a kdyz se ji nezamlouva hlavni chod,

pozéada o vice polévky.
TrFidni kolektiv a vrstevnici

Stella se do kolektivu zatradila vcelku dobfte, déti ji piijaly. Ve tfidé je pouze 7 dévcat a 16

chlapct. Divka si v8ak s chlapci rozumi, ale naSla si kamaradky 1 mezi dévcaty. To, Ze zna
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vice jazyki, neni v jejim ptipad¢ prekazkou, pro ni to bylo spise védomi toho, Ze toho vi
vice nez ostatni. Anglictina pro Stellu nebyla pfili§ zazivna do doby, nez se ve skole zacali
ucit, Cist a psat v anglickém jazyce. S détmi si sice rozumi, ale nema problém byt sama.
Matka popisuje zkusenost ,,kdyz déti zZiji v jiné zemi a nékolikrat se stehuji, tak je to udéla

silnéjsimi, ale ne vzdy je to dobre*.

Stella nemé ve tfidé zna¢né silné vazby, z toho diivodu by rodina chtéla zistat v Ceské
republice piiblizn¢ do jejicho skonceni zékladni Skoly a potom nechat rozhodnuti na

détech, kam by chtély dale. Divka uz ted’ fika, ze bude studovat stiedni Skolu v Londyn¢.

Matka ma kamaradku, jejichz dcera je v podobném véku jako je Stella, spolecné jezdivaji
na vylety. Rodina nemé moc rodinnych pratel. Dale se divka styka s kamaradem ze Skoly,
chodi spolu na stejny krouzek a ob¢as do kina ¢i na zmrzlinu. Stella neméa problém si hrat
na hiidti s cizimi détmi, neboji se oslovit prvni, aviak zalezi na jeji aktudlni naladé. V CR
se setkava jen s Cesky mluvicimi détmi. Stella vSak nikdy neméla vice kamazadi

dohromady, ani nejlepsi kamaradku, i kdyz by rada, to matka ptisuzuje st¢hovani.

5.1.3 Pripadova studie ¢. 3

Adam (chlapec, 6 let) dochazi do 1. tiidy zakladni $koly v Ceské republice. Anglicko ¢eska

rodina. Angli¢tina dominantni jazyk, CeStina spiSe na pasivni Grovni.
Osobni anamnéza

Adam se narodil v porodnici v Londyné, B€hem porodu byl pfitomen otec a porod probihal
bez komplikaci. V raném détstvi neprodélal Zadné vazné nemoci. Nebyva Casto nemocny.
Adam je zvykly chodit ,,na lehko oblikany*, na podzim, ikdyZ je chladngji, stale chodi
v krat’asich, stejné jako jeho otec. Mozna 1 diky tomu ma od mala vybudovanou dobrou

imunitu.

Adam byl od détstvi velmi Sikovny a aktivni. Vskutku brzy zacal chodit 1 povidat. Jeho
dominantnim jazykem se stala angli¢tina. Matka s ditétem sice mluvila ¢esky ale ani ne na
60 procent. ,,Verim, Ze dva jazyky nas mohou jako rodinu u spolecné vecere ci hrani her
rozdélovat tvrdi matka. Chlapec mél tedy pouze pasivni CeStinu, sice rozumél, ale
nedokazal davat dohromady celé véty. Na rozdil od €estiny byl skv€ly v anglicting, a nejen
v mluvené. V 5 letech zvladal ¢ist jednoducha anglicka slovicka. I pfes to, Ze byl jeho otec
pracovné vytizeny snazil se Adama vzdélavat. Adam tedy umél pocitat 1 ¢ist. Samoziejmée

na urovni ditéte predskolniho véku.
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Adamovy z4jmy jsou velmi vsestranné. Bavi ho sport, ale ikresleni, stejne tak hrani
stolnich her. RodiCe Casto zlobi, malo kdy se dokaze zabavit sam, rodi¢e pro néj tedy
vymysli aktivitu, ktera ho zabavi. Navstévuje spousty sportovnich krouzki (fotbal, tenis,
plavani). Rad chodi do lesa, do parku, na hfisté. Nejradéji se vénuje fotbalu, dokaze kopat
do mice klidné cely den. V budoucnu by chtél byt fotbalistou, zit v Londyné a hrat za
Chelsea.

Jazykovy vyvoj

Jak jiz bylo zminéno, matka s otcem nechtéli rozd€lovat rodinu komunikaci dvéma
rozdilnymi jazyky béhem spoleéné traveného ¢asu. Otec je rodily Angli¢an a matka Ceska.
U stolu, a vlastné kdykoliv jsou spolu, komunikuji v angli¢tin€¢. Adamiv dominantni jazyk

tedy byla anglictina.

Prvni tfi roky Zila rodina is Adamem v Anglii, chlapec kolem sebe Cesky jazyk vibec
neslysel, ¢esky jazyk slySel pouze od matky a to pouze v piipadé, Ze spolu byli jen oni dva.
Matka se obéas stykala s kamaradkou z Ceska, se kterou komunikovala &esky. Pozdgji
objevila ¢eskou komunitu, ktera se snazila v ¢eskych détech zijicich v Anglii udrzet jazyk
ale 1 kulturni identitu. Tato komunita naptiklad kazdy rok potadala ¢eského Mikuldse pro
deéti.

Po piestéhovani do Ceské republiky se Adamova znalost Geského jazyka moc nezlepsila,
chlapec navstévoval soukromou Skolku, ve které sice mluvili na déti Cesky, ale pokud
vidéli, Ze je détem bliZ8i anglictina, rad&ji ucitelky mluvily anglicky. Pohadky i kniZzky dité
preferovalo v anglictin€. Rodice spoléhali na Adamovo pfirozené zaclenéni do Skolniho

prostiedi a osvojeni vyucovaciho jazyka.
Rodinna anamnéza

Rodina Zije v Ceské republice pies 3 roky, piedtim zili v Anglii, otec pochazi piivodem
z jihu Anglie, matka byla v Anglii na vyménném pobytu a po dvou mésicich se seznamili
v Londyné. Dtivod pro stéhovani do Ceské republiky byla nabidka dobrého pracovniho
mista pro otce. Rodina se tedy rozhodla pro ptest€¢hovani, navratu do Anglie se vSak

v budoucnu nebrani.
Matka je Ceska ve véku 35 let, vystudovala ekonomickou $kolu, momentélné hled4 praci.
Otec je Anglican, momentéalné pracuje jako feditel zahranicni firmy. Adam je jedinacek,

ma par rodinnych ptatel se kterymi se stykd a komunikuji spolu anglicky.
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Rodi¢e mezi sebou mluvi vyhradné anglicky, i kdyz je pfitomen chlapec. Rodina se snazi
o alternativni vychovu, neddvaji rozkazy ani tresty. Snazi se, aby se chlapec citil jako
jejich partner nikoliv jako nékdo, kdo musi poslouchat na slovo. Po dovrSeni chlapcovych
4 let byla rodina nucena stanovit urcita pravidla atad, ktery musi chlapec dodrzovat
ptedev§im z divodu, ze chlapcovy ucitelky ve Skolce hlasily, ze chlapec mé problémy
s prizptisobenim se kolektivu a respektovani autorit. Toho si byla rodina védoma a chtéla,

aby si dit¢ osvojilo dobré navyky, nez nastoupi do zékladni skoly.
Skolni anamnéza

Skola byla vybrana na zakladé doporuéeni a také z diivodu, Ze $kolu navitévuje Adamiiv
nejlepsi kamarad. Adam do Skoly nastoupil v 6 letech bez nutnosti odkladu, chlapcova

Skolni zralost byla na vysoké trovni, problém mél pouze s jazykem.

Chlapec pted nastupem navsStévoval intenzivni prazdninovy kurz, ktery byl rodiné
doporucen skolou, avSak rodice nad podobnym kurzem piemysleli jest¢ pred timto
doporuc¢enim. Chtély se vyhnout odkladu ¢i nutnosti navstévovat posledni ro¢nik Skolky
v Ceské republice. Adam byl totiZ velmi zraly na sviij vék a jiz ovladal nékteré zaklady pro
¢teni, psani ¢i pocitani. Rok odkladu by pro ng byl ztracenym rokem jen z divodu

neznalosti ¢eského jazyka.

V tomto kurzu byl chlapec zatazen do nejslabsi skupiny urcené pro déti se Spatnou znalosti
jazyka. Kurz byl placen ze strany rodi¢t. V kurzu pisobi zkuSeni rodily mluvci ¢eského
jazyka se zaméfenim na vzdélavani cestiny pro cizince. Lekce byly nejen efektivni ale také
zabavné, aby déti tento kurz nebraly jako uceni nybrz jako zabavu a pomoci zébavy si
osvojily Cesky jazyk. Po absolvovani kurzu nastoupil Adam do 1. rocniku zakladni Skoly

s doporu¢enim navstévovat logopeda 1 obCasné doucovani Cestiny.

Adam ve Skole nemd problém se ¢tenim ¢i psanim, dokonce je trochu napted pted jeho
spoluzaky i ptes to, Ze mél béhem prvnich mésicti zna¢nou nevyhodu v tom, Ze se ucil Cist
a psat v anglickém jazyce. Chlapec mél naptiklad ve zvyku ¢ist pismeno ,,C* jako ,,K*
adalsi drobné nedostatky, které se vSak b&hem par mésici vytratily. S mluvenym
projevem je to na hor$i trovni, Adamovi déla problém spravné vyjadfovani, zaména slov,

malo kdy fekne celou vétu spravné.
Adam se 1 pfes tyto nedostatky do Skoly t€si a nema obavy z nového uciva, rodina za to
vdéci jeho tiidni ucitelce, ktera mé ve tiidé dalsi 3 déti, které nepochazi z Ceské republiky

a ma k nim skvély pfistup. Jedno z téchto déti je chlapec, kterému je vénovana nasledujici
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ptipadova studie a je to také nejlepsi kamarad Adama. Dalsi dvé déti pochézi z Vietnamu,
kdy jeden ztéchto chlapcti ovlada cesky jazyk na velmi Spatné Urovni a asistuje mu

asistent pedagoga.

Adam asistenta pedagoga nepotiebuje, ceskému jazyku rozumi avsak v ptipad¢, ze néCemu
nerozumi, ucitelka mu velmi rdda a ochotné vSe zopakuje a vysvétli. Tridni Citelka ma ke
vSem individudlni pfistup, 1 kdyz jak sama tik4, je to nékdy Casové narocné ale uceni bere
spise jako poslani neZ jako praci. Casto spolupracuje s asistentem pedagoga, ktery je ve
tfidé kvali vietnamskému chlapci a spoleéné vytvaii metody, které ulehci zaclenovani

cizojazy¢nym détem.

Ttidni ucitelka ucila v zahrani¢ni zakladni Skole a poté z divodu zmény bydlist¢ zacala
ucit ve Skole, kterou navstévuje Adam. Pro vedeni Skoly i pro rodice je takovou osvétou,
ne kazdy ucitel ma totiz takovy pfistup k cizojazyénym détem. Ttidni ucitelka s nimi takeé
Casto déla projekty, které se zabyvaji urCitou kulturou. DéEti si mohou naptiklad vybrat
jejich nejoblibenéjsi vanocni tradici, udélat referat s obrazky a spolecné si predavat odlisné
tradice s ostatnimi v obCanské vychové. Mohou si vybirat ze své kultury, ale také smi
prezentovat cizi kulturni tradice. Naposledy napfiklad pojednavali o Velikonocich,
anglické déti nechapaly, pro¢ by mély bit holky ,prutama®. Poté co jim ale Ceské déti
vysvétlily tuto tradici, z jakého diivodu se provadi a Ze poté dostanou ¢okoladu ¢i vajicko,
anglické déti v této tradici nasly zalibeni. Ceské spoluzacky naopak zavidély, radgji by
sbiraly velikono¢ni vajicka v travé, nez ,,dostavaly od kluk(“. Timto pfistupem si déti

vytvaii kladny vztah ke v§em kulturdm.

Ttidni ucitelka vede déti k ohleduplnosti a respektovani druhych, k respektovani nazort
druhych. Snazi se, aby se déti v jeji tfidé neucastnily posmésktl, nasili ¢i ponizovani
druhych. PredevS§im diky takovému pfistupu tfidni ucitelky nebyl s rodici feSen zadny
vaznéjsi konflikt. Ve tfidé se nevyskytuje Sikana, vSechny déti jsou bezkonfliktni, zajimaji
se navzajem o sebe, pomahaji si. Pani ucitelka déti uci nebat se pozadat o pomoc ¢i pomoci
druhym. Déti ve tfidé Adamovi idalSim cizojazyénym spoluzdkiim rady pomadhaji
s ceskymi slovicky ¢i vyrazy. Jedna spoluzacka dokonce dochazela k Adamovi domt, aby
mu s ukoly pomahala. Ttidni ucitelka vytvaii opravdu piijemné tfidni klima, diky kterému

se chlapec a zajisté 1 ostatni déti do tiidy kazdy den t&si.
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5.1.4 Pripadova studie ¢. 4

Miles (chlapec, 7 let) dochdzi do 1. tfidy ceské skoly, je spoluzdkem a nejlepSim
kamaradem piedchoziho chlapce Adama. Dominantni jazyk je angli¢tina. Oba rodice jsou

Anglicané.
Osobni anamnéza

Miles se narodil v porodnici v Ceské republice, porod probihal bez komplikaci. Byl
proveden cisaisky fez na zakladé rozhodnuti ze strany matky pfedevsim z diivodu, Ze

matka trpi astmatem.

Miles od détstvi netrpél zadnou vaznou nemoci. Ve tfech letech byl 3 dny v nemocnici,
kdy mél béhem nemoci problémy s dychanim, od té doby se u n¢j zddné podobné ani jiné
problémy nevyskytovaly. Miles je alergicky na ofiSky a laktézu a momentélné je znovu
objednany na alergologii ohledn¢ alergie na roztoce. Rodina si v poslednich mésicich

v§ima podrazdéné Milesovi reakce pii navstéve parku, kdy chlapec hladi cizi psy.

Miles je velmi vSestranny, ma rad lego, auta, sporty, rovnéz rad pomaha matce ¢i chvé pii
vafeni a peceni. Hodné Casu trdvi na hfisti, kam nejcastéji chodi s jeho chiivou, jelikoz
rodi¢e Casto pracuji z domova. Chlapec asi do 3 az 4 let ovladal pouze anglicky jazyk.
V tomto véku pozorovala chliva zejména na htisti jeho socidlni izolaci od ostatnich déti.
Chlapec naptiklad nabizel détem dort z pisku, ale nabizel jej v anglickém jazyce a déti
jelikoz mu nerozumély, tak jej ignorovaly. Miles nechapal, pro¢ se s nim déti nekamaradi,
nechapal, ze mu nerozumi. Také byl ptipad, kdy chliva slySela star$i hol¢icku, jak tika
ostatnim détem: ,,nebavte se s nim, on mluvi anglicky*. Pokud vSak byl na hfiSti pouze
Miles a dalsi jedno dité, vzdy si vyhrali a jazykova bariéra nebyla podstatnd. Miles se 1épe
citi v anglickém prosttedi, at’ uz se jednad o vrstevniky ¢i dospélé. Chlapec nevi, ¢im by

chtél v budoucnu byt, ale tvrdi, Ze by urcité chtél zit v Anglii.
Rodinn4 anamnéza

Oba Milesovi rodi¢e jsou Angli¢ané Zijici v Ceské republice. Kazdy z rodi¢i ma pro pobyt
v Ceské republice sviij divod, pro matku je Cesko srdcovou zalezitosti, jelikoz odtud
pochazela jeji matka. U prarodiéti v Cechach vzdy travila letni prazdniny. Jako dité
Milesova matka zvladala ¢esky jazyk, béhem nastupu do anglické Skoly se jeji Cesky jazyk
postupné vytracel, az se béhem Skolnich let vytratil aplné. Milesova matka se piestéhovala
do Ceské republiky ve véku 26 let a seznamila se zde s Milesovym otcem, ktery zde také

pracoval. Oba pracuji ve stejné zahrani¢ni firmé a jsou velmi Uspé&s$ni. Oba pracuji vétSinu
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casu z domova. Matka se i pfes matei'skou dovolenou vénovala praci alesponl na zkraceny
uvazek, aby nevysla z pracovni rutiny. Na vypomoc chodivala matce ¢eska chiva, ktera

piedala Milesovy zaklady ceského jazyka. Doma rodina komunikovala vyhradné anglicky.

Matka se az béhem mateiské dovolené zacala vénovat studiu Ceského jazyka, predevsim
z absence anglickych kamaradii a nemoznosti sezndmeni se s ¢eskymi kamarady. Znalost
Ceského jazyka vidéla jako cestu k seznameni se s maminkami naptiklad na hfisti ¢i
v détskych skupinach. Momentaln¢ ovlada CeStinu na pokrocilé urovni, kdy je slySitelny
silny ptizvuk a chybné skloniovani. Otec Cesky jazyk neovlada vitbec, maximalné rozumi
béznym ceskym sloviim v jednoduchém rozhovoru. Ani jeden z rodica ve své praci ¢esky
jazyk nepotiebuiji, navic spoléhaji na to, e anglicky jazyk v Ceské republice, vlastné i ve
svéte ovlada kazdy.

Ackoliv je rodina Casto pracovné vytiZzend a vétSinu Casu se o chlapce stard chiva, vzdy si
o vikendu najdou volnou chvili a snazi se ji travit spolecné. Jezdi na vylety, dovolené do
zahranici, hraji spole¢enské hry a sportuji. Ziji a stravuji se zdravé a k tomu se snazi vést

1 chlapce. Miles je jedinacek stejné jako jeho kamarad Adam a spolecné travi spoustu Casu.
Jazykovy vyvoj chlapce

Rodina spolu komunikovala pouze anglicky, anglictina byla tedy pro chlapce prvnim
a dominantnim jazykem. Cesky jazyk slySel pouze s jeho &eskou chiivou, ktera s nim
komunikovala pouze Cesky, ze za¢atku méli problém se domluvit, protoze chlapec do té
doby nepfisel s ceskym jazykem do styku. Chiiva vyuzila kazdou volnou chvili ke
komunikaci v ¢estiné. Osvojeni Ceského jazyka pomohl Milesovi také nastup do Skolky,
Skolka byla sice soukromou, ve které ucitelé s détmi komunikuji 1 anglicky, rodice je vSak

pozadali, aby s Milesem komunikovali vyhradné ¢esky.

vvvvvv

htisti, kdy ¢eské déti Milesovi nerozumély. Postupem c¢asu zacal chlapec komunikovat ve
Skolce Cesky. Pro rodi¢e bylo zajimavé, Ze pokud si s nimi Miles povidal o domove,
hrackach, pohadkach ¢i béZnych vécech, které znal od rodic¢d, mluvil anglicky, jakmile

vSak zacal popisovat déni ve Skole, ihned prepnul do Cestiny.
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Vyhody bilingvismu

Rodice jsou moc radi, ze se Miles stal bilingvnim. Z po¢atku moc nevéfili, ze bude Miles
schopny osvojit si ¢esky jazyk a zvazovali tedy ptihlaseni chlapce do soukromé zahrani¢ni
Skoly, kde by vSak ztratil Sance na osvojeni CeStiny. Rodice si byli vzdy védomi spousty
SirSi moznosti ve vzdélavani a v ziskavani pracovnich nabidek. Diky dobré znalosti
anglictiny nechavaji Milesovi oteviené¢ dveie do celého svéta, predevSim do Anglie.
V piipadé, Zze se chlapec rozhodne pro studium ¢i praci v zahrani¢i, bude pro n¢j
jednodussi tohoto cile dosdhnout. Navic by se anglicky jazyk musel stejné ucit ve skole,

jak je tomu jiz po celém svéte.

Vyhodu ¢eského jazyka spatfuji v tom, Ze v Cesku chtéji jesté néjakou dobu ziistat. Otec se
odmita prestéhovat zpét do Anglie ¢i jiné zemé, predevSim skrz bezpecnost. Citi se 1épe,
kdyz dit& vychovava v Ceské republice, ktera je podle jeho slov ,,velmi bezpecnou zemi*.
Pro Milesova otce je CeStina opravdu obtiznym jazykem ipfes to, Ze se s anglitinou
Clovék domluvi téméf kdekoliv, setkava se se situacemi, kdy by rad ovladal ¢esky jazyk

alespon na komunikativni arovni.
Skolni anamnéza

Pted nastupem do 1. tfidy byla Milesova znalost ¢eského jazyka na dobré urovni, 1 pfes to,
ze délal casté chyby ve sklofiovani ¢1 zaménoval slova. Jeho dominantnim jazykem byla
stale anglictina. Pfed nastupem do 1. tfidy se zacastnil spolu s jeho nejlep§im kamaradem
intenzivniho jazykového kurzu. Miles byl vSak v jiné skupiné¢ nez jeho kamarad, jeho
znalost Ceského jazyka byla totiz na pokrocilejsi trovni. I pfes nékteré chyby v jeho mluvé

se s chlapcem dalo hezky domluvit.

Miles navstévuje stejnou Skolu a tfidu jako jeho nejlepSi kamarad Adam. Adamova rodina
a stejné tak 1 Milesova, vdéci za dobré zaclenéni mezi ostatni Zaky tfidni ucitelce, ktera
podle jejich slov ,,opravdu vi, jak deéti vychovavat a vzdeélavat*. Milesova rodina méla
velké obavy ze zaClenéni Milese do Skoly. Déti ve Skole jsou starSi a dokazou se posmivat
spoluzédkim kvuli tloustce ¢i brylim. Otec mél obavy, Ze se spoluzaci budou posmivat
Milesovi kvuli nedokonalé znalosti vyucovaciho jazyka. To se vSak nestalo, déti ve tfide si
navzajem pomahaji a respektuji své odliSnosti.

vvvvvv

vyslovnost. Jednou tydné navstévuje logopeda, ktery mu s vyslovnosti poméha. Doma
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s chiivou délaji spolecné domdaci ukoly. Moc casto se nestdva, ze by Miles néfemu
nerozumél. Chlapec nemé problém se ¢tenim ¢i psanim, vSe se ucil od zacatku spolu s jeho

spoluzaky. Stejnou chybu, jakou udéla Miles, udéla i Cesky zak.

5.1.5 Pripadova studie ¢. 5

Mateo (chlapec, 7 let) dochazi do 1. tiidy zakladni $koly. Matka pochazi ze Spanélska
a otec z Ceské republiky. Mezi chlapcovy jazyky patii $panélitina, Gestina a angli¢tina, kdy
je Cestina na Spatné urovni.

Osobni anamnéza

Mateo se narodil ve statni nemocnici ve Spanélsku, otec u porodu piitomen nebyl. Chlapec
netrpi zddnymi vaznymi nemocemi. Chlapec byl od détstvi neustdle venku v pfirod¢, kde

ptichazel k riznym Graziim. Jednou si zlomil ruku.

Rodina zZila v malé vesnici, ve které bylo bezpecno, a kde se vSichni mezi sebou dobie
znali. Zde m¢l Mateo partu kamarada, se kterymi travil ¢as nejradéji. Byli to obycejni kluci
ve véku 5 — 8 let, ktefi radi jezdili na kolech, chodili na hfisté, do lesa, neprovadéli zadné
vytrznosti. Mateo se snimi citil nejlépe abylo pro né opravdu tézké je opustit

néj v nove tfidé, kde si nenaSel zddné kamarady.

Matka popisuje uMatea velkou zménu v chovani, ve Spanélsku byl chlapec vesely,
pozitivni, spokojeny, snadno si hledal nové kamarady. V Cesku je chlapec hodné ve stresu,
je tichy. Matka si v§imla obasnych vybuchl vzteku, tyto vybuchy se ale vyskytly jen
v piipad¢, Ze se chlapci néco nepovedlo a nepovazuje to tedy za néco vazného, co by bylo
potieba fesit. Chlapec si neni jisty sam sebou a ve tfidé ma sklon k sociélni izolaci. Matka
nevi, kde prameni tato zména chlapcovy osobnosti, zda je za pficinou st€éhovani a s tim
spojend zména prostiedi, absence jeho kamaradii ¢i zména zplsobu vychovy, kdy otec na
chlapce klade vysoké néaroky a vyzaduje od néj skvélé vysledky, bez ohledu na chlapcovy
moznosti. S timto piistupem se chlapec do té doby nesetkal. Matka se ve vychové vzdy
snazila vést Matea spravnym smeérem, v urCitych situacich dokazala byt ipfisna ale
pfedev§im mu poskytovala podporu a porozuméni, byla vzdy milujici. Mateo se nikdy
nebal s ¢cimkoliv za matkou pfijit, ani v pfipadég, Ze se vyskytl v prii§vihu, maji mezi sebou

skvély vztah.
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Jazykovy vyvoj

Rodina se rozhodla Matea ucit 3 jazyky, tedy SpanélStinu, ceStinu a anglictinu. Jiz od
narozeni s chlapcem komunikoval jeho otec Cesky, matka Spané€lsky a dohromady spole¢né
mluvili anglicky. Mateo mél opozdény jazykovy vyvoj. Jeho vrstevnici ve tiech letech
zvladli srozumitelné¢ mluvit, souvisle vyslovit vice vét, vypravét kratky ptibéh. Ned¢€lalo
jim problémy sklonovani, ¢asovani, ani pouziti predlozek. Mateo umél ve vSech tfech
jazycich pojmenovat obrazky i véci, obCas mluvil ve vétach, ale souvisla mluva mu ve
ttech letech stale délala problém. Rodice zacali mit obavy, Ze za timto problémem stoji
snaha o nauceni tii jazyki, ktera vede k tomu, Ze chlapec neovlada ani jeden z téchto
jazykl na dobré trovni. Rodice tedy od této snahy upustili a matka na dit¢ mluvila pouze
Spanélsky, otec s chlapcem komunikoval anglicky. Mateo navstévoval Skolku, ve které se
mluvilo $panélsky. Chlapec si postupem Casu osvojil Spanélstinu jako prvni a dominantni

jazyk a poté angli¢tinu. Cestina se pro Matea stala zcela vzdalenou.

I pres to, ze otec s chlapcem netravil ptili§ ¢asu, si chlapec osvojil anglicky jazyk alespoii
na komunikativni drovni. Jeho dominantnim jazykem stdle zlstavala SpanélStina,

Spanélsky komunikoval s matkou, jeji rodinou 1 se vS§emi svymi kamarady.
Rodinna anamnéza

Matka Matea piivodem ze Spanélska se seznamila s chlapcovym otcem ve Spanélsku, kde
byl na pracovni cesté. Matka pracovala ve Spanélsku jako prodavacka, pochézela ze
socialné slabsi rodiny, kdy se béhem studia na stfedni Skole rozhodla pracovat
a nepokracovat ve studiu, aby své rodin€ uSetfila nadklady na jeji studium. Matka méla
dalsich 5 sourozencti. S Mateovym otcem se seznamila béhem jeho pracovni cesty. Otec je
vyuéen ¢idnikem a ve Spanélsku byl na prazdninové sezoné za vétsim vydélkem. Zde se
sezndmili a o par mésicti matka zjistila, Ze ¢ekaji Matea. V dob& porodu byl otec v praci
v Ceské republice. Rodina az do lofiského roku neZila spoleéné, matka nechtéla opustit
rodinu ve Spanélsku a otec zase nechtél zit mimo Ceskou republiku, z spor si totiz vzal
vysokou hypotéku na byt nedaleko Prahy, kterou splacel. Hypotéka mu vzala velkou ¢ast
platu, zbytek penéz z vyplaty odchazelo na zakladni potfeby, a to co zbylo, otec vyuzil na
nakup letenek do Spanélska za rodinou. Po smrti Mateovy babitky se matka rozhodla
prestéhovat do Ceské republiky, kde rodina mohla koneéné Zit spole¢né. Rozhodli se tak

pted letnimi prazdninami.
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Rodi¢e nebyli zvykli zit spole¢né, momentdln¢ na spole¢ném souziti usilovné pracuji.
Otcova pracovni doba je ponc¢kud nédro¢nd, obvykle zac¢ind v 18 hodin vecer a vraci se
z prace nad ranem, ptes den dospavd, mimo jiné pracuje také o vikendech. Tuto situaci
chtéji spolecné vyftesit, otec nechce prestat chodit do prace, matka si diky neznalosti jazyka
a nedostateénému vzdélani nebyla schopna najit praci v Ceské republice, takZe na otci je
zajistit obzivu celé rodiny a z toho divodu si nemtize dovolit brat krat$i tivazky, aby byl
vice s rodinou.

Rodina na pohled piisobi jako klidna, avsak ne piili§ sehrana. Resi spolu spoustu problémi
co nejvice vyjit vstiic, i pfes to, ze jsou oba rodice rozdilni a maji i rozdilny pohled na
vychovu. Matka je ve vychové mirngjsi nez otec, ktery na Matea Casto kii¢i, rozkazuje mu,

avsak podle jeho slov jen ,,dohani mirnou vychovu matky*.
Skolni anamnéza

Piestéhovani do Ceské republiky bylo velmi naroéné z diivodu, Ze matka ani chlapec
neovladaji cesky jazyk. Matka se s ¢eskym jazykem nesetkala skoro viibec, zvlada pouze
par zakladnich nauc¢enych frazi a Mateo je na tom podobné. Soukromou zahrani¢ni §kolu si

vSak dovolit nemohou. Jedinou moznosti byl nastup do ¢eské zakladni Skoly.

Otec feSil nastup jejich syna s PPP (pedagogicko-psychologickou poradnou). PPP
podrobné konzultovala vysledky Setfeni s rodinou a navrhla ur¢itd opatieni ¢i postupy
chlapcova rozvoje. Poradnou byl navrzeny odklad ditéte a doporuceno nastoupeni do
posledniho ro¢niku Skolky. Dlivodem doporuceni odkladu byla pouze nulova znalost
vyuCovaciho jazyka, kdy chlapec nezvladd komunikovat ceskym jazykem ani se
dorozumét. Tuto moznost vSak otec zamitl z diivodu, Zze se chlapec bude ve Skolce nudit,
protoze je dostate¢né zraly pro néastup do Skoly. Jako dal§i moZnost pfipadal v tivahu
ptipravny roc¢nik, ale to je ze strany otce vnimano podobné jako Skolka — chlapec ztrati rok
amezi spoluzdky bude nejstar§i. Rodina tedy zazadala o asistenta pedagoga, ktery je
financovan pres dotace z programu MSMT. Pro chlapce byla jeho nedostateéna znalost

jazyka znevyhodnénim.

Mateo byl tedy zatazen do 1. ro¢niku zakladni skoly, byl tedy ,,vhozen do vody* a snazil se
plavat. Byl mu k dispozici asistent pedagoga, se kterym méla Skola jiz zkuSenosti.
Asistentka davala chlapci hodiny ceského jazyka navic, vytvofila vyukové materialy

urené pfimo na miru Matea. Asistentka pracovala se Zdkem individualné¢ béhem vyuky,
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ale i mimo vyuku, kdy Mateo spolu s dal§im zdkem tvofili skupinku, kde pro né asistentka
potadala spole¢nou vyuku Cestiny. Asistentka chlapci pomahala zorientovat se ve vyuce
aprocvicovala s nim slovni zasobu. Cilem jeji prace bylo, aby se chlapec dostal co
nejdiive na uroven ostatnich déti. Chlapci trvalo pul roku, nez zacal v hodinach
komunikovat. Béhem tohoto pil roku mu asistenta pomahala piekonévat jazykovou bariéru

a orientovat se v novém prostredi.

Mimo asistenta Skola nabizi doucovani ¢eského jazyka, které bylo financovano z rozpoctu
Skoly. Toto douCovani probiha v ¢ase bézné vyuky. Mateo dochazi na tyto kurzy na nultou
hodinu v 7 hodin rano, dvakrat tydné. Dale rodice ptihlasili chlapce na dalsi doucovani
k jeho pani ucitelce, kterd ho v odpolednich hodinach doucuje cesky jazyk, to je jiz

hrazeno ze strany rodici.

Pro Matea je sice zafazeni do 1. tfidy v ¢eském vyucCovacim jazyce velmi naro¢né, zvlada
to vSak vcelku na dobré urovni. Znamky ma primérné s ohledem na jeho znalost jazyka.
Skoly museji zohlediiovat znalost Geského jazyka v hodnoceni Zdka. Mateo byl tedy
z pocatku hodnocen spiSe slovné, pani ulitelka hodnotila jeho pokrok nikoliv jeho
celkovou znalost. Po pil roce se Mateo naucil zvladat Cesky jazyk na komunikativni
trovni. Cteni a psani je pro n&j mensi problém, protoze &ist ani psat ve §panélském ani
anglickém jazyce ptred nastupem do Skoly neumél. Podobné jako déti z pfedeslé piipadové

studie se uci Cist a psat zaroven s jeho ceskymi spoluzaky.
T¥idni kolektiv

Zaclenéni do tiidniho kolektivu je pro chlapce obtizné. PfiSel do ttidy, kde vSechny déti
ovladaly Cesky jazyk. On si s détmi nemohl o pfestavce hrat ani v piipadé€, Ze o né&j déti
z pocatku jevily zajem. Mateo byl stydlivy anejisty. Kdyz nebyla vedle chlapce jeho
asistentka, déti se rady nabizely a chtély chlapci pomahat, chlapec jim vSak nerozumél.
Nejvétsim kamarddem pro néj byla jeho asistentka achlapec, se kterym navstévoval
spolecny krouzek, pod vedenim asistentky. Ve tfidé byl vSak samotar a nemél Zadné

kamarady.

Momentalné po ptl roce, kdyZ uz ma né&jakou znalost jazyka, je chlapec vice kamaradsky,
nyni dok4ze komunikovat s détmi ve tfidé. Déti si ale ve tfid€ jiz nasly svoje nejlepsi
kamarady ¢i party kamaradii a pro Matea je tedy obtizné ziskat si ve tfidé své misto.

Nejvice Mateo vychdzi se svym spolusedicim, ktery mu Casto a rad pomaha. Je to tichy
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chlapec, ktery neni zrovna centrem pozornosti. Proto mu jejich kamaradstvi vyhovuje. Ve

volném case se ale nestykaji.

Na otazku, zda méli rodi¢e nekdy pocit, ze je jejich Mateo Sikanovany nebo nerad chodi do
Skoly, rodi¢e odpovédéli, ze méli tyto pocity prvni mésice Mateova nastupu do Skoly.
Mateo odmital chodit do Skoly. M¢li s nim problém, rano se ¢asto vymlouval na bolest
hlavy ¢i bficha. Jednou se bouchnul do ruky, nebylo to nic vazného, avSak Mateo tvrdil, ze
ho ruka boli tak moc, Ze nezvladne jit do Skoly. Rodice si s nim chtéli promluvit, Mateo se
jim svéfil, ze se ve Skole citi sam anerad ji navsStévuje. Stézoval si ina spoluzéka,
popisovaného jako ,,vidce tridy*, ktery se mu udajné posmiva a spolu s nim ho nasleduji
i dalsi spoluzéci. Podle chlapce se mu mély déti smat nejen za chybnou mluvu ale také
kviili svacing, kterou si chlapec nosi do skoly, misto toho, aby navstévoval §kolni jidelnu,
jako zbytek tfidy. Rodina poté diskutovala s tfidni ucitelkou. Ta vSak fekla, ze se mu déti

nesméji, nebo si toho alespoil neni védoma.

Déti zapiely, ze by se Mateovi, kdy smaly, problém se tedy déle netesil. Ttidni ucitelka
nemiiZze déti jen tak obvinit, kdyz si sama ni¢eho nevSimla. Mateo neni pfili§ sebevédomy
a je si Casto nejisty. Mozna i z toho divodu, v momenté, kdy se déti sméji n¢jakému vtipku

¢i spole¢né historce, on jim nerozumi a tak si miize domyslet, Ze se ur¢it¢ sméji jemu.

Po pil roce ve skole se Mateo citi Iépe nez na zacatku, jeho znalost vyuc¢ovaciho jazyka je

0 poznani lepsi, 1 ptes to se vSak ve Skolnim prostiedi neciti dobfe.

5.2 Shrnuti vyzkumu, diskuze

Béhem rozhovorll bylo ziskano dostatek informaci, které ndm pomohly zodpovédét hlavni

vyzkumné otazky.
Z jakého rodinného a jazykového prostiedi déti do zakladni Skoly piisly?

Chlapec Albert pochazel z rodiny Cesko ukrajinské. S Albertem byla v kontaktu nejvice
matka, diky tomu se ukrajinStina stala Albertovym prvnim a také dominantnim jazykem.
Cesky jazyk slysel pouze od otce a babicky. Albertovi byl doporuéen odklad a podstoupeni
jazykového ro¢niku. Rodina odmitla moZnost jazykového ro¢niku a matka se Albertovi
aktivné vénovala za pomoci babic¢ky i otce. Pfi nastupu do prvni tfidy byla Albertova

¢eStina na dobré rovni s nutnosti navstévovat logopeda, kvili jeho chybné vyslovnosti

a sklonovani.
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Divka Stella pochazi z ¢esko anglické rodiny. Rodina aktivné aplikovala strategii jeden
rodi¢ — jeden jazyk. Pro Stellu byla prvnim a dominantnim jazykem angli¢tina, ¢eStinu ma
vSak na velmi dobré rovni, a to z ditvodu, Ze se ji od détstvi matka vénovala a mluvila s ni

pouze v Cesting.

Chlapec Adam pochazi z ¢esko anglické rodiny. Rodice provozovali strategii jeden rodi¢ —
jeden jazyk, pokud vSak byla rodina spolu, komunikovali vyhradné anglicky. Rodina
bydlela v Anglii, po prestéhovani do Ceské republiky, chlapec navitévoval soukromou
zahraniéni $kolku. Cestinu tedy chlapec ovladal spiSe na pasivni Grovni. Pohadky i knizky
chlapec preferoval v angli¢tiné. K osvojeni Ceského jazyka chlapci nejvice napomohla

ucast na intenzivnim prazdninovém kurzu.

Miles pochazi z rodiny, ve které mluvili oba rodice anglicky. Angli¢tina byla tedy pro

chlapce jeho dominantnim jazykem. Cesky jazyk si osvojil diky $kolce a své chiivé.

Chlapec Mateo pochazi z ¢esko Spanélské rodiny, kdy je ceStina chlapcovym nejméné
osvojenym jazykem. Rodina zila oddélen¢, matka s chlapcem mluvila Span€lsky a otec
anglicky, ceStinu vynechali. Rodina spole¢né zacala Zit az nedavno, maji problémy
vztahové i finanéni. Otec je na Matea ¢asto piisny. Cestinu si chlapec osvojil az v priib&hu

Skolni dochazky.
Proc se rodice rozhodli pro bilingvni vychovu? Vyhody bilingvni vychovy.
Albertova rodina spatfovala nejvetsi vyhodu bilingvismu ve spojeni s $ir$i rodinou.

Rodi¢e Stelly chtéli déti vzdy vychovavat bilingvng. Za nejvétsi vyhodu
povazuji dovednosti dorozumét se v Cechach a s rodinou na Slovensku. A také moznost

byt pySny na odliSnou kulturni identitu.

Adam by vbudoucnu chtél byt fotbalistou ahrat za anglicky klub Chelsea. Diky
bilingvismu bude mit vice moznosti pro vybér zemé¢, ve které chce Zit.

Milesovi rodi¢e vidi nejvétsi vyhodu bilingvismu v §irSich moZnostech ve vzdélavani ¢i
nabidce pracovnich mist. Diky bilingvismu ma chlapec oteviené dvete do celého svéta.
Mateovi rodi¢e pochazeji kazdy z jiné zem¢ a nemluvili stejnym jazykem, vychovavat dité

bilingvné bylo tedy pfirozené. Cestinu si byl nucen osvojit kviili nastupu do $koly.
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Jakd je zkuSenost rodici se zalleiiovdnim jejich déti do Skolského systému v Ceské

republice?

Albertova rodina hodnoti zaclenéni do Skoly tspésné, predevsim z diivodu, ze jsou ve tfide
dalsi ukrajinské déti, s kterymi si Albert rozumi. Chlapec je vSak ostychavy, coz miize mit
vliv na celkovou integraci ve tfidé. Navic ze stran ¢eskych spoluzakl jsou ukrajinské déti

spiSe odmitany.

Stella zapadla do kolektivu bez problému. Stella je cilevédoma a sebevédomad, iz toho
divodu nema se zaclenénim do nové tfidy problém. Stella nema problémy byt s détmi, ani
byt sama. Stella vSak nikdy neméla vice kamaradi dohromady, i kdyz by rada, to matka

pfisuzuje st€éhovani.

Chlapec Adam pted ndstupem navstévoval intenzivni prazdninovy kurz, kde byl v nejslabsi

skuping. Zaclenit se mu do Skoly povedlo skvéle, pfedevsim diky pani uditelce.

Chlapec Miles se také ucastnil intenzivniho prazdninového kurzu. V mluvé nejevi znaéné
slysitelné problémy. Navstévuje logopeda, ktery mu pomdaha s vyslovnosti, stejné jako
ostatni déti. Miles ma stejnou tfidni ucitelku jako Adam, diky které byla integrace obou

chlapcii bezproblémova.

Zaclenéni Matea do zdkladni Skoly, ve které probihalo vyucovani v ¢eském jazyce, bylo
pro Matea velmi ndro¢né. Mateo byl zatazen do Skoly bez odkladu a byl mu poskytnut
asistent pedagoga, ktery mu ulehcuje proces integrace. Chlapci trvalo pil roku, nez zacal

v hodinach aktivné komunikovat.
Jaké problémy doprovazi integraci bilingvniho ditéte?

Albert je ostychavy, nejisty a Spatné skloniuje. Nejveétsim problémem béhem integrace do
ttidy je separace ukrajinskych déti, tento problém se vSak snazi ucitelka 1 Skola aktivné

fesit. Neda se to vSak povaZovat za problém bilingvismu.

Stella mé& nejvétsi problém se sklonovanim, pouzivanim muzského a Zenského rodu
a s vykanim. Ze zacatku ji délalo problém hodnoceni na zaklad¢ znamek a také pristup ke

stravovani ze strany skoly.

Adam navstévuje logopeda i obcasné douCovani Cestiny. Nemd problémy se ¢tenim ani
psanim, ze zac¢atku mu d¢lala problém néktera pismenka jako ,,Ch*, z divodu, Ze se ucil
Cist a psat v anglickém jazyce. Déla mu problém vyjadiovani, zaména slov. I pfes tyto

nedostatky se chlapec do Skoly t&si a nemé zadné obavy z nového uciva.
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Miles se pfi integraci nepotykal s zadnymi vétSimi problémy, dochdzi do stejné tiidy jako

Adam, ve které je skvélé tiidni klima a zaclenéni zde probiha bez problém.

Mateova povaha je stydliva a nejista, s neznalosti jazyka zpusobila, ze si ve tfid¢ nenasSel
kamarady. Vyskytly se zde i obavy ohledné Sikany Matea, kdy se mu déti mely posmivat,

nebylo to v§ak dosvéd€eno ani vice fesSeno.

Uméji ucitelé pracovat s détmi, které neovldadaji vyucovaci jazyk na urovni mateiského

jazyka?

Ucitelka z Albertovy tiidy si je védoma neochoty pochdzejici od majoritni skupiny déti,
které odmitaji s ukrajinskymi détmi spolupracovat. Skola se tento problém snazi fesit
s rodici téchto zaki. Tridni ucitelka ma snahu s timto problémem také bojovat a udélat ze
ttidy lepsi kolektiv. Rozdé€luje déti do skupinek a micha spolu déti z minoritni 1 majoritni

skupiny. Bere v tivahu individualni kulturni 1 vyvojové potieby vSech déti.

Matka Stelly vdéci uspésné integraci do tiidy predevsim pani ucitelce, ktera je velmi lidska

a umi pracovat s détmi.

Ttidni ucitelka, kterd vyucuje Adama 1 Milese ma ke svym zaklim velmi ochotny pfistup,
kdy velmi rdda vSem détem pomdha, postupuje k nim individudlné, spolupracuje
s asistentem pedagoga, vytvari metody, které usnadiuji integraci bilingvnim détem.
Vytvati kladny vztah déti ke vSem kulturam. UCi je respektovat druhé a byt k jinym
ohleduplni. Ob¢ rodiny souhlasi, ze k Zzadnym konfliktim nedoslo pfedevsim diky vychové

tfidni ucitelky, ktera vytvafi idedlni tfidni klima, ve kterém se citi dobfe vSechny déti.

Mateova tiidni ucitelka se snazi chlapci vyjit vstfic a zpocatku jej hodnotila pouze slovné,

nikoliv zndmkami. V hodnoceni se zamé&fovala na jeho pokrok nikoliv celkovou znalost.
Souhrn

Z vyzkumu jsme zjistili, Ze zkoumané déti pochazeji z rizného jazykového prostredi.
V nékterych rodindch rodice s détmi komunikovali dvéma riznymi jazyky, v nékterych
spolu komunikovali spolecné jednim jazykem a dité se dalsi jazyk naucilo az pii nastupu
do skolky ¢i Skoly. Lisil se 1 pfistup k osvojeni jazyka pred nastupem do zakladni Skoly,
nékteré rodiny se rozhodly pro intenzivni prazdninovy kurz ajiné rodiny se détem

vénovaly samy.

Vsechny rodiny povazuji za stézejni vyhodu bilingvismus mimo moznost vzdélani ¢i

zaméstnani v jiné zemi, predev§im moZnost byt v kontaktu se svou blizkou rodinou.
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Vsechny rodiny by popsaly zaclenéni jejich déti do zékladnich Skol jako tuspéSnou.
V jednom ptipadé dité potifebovalo asistenta pedagoga, v ostatnich piipadech se déti
zvladly zaClenit bez vétSich obtizi. V piipadé chlapce Matea, ktery potfeboval asistenta
pedagoga je na misté davat vinu horsiho zaclenéni pravé neznalosti vyucovaciho jazyka.
V ptipad¢ dalSich chlapct zde hraji roli spiSe jejich charakterové rysy ¢i kulturni
odli$nosti. Vyucovaci jazyk si déti osvojily ¢i zdokonalily riznymi zptisoby. VSechny tyto
déti byly schopné nastoupit do zakladni Skoly pouze s nutnosti navstévovat logopeda ¢i
doucovani nabizené Skolou. Znalost vyucovaciho jazyka vSak hraje znacnou roli pfi

zacletiovani ditéte do zékladni Skoly.

Déti maji ve tfidé tendenci se kamaradit s détmi ze stejného kulturniho ¢i jazykového
prostfedi (pfiklad chlapci mluvicich anglicky, ¢i ukrajinského chlapce a jeho spoluzdki

pochazejicich taktéZz z Ukrajiny). Také jsme si vSimli, Ze déti, které pochéazeji z Anglie ¢i

7 ovr

Ve vsech zkoumanych piipadech byly ucitelky velkym ptikladem. Snazily se détem
usnadnit zaclenéni do tfidy, vytvofit pro né piijjemné tiidni klima a pfistupovaly k nim
individualné a s ohledem na jejich potfeby. Snazi se u vSech déti budovat kladny vztah
k odlisnym kulturam a respektovat druhé. Pristup ucitelek miizeme povazovat za stézejni

pii integraci bilingvnich déti.
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ZAVER
Touto praci jsme méli moznost zjistit zajimavé informace ohledné integrace bilingvnich

déti do zakladnich §kol situovanych v Ceské republice s vyukou v ¢eském jazyce.

V teoretické Casti jsme se snazili ziskat podvédomi o problematice bilingvismu, jeho
typologii a pivodu. Déle jsme se seznamili sjazykovym vyvojem bilingvnich déti.
Zamg¢fili jsme se na strategie osvojovani druhého jazyka, jak pozdéji vyzkum ukézal, rodici

zvolena strategie hraje znacnou roli pifi UspeSnosti zvladnuti druhého jazyka.

V praktické Casti jsme se snazili zmapovat integraci bilingvnich déti do zakladnich $kol,
jejich zaclenéni do kolektivu, problémy s kterymi se potykaji a pristupy ucitelii k témto
détem. Dozvédéli jsme se, ze zvladnuti jazyka je dileZitou podminkou pro uspéSnou
integraci do tfidy. Mimo zvladnuti jazyka hraje velkou roli také osobnost ditéte, zdali se
jedna o sebevédomého ¢i spisSe ostychavého zaka, to vse ovlivituje jeho celkové zaclenéni
do tfidniho kolektivu. Bilingvismus nikterak nenarusoval prospéch zak, vSichni Zaci si ve
Skole vedli velmi dobfe, co se ty€e Cteni a psani nebyl mezi bilingvnim a monolingvnim
zakem patrny rozdil.

Dle vyzkumu mohu potvrdit, Ze UspéSna integrace velmi zalezi na vedeni ucitele ¢i
pedagogického asistenta. Je dulezité, aby pedagog disponoval spravnym piistupem

k détem, vedl je ohleduplnosti a k respektovani druhych.
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SEZNAM PRILOH

Piiloha P I: Ukazka rozhovoru



PRILOHA P I: UKAZKA ROZHOVORU

Rozhovor s maminkou chlapce z pripadové studie ¢. 3 - Adam
D: Dotazovatel

M: Maminka chlapce

D: Dobry den.

M: Dobry den.

D: Rada bych Vias na uvod informovala, Ze rozhovor bude pouzit pro moji
bakalarskou praci, ve které se snaZim zmapovat integraci bilingvnich déti do
zakladnich Skol. Rozhovor si budu s Va$im dovolenim nahrivat a bude zcela

anonymni. Pro udrZeni anonymity pouZziji smySlené jména.
M: Dobie, souhlasim.
D: Vyborné, na tvod se zeptam, jakym jazykem doma mluvite?

M: Doma mluvime spolecné anglicky, manzel neovlada cesky jazyk na urovni, abychom

spolu mohli mluvit i ¢esky.

D: TakZe vy jste Ce§ka a va§ manZel je Angli¢an a spolené mluvite anglicky. Jak

mluvite vy se svym synem?

M: To se snazim Cesky.

D: Jakym jazykem zacal Adam mluvit jako prvni?
M: Anglicky.

D: A je angli¢tina i jeho dominantnim jazykem?
M: Ano je.

D: Pro¢ tomu tak je?

M: (Matka pfemysli) S manzelem jsme se dohodli na tom, ze se synem budeme kazdy
mluvit svym rodnym jazykem, ale méla jsem pocit, ze dva jazyky nads mohou jako rodinu u
spole¢né vecete ¢i hrani her rozdélovat. Bylo mi nepfijemné mluvit se synem cesky,
zatimco nam jeho otec nerozumél. Jsem si védoma, ze praveé kvili tomu se Adam ceStinu

moc dobie nenaudil.



D: A co tifeba mimo domov? Mél Adam moZnost slySet éesky jazyk?

M: No, v dobé, kdy jsme bydleli v Anglii tak ani ne, méli jsme pouze anglické pratele.
Méla jsem jen jednu kamaradku z Ceska, se kterou jsme obéas chodivaly na kafe, ale kluci
si mezi sebou stejn¢ hrali a povidali v anglictin€, bylo to pro né ptirozen¢jsi. Syn byl

zvykly si hrat a u toho mluvit anglicky.

D: A co néjaka mistni komunita Cechii?

M: Ano.. po n¢jakém Case jsem objevila Ceskou komunitu.

D: O co v této komunité §lo?

M: No snazili se o to, aby si ¢eské déti alespon néjak udrzely cesky jazyk i kulturu.
D: Miizete mi uvést néjaky priklad, jak to probihalo?

M: Ano, naptiklad tato komunita kazdy rok potadala ¢eského MikulaSe, jeden rok jsme se

rozhodli, Ze se zucCastnime také. Synovi se to moc libilo.
D: A co po pi‘estéhovani do Ceské republiky? ZlepSila se znalost Eeského jazyka?

M: No.. moc ne.. M¢éli jsme obavy, ze by mél syn v ¢eské Skolce problémy, tak jsme ho

dali do soukromé.
D: Rozumim. A v soukromé §kolce na Adama nemluvili ¢esky?

M: No.. Zadala jsem pani ucitelky, aby na né& zkouSely mluvit ¢esky ale syn s nimi

komunikoval pouze v ptipadé, ze zvolily anglictinu.. takZe bohuzel.

D: A co pohadky? Poustite mu ¢eské pohadky?

M: Syna nebavi ¢eské pohadky, mé rad&ji ty v anglictin€. Naposled jsem mu ale pustila
pohadku Smoulové, to se mu libilo.

D: Tak a pojd’me prejit k Adamovi. Kde se narodil? Jak to probihalo?

M: Syn se nam narodil, kdyz jsme Zili v Londyné. Porod probihal v porodnici a u porodu

byl pfitomen otec, vSe probihalo bez komplikaci a brzy jsme mohli jit domi.
D: A co Adamovo zdravi? Trpi na néjaké nemoci?

M: (Matka piremysli) Nevybavuju si, ze by mél nékdy né&jakou vaznou nemoc. Nebyva ani
¢asto nemocny. NejspiSe to ma po otci, oba by byli schopni chodit v krat'asich 1 ve sn¢hu a
ja je nechdm, jelikoz vé&fim, Ze se diky tomu otuzuji a buduji si leps$i imunitu. J& vedle nich

budu ale vzdycky stat v zimni bund¢€. (Matka se zasmala)



D: Jak byste mi popsala vaseho syna? Jaky je Adam? Jaké ma koni¢ky? Povahu?

M: Syn byl uz od mala velmi Sikovny a aktivni, zacal brzo chodit i vykladat. Adama bavi
sport, rad si kresli, dokaze si klidné¢ cely den malovat nebo hrat stolni hry, u toho ale
vzdycky potfebuje jednoho z nas. Vlastné mu musime Casto vymyslet aktivitu a snazime
se ho néjak zabavit, jinak dokaze pékné zlobit. Proto jsme ho ptihlasili na x krouzkt, bavi
ho fotbal, tenis i plavani, asponi tim ho na chvilku zaméstname a pak mame chvilku klid.
Rad chodi do lesa, do parku nebo na hfisté. Nejrad¢ji ma ale fotbal, jeho neoblibenéjSim

sportovnim klubem je Chelsea, za ktery by jednou chtél hrat.
D: TakZe se mu s manZelem dostatecné vénujete?

M: To rozhodné. I kdyz manzel neni ¢asto doma, snazi se Adamovi vénovat, aby jej néco
naucil. U¢i se spolu €ist a psat v anglictin€. Kolem 5. roku zacal zvladat nékterd slovicka v
anglictiné. Je jasné, Ze nedokézal ptecist sdm celou knizku, ale zvladal ptecist spoustu
pismen a slov, takze se ¢asto zaSil v pokoji a procital si knizky a my méli klid. (Matka se
smgéje)

D: A co vy jako rodina? Povite mi néco vice o sobé? O otci Adama? Kde jste se

seznamili, co v Zivoté délate? Jaké mate vztahy?

M: Ano urcité, manzel pochazi z Anglie, z krdsného méstecka na jihu Anglie ale seznamili
jsme se v Londyng, kde jsem byla na vyménném pobytu. Zili jsme spolu n&kolik let v
Anglii. Pro stéhovani do Ceské republiky jsme se rozhodli diky nabidce, kterou manzel
dostal z jeho firmy. Uvolnilo se zde misto na vedouci pozici a ja byla pro. Pro¢ nezkusit Zit
spoleéné v Cesku, manzela Cesko vzdycky lakalo. Ale dvefe do Anglie si nezavirime,

mame to tu radi. Manzel tedy plisobi na pozici feditele zahrani¢ni firmy.
D: A co vy? Co momentalné délate?

M: Ja.. je mi 35 let, studovala jsem ekonomickou $kolu ale momentélné jsem bez prace, ale

usilovné si ji hledam.
D: Ma Adam sourozence?

M: Nene, Adam je jedinacek. DalSimu miminku se ale nebrdnime, kér kdyby se nam

podafila hol¢icka. (Matka se zasméje)



D: Jaka je vasSe vychova?

M: Snazime se o alternativni vychovu. Jako mald jsem nemé¢la rada piisné a fyzické tresty
od rodicu, takze tento styl nepfipadal v tivahu. Chceme, aby se naS syn citil jako nas

partner nikoli jako nékdo, kdo musi poslouchat na slovo.
D: A funguje to?

M: Noo... nebudeme tvrdit, ze je vSe rizové. Asi jsme mohli byt trochu pfisngjsi...
Ucitelky ve skolce si stézovaly, ze je Adam neposlouchd a nerespektuje a ma celkem
problém pfizplsobit se kolektivu. Neni divu, kdyz je jedindCek... Jsme si toho celkem
védomi a snazime se stanovit si ur¢ita pravidla a fad, aby se Adama naucil trochu respektu,

nez nastoupi do zékladni skoly.
D: No a co zakladni Skola? Na zakladé ¢eho jste Skolu vybirali?

M: Skola mi byla doporuéena od kamaradky, $kolu navitévuje i syniiv nejlepsi kamarad

Miles.

D: NepremySleli jste nad soukromou?

M: Piemysleli, ale chtéli jsme, aby si syn osvojil 1 Cesky jazyk.

D: V kolika letech Adam do §koly nastoupil? Byl nutny odklad?

M: Nene nebyl, nastoupil v 6 letech, stejné jako jeho kamardd. Byl velmi vyzraly, mél
vlastné 1 néjaké zaklady Cteni a psani. S manzelem jsme si mysleli, Ze odklad by byl pro
n¢j Skoda. Odkladu jsme se opravdu chtéli vyhnout za kazdou cenu. Nechtéli jsme, aby

ztratil rok Zivota.

D: Rozumim. A co ¢esky jazyk? Jak jej zvladal?

M: No... pted nastupem do prvni tfidy nam Skola doporucila, abychom dali syna na
intenzivni prazdninovy kurz, my jsme nad nim stejné¢ premysleli, dost by to synovi
usnadnilo nastup do Skoly.

D: A jak tento kurz probihal?

M: Na zacatku kurzu se zatazovalo do vice skupin, syna zatadili do nejslabsi skupiny, ve

které byly déti, které mély velmi Spatnou znalost jazyka.



D: Byli jste s kurzem spokojeni?

M: Ano, zajisté. Cetli jsme si reference a v kurzu by méli ptisobit opravdu zkuseni rodily
mluvci Ceského jazyka, ktefi se zamétuji na vzdelavani cizincti. Lekce mély byt efektivni
ale také zdbavné. Co nam syn popisoval, byla to pravda. Opravdu tyto lekce byly zdbavné.

Jak jsme poznali, byly i efektivni. Diky tomuto kurzu mohl syn nastoupit do 1. rocniku bez
odkladu.

D: Tak to je skvélé, Ze Adamovi tento kurz tak pomohl. Byl mu dale doporucen
logoped ¢i doucovani?

M: Ano, i logoped i doucovani Cestiny.

D: A co ve $kole? Déla mu néco vyrazné problémy?

M: (Matka se zasméje) Ano, docela paradox je, Ze nejvétsi problém mu ze zacatku d¢lala
»jeho vyhoda®, Ze m¢l néjaké zéklady Cteni a psani. Délaly mu totiz problém pismenka
jako napitiklad ,,C* Cetl totiz jako ,,K* ale to postupem casu pieslo. V dalSich vécech byl
syn napted, takze zadné dalsi problémy ve Skole nem¢l.

D: Jaka byla jeho komunikace v ¢eském jazyce?

M: S mluvenim ma troSku vétsi problém. Pani ucitelka tika, Ze ma hor$i vyjadfovani,
zamenuje slova a malo kdy se mu podati fict uplné celd véta spravné.

D: A neni to pro Adama problém? Nema obavy ze Skoly?

M: Ne, to prave naopak. Syn se do Skoly vzdycky tési, dokonce se ani neboji nového uciva,

t€si se, co dalSiho se naudi.

D: Takze Adamova integrace probéhla v poradku?
M: Ano, fekla bych, Ze ano.

D: Za co tomu vdécite?

M: No, my za to vdé€ime predevSim pani ucitelce. Pani ucitelka mu velmi pomaha, rada
synovi vSe zopakuje i vysvétli. Pfi komunikaci s ni nam fikala, Ze se snazi mit ke vSem
individudlni pfistup a néco détem predat. Vi, Ze je to Casové narocné, ale bere svou praci
jako poslani. Pani ucitelka diive pusobila v zahrani¢ni zékladni Skole, ale z diivodu
st¢hovani nastoupila do této zakladni Skoly a zrovna jako tfidni ucitelka naseho syna.
ProtoZe vime, Ze ne kazdy ucitel ma takovou trpélivost a pfistup k détem. Jsme velmi

vdécni, ze jsme méli zrovna my to $tésti, Ze syn nastoupil k této pani ucitelce do ttidy.



D: Ano, to je skvély pristup. Setkali jste se ve tfidé napriklad se Sikanou?

M: Ne, my jsme se se Sikanou nesetkali a myslim, Ze ani jiné déti ze synovy tfidy. Znova
vyzdvihnu pani ucitelku, kterd se snazi, aby se déti neposmivaly druhym, neponizovaly
druhé a ani neprojevovaly zadné prvky nasili. Vime, Ze v této tfidé nebyl nikdy feSen
zadny vazngjsi konflikt. VSechny déti si ve tfidé pomahaji a zajimaji se o sebe. Ostatni déti
pomahaji synovi i dal$im détem se zvladanim Ceskych slovic¢ek a vyrazl. Neboji si fict o
pomoc nebo pomahat druhym. Vlastné k nam domu jednu dobu chodila synova

spoluzacka, kterd mu pomahala s ukoly.

D: To zni jako ukazkovy priklad uspéSné integrace. Vdécite za néj tedy tiidni

ucitelce?

M: Ano, rozhodné. Vétime, Ze prave diky ni je nas syn ve tfid¢ tak spokojeny a do skoly se
kazdy den t&si.

D: Miizu se jeSté zeptat, jak tieba vypada hodina? Jak Vam ji syn popisuje? Jak

tomuto pristupu pani ucitelka napomaha?

M: Jisté, syn nam casto vyklada, jaké délaji ve tfidé spolecné projekty v obcanské
vychové. Takovy nejvétsi projekt byl, kdyz si déti vybraly jejich nejoblibenéj$i vanocni
tradici a ud¢laly referat s obrazky a spolen¢ si timto zptisobem mezi sebou predavaly

tradice.

D: Referovaly o tradicich ze své kultury? Nebo mély moZnost referovat o tradicich

z jinych kultur?

M: Byla mozZnost si vybrat jakoukoliv tradici z jakékoliv kultury. Syn si vybral anglickou,
ale vim, e nékteré Geské déti si vybiraly napiiklad vanoéni tradice ze Spanélska ¢&i

dokonce z Ciny.
D: Jesté néjaka projekt si vybavite?

M: Ano, zrovna naposledy méli projekt, ktery zahrnoval Velikonoce. Syn pfisel domi cely
v tdivu, z toho, jak se v Cesku slavi Velikonoce. My je totiz slavime anglickym zptisobem.
Sbirame na zahrad¢ vajicka. DéEti jemu 1 ostatnim spoluzakiim z ciziny vysvétlily ptvod
této tradice a také odménu, kterou poté dostanou, chlapciim se to zacalo libit. Zatimco
holky zacaly ,,brblat* Ze chtéji také rad€ji hledat cokoladové vajicka nez ,,dostavat od
klukl vyprask®. Myslim, Ze pravé timto zpisobem pani ucitelka buduje kladny vztah déti

k odliSnym kulturdm a toho si my velmi cenime.



D: Ano, to souhlasim. Chipu to spravné, Ze ve tridé jsou i jiné déti s odliSmym

matefskym jazykem?

M: Ano. Vlastné synav nejlepsi kamarad Miles. Jsou zde 1 dal$i dvé déti z Vietnamu, jeden
z nich m4 asistenta pedagoga. S nim ucitelka velmi ¢asto spolupracuje, myslim i to pomaha
ve tiide.

D: Tak jesté posledni otiazka. Vidite néjakou vyhodu v bilingvismu? Proc jste se pro

bilingvismus rozhodli?

M: Ja i manzel madme odlisSné matetské jazyky a byla by Skoda, kdyby chlapec nem¢l
moznost osvojit si dva jazyky jiz v détstvi. Vyhoda je urcité¢ kontakt se Sir$i rodinou.
S rodinou z mé strany mél syn problém se dorozumét, moji rodice anglictinu neovladaji na
dobré rovni. J4 1 moji rodi¢e jsme moc radi, Ze se tato situace nastupem do Ceské Skoly

zlepsila.

D: Chtéla bych Vam velmi podékovat za Vas ¢as a za ochotu pri sdélovani Vasich

zkuSenosti.

M: Bylo mi potéSenim. Pokud byste méla jeste¢ néjaké dopliujici otdzky, nevahejte mé

kontaktovat, rdda doplnim zbyvajici informace.

D: Dékuji moc, na shledanou.



