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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zaméfuje na postoje pedagogt stfednich skol k vyuzivani modernich
technologii ve vzdélavani. Cilem vyzkumného Setieni je zjistit ptistupy a postoje pedagogt
k modernim technologiim a k jejich pfinosu ve vzdélavani. V teoretické ¢asti prace jsou
vymezeny zakladni pojmy vztahujici se ke vzdélavani, teoretické poznatky k informac¢nim
a komunika¢nim technologiim, jejich funkcim ve vzd€lavacim procesu a jejich vliviim
na kvalitu vzdé€lavani i na samotné pedagogy. Prakticka Cast se vénuje analyze vysledkl

kvantitativniho vyzkumu probihajiciho na péti stfednich Skolach ve Zlinském kraji.

Kli¢ova slova: bariéry, ICT, moderni technologie, motivace, vzdélavani

ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the attitudes of secondary school teachers regarding modern
technologies in education. The aim of the research is to discovers the approaches and
attitudes of teachers regarding modern technologies and their contribution to education.
The theoretical part of the thesis defines the basic concepts related to education, theoretical
knowledge about information and communication technologies, their functions in the
educational process and their impact on the quality of education and the teachers
themselves. The practical part is dedicated to the analysis of the results of quantitative

research organized at five secondary schools in the Zlin region.

Keywords: barriers, education, ICT, modern technologies, motivation
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UvVOD

Z hlediska historického 1 socidlné-ekonomického miizeme konstatovat, ze se spolecnost
méni. Obsah vzdélavani se vzdy ubiral predev§im takovym smérem, aby spliioval potieby
spoleCnosti. Naptiiklad v 19. a 20. stoleti to byly potfeby primyslové revoluce,
v souvislosti s rozvojem védy a techniky se piidavaly nové predméty a témata. Tyto zmény
zpochybiiuji myslenku, Ze vzdélavani v budoucnu bude stale stejné. Zména spolecnosti
klade nové pozadavky na vzdélavani (Sak a kol. 2007, s. 106-107). Informacni
a komunikaéni technologie (ICT) jsou v soucasnosti nejrychleji se rozvijejici oblasti
a v zivoté skol sehravaji velmi dulezitou roli, ktera zasahuje do chodu kol od vyuky, pies
komunikaci ve $kole aZ po jeji fizeni. Skola diky témto technologiim miize ovliviiovat
kulturu Skoly, kterd je spojovana s reformou, inovacemi a rozvojem Skol. Zavadéni
prostfedktt ICT do vSech oblasti Skolniho vzd€lavani a jejich bézné uzivani jsou
ptedpokladem pro ziskani klicovych kompetenci nezbytnych pro zivot v soucasné
spole¢nosti (Zounek, 2006, s. 9, 12). Ekonomické a spolecenské pozadavky na jednotlivce
1 celou spolecnost jsou pficinou zmény vzdélavaci politiky, kterd je spojena se zménou
vzdélavaciho systému, pedagogickych procest i cili vzdélavani (Ryska, 2008, s. 11).
S narGstem pozadavki, které jsou kladeny na praci ucitell se rozsifuji jejich kompetence.
Jednd se predevS§im o informaéni a digitdlni kompetence, kterymi by méli ucitelé
disponovat. Vyuzivani informacnich technologii ve vyuce vede studenty Kk jejich
spravnému pouZzivani a pfispiva tim k jejich osobnimu rozvoji (ValiSova a Kovatikova,

2021, s. 229, 233).

Piedkladana bakaldfskd prace se zabyva vyuZzivanim informacnich a komunikacnich
prostiedkii ve vzdélavani. Cilem prace je zjistit postoje a piistupy pedagogickych
pracovnikil k modernim technologiim vyuzivanym béhem vzdé€lavaciho procesu. Prace
se zarovenl zamétfuje na vliv modernich technologii na kvalitu vzdélavani a na mozné
pfinosy a rizika spojend s jejich uzivanim.

Teoreticka Cast prace se zamétuje na vyuZiti informacnich a komunika¢nich technologii
ve vzdélavani z pohledu dostupné odborné literatury a existujicich vyzkumi. V tvodu
teoretické Casti jsou vymezeny pojmy a kratké ohlédnuti do historie technického pokroku
ve vzdélavani. Nasledujici podkapitoly se vénuji zaclefovdni informacnich
a komunikaénich technologii do vzdélavani, aplikaci a uplatnénim internetu ve vzdélavani
a nastiluji mozny budouci vyvoj a pouziti modernich technologii v procesu edukace.

Druhé kapitola se vénuje kvalité vzdélavani a kvalité¢ vzdélavacich systémt, hodnocenim
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vzdélavacich systéml a funkcim a vlivu ICT na kvalitu vzdélavani. Obsahem posledni
kapitoly teoretické casti je seznameni s postoji a pfistupy pedagogi k modernim
technologiim ve vzdélavani. Kapitola se zaméfuje na zménu role pedagoga v soucasném
vzdélavacim procesu, na vyhody a nevyhody pouzivani ICT ve vyuce a na bariéry,

se kterymi se pedagogové potykaji pfi vyuzivani téchto technologii ve své profesi.

Empirickd ¢éast zjistuje za pomoci kvantitativniho vyzkumu soucasny stav vyuzivani
informacnich a komunikacnich technologii na stfednich Skoldch, zamétuje se na vnimani
a postoje pedagogt k vyuzivani téchto technologii ve vzdélavani a na jejich piinos Ci rizika
spojena s jejich uzivanim. Analyza ziskanych dat je zpracovana na zaklad¢ dat z dotazniku
a vyhodnocena pomoci programu Microsoft Excel. Zavér prace shrnuje vysledky

vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVANI A MODERNI TECHNOLOGIE

,»Veéda zabyvajici se zkoumanim jevl a procest vzdélavani v riznych oblastech Zivota
se nazyva pedagogika“ (Priicha a Veteska, 2014, s. 212). Pedagogika se zabyva vSim,
co vytvaii a urCuje edukacni prostfedi, procesy, vysledky a efekty, které se v tomto
prostfedi realizuji. Terminologie pedagogiky neni jednotna a jiz fadu let se objevuji
neshody v jednotném oznacovani zékladnich pojml a termint. V Ceské pedagogice
se tradicn¢ objevuji terminy jako vychova, vzdélani, vzdélavani, stale Castéji se ovSem
muzeme setkat i s terminologii edukace, edukacni proces, edukacni prostredi, které¢ vychazi

z mezinarodnich zvyklosti (Pricha, 2017, s. 33, 54-57).

Vzdélavani ¢i edukaci definuje Pricha a VeteSka (2014, s. 301) jako ,,proces fizené¢ho
uceni a vzdélavani“, které se uskutecniuje v uritém edukacnim prostiedi. Produktem
vzdélavani je vzdélani (védéni) tedy znalosti, dovednosti, postoje a hodnotové orientace
(Priicha a Veteska 2014, s. 296). V pedagogice i didaktice se vzdelani vztahuje k celé
osobnosti ¢loveéka. Za vzdélaného Elovéka miizeme pokladat takového, ktery si osvojil
uréity systém védomosti a dovednosti a rozumi vztahlim mezi nimi, vyuziva ziskané
znalosti k feseni novych situaci, osvojil si etické a moralni hodnoty a ma uréity nazor na
svet, spolecnost 1 na sebe samého. Vzdélani je historicky podminéno a je nezbytné neustale
analyzovat obsah, cile 1 funkce vzdélani a reagovat tak na meénici se spoleCenské
pro vyvoj kazdé spolecnosti (Pricha a Veteska, 2014, s. 301). S rozvojem spolec¢nosti
a jedince souvisi jeden z klicovych psychologickych pojmt, a to je schopnost uc¢eni. Uceni
muzeme rozdélit napiiklad podle typu procest a Cinitelll, podle formy a postupt, podle
pribéhu a vysledkl uceni, podle obsahu, podle naro¢nosti, aj. Jedno z hlavnich rozdéleni,
podle podilu védomého zaméru, je na uceni bezdéné a uceni zameérné (Priicha a Veteska,
2014, s. 277-278; Pricha, Walterova a Mares, 2003, s. 259). Bezdécné uceni je uceni
neumyslné, nesystematické, které mize byt vysledkem jiné Cinnosti, zimérné uceni
(intenciondlni) je planované, systematické, probihd organizovanou formou a vysledky
1 pribéh uceni se hodnoti (Pricha, Walterova a Mares, 2003, s. 24, 89). Zamérné uceni
se uskutecniuje ve dvou typech vzdélavacich procesii jako organizované uceni (formalni,
neformdlni vzdélavani) a jako sebetizené uceni (sebevzdelavani) (Pricha a Veteska, 2014,
s. 310). Formalni vzdélavani se uskutecnuje ve vzdélavacich institucich a jeho funkce,
obsah, cile ¢i zptisoby hodnoceni jsou pfesné urcené a legislativné vymezené. Zahrnuje

rizné formy, typy a stupné vzd€lavaci soustavy a probiha ve vymezeném cEase (Pricha,
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Walterova a Mares, 2003, s. 66). Formalni vzdélavani umoziuje ziskat certifikaty, diplomy
a kvalifikaci (Pricha a Veteska, 2014, s. 114). Neformalni vzdélavani ,,je organizované,
systematické vzdélavani, realizované mimo formalni vzd€lavaci systém.*“ Organizatory
jsou ruzné instituce, jako napiiklad nadace ¢i kulturni zatizeni. Neformalni vzdélavani
je ur€ené pro ruzné skupiny a probiha ve vybranych formach a s riznym obsahem (Pricha,

Walterova a Mares, 2003, s. 136).

Vzdélavani je tématem kazdé spole¢nosti a vzdélavaci systémy jsou navazany na zptisob
mysleni dané doby a na ,spolecenské zadani“. Vyvoj pedagogického mysleni
za poslednich sto let obsahuje reformni myslenky, které jsou tady po celou dobu ptitomné.
Zminit mizeme napiiklad waldorfské skoly zalozené na ezoterni pedagogice, Skoly Marie
Montessoriové zalozené na védeckych zakladech a vyvojové psychologii ¢i rizné podoby

svobodnych Skol. Zmény, které pfiSly s nastupem internetu koncem devadesatych let

Mrwe

Pokud se ohlédneme do historie, zjistime, Ze technologie a technicky pokrok ve vzdélavani
probihal v nasi zemi téméf celé 20. stoleti. Od dvacatych let minulého stoleti se zacalo
ve vzdélavani pouzivat rozhlasové vysilani a vznikaly vzdélavaci potfady pro Skoly. Tim
byly dény zaklady pro vznik a vyuZivani zvukové techniky ve vzdélavani. Po druhé
svétové valce se zaCaly ve vyuCovani objevovat gramofonové desky a pozdéji
magnetofony, které na rozdil od gramofonli umoZziovaly nahravani feci ¢i hudby. Diky této
technologii bylo moZné vytvaret audiovizudlni vyukové materialy, které mohli ucitelé
pouzivat a vytvaret tak vlastni zvukové pomucky. Dal§i vyvoj umoznil pouzivani
kompaktnich diskti (CD) ¢i DVD piehravact. Dulezitou ulohu hrélo televizni vysilani pro
Skoly, které mé&lo slouzit jako pomiicka pro uéitele. Uzké spojeni s televizi maji dalsi
technickd zatfizeni jako jsou kamery, videa, DVD rekordéry, rizné druhy projekce,
diaprojektory, vizualizéry a dal$i. Velmi vyznamné bylo zavedeni programového uceni
a vyucovacich stroji, pfichod mikroprocesori a vznik tzv. mikropocitaci, které sice
znamenaly vyznamny pokrok, ale ve vyucovani byla jejich vyuzitelnost omezena.
V 80. letech minulého stoleti pfijala tehdejsi vldda dokument s nazvem Dlouhodoby
komplexni program elektronizace ve vychové a vzd€lavani v oblasti Skolstvi, ktery se
zamétoval na zaclenovani technologii do vzdélavani. Realizace zahrnovala vybaveni $kol
vypocetni technikou, implementaci elektroniky a vypocetni techniky do ucebnich osnov
a planti, proSkoleni pedagogtli, tvorbu vyukovych programl a nésledné vyuziti pocitact

ve vyuce. Bohuzel situace do roku 1989 byla ovlivnéna tehdejsi politikou a ideologii. Nové
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technologie se k nam tak dostavaji pocatkem 90. let dvacatého stoleti, otevird se trh
k internetu 1 domacnostem a informacni a komunikacni technologie se stavaji dostupnéjsi

bé&znému uZivateli (Zounek a Sed’ova, 2009, s. 43—46).

Zmény ve vzdelavani, které se odehraly za poslednich 20 let, ndm ukazaly, Ze predstavy
o jednom cili, k némuz vede jedind cesta, neplati. Neni snadné shodnout se na cili,
ke kterému ma dneSni vzdélani dospét, jelikoz knému vedou desitky rozdilnych
a protikladnych cest (Fettek, 2015, s. 63). Feftek (2015, s. 7) zmifuje souvislost mezi
strukturou spolecnosti a vzdélavacim systémem, konkrétné zminuje podobu skol a zpiisob
vyuky, ktery se casto neodviji od objevi ptirodnich véd, pedagogiky ¢i didaktiky,
ale mnohdy ,,0d nevyslovené objednavky, kterou kazdé spolecnost svému vzdélavacimu
systému piedkladd.” V kazdé historické etapé je vzdélavaci systém ovlivnén nejen
dostupnosti informaci, ale také zptisobem jejich $ifeni ¢i distribuci. To potvrzuje a zaroven
dopliiuje Zounek (2006, s. 13), ktery uvadi, ze zmény ve sSkole neovliviiuji pouze
spolecenské, ekonomické ¢i technologické podminky, ale také riznd ocekavani
a pozadavky. Strategie zavadéni ICT do Skol v Evropé se v jednotlivych zemich 1isi, coZ je
dano jiz zminovanymi podminkami. Navzdory témto rozdilim je ve vét§iné narodnich
politik preferovano nékolik klicovych cili. K t€ém nejCastéjSim patii zlepSeni procesu
vyucovani, ptistup k ICT kazdému na zdkladé rovnych pftileZitosti, rozvoj celozivotniho

vzdélavani a dalsi.
1.1 Proces zaclenovani informacnich technologii do vzdélavani

Jako primarni etapu pfechodu k informacni spole¢nosti zmifiuje Sak a kol. (2007 s. 37)
komputerizaci spole¢nosti. Definuje ji jako ,vybavovani populace a spolecnosti
informacnimi  technologiemi, osvojovani si pocitaCové gramotnosti, prevadéni
vefejnospravnich agend do pocitacovych databézi, jejich zptistupiiovani prostfednictvim
internetu a vyuzivani novych informacnich technologii ve vSech oblastech Zivota

spolecnosti‘.

Proces zaclenovani informacnich technologii do vzdélavani je disledkem spolecenskych
pohybtl. Zounek a Sed’ova (2009) zmifuji zpravu OECD Learning to Change: ICT in
schools (2001), kterd uvadi jako hlavni divody zavadéni ICT do Skol:
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Ekonomické divody — které vychazi z potifeb soucasné a budouci ekonomiky. Znalosti
a pouzivani modernich technologii velmi vyznamné ovliviiuji GspéSnost na trhu prace

a umoznuji ekonomicky rozvoj spolecnosti.

Socialni divody — schopnost pouzivat moderni technologie je pro Zivot ve spole¢nosti

nutnosti a znalosti a dovednosti v této oblasti jsou kli¢ovymi faktory.

Pedagogické duvody - které vychdzi zmoznosti vyuziti modernich technologii

ve vzdélavani, ueni i vedeni koly (Zounek a Sed’ovd, 2009, s. 11-12).

Informac¢ni a komunika¢ni technologie (ICT) se zaclenovaly do Skolskych
a vzdé¢lavacich instituci postupné. Vznik a vyvoj ICT se ptvodné odehraval mimo svét
vzdélavani a predstavy mnohych pedagogi o funkci ICT byly spiSe negativni (Zounek,
20006, s. 19). Z divodi riznych ocekdvani a potieb zainteresovanych aktérti nebyl proces
zacleniovani ICT do chodu 8kol jednoduchy a ptedstavy o vyuZiti ICT ve Skole se liSily
(Zounek, 2006, s.43). Jednim z klicovych dokumentl z oblasti zavadéni ICT do skol a do
vzdélavani v CR se vroce 1999 stala Statni informaéni politika — cesta k informacni
spole¢nosti (SIP) (Zounek, 2006, s. 53). Obsahem tohoto dokumentu byly stanovené cile
a priority nutné k budovéani informacni spolecnosti. Zakladnim cilem informacni politiky
bylo nejen budovat a rozvijet informacni spolecnost, ale také zlepSovat kvalitu Zivota
obCanii. Aby bylo mozné tyto cile uspésné realizovat, bylo nutné¢ zavést informacni
technologie do vSech oblasti Zivota spole¢nosti 1 statu. Vlada v dokumentu uvedla osm
oblasti statni informacni politiky, kde jako prioritu stanovila informacni gramotnost.
Pfechod k informaéni spoleCnosti je spojen s vyS$§imi poZadavky na vzdélavani
a efektivnim vyuzivinim novych prostiedki ve vzdélavani. Aby se informacni
a komunikacni technologie staly soucéasti béZného Zivota, je hlavni podminkou napojeni
vsech 8kol na informaéni infrastruktury (Vldda CR, © 2009-2021b). V roce 2000 byla
ptfijata Koncepce statni informaéni politiky ve vzdélavani (SIPVZ), kterd navazovala
na predchozi dokument (SIP) (Zounek, 2006, s. 54). V roce 2001 zacala realizace SIPVZ
a byla rozd¢€lena do dvou etap. Prvni etapa byla zaméfena na zavadéni ICT do Skol, druha
etapa se zamétovala na vzdélavani §irsi vetejnosti v oblasti ICT. Prvni etapa byla rozdélena
do tfech oblasti, které reflektovaly zavadéni ICT do naSeho Skolského systému
a zaméfovaly se na informacni gramotnost, vzdélavaci software a informacéni zdroje
a v posledni fadé to byla infrastruktura (Zounek a Sed’ova, 2009, s. 47). Hlavnim cilem dle

Vlady CR bylo vyuzivani modernich informacénich a komunika¢nich technologii na viech

vvvvvv
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koncepce ve vzdélavani byly stanoveny ovladnuti prace s informacemi s vyuzitim ICT jak
studenty, tak i uciteli, integraci ICT do vyuky v souladu s osnovami predméta, dalsi
vzdélavani ucitelt v pouzivani ICT v pedagogickém procesu a napojeni Skol vSech typt

na informaéni infrastrukturu spole¢nosti (Vlada CR, © 2009-2021a).

Dalsi vyznamny vladni dokument v oblasti vzdélavani se stal Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice — Bil4 kniha. Tento dokument reagoval na zvySujici se vliv
ICT ve vzdélavani (Zounek, 2006, s. 54). Bila kniha byla pojata jako ,,systémovy projekt,
formulujici myslenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy, které¢ maji byt
smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stfednédobém horizontu* (Bila kniha, 2001,

s. 7).

Nésledujici dokument Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci
soustavy Ceské republiky zroku 2002 shrnoval zékladni koncepéni linie, které byly
uveiejnény v Bilé knize a definoval hlavni cile rozvoje vzdélavaci soustavy v obdobi tii az
Sesti let. Dokument se také zabyval presunem kompetenci ve Skolstvi ze statu na kraje

(Zounek, 2006, s. 54).

V roce 2004 schvalila vlada CR dokument s ndzvem Statni informaéni a komunikaéni
politika (SIKP), ktery je znamy také pod nazvem e-Cesko 2006 a navazuje na Statni
informacni politiku z roku 1999. Dokument shrnoval hlavni oblasti rozvoje informacni
spole¢nosti do roku 2006 (Zounek a Sed’ova, 2009, s. 48). V dokumentu byly vypracovany
strategické a akéni plany pro rozvoj evropské informacni spolecnosti, které byly rozdéleny
do tfech oblasti. Jednalo se o Akéni plan ¢lenskych zemi eEurope2002, Akéni plan
kandidatskych zemi eEurope+2003 a Akc¢ni plan ¢lenskych zemi eEurope2005. Obsah
a priority koncepce eEurope2005 byly shrnuty do Ctyf oblasti a byly fazeny podle
vyznamu, ktery jim piikladala vlada CR. Jednalo se o dostupné a bezpeéné komunikaéni
sluzby, informac¢ni vzd€lanost, moderni vefejné sluzby on-line a dynamické prostiedi pro
elektronické podnikani. Co se tykalo druhého bodu, informaéni vzdélanost, si vlada CR
stanovila do konce roku 2006 dokoncit ptfipojeni vSech vzdélavacich instituci k internetu,
dokoncit vybaveni vzdélavacich instituci ICT, podporovat nabidku vyuky ICT, zvySovat
gramotnost pracovnikll vzdé€lavacich instituci, zvySovat schopnost Skol vyuzivat ICT

ve vzdélavani, zavadeni e-learningu a mnohé dalsi (SIKP, 2004, s. 4, 7, 23).

Navrh koncepce rozvoje informacnich a komunikacnich technologii ve vzdélavani
v obdobi 2009-2013 byl dalsi dokument Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy

(MSMT), ktery reagoval na srovnani se zemémi Evropské unie a ktery apeloval
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na centralni podporu dalsiho rozvoje ICT technologii ve vzdélavani (Zounek a Sed'ova,

2009, s. 50).

Dilezity proces v Ceském $kolstvi byla kurikularni reforma, kterd zavedla novy systém
kurikularnich dokumentt do Ceské vzdélavaci soustavy pro zaky od 3 do 19 let. Nové
kurikularni dokumenty vytvofily lepsi podminky pro zaclenéni modernich technologii
do vzdélavani, byla zavedena nova oblast Informacni a komunikacni technologie, které
se stala povinnou soucasti vzdélavani pro 1. a II. stupeni zakladniho vzdélavani a zahrnuje
véechny stranky vyuZivani ICT (Zounek a Sed’ova, 2009, s. 50-51). Soudasti kurikularnich
dokumenti jsou ramcové vzdélavaci programy a Skolni vzdélavaci programy. Ramcové
vzdélavaci programy ,,specifikuji obecné zavazné pozadavky pro jednotlivé stupné a obory
vzdélavani, vymezuji rdmec pro navrh ucebnich plant a formuluji pravidla pro tvorbu
které si zpracovavaji jednotlivé skoly samy podle svych zdméri a plant (Bila kniha, 2001,

5. 38).

Dalsi a velmi dilezit¢é dokumenty uvadi Ministerstvo Skolstvi, mlddeze a télovychovy
na svych webovych strankach. Strategické a koncepéni dokumenty se zaméiuji na
vSechny stupné vzdélavani a jsou vzdy platné na urcité obdobi. Jedna se napiiklad
o Strategii vzdélavaci politiky 2020, Strategii digitdlniho vzdélavani do roku 2020,
Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. Strategie se zaméfuji napiiklad na sniZeni
nerovnosti ve vzdélavani, podporu kvalitni vyuky a ucitele, na nové metody a zpiisoby
uceni prostiednictvim digitalnich technologii, na rozvoj digitdlnich kompetenci zakt

a ucCitelti, na modernizaci systémii hodnoceni zZakti a mnohé jiné.

Dlouhodobé zaméry vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR ,jsou piipravovany
pro cely systém regionalniho skolstvi, urcuji ramec dlouhodobych zadméri kraja, sjednocuji
pfistup statu a jednotlivych kraji zejména v oblasti nastaveni parametrli vzdélavaci

soustavy a cilti vzdélavaci politiky CR* (MSMT, © 2013-2022a).

1.2 Vyuziti informacnich a komunikacnich technologii ve vzdélavani

Pokud se zamySlime nad vyuzivanim informacnich a komunika¢nich technologii
ve vzdélavani, musime si klast otdzky o jejich didaktickém wvyuziti, psychologickych
souvislostech uceni, o roli, kterou sehravaji ve spolecnosti, o jejich vyznamu a o¢ekavani

nebo o zméndach ve spolecnosti, které souvisi s jejich vyuzivanim (Zounek, 2009, s. 15).
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Vyuziti informacnich a komunikacénich technologii (ICT) ve vzdélavani je v soucasné
dobé velmi oblibené. Pro informacni a komunikacni technologie se pouziva anglicka
zkratka ICT, kterd znamena Information and Communication Technology (Zormanova,
2017, s. 198). Andragogicky slovnik definuje informac¢ni a komunikacni technologie jako
»veskeré technologie, néstroje a postupy umoziujici komunikaci a praci s informacemi.
Pojem ICT oznacuje hardwarové (...) a softwarové (...) prosttedky pro sbér informaci,
prenos, ukladani zpracovani a distribuci dat* (Pricha a Veteska, 2014, s. 138). Zounek
(2009, s. 15) rozumi ,,modernimi technologiemi ¢i informacnimi a komunika¢nimi
technologiemi pocitace, internet a jeho sluzby, digitdlni vysilani, telekomunikaéni
technologie, (...), po¢itacem zprostfedkované komunikace, a také veskeré elektronické

informacni zdroje dostupné na webovych strankach, CD-ROM, DVD-ROM a;j.*

Zajem o vyuziti pocitacl ve vzdélavani se zacal projevovat v Sedesatych letech. Tento
pristup vyuziti pocitacli je oznaCovan jako pocitacem podporovana vyuka, ktera byla
individualizovana, interaktivni a u€eni bylo fizeno pocitacem (Steinberg in Zounek, 2009,
s. 25). DalSim pfistupem, ktery podporoval moznosti vyuziti pocitace ve vzdélavani
se nazyva pocitatem Fizené ufeni. PocitaC slouzil ke zpracovani a uchovani informaci
o studentovi a jeho vysledcich v ufeni. Nejzndméjsi a nejrozsifencjsi pfistup vyuzivani
modernich technologii ve vzd€lavani je uceni podporované pocitacem. Na rozdil
od predeslych dvou pfistupii je pro tento pfistup zdsadni role v umoznéni uceni. Uceni
podporované pocitacem se neustdle meéni a odrazi rozvoj technologii. Devadesata 1éta jsou
spojovana s enormnim ndstupem internetu a jeho sluzeb ve vzdélavani a vznikéd ptistup
nazyvany uceni podporované webovymi strankami. Internet slouzi studentim
k ziskavani védomosti, dostavaji zpétnou vazbu od ucitele nebo vyuZzivaji webové stranky
k plnéni Ukold. Poslednim pfistupem je uceni zaloZené na zdrojich, jehoz cilem
je ,,podporovat na studenta zaméefené uceni v masovém vzdélavani, a to prostfednictvim
kombinace specialné vytvorenych vyukovych zdrojii ¢i materialti a interaktivnich médii*
(Ryan in Zounek, 2009, s. 28). I kdyZ neni v Ceské literatufe tento piistup pfili§ znamy,
pfesto je zajimavy z hlediska vyuziti pocitacii a internetu ve vzdélavani (Zounek, 2009,

5. 25-28).

Prticha (2006, s. 118-119) déli technologie vzdélavani do dvou kategorii. V prvnim pojeti
definuje technologie vzdélavani jako ,teorii o vyuZivani riznych technickych
prostiredkii ve vyucovani a uéeni* souhrnné oznacované jako vyukova média, vyukova

technologie. Jednd se o vizudlni, auditivni a audiovizualni prostiedky, napiiklad
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o projektory, dataprojektory, vyukovy film, jazykova laboratof, pocitac ¢i internet. Druhé
pojeti, S$ir§i, chape jako ,teorie o racionalizované a efektivni organizaci uceni
a vyufovani, zaloZzena na psychodidaktikach a ergonomickych poznatcich o uéeni,
a se zapojenim technickych prostifedku do vyuky“. Druhé, tedy $irSi pojeti se dostava
v soucasnosti vice do poptfedi znékolika divodd. Jednim znich je zdokonaleni
technickych prostedkll ve skolstvi a druhym divodem jsou vyzkumna zjisténi o efektivité
vyucovani a uc¢eni. V dneSnim modernim svété je pouzivani ICT nezbytnou soucasti vSech
oblasti zivota a ziskavani a rozvijeni ICT dovednosti patfi mezi kliCové kompetence

(Pricha a Veteska, 2014, s. 138).

Vztah ucitell a zakt k digitdlnim technologiim velmi vyznamné ovliviiuje vzdélavaci
proces. S rostouci digitalizaci spolecnosti by se mél vzdélavaci proces zaméfit na rozvoj
znalosti a dovednosti, které budou uplatnitelné v budoucnu. Pravé vzdélavani hraje
klicovou roli v sou¢asné spole¢nosti, ktera je ovlivnéna rozvojem digitalnich technologii.
Ve 21. stoleti by méli byt zaci schopni zachazet s informacemi, umét vyuzivat digitalni
prostfedi a byt pfipraveni na mozZna rizika, ktera tyto technologie pfindsi. Ucitel by mél
zakim ukézat slabé a silné stranky vyuziti informacénich technologii a také je pfipravit
na rizika s tim souvisejici. Nové technologické trendy ve vzd€lavani umoziuji ucitelim
rozvijet nové metody a formy vzdélavani a zkvalitnit a zefektivnit vyuku (Strategie 2030+,

s. 31).

1.3 Teorie uceni a aplikace internetu ve vzdélavani

Teorie uceni je ,,soubor obecnych predpokladl a tvrzeni, které se snazi vysvétlit podstatu
psychického procesu uceni, predvidat jeho pribéh a umoznit u¢inné zasahovani do n¢j*
(Priicha, Walterova a Mares, 2003, s. 248). Teorie u¢eni nAm mohou pomoci lépe pochopit
problematiku vyuky a u€eni a pfispét tim k pfimeéfenému zavadéni a pouzivani digitalnich
technologii. Teorie neslouzi jen k pochopeni podstaty edukac¢nich procest, ale mohou
se zabyvat napfiklad rolemi uciteld a studentd ve vyuce nebo Uvahami o moznostech
zapojeni technologii do vzdélavani. Zounek, Juhanak, Staudkova a Polacek (2016, s. 66-
68) zminuji tfi  hlavni teorie ucCeni — neobehaviorismus, kognitivismus
a konstruktivismus a zam¢tuji se na otazku ,,vyucovani a u€eni s podporou digitalnich
technologii“ z pedagogického a didaktického pohledu a jak vyuZzit tyto technologie

v procesu edukace z pozice ucitelil a studentd.
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Neobehavioristické principy jsou uvadény i pod pojmem instruktivismus. Podstata
instruktivniho vzdélavani je v zapojeni modernich technologii nebo v tvorbé programu
pro vyuku (Zounek, Juhanak, Staudkova a Polacek 2016, s. 70-71). Instruktivni metody
muzeme snadno podporovat technologiemi. Jednd se o takové metody, kdy se ucebni texty
pfevedou do elektronické podoby a pomoci internetu se zpiistupni zakim. Takové
elektronické materidly a testy zjednodusi praci uciteld a mohou se pouzivat jako doplnék
k tradicné pojaté vyuce. Instruktivni metody jsou snadno naprogramovatelné, velmi
rozSiten¢ a dostupné na internetu pies riuzné aplikace (Brdicka, 2003, s. 50).
Kognitivistické teorie vzdélavani vznikaji jako kritika na neobehavioristické teorie
arozsSifuji je o kognitivni procesy — vnimani, uceni, pamét’, intencionalitu aj. Jednim
z ptikladll vyuziti technologii v rdmci kognitivistické teorie je pocitatem podporovana
vyuka. Konstruktivistické teorie vzdélavani jsou v modernim vzdélavani Siroce
pfijimanou teorii — socialni a kognitivni konstruktivismus (Zounek, Juhanak, Staudkova
a Polacek 2016, s. 73, 76). Konstruktivismus je filozofie vyuky, kterd v poslednich
desetiletich vyrazné¢ pronikla mezi ucitele. Vychéazi z ptredpokladu, ze zaci aktivné
vytvateji znalosti spiSe, nez je ziskavaji od ucitele (Muijs a Reynolds, 2011, s. 88). Tento
pristup zdiraznuje ,,aktivni tlohu subjektu v poznani svéta“. Jedinec akceptuje nové
informace, zpracovava je a tim utvaii své poznani. V pedagogice je kladen diraz
na ,,aktivni roli u¢iciho se subjektu, na rozdil od tradi¢niho pojeti uciciho se subjektu jako
pouhého pifjemce ucebnich informaci. Tento pfistup Cerpa predevSim z koncepce

kognitivniho vyvoje (Pricha a VeteSka, 2014, s. 161).

V soucasné dobé mlizeme najit velké mnozstvi pocitacovych ¢i internetovych vyukovych
aplikaci, které¢ riznou mirou podporuji bud’ instruktivni nebo konstruktivni pfistupy.
Konstruktivnéjsi jsou ty aplikace, které pomadhaji rozvijet vlastni tvofivou aktivitu
(Brdicka, 2003, s. 50-53). Vyuka ma rizné podoby a v urcitych piipadech lze uplatnit
a pouzit vSechny postupy. Z dlouhodobého hlediska by nemél zadny z téchto piistupi
upln¢ pievladat. Obecné mizeme sledovat posun od instruktivnich metod k metodam

konstruktivnim.

Nasledujici tabulka zachycuje typické rysy obou pfistupti, instruktivniho a konstruktivniho

(Brdicka, 2003, s. 111).
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Tradi¢ni instruktivni pristup

Pokrokovy konstruktivni pristup

¢innost orientovana na ucitele
samostatna prace

fizend vyuka

postup stejnou cestou

pevné osnovy a standardy
cilem konkrétni znalosti
drilovéani

izolovany, umély obsah uciva
piredméty oddé€leny

hodiny oddéleny

zéci rozdéleni podle véku
prevlada pasivni ptistup
testovani a zndmkovani

ucitel nejvyssi autoritou
kéazen nejvyssi ctnosti

Skola uzaviena okoli
nepfiznivé vlivy minimalizovany

¢innost orientovana na studenta

tymova spoluprace

projektova vyuka

postup odliSnymi cestami

tematicky ucebni plan

kritické mysleni, samostatné rozhodovani
chapani na zakladé asociaci

ucivo realni spojené souvislostmi
predméty spojeny tématy

hodiny spojeny tématy

déleni podle schopnosti a z4jml
prevlada aktivni ptistup

slovni hodnoceni

ucitel pomocnikem a pritvodcem

zajem o veéc nejvyssi ctnosti

Skola oteviend nejen okoli

riziko nezadoucich vlivii (napf. internet)

Obrazek 1 Typické rysy instruktivniho a konstruktivniho pfistupu (Brdicka, 2003, s. 111)

»Soudobé i tradi¢ni paradigma ovliviiuji velmi vyznamné soucasnou podobu vyucovani

roce

i udeni.

vvvvvv

Zmény ve spolecnosti ovlivnily oblast vzdélavani i pohled na to, co je pfimérené

technologie disponuji obrovskym mnozstvim informaci a ovliviiuji nase mysleni, uceni
i pamét’, kterou jsou schopny zastupovat. ,,Dulezitou vybavou dnes$niho ¢lovéka se tak
stava vedle tradi¢nich védét ,jak* a ,,co” také védét ,.kde* najit“ (Siemens in Zounek,

2009, s. 92).

1.4 Internet a jeho vyuziti ve vzdélavani

Reakce na vyuzivani ICT ve vyuce jsou vétSinou kladné, kritika se objevuje predev§im
v souvislosti s pfili§ Castym vyuzivanim ICT ve vyuce a stim spojené odosobnéni
vzdélavaciho procesu, kdy je wucitel nahrazovan technologiemi. Jednou z mozZnych
eventualit vyuZiti ICT ve vzdélavani je e-learning, diky kterému je mozné za pomoci

pocitace a internetu vyuku zefektivnit (Zormanova, 2017, s. 198).
Uplatnéni internetu ve vzdélavani déli Brdicka (2003, s. 26-48, 50) do nékolika casti.

e Stroj na uceni — vyuku lze realizovat pomoci pocitace. Jednd se o instruktivni

vyuku, kdy je studujici pii praci fizen a pracuje podle vzoru. Jednd se o tzv.
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programové uceni, kde jsou jednotlivé kroky ptedem urcené bez moznosti
jakékoliv zmény. Instruktivni vyukové postupy je snadné podporovat
technologiemi. Ucebni texty se pfevedou do elektronické podoby a zpiistupni
se zakiim pomoci internetu. Takové elektronické materialy a testy zjednodusi praci

uciteli a jsou vyuzitelné jako dopln€k k tradicné pojaté vyuce.

e Zdroj informaci — objem informaci, které 1ze publikovat na internetu si Ize jen
stézi predstavit. Uvetejnit informace na internetu je velmi snadné a je tedy mozné
dohledat jakékoliv téma. Nardzime tim ovSem na vérohodnost takovych informaci.
Aby byly nalezené informace opravdu validni, je nutné je porovnavat s riznymi
zdroji, hledat na strankdch védeckych instituci ¢i jinych doporucenych
a provéfenych zdrojich. Pro ucitele mohou byt inspiraci internetové vyukové

zdroje.

¢ Komunikaéni nastroj — jedna se predevsim o elektronickou postu, ktera je dnes jiz
samoziejmosti a je také nejlevnéj$§im komunikac¢nim prostfedkem. Elektronickou
postu je mozné vyuzit 1 ve vzdélavani a pomoci tohoto néstroje mizeme propojit
Skolni a mimoskolni prostfedi. Dal$i moZnosti je vyuziti internetovych aplikaci
a pomoci chatu komunikovat v redlném case. Vyukovy efekt je zde ovSem velmi

sporny. Samoziejmée 1 zde je nutné dbat na bezpecnostni pravidla, dodrzovat etické

chovéani a vyvarovat se nebezpeci zneuZiti.

e Pomocnik uditele — internetové informace a pfistupy ke specializovanym
ucitelskym serverim jsou velmi obsahlé a pro ucitele se stdvaji zajimavym
zdrojem. Tyto kvalitni sluzby, které mohou ucitelé pouzivat jsou na ceskych
i zahrani¢nich serverech. Mezi Ceské servery, které jsou ucitelim k dispozici
je naptiklad Ucitelsky spomocnik, ze zahrani¢nich serveri obdobnou sluzbu

poskytuje European Schoolnet nebo dotazovaci portal Ask an Expert a mnohé jiné.

e Pomocnik studenta — studenti mohou vyuzivat obdobné sluzby jako ucitelé
amohou tak vybirat z nepfeberného mnozstvi informaci uréenych pro vyuku.
K dispozici jsou univerzalni zdroje jako napiiklad rtizné encyklopedie, databaze
nebo archivy, anebo rtizné vyukové portaly jako kidskonnect.com, infoplease.com

¢i dotazovaci sluzby, anebo servery, které nabizi pomoc s domécimi ukoly.

e Distan¢ni vzdélavani — prudky rozvoj internetu umoznuje studium na déalku a diky

snadnému pfistupu k nému a fadou vyhod, které umoziuje, je tato forma distan¢ni
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vyuky uzivana celou fadou vysokych skol. Zavedeni distan¢nich prvki do vyssSich

forem studia velmi vyznamné piispiva k riiznorodosti vyukového prostredi.

e Uméla inteligence — vyukovy proces je velmi slozity a abychom mohli vyuzivat
umélou inteligenci ve vzdélavani musime jasn¢ formulovat cile vzdélavani.
Definice inteligence je velmi obecnd. Doposud chybi jasné formulovani lidské

inteligence, tudiz lze t€zko definovat inteligenci umélou.

Diky komputerizaci a pfechodu spolecnosti k informacnim technologiim se dostava
do oblasti vzdélavani elektronické vzdélavani tzv. e-learning, zminované v uvodu
kapitoly. Do budoucna ma e-learning vysoky potencial pro rozvoj vzdélanosti predev§im
diky své vysoké dynamice Sifeni, svym demokratickym charakterem a flexibilnosti (Sak
akol, 2007, s. 147). Pojem e-learning neni jednotny a ustaleny. Vefejnost si pod timto
pojmem piedstavuje riizny obsah. Jako volené&jsi podobu vymezeni tohoto pojmu popisuje
Sak akol. (2007, s. 148) e-learning jako ,vzd€lavani, které vyuZzivd informacni
a komunikaéni technologie®“ E-learning se stal soucasti vzdéldvaciho systému
a v soucasnosti je nejvice pouzivan predevsim studenty stfednich a vysokych skol a dale
se rozsifuje do spolecnosti. Faktory, které ovliviuji zajem studentti o vyuzivani e-learningu
jsou podle expertli pfedevs§im motivace studenta, schopnost samostatné pracovat a roveil
pocitatové gramotnosti studenta (Sak a kol., 2007, s. 154). Diky stale vétsi dostupnosti,
podpofe ze strany statu 1 firem zaina elektronické u€eni ovliviiovat uceni zakt, studentt
i dospélych. V poslednich letech také ptibyva zdjem pedagogli o tuto formu uceni, a to

predevsim o didaktické aspekty elektronického uceni (Sak a kol.,2007, s. 171).

Vyuzivani ICT ve vzdélavani, a pfedev§$im vyuka prostfednictvim e-learningu ma své
vyhody a nevyhody. Mezi vyhody e-learningové vyuky patii bezesporu individudlni
ucebni tempo kazdého studenta a moznost opétovného piehravani a opakovani ucebni
latky. Nevyhody e-learningové vyuky jsou spojeny s ¢asovou narocnosti na praci ucitele
au studentli vyzaduje tato forma vyuky vysokou motivaci a zodpovédnost ke studiu
(Zormanova, 2017, s. 199). Sak a kol. (2007, s. 178-179) shrnuje mozna uskali
dosavadnich pfistupi k elektronickému uceni. Naptiklad uvadi optimismus a nadéje, které
jsou spojovany s ocekavanim, kdy se pomoci pocitacli automaticky zvysi kvalita lidského
uceni nebo zminuje ,internetovy paradox®, o kterém mluvi zejména psychologové
v souvislosti s novymi technologiemi, které maji usnadnit spojeni mezi lidmi,
ale v podstaté maji opacny efekt. Virtudlni spolecnost nemiize nahradit mezilidsky styk,

omezuje komunikaci, izoluje pfatele a rodiny.
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1.5 Budoucnost informacnich technologii ve vyuce

Vzdélavaci politika a strategie rozvoje vzdélavani jednotlivych zemi reflektuji potieby
a oc¢ekavani spolecnosti, které¢ vychazi z tradic, kultury, rozvoje vzdélavani a Skolstvi, védy
a techniky (Zounek 2006, s. 29). Na technicky a technologicky rozvoj kazdé zem¢é maji
vliv lidské zdroje a dneSni spolecnost dava vzdélavani novou dimenzi. Ukazuje se,
ze vzdélanostni Groven obcCant je vyznamny ekonomicky Cinitel, naopak omezujici ¢initel

rozvoje spolecnosti mize pusobit chybéjici odbornost (Muzik, 2020, s. 39).

Mnozstvi informaci, kterymi lidstvo disponuje, se od 18. stoleti kazdych pét let
zdvojnésobuje. Vyvoj modernich komunikacnich technologii roste obrovskou rychlosti
a zasahuje do vSech oblasti lidského Zivota. Lidem se oteviraji nové moznosti pro
seberealizaci €1 uspokojovani potieb. ICT ve Skolstvi pfispivaji k efektivité prace ucitele,
pomahaji v fizeni edukacniho procesu a jsou zdrojem novych poznatkli (Polakovic a kol.
2016, s.17). Lze tedy konstatovat, ze to, co bylo dostacujici pro zivot pted padesati ¢i sto
lety, se neshoduje s potfebami a naroky soucasné spolecnosti. V devadesatych letech
minulého stoleti se zaCaly vést tivahy o tom, jakymi dovednostmi ¢i znalostmi by mél
¢lovék disponovat ve 21. stoleti. Z téchto tivah bylo patrné, Ze je potieba se zaméfit
na inovace ve vyuce, jejiz neoddélitelnou soucasti jsou digitalni technologie. Pozadavky
na dovednosti a kompetence pro 21. stoleti vyvolavaji potiebu tzv. ,,novych gramotnosti‘
(Zounek, Juhanak, Staudkova a Poldcek, 2016, s. 29-30). Gramotnost je zakladni
dovednost cloveka Cist a psat. V poslednich letech se pojem gramotnost pouziva
v pedagogické a andragogické teorii pro vyjadieni kompetenci — znalosti, dovednosti
a zpusobilosti (Priicha a Veteska, 2014, s. 119-120). ValiSova a Kovatikova (2021, s. 229)
definuji kompetence ucitele jako ,,soubor profesnich védomosti, dovednosti, postojd,
zkuSenosti a dispozic, kterymi ma byt ucitel vybaven, aby mohl efektivné vykonavat
povolani.“ Gramotnost je dale ¢lenéna na vice druht, které jsou definovany a hodnoceny
v mezinarodnich evaluacich PISA, TALS a jiné. MiZeme se setkat s pojmy jako ¢tenaiska
gramotnost, literdrni gramotnost, matematickd gramotnost, finanéni gramotnost, ICT
gramotnost a jiné (Pricha a Veteska, 2014, s. 120). Nové pozadavky na gramotnost jsou
vyvolany narustem digitdlnich technologii ve spolecnosti a objevuji se pojmy jako
informacni gramotnost — kterd je jednou z klicovych kompetenci pro Zivot ¢lovéka ve
21. stoleti, digitalni gramotnost — jde o schopnost rozumét informacim a umét je pouzivat
v ruznych situacich, poc€itatova gramotnost — znalosti a védomosti nutné k pouzivani

pocitace, elektronicka (internetovd) gramotnost — schopnost pracovat s internetem,
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¢i medialni gramotnost — schopnost orientovat se v medidlnim prostfedi (Polakovi¢ a kol.

2016, s. 47-57).

Sociologické vyzkumy ukazuji, ze zivot mladych lidi bude ve stale vétsi mife ovlivnén
medializaci. PocitaCe a internet se stdvaji soucasti jejich zivota a rostouci mira vyuzivani
téchto prostfedkil velmi vyrazn€ ovlivni ucebni prostiedi skoly a cely pedagogicky proces.
Moderni didaktické pomiicky vyvolavaji zmény v tradicnim pfistupu ve vzdélavani,
v obsahu, metodach i formach vzdélavani a podnécuji k reformam uvniti Skol. Hlavni aktér
pii téchto zménach bude ovSem ucitel, nikoliv pocitac. Ucitel bude piemyslet a zvazovat,
jak zatadit a vyuzit pocitace ve vyucovani, coz samoziejme povede ke zvyseni pozadavkl
na jejich vzdélani. Uloha ugitele ve vzdélavani neni mensi, ale méni se. Jeho &innost
se v mnohych ohledech usnadnuje, ale v jinych se stava slozit&jsi (Sak a kol., 2007, s. 255-
257). Budoucnost vzdélavani a vyucovani je spojena s vyuzitim hypermedidlnich
prostiedkii. Tato skutenost se opira o vyzkumy v oblasti um¢lé inteligence, informatiky,
kybernetiky a jinych obort. Pfedmétem zkoumani je vytvareni takovych systému, které co
nejvice budou odrazet realitu ve vSech ohledech. To znamend, ze pocita¢ bude vybaven
takovymi programy, které budou zdka aktivné zapojovat do vzdélavani, budou vybaveny
souborem vychovnych prosttedkl ¢i schopnosti komunikovat se zdkem (Sak a kol., 2007,
s. 254). Dynamika technologickych zmén by ale neméla byt méfitkem pro inovace
ve vzdélavani, protoze Skolstvi, vzdeélavani a procesy vyucovani a uCeni se neméni tak
rychle jako technologie. Za zminku mozn4 stoji uvést, Ze moderni Skola by mohla vénovat
pozornost i hodnotnym vysledkiim dosavadniho vyvoje a vyzkumu (Zounek a Sedova,
2009, s. 46). V soucasnosti je tézké odhadnout ,kdy zacind budoucnost a co je jesSté
soucasnost®, jelikoz jiz dnes vyuZivame budouci technologie. Promény v uceni
a vzdélavani jsou spojovany se zménou ulohy ucitele, ktery bude v budoucnu jednou
zrozhodujicich postav ve vyucCovani a uceni. I pfes dynamicky rozvoj modernich
technologii a moZnosti vzdélavani na dalku bude 1 nadéle velmi dilezity osobni kontakt

aktéra vyucovani (Zounek, 2009, s. 142-143).

Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+ je klicovy dokument pro rozvoj vzdélavaci
soustavy Ceské republiky, jehoZ ukolem je stanovit smér rozvoje §kolstvi a priorit investic
na dalSich deset let. Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+ obsahuje dva strategické

cile:

e zamg¢fit vzdeélavani vice na ziskavani kompetenci pottebnych pro aktivni obCansky,

profesni 1 osobni Zivot
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e snizit nerovnosti v pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj

potencialu déti, zaki a student

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT) ma v umyslu béhem nasledujicich
let zmodernizovat $koly, zavést digitalni technologie a podpofit inovace, realizovat nové
metody piipravy a hodnoceni, podporovat nové a stavajici pedagogy, snizit administrativni
zatéz skol a jiné. V ramci Strategie vzdélavaci politiky do roku 2030+ jsou stanovena tfi
implementac¢ni obdobi s jasn¢ definovanymi cili, vystupy a ukazateli potfebnymi pro

evaluaci.

Prvni implementaéni obdobi je stanoveno na rok 2020-2023 a zaméfi se na:
e podporu ptedSkolniho vzdélavani — zvySeni ticasti déti na predskolnim vzdélavani
e Upravu RVP PV a zvySeni kvality pfedSkolniho vzdélavani

e podporu pedagogii a vedeni S$kol, zvySeni kvality ptipravného vzdelavani,

posilovani fidicich pracovniki, podpora dalsiho vzdélavani
e inovace oborové soustavy

e zvySovani kvality vzdélavani ve strukturalng postizenych regionech (MSMT,

© 2013-2022b).
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2 VLIV A FUNKCE INFORMACNICH TECHNOLOGII NA
KVALITU VZDELAVANI

O kvalitu vzdélavani se zajimaji vSechny vzdélavaci a Skolské systémy napfi¢ celym
svétem. Kvalitu vzdélavani maze v praxi posoudit sam pedagog, ktery dokaze zhodnotit
svoji vyuku i1 vyuku svych kolegli a navrhnout ptipadné zlepseni, dale ji mohou posoudit
zaci anebo skrze zaky mohou posoudit kvalitu vzdélavani i rodi¢e (Janik et al., 2013, s. 9).
Turek (2015, s. 49) kvalitu ve Skolstvi vztahuje na vSechny prvky. Jedna se naptiklad
o kvalitu skoly, vyuCovaciho procesu, vzdélavaciho systému, kvalitu ucitelt, tiidy, zaka
¢iucebnic apod. Vysledky skol jsou rozdilné, jelikoz jsou ovlivnény riiznymi faktory.
Nékteré znich mohou 8koly ovlivnit, jiné jsou mimo jejich okruh ptisobeni. Udaje
potifebné k vyhodnocovani kvality jsou rozdilné dle riznych urovni. Jiné jsou potieba
na urovni celkového rozvoje $kol, jiné na urovni zfizovateld nebo na Grovni fizeni Skol.
Vsechny trovné tizeni — Skoly, zfizovatelé, stat — se musi zasadit o to, aby systém evaluace

a hodnoceni vychézel z co nejuplnéjsiho mnozstvi informaci (Ryska, 2008, s. 5, 11).

2.1 Kbvalita vzdélavani a kvalita vzdélavacich systémi

Evaluace ¢i hodnoceni je kli€¢ové pro spravné fungovani vzdélavaciho systému. Termin
evaluace zahrnuje tradi¢ni hodnoceni jednotlivych zak®, hodnoceni jednotlivych $kol,
regionli 1 celého vzdélavaci systému. Soucasti evaluace je monitorovani — neustalé
sledovani stavu vzdélavaciho systému a ziskavani dat o ném a examinace — provadéni
zkousek. Aby bylo mozné zjistit kvalitu Skoly a efektivitu jeji prace je nutné systematicky
hodnotit dosazené vysledky. Porovnanim dosazenych vysledkii mezi jednotlivymi sektory
a oblastmi vzdélavaciho systému ziskdme informace, které jsou potfebné pro efektivni
fizeni 1 pro rozhodovani vSech uc€astniki vzdélavani. Tim vznikd jednotny systém, ktery
obsahuje vSechny urovné a spojuje fadu odliSnych forem evaluace. (Bild kniha, 2001,
s. 39-40). Mezi nové discipliny mlizeme zatradit pedagogickou evaluaci, ktera hodnoti
jevy a procesy edukacni reality. Zaméfuje se na evaluaci vzdélavacich potieb, evaluaci
vzde¢lavacich programt, evaluaci prostiedi, kde se vzdélavani uskuteciiuje, evaluaci vyuky,

vzdé¢lavacich vysledkd, kvality a produktivity Skol a jiné (Pricha, 2006, s. 124-128).

,Kvalita (vzd€lavacich procest, vzdélavacich instituci, vzdélavaciho systému) je zadouci
uroven fungovani a/nebo produkce téchto procesii nebo instituci, ktera mize byt
pfedepsana urCitymi pozadavky (napfiklad vzdélavacimi standardy), a tudiz muize byt

objektivné méfena a hodnocena* (Priicha, 2006, s. 70).
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Hodnoceni $kol je soucasti vzdélavaciho systému a je stanoveno zdkonem ¢. 561/2004 Sb.
Hodnoceni $kol mulze probihat na rGznych turovnich, napi. interni (autoevaluace)
a externi hodnoceni. Interni hodnoceni probihd podle stanovenych pravnich ptedpisi
aprovadi ho sama skola (Priicha a Veteska, 2014, s. 124). Pro interni hodnoceni kvality
a efektivity klicovych vysledkd lze pouzit prvky z Modelu excelence EFQM, coz je
zkratka Evropské nadace pro fizeni kvality (ValiSova a Kovatikova, 2021, s. 37). Externi
hodnoceni je provadéno priib&zné béhem roku Ceskou $kolni inspekei a riizna hodnoceni
muzou provadeét obce ¢i kraje, které jsou jejich zfizovatelé. Hodnoceni vzdélavaciho
procesu se uskutecnuje jako hodnoceni skolni vyuky, které se déli na tfi hlavni typy. Jedna

S€ O:

e analyzu forem, profilu a prib¢hu vyuky, ¢innosti ucitelt a zakl, podminek redlné

vyuky a vyuzivani didaktickych prosttedkl ve vyuce
e analyza realné komunikace mezi ucastniky vyuky
e analyza klimatu tfidy (Pricha a Veteska, 2014, s. 124—-126)

Jako garant externi evaluace $kol ptisobi v Ceské republice Ceska $kolni inspekce. Ceska
$kolni inspekce (CSI) je narodni autorita pro hodnoceni kvality a efektivity vzdélavani
a vzdélavaci soustavy. CSI ziskava a analyzuje data o vzdélavani studentdl, o innosti §kol
a Skolskych zafizeni, hodnoti efektivnost vzdélavaci soustavy, podminky, prubeh
a vysledky vzdélavani, hodnoti naplnéni Skolniho programu, provadi kontrolu dodrzovani
pravnich predpisti, hodnoti podminky a priibéh poradenskych sluzeb a mnohé dalsi. Jednou
z velmi dilezitych ¢innosti CSI je narodni zjistovani a ovéfovani vysledki zakii na vech
stupnich vzdé€lavaci soustavy, na mezindrodni Grovni je zapojena do mezindrodniho
systému Setfeni a srovnavacich prizkumi. Realizuje pfipravu a vyhodnocovani Setfeni
vysledkl 7akd a zjistuje nazory a postoje uditeld a fediteld v Ceské republice (CSI,

© 2022a).

O kvalitu vzdélavacich systémil se zajimaji také mezinarodni organizace a organizace
spoleCenstvi statl jako jsou Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (OECD),
Organizace pro vzdélavani, védu a kulturu (UNESCO) a Evropskd unie (EU).
Nejpouzivangj§i metoda pro zjiStovani kvality vzdélavacich systéml je metoda
porovnavaci. Tato metoda umoZnuje srovnavat vzdélavaci systémy v narodnim
1 mezinarodnim méfitku. OECD kazdorocné vydavéa publikaci, kde uvadi indikatory

kvality vzd€lavaciho systému, které se zamétuji na Ctyti oblasti.
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e na vysledky vzdélavani v jednotlivych typech skol a jejich vliv na zaméstnanost

a platy absolvent skol
e na financ¢ni a lidské zdroje vzdélavani
e na pristup ke vzdélavani, ucastniky, moznosti a rozsah vzdélavani
e na vyucovaci prostiedi a organizaci skolstvi (Turek, 2015, s. 53-54)

Vykonem kvality ziakladnich a stfednich $kol se zaobiraji pfedevSim dvé mezinarodni
organizace. Jednd se o jiz zminovanou organizaci OECD, ktera zjistuje vysledky
vzdélavani zakt poslednich ro¢nikii povinné Skolni dochazky z hlediska potieb trhu prace
a druhd organizace je Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkd vzdélavani (IEA),
kterd zkoumé vysledky vzdélavani zdkt vybranych ro¢nikti a sleduje vztah vysledkil
vzdélavani s obsahem vzdélavani. Obé mezinarodni organizace maji fadu hodnoticich
programti. OECD realizuje program pro mezindrodni hodnoceni studenti PISA nebo
program TALIS, ktery se zaobirda dalSim vzdélavanim ucitelit a jejich pracovnimi
podminkami (Turek, 2015, s. 70-71, 92). IEA provadi srovnavaci Setfeni, kterd se zamétuji
na vzdélavaci politiku v praxi a na uroven vzdélavani. Mezinarodni Setfeni, ktera IEA
organizuje, se zamé&fuji na zaky Ctvrtych a osmych ro¢nikli zékladnich Skol a zjistuje
napiiklad uroven matematickych a pfirodovédnych znalosti (TIMSS), Cctenafskou
gramotnost (PIRLS) nebo pocitatovou a informaéni gramotnost (ICILS) (CSI, © 2022b).
Na urovni stfednich Skol miizeme kvalitu Skol méfit zriznych hledisek, naptiklad
z hlediska postaveni absolventli na trhu prace, z hlediska jejich pfechodu do tercidlniho

vzdélavani nebo na zaklad¢ riznych specifickych Setfeni (Ryska, 2008, s. 61).

K posuzovani kvality vysokoSkolského vzdélavani se pouzivaji napiiklad rGzné
empirické vyzkumy, které hodnoti vykonnost systému podle predem danych kritérii
(Muzik, 2020, s. 84). V Ceské republice provadi vn&j$i hodnoceni vysokych skol
Akreditadni komice CR. Zjistovanim kvality tercialniho vzdélavani na evropské Grovni
se zabyva asociace ENQA (Evropskd asociace pro zajiSténi kvality v tercidlnim
vzdelavani), kterd stanovila soubor standardi a smérnic pro zajisténi kvality vzdélavani.
Vyzkumem, tykajici se kvality vzdélavani na vysokych Skolach se zabyvala i Akademie
véd Ceské republiky, ktera realizovala vyzkum s nazvem ,,Nase spole¢nost 2007 jehoZ
jedna ¢ast se zaobirala problematikou hodnoceni kvality vyuky a s tim spojené hodnoceni
rozvoje osobnostnich vlastnosti. Vyzkum probihal na vSech Grovnich Skolského systému

aprinesl zajimavé vysledky. NaSe spolecnost je nejvice spokojena s kvalitou vyuky
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na zékladnich skolach (72 %), gymnéaziich (69 %), vysokych Skolach (63 %) a odbornych
ucilistich (48 %). Co se tyka vlastnosti, které by mély Skoly rozvijet jsou na prvnich

mistech znalosti, samostatnost, orientace ve spolecnosti a sebediveéra (Muzik, 2020, s. 87).

S kvalitou vzdélavani je spojena také efektivnost vzdélavani, kterou mizeme
nejjednoduseji vysvétlit jako vztah mezi vstupy a vystupy. Méfeni kvality a efektivnosti
je pro pedagogiku dilezité vtom smyslu, ze ji nuti k otazkdm, co vlastné je kvalitni
vzdélavani, jestli ho Ize objektivné méfit Ci jak kvalitu vzdélavani vyjadrit a mnohé dalsi.
Dle andragogického slovniku Ize efektivnost chapat jako ,,u¢innost™ ,,tj. stupen dosazeni
stanovenych cilii bez ohledu na ndklady* Kritériem efektivnosti miize byt napiiklad zda
zavedeni urcitého vzdélavaciho programu ma pozadovany efekt na vzdelavani (Pricha
a Veteska, 2014, s. 96). V souvislosti s kvalitou vzdélavani se hovoii o pridané hodnoté
ve vzdélavani. ,Modely zjiStovani pfidané hodnoty jsou tfidou statistickych modeli, které
se uzivaji k uréeni odhadu ptispévku skoly k zakové uceni méfenému pomoci trajektorii
testovych skore.”“ Jednoduseji lze popsat piidanou hodnotu jako objem znalosti
a védomosti, jaky pfida Skola k tomu, s ¢im do ni Zak nastoupil (Ryska, 2008, s. 78).
V Ceské republice se provadi méfeni ,,$kolou piidané hodnoty* v Programu SET, které
je uskute¢iovano Ustavem pro informace ve vzdélavani. Méfeni se provadi na stiednich
Skolach a ,ukazatelem kvality muze napiiklad byt uspéSnost studentl v pfijeti

na vysokych Skolach (Pricha, 2006, s. 69-70).

2.2 Funkce informacnich technologii ve vzdélavacim procesu

Vlivem informacnich technologii ve vzdélavani se méni profesni pozadavky na ucitele
a dilezita je jejich ochota a schopnost se neustale ucit a rozvijet se v oblasti ICT a jejich
didaktického vyuziti (Zounek a Sed’ova 2009, s. 89). Didaktickou efektivnost lze zvysit
kazdodennim vyuZivanim didaktickych prostfedki ve vzdélavacim procesu (Polakovi¢
akol. 2016, s. 34). Za didaktické prostfedky mliZzeme povazovat ,,vS§echny materidlni
predméty, které zajisStuji, podminuji a zefektiviiuji prubéh vyucovaciho procesu (Skalkova,
2007, s. 249). Pouzivani vhodnych metod a didaktickych pomicek umoZni lepsi
zapamatovani uciva a vzdélavaci ¢innost se stava pro zaky atraktivnéjsi. (Polakovi€ a kol.
2016, s. 34-35). Ekwall a Shanker (in Ginnis, 2017, s. 25) uvadi, ze stfidani riznych metod
pomaha zaktim k lep§imu zapamatovani. Zaci jsou schopni si vybavit 10 % toho co &etli,

20 % toho co slyseli, 30 % toho co vidé€li, 50 % toho, co vidé€li a slySeli, 70 % toho,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

co fekli, 90 % toho, co soucasné tekli a de€lali a 95 % toho, co ucili druhé. Aby se stal
pedagogicky proces efektivnéjsi, mél by pedagog cilen¢ a ucinné¢ pouzivat pocitac,
ktery je ve vzdélavacim procesu jednim z nejucinnéjSich prostiedki (Polakovi¢ a kol.

2016, s. 34-35).

Informacni a komunikacni technologickd zatizeni, které se vyuzivaji v u¢ebnim procesu
oznacujeme souhrnné jako didaktickou techmiku. Vyuziti téchto prostfedkti se méni
v disledku rozvoje techniky. V minulosti se jednalo piedevsim o dataprojektory ¢i film,
v soucasné dob¢ jde o vysp€lou audiovizualni techniku, jakou jsou pocitace a vyukové

programy, videotechnika ¢i interaktivni tabule (Pricha a Veteska, 2014, s. 80-81).

Zounek a Sed’ova (2009) zmifuji skuteénost, ze ICT ,nefunguji pouze jako didakticky
nastroj ¢i pomucka, ale téZ vyznamné intervenuji do roviny vztahu mezi ucitelem
a zadkem.” Na zdklad¢ analyzy rozdé€lili didaktické funkce do péti oblasti podle zpisobu

pouziti ve vyucovaci hoding.
e ICT jako nosi¢ obsahu — nosi¢ pro vyklad nové latky

e ICT jako extenze — doplnéni a rozsifeni télesnych, smyslovych nebo mentalnich

schopnosti uzivatel
e [CT jako pracovni néstroj — jehoZ pomoci zaci vytvaieji urcité pracovni postupy
e [CT jako testovaci nastroj — nej€astéjsi vyuziti ve vyuce, cilem je procvicit latku

e ICT jako kulisa a dopln¢k — naptiklad hudba k prezentaci, plni funkci pfidavnou
a spise funguje jako oZiveni (Zounek a Sed’'ova, 2009, s. 89-95).

Polakovi¢ a kol. (2016, s. 22-23) zazili pojem ICT pouze na ty technologie, které
zprostiedkovavaji a zpracovavaji informace prostfednictvim pocitace a jejich pouziti
ve vzdélavacim procesu rozdé¢lili do nasledujicich dvou oblasti:
e Vyuka o poéita¢i — pocita¢ je objektem vyuky. Vyuka zahrnuje technické
a programoveé vybaveni pocitact, obsluhu, udrzbu a tvorbu softwaru.
e Vyuka s pocitacem — tato oblast ¢aste¢né navazuje na piedchozi. Zahrnuje veskeré
mozné vyuziti pocitate v edukacnim procesu, slouzi jako prostiedek pro ucitele
a zaka.
Vzdélavani rozdélili do tfech modelt z hlediska funkce pouZiti po€itace ve vzdélavacim

procesu.
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Pocita¢ jako vzdélavaci nastroj — pocita¢ piebira roli ucitele, kontroluje, motivuje zéka.
Nevyhodou je omezena komunikace, vychovné pisobeni ucitele apod. Model je zndzornén

na obrazku €. 2.

kontrola odpovédi,
vybér dalsiho
postupu

vklddani odpovédi,
osvojovani informace

Obrazek 2 Model pouziti pocitace jako edukacniho nastroje (Polakovi€ a kol., 2016, s. 24)

Pocita¢ jako demonstra¢ni prostiedek — slouzi uciteli jako pomocnik pro ndzornou

ukazku riznych jevi. Model je zndzornén na obrazku €. 3.

osvojovani informaci, kontrola odpovédi,

komunikace s vybér dalsiho
uditelem postupu
bl
L] »’4‘
ucitel
komunikace se Zdkem kontrola odpovédi vybér dalsiho postupu

Obrazek 3 Model pouziti pocitace jako demonstra¢niho prostiedku (Polakovi€ a kol., 2016,
s. 25

Pocitac jako vnitini pamét’ ucitele — podporuje praci ucitele s informacemi a prispiva ke

zkvalitnéni jeho ptisobeni. Model je znazornén na obrazku ¢. 4.

vkladani novych
informaci, komunikace
se zakem, vybér daliiho
postupu

vkladani odpovédi,
komunikace s
ucitelem

zpracovani informaci vybér dalsiho postupu

Obrazek 4 Model pouziti pocitace jako vnitini aktivni pamé&t’ ucitele (Polakovic a kol. 2016
s.25)
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2.3 Vliv informacnich technologii na kvalitu vzdélavani

Komputerizace a digitalizace spolecnosti ovlivituje osobnost ¢loveka, jeho socialni zrani,
mySleni a vzdélavani. Moderni technologie mohou zkvalitnit, zefektivnit a v podstaté
zmodernizovat Skolni vzdélavani. Pedagogové maji k dispozici pocitacové ucebny
a moderni technologie, avSak zalezi jenom na nich, jakym zplisobem je vyuziji. Moderni
technologie nejsou samy o sobé¢ zdrukou modernizace vyucCovani, ale je to predevsSim
pedagog, ktery si zvoli, jak tyto technologie vyuzije a jakou budou plnit funkci ve vyuce.
Informacni technologie méni Skolni vzdélavani a pedagogové musi reagovat na tyto meénici
se podminky. Od okoli jsou na né kladeny pozadavky na pouzivani modernich technologii
ve vyuce, avSak ne vzdy je technologickd gramotnost a ptehled o moznosti vyuziti riznych
prostfedkll a aplikaci ze strany pedagogli dostacujici. Vyuzivani modernich technologii
ve Skolstvi je ovlivnéno potiebami a moznostmi aktéri vyuky, vzdélavacimi cili
a obsahem, Skolnim prostfedim a efektivnim uspofadanim vyucovéani a uceni (Zounek

a Sed’ova 2009, s. 7, 15).

V soucasnosti je samoziejmosti vyuzivani elektronickych prostfedkii na vSech urovnich
Skolskych systémi. Ve vyuce se pouzivaji rizné varianty digitalnich prostiedk
od interaktivnich tabuli, ucebnic v elektronické podobé az po mobilni aplikace a jiné.
A pravé v souvislosti se stale se zvySujicim vyuzivanim modernich technologii ve vyuce
se méni 1 pohled na roli u€itele, méni se vztah ucitele a studenta. Aby se stal proces uceni
atraktivngjsi, je dilezité pouzivat metody, které zvySuji angaZovanost studentii a vedou
je k samostatnosti. Vyuzivani modernich technologii a kombinace riznych metod a forem
ve vyuce zefektivni a obohati vzdélavani coz nasledné vede ke zvySeni zdjmu o predmeét
vyucovani a také zrychluje zapamatovani nového uciva. Z vyzkumi vyplyva, Ze pouZzivani
audiovizualnich médii ve vyuce miize az o 25 % zvysit mnozstvi predavaného obsahu
predmétu. Od téchto poznatkl se odviji samoziejmé i1 vyS$i pozadavky na Skoleni uciteld
v oblasti multimedidlnich didaktickych pomticek pouzivanych béhem vyuky (Muzik, 2020,
Zounek a Sed’ova (2009, s. 24) zmifuji vyzkum, ktery byl provadén v zemich OECD,
na jehoz zdkladé¢ byl zjistén pozitivni vztah mezi délkou pouZivani ICT studenty
a vysledky v matematickych testech. Vyzkum také potvrdil, Ze lepSich vysledkti dosahuji
Skoly, které jsou lépe vybaveny ICT. V souvislosti s pouzivanim digitalnich technologii
se ovSem cast Skol obava poklesu vzdé€lanosti a zdaraznuje riziko digitalni demence,

které vychazi z tvrzeni, Ze nad§ mozek si jiZ nemusi pamatovat a vykondvat Cinnosti,
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které diive vykondval. Nazory se samoziejmé rtizni. Nékteré tvrdi, ze se mozek nékterych

¢innosti vzdal, ale jiné, mnohem komplikovanéjsi ¢innosti zase vykonava (Fettek, 2015,

s. 36, 37).

Technologicky vyvoj velmi vyznamné ovliviluje naSe zivoty. S nartstem vlivu
elektronickych médii jsou casto zminovany pozitivni, ale i negativni dasledky jejich
pusobeni. Elektronickd média, a pfedevSim elektronicka komunikace umoziuje na jedné
stran¢ efektivni dialog a moznost zapojeni se do kulturniho a veifejného zivota, na strané

druhé dochazi ¢asto ke zneuzivani a manipulaci ptes socialni sit¢ (Muzik, 2020, s. 37).

O pozitivnich ¢i negativnich dopadech vyuzivani digitalnich technologii ve vzdélavacim
procesu se vedou mnohé diskuse. Do budoucna se tyto technologie stanou samoziejmou
soucasti vzdélavani a jejich podil ve vyuce bude stile vice nariistat. Mnozi autofi
vyzdvihuji pozitiva pfi praci s digitdlnimi technologiemi, pfedevs$im s pocitaci, které jsou
vyuzivany ve vzdélavani. Zdaraziuji predevSim vyhody pro zdky, ktefi potiebuji
individudlni piistup. Umoznuji studentovi nastavit si odlisné tempo, zacinat ¢i ukoncit tikol
v riznych fazich, umoziuji ur€ité ¢innosti opakovat n¢kolikrat za sebou, studenti se mohou
vyhnout posméchu od spoluzdki ¢i se vyhnout trapnym momentim pied tfidou.
Z dosavadnich vyzkumi je patrné, ze se pouzivanim pocitacli ve vyuce zvySuje motivace
studentl, uSetii se vice Casu pfi vyuce a ucitel ma Cas v€novat se 1 jinym vzdélavacim
aktivitdm. Samoziejmé jsou i1 takovy autofi, ktefi upozoriiuji na negativni dopady jako
jsou chybégjici vychovna stranka, odtrzeni od reality, chybéjici komunikace, moznost

vytvoreni si zavislosti a mnohé dalsi (Polakovi€ a kol. 2019, s. 43-46).

Pozitivnimi 1 negativnimi strdnkami se zabyvala Semradova (2003, s. 70), ktera Cerpala
ze zkuSenosti studentll Univerzity Hradce Kralové a doktorandy Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy a na zdklad€ téchto poznatkli vypracovala typologii pozitivnich
a negativnich charakteristik ICT a jejich vyuZziti v komunikaci a vzdélavani. Mezi
nejCastéjSi pozitiva, kterd respondenti uvadéli patfil naptiklad komfort komunikace
prosttednictvim ICT, neomezené informace bez bariér, zjednoduSeni a wurychleni
pracovnich ukont, snadngjsi pfistup ke vzdélavani a k védeckym poznatklim, nové formy
vzdelavani, proména role ucitele ¢i vEtSi samostatnost zakt.. Jako negativni znak vétSina
respondentll vybrala obtiZznou orientaci v nepieberném mnozstvi informaci, moznost
dezinformaci a manipulaci prostfednictvim ICT, roztfiSténost pozornosti, digitalni propast,

problém ,,instantniho védéni®, kdy se informace nestavaji znalostmi, interpretac¢ni chyby

¢1 nedostatek osobniho kontaktu a mnohé dalsi.
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Na pozitiva a negativa vyuzivani digitalnich (online) technologii se mizeme podivat

z ruznych pohledd. Zounek shrnul vyhody a nevyhody vyuzivani digitalnich technologii

do tfech kategorii podle zaméfeni na:

Studenta — pohledem studenta — kde mezi vyhody mizeme uvést rychly a snadny
pristup k informacim a u¢ebnim zdrojim, moznost ucit se odkudkoliv, flexibilita,
zvySovani pocitaCové gramotnosti, uspora Casu, snadnd komunikace. Nevyhody
pak mohou byt vysokd cena technologii, nedostate¢né znalosti a dovednosti
pottebné k vyuzivani ICT, nedosta¢ena motivace, neschopnost samostatného uceni,

nesoustfedénost, prehlceni informaci a jiné.

Ucitele — pohledem ucitele — mozZnost archivace ucebnich materidli, podpora
komunikace, prostiedek fizeni vyuky, spoluprice s kolegy i1 se studenty z jinych
instituci, moznost dal§itho vzdélavani a mnohé dalsi. Nevyhody vyuziti digitalnich
technologii ve vyuce jsou spojeny napiiklad s nedostateCnymi znalostmi
a dovednostmi s online technologiemi a ICT obecné, naro¢na piiprava, rychlé
technologické inovace, nejednoznacné predstavy o pedagogickém vyuziti ICT

ve vyuce, nutnost technického vybaveni.

Poskytovatele — pohledem poskytovatele — mezi vyhody patii ekonomicky zisk,
snizeni nakladi na provoz, elektronicka administrativa, pfistup k informacim.
Nevyhodou miize byt absence technologické infrastruktury, vysoké naklady
na pofizeni, funkénost a poruchovost technologii, nedostaend ptiprava organizace

a jiné (Zounek, Juhandk, Staudkové a Polacek 2016, s. 237, 243, 246).

Z mnozstvi nazori na digitalni technologie ve vzdélavani je nejcastéji zminovand stranka

socialni, pfedevsim oslabeni socialni komunikace a socidlnich kontakt cloveka, a to jak

ve vztahu zak-ucitel, tak 1 ve vztahu zak — zak, zék-kolektiv, kvalita verbalniho projevu,

zahlceni informacemi, ztrata motivace, izolace. Vliv digitalizace zivotniho stylu bude mit

bezpochyby dopad na stabilitu clovéka, coz bude mit za nasledek vznik jiného,

modifikovaného typu sociability (Sak a kol., 2007, s. 158—159).
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3 PRISTUPY A POSTOJE PEDAGOGU K VYUZIVANI
MODERNICH TECHNOLOGII VE VYUCE

Zmény obsahu vzdélani jsou spojeny s globalizaci. Koncem 50. let 20. stoleti se zacaly
do vzdé€lavacich obsahli prosazovat ndzory o modernizaci vzdélavani. V dasledku rychlého
veédecké vyvoje se zaCala utvaret propast mezi tehdejsi irovni védy a naplni vzdélavani
ve Skolstvi. Vznikaly nové pozadavky na zakladni pojeti vyucovani, které by odpovidaly
pozadavkim moderni védy. Jednalo se vytvofeni souladu mezi obsahem vzdélavani
v jednotlivych predmétech s moderni védou a technikou tak, aby odpovidaly tehdejSimu
védeckému poznani a budoucimu vyvoji (Skalkova, 2007, s. 74). V poslednich desetileti
dochdzi k zdsadnim zménadm, které diky novym technologiim ovliviuji zZivot
ve spoleCnosti. Dnesni déti a mladi 1idé vyrGstaji obklopeni digitdlnimi technologiemi,
které¢ vstupuji do vzdélavani a vedou k proménam uceni studenti. V literatuie
se miZzeme setkat s pojmy ,,digitdlni domorodci a digitdlni migranti®, které tak na pocatku
tohoto stoleti nazval Parensky, aby odliSil soucasnou a ptedchozi generaci. Digitalni
domorodci jsou lid¢, pro néz jsou moderni technologie soucasti bézného zivota. Digitalni
migranti jsou predevSim lidé ze star$i generace (Zounek, Juhanak, Staudkova a Polacek
2016, s. 42-43). Vsouvislosti se zavaddénim a pouzivanim digitadlnich technologii
ve vzdélavani dochazi k proménam kompetenci uditele. Rychly rozvoj ICT a jejich
zahrnuti do prace ucitelti zplsobuji zmény ve vyuce a v profesi ucitele, coz vede ke snaze
,hoveé formulovat pojeti profesni vybavy ucitel (Zounek, 2009, s. 75). Vyvstavaji otazky
ohledné vlastnosti a dovednosti, kterymi by mél ucitel disponovat, pokud chce vyuzivat
digitalni nastroje ve vyuce. Vlastnosti, které vyjadiuji ucitelovo pojeti vyuky odrazi jeho
individualitu, pfedchozi zkuSenosti ¢i ustdlené zvyky uclitele a mohou mit vliv
na zaclenovani ICT do jeho prace (Zounek, Juhanék, Staudkova a Polacek 2016, s. 42, 57-
58). Solvieova (in Zounek 2009, s. 26) shrnuje profesni vybavu dnesniho ucitele do tfech
hlavnich oblasti. Ucitel by podle ni mél znat studenta — znat jeho slabiny, zajmy, potieby
a zkuSenosti, znat kurikulum — sledovat aktualni trendy a tyto poznatky pouzivat a znat
zdroje — m¢l by se neustale vzdélavat v oblasti ICT, zaclenovat tyto technologie do vyuky

a vyuZivat je pro potfeby studentt.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

3.1 Role ucitele a jeho pristup k vyuzivani modernich technologii ve
vyuce

Kvuli stile rostouci mitfe zapojovani ICT do vzde€lavani se méni role ucitele. Diky
dostupnosti informaci klesa vyznam pedagoga jako sdélovatele znalosti, protoze studenti
si mohou najit informace v podstaté kdekoliv. Role pedagoga uz tedy neni tim, ¢im byvala,
ale pedagog se stale vice stava facilitatorem, privodcem ¢i mediatorem. V budoucnu bude
spiSe studenty motivovat a rozvijet jejich dovednosti a postoje nezli jim ptredavat znalosti

(Cerny, 2017, s. 10).

ICT ve vyucovani pfispivaji k posunu od tradi¢niho k modernimu paradigmatu. Rozdil
mezi modernim a tradi¢nim pfistupem neni tedy pouze v didaktickych postupech, ale také
v rozdilné roli ucitele, které pouzivani ICT ve vzd€lavani motivuje a povzbuzuje (Zounek
a Sed’ova, 2009, s. 127). ,,Role ucitele ptedstavuje soubor ocekdvaného, funkéniho chovani

v situacich spjatych s vykonem profese (ValiSova a Kovatikova, 2021, s. 202).

Proménu ucitelské role mizeme rozdélit do dvou zékladnich podob na zaklad¢ vztahu

ucitele a zéka. Jedna se podobu, kdy ucitel vystupuje v roli mediatora anebo jako partner.

Role mediatora — vztah ucitel — zak je nahrazen vztahem ICT — Zdk a ucitel. U¢itel vyuku
organizuje, monitoruje a hodnoti vzajemné piisobeni mezi zdkem a ICT, zaroven vSak
zUstava v pozadi a vstupuje do Cinnosti, které zadal, pouze tehdy, objevi-li se né&jaky
problém. Graficky je role mediatora zndzornéna na obrazku ¢.5. Obousmérné Sipky

znazoriuji vzajemné vazby.

ucitel

Obrazek 5 Ugitel jako mediator (Zounek a Sed’ova, 2009, s. 131)
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Role partnera — v tomto ptipadé se ucitel nestahuje do pozadi a vztah ucitel — zak zlistava
soumérny. Oba fesi stejné ukoly a s ICT pracuji podobnym zptisobem. Ucitel zaky
povzbuzuje, nenucen¢ konverzuje, stimuluje zdky k vysSimu vykonu, zaroven si ale
udrzuje svoje postaveni a v piipadé nedorozuméni zasahuje do situace. Graficky je role

partnera znazornéna na obrazku ¢.6.

Obrazek 6 Utitel jako partner (Zounek a Sed’ové, 2009, s. 132)

Ob¢ uvedené role se mohou prolinat a ucitelé mohou piechdzet z jedné role do druhé,
pficemz samoziejmé stiidaji roli klasickou a dominantni ve vztahu ucitel — Zak (Zounek

a Sed’ova, 2009, s. 131-132).

Nové trendy a modernizace Skolstvi vyvoldvaji nejenom zménu role ucitele, ale také jeji
rozristani, které ji davd novy rozmér. Soucasné pozadavky na osobnost ucitele
se zamétuji na jeho socialni roli, kterd reaguje na potfeby spole¢nosti, rodict a Zaku
(ValiSova a Kovatikova, 2021, s. 201). Socialni roli definuje slovnik jako ,,chovani, které
socialni skupina ocekava od kazdého svého €lena. Zavisi na normach a hodnotach dané
skupiny a na socialni pozici jedince ve skuping€.“ Pro porozuméni vztahti ve skupiné zakt —
ucitell je znalost roli velmi dilezitd (Pricha, Walterovda a Mares, 2003, s. 219).
,Diferenciace pedagogickych roli v soucasnosti je diisledkem zvySujici se specializace
profesnich Cinnosti ucitele®, které plynou z pozadavkl na individudlni piistup k zaktm

a jejich vzdélavacim zajmim a pottebam (Vasutova 2004, s. 72).

Pedagogim mohou moderni technologie usnadnit praci a stat se jejich pomocnikem
v piipravé na vyuku, mohou podpofit komunikaci a vést k jejich dalsimu sebevzdélavani
arozvoji (Zounek a Sed’ova, 2009, s. 21-23, 25). Na druhou stranu pravé kvli rychlému
vyvoji v této oblasti mohou ICT plsobit komplikované a nepiehledné. Takova situace

muze u pedagogli zplsobit neochotu a odstup k vyuzivdni modernich technologii
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ve vzdélavani. Obecné miizeme tento jev oznadit jako bariéry. Zounek a Sed’ova (2009,
s. 25-26) zpracovali na zékladé dostupné literatury a studii volny piehled bariér, které

ovliviiuji vyuzivani ICT ve vzdélavani. Jedna se o:

e Bariéry na strané udliteli — nedostate¢ni dovednosti v praci s ICT, nedostatek
motivace a jistoty ve uzivani ICT, nedostatek pedagogického vzdélavani, omezené
moznosti dal§iho rozvoje v oblasti ICT, nedostatek dalSich vzdélavacich programt

odpovidajici potfebam ucitelt.

e Bariéry na strané Skol — nedostatecnd kvalita technologické infrastruktury,
zastaraly hardware, nevyhovujici nabidka vyukovych programt, omezeny piistup

k ICT, nedostatecna implementace ICT do chodu skol.

e Bariéry na strané Skolského systému — nepruznd struktura tradi¢nich Skolskych

systémd, tradi¢ni zpisob hodnoceni, omezujici kurikulum ¢i obsah vzdélavani.

Pii vyuzivani ICT b&hem vyuky i béhem ptipravy na ni plisobi na pedagogy rizné podnéty
¢i bariéry, které je ve vyuzivani ICT ve vyuce omezuji. VEtSinou zminuji vnéjsi prekazky,
jako je chybéjici technologické vybaveni a ¢asova naro¢nost ptipravy na vyuku nez vnitini
bariéry. Vlastni nekompetentnost, jako omezujici faktor, uvadi pedagogové jen
vyjime¢né. Ale pravé nedostateCné znalosti prace s ICT jsou skute¢né bariéry. Tato
skuteCnost muze naznacovat neefektivnost minulych Skoleni a zaroven je podnétem
pro dalsi vzdélavani pedagogii v této oblasti (Zounek a Sed’ova, 2009, s. 76-78). Ucitelé
by méli byt podporovani pii zavadéni technologii do vyuky a méli by byt Skoleni

v pouzivani softwaru a hardwaru (Hendrick a Macpherson, 2021, s. 184).

Strategie vzd&lavaci politiky CR do roku 2030+ si klade za cil zvysit digitalni kompetence
vSech pedagogi. Role ucitele je v rozvoji digitdlniho vzdélavani nenahraditelna, proto je
nutné podporovat pedagogy predevs§im v aktivitach, které povedou k posileni schopnosti
uciteldl pracovat s digitdlnimi zdroji, pouZzivat digitalni technologie v riznych stupnich
procesu uceni a podilet se na rozvoji digitdlnich kompetenci zakli. Do budoucna se maji
stat moderni technologie prostiedkem k rozvoji novych metod a forem vzdélavani

1 hodnoceni (Strategie 2030+, s. 32).
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3.2 Postoje pedagogii k vyuzivani modernich technologii ve vyuce

Neexistuje mnoho profesi, ve kterych je charakteristika osobnosti tak vyznamna jako prave

v ptipad¢ uciteld. V soucasnosti se zaméiuji vyzkumy predevsim na dvé oblasti.
Jedna se o:

e osobnostni charakteristiky uciteli

¢ charakteristiky ¢innosti ucitelii ve vyuce

Vyzkumy zaméfujici svou pozornost predev§im na osobnostni charakteristiky uciteli
se snazi zjistit, jestli tyto vlastnosti ovliviiuji kvalitu, efektivnost a vysledky eduka¢niho
procesu. V pedagogickém vyzkumu se pouziva vék ucitele nebo jeho praxe ,,jako nepiima
charakteristika indikujici profesni zkuSenosti ucitele” AvSak vyzkumy ukazuji, ze mezi
vékem ucitelti ¢i délkou jejich praxe nedochdzi k vyznamné zavislosti na vzdélavacich
vysledcich zakt (Pricha, 2017, s. 188-189). Charakteristiky ¢innosti uciteli ve vyuce
se tykaji predevsim takovych Cinnosti, které se zamétuji na vzdélavani ve Skolnim

prostiedi (Pricha, 2017, s. 308).

Vyzkumy, které se zabyvaji uciteli jsou ve svété znacné rozvinuté. To dosvédcuji i mnohé
publikace, konference ¢i védecké Casopisy, které publikuji poznatky o profesi ucitele.
Casopis Teaching and Teacher Education se zabyva vyzkumem profesni drahy uditele
a efektivnosti jeho prace, Teachers and Teaching se zaméfuje mimo jiné na motivace
a postoje ucitelll, Journal of Teacher Development fesi otdzky piipravy ucitell, dalsi
vzdélavani uditelti a fizeni ucitelského persondli a ¢asopis European Journal of Teacher
Education se zaméfuje na teorii, praxi a politiku vzdélavani v evropskych zemich.
Kazdoro¢né také probihaji mezinarodni konference, které¢ se zabyvaji tématy, jako jsou
napiiklad postoje uciteld, vztahy uciteltt a zakt, vzdélavani ucitelti pfi praci, pozadavky
na u¢itelské kompetence, evaluace u¢itelské prace a mnohymi dalsimi. V Ceské republice
se zvysil zajem o toto téma aZ po roce 1989 a diky tomu také vySly mnohé publikace

(Prtcha, 2017, s. 172-173).

Pojem postoje byl do sociologie a socidlni psychologie zaveden W.J. Thomasem a F.
Znanieckim, ,ktefi jej chdpali jako védomy vztah jedince k hodnoté* (Nakonecny, 1997,
s.216-217). Tento pojem se velmi rychle rozsifil a o 20 let pozdé€ji se jeho definice

rozrostla o 23 dalSich vyznamt pouZivanych v odborné literatufe.
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Postoje pedagogli v souvislosti s vyuzivanim ICT ve vyucovani se velmi 1isi a zélezi
predev§im na jejich motivaci ICT ve vyuce pouZivat (Zounek a Sedovd, 2009, s. 71).
Zdroje motivace d¢li Nakonecny (1997, s. 108) na vnéjsi a vnitini. VnéjSimi zdroji
mohou byt rizné motivujici podnéty a situace, kterymi miizeme dosdhnout uspokojeni,
vnitini zdroje pak mohou byt napfiklad rizné socidlni potfeby. Motivaci mulzeme
charakterizovat jako ,,proces usmériiovani, udrzovani a energetizace chovani, které, i kdyz
vychéazi z biologickych zdroji, je psychicky fenomén, je to psychikou fizeny druh
regulace” (Nakonecny, 1997, s. 105). Pedagogové svymi postoji motivuji a povzbuzuji
zaky a ukazuji jim uréity smér. Motivovani je styl vedeni zakt ucitelem, pii kterém ucitel
postupné¢ omezuje fizeni vyucovaciho procesu a zaci postupné piebiraji zodpovédnost
za své vysledky 1 za proces uceni, coz u zdka vede k samostatnosti pfi feSeni zadanych

ukolu (Spinarové, Kofinkova, Kovacova, Jefabkova a BeneSova, 2018, s. 199).

Pti rozhodovéni, zda zapojit ICT do vyuky, jsou pedagogové ovlivitovani celou fadou
motivii. Zounek a Sedova (2009, s. 72) definuji tyto motivy jako tlak a tah, ktery
na pedagogy pusobi. Tlak, ktery piisobi na pedagogy zvnéjsku, je vnimén jako néco, cemu
se musi pfizpusobit. Tah je oproti tomu vniman jako pfilezitost, kterd je 1aka. Podle
riiznych situaci vnimanych jednotlivymi aktéry rozdélili Zounek a Sedova, na zakladé

svého pozorovani, postoje uciteld do trech kategorii.

e Surfafi — ucitelé, ktefi ICT ve Skole vitaji a chtéji moderni technologie v hodinach

pouzivat.

e Obranari — ucitelé, ktefi zdiraznuji jiné vyucCovaci postupy a vzdoruji

pozadavkiim na zavedeni ICT ve vyuce.

e Ambivalentni — ucitelé, ktefi zaujimaji oba postoje. Snazi se dokézat, Ze jsou
dostateén¢ kompetentni k vyuzivani ICT ve vzdélavani, zaroven vSak tyto
technologie popiraji a zddraziuji netechnologické aspekty (Zounek a Sed’ova,

2009, s. 72, 78-79).

,Diky technologickym trendiim, které ovliviiuji vzd€lavani, mohou ucitelé zefektivnit
a zkvalitnit vyuku, ale také snadnéji rozvijet inovativni metody a formy vzdélavani‘

(Strategie 2030+, s. 31).

Moderni technologie neni moZzné ignorovat, ale vidina toho, ze se ICT do vyuky zavedou
ze dne na den, nebo dokonce toho, ze bude vyuka vylucné zalozena na prostiedcich ICT

je nerealna. Ucitelim by mélo byt umoznéno vzdélavat se v oblasti novych technologii
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a poté¢ mit moznost vyzkouset tyto technologie ve vzdélavani. Je tudy nutné najit stiedni
cestu, ktera bude reflektovat technologie, ucitelovo mysleni i jeho pojeti vyuky. To miize
byt piedpokladem pro zménu vyuky v niz se stanou digitalni technologie béznou soucasti

kazdodenni prace ucitelt (Zounek, Juhanak, Staudkova a Polacek, 2016, s. 58).

Jaky by mél byt tedy dnesni ucitel a jaké by mélo byt jeho dalsi vzdélavani, aby se z ného
stal opravdovy znalec na vychovu a vzdélavani a dokdzal reagovat na stoupajici naroky
na jeho profesi? ,,Ucitelé jsou pravé takovi, jaké je chce mit spoleCnost.” Jakou jim dava
podporu, jaké podminky pro né vytvari, jak je odménuje. Vyvoj Skolstvi a vzdélavaci
politika ovliviiuji charakter profese ucitele, jeho roli, kompetence, zodpovédnost
a profesionalitu (Vasutova, 2004, s. 21). Ménici se podminky ve vzdélavani vytvotily nové
pozadavky na praci uliteli a ucitelskd profese ziskala novy rozmér nejen v jeji
socioprofesni roli a osobnostnich a kvalifika¢nich pfedpokladech, ale také v jejich rozvoji

¢i kariérnim rastu (Vasutova, 2004, s. 64).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUM

Vyzkum se zabyva pfistupy a postoji pedagogl péti stiednich Skol ve Zlinském kraji
k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani. Za pomoci kvantitativniho vyzkumu
zjiStuje vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii ve vzdélavéani, postoje

a pfistupy pedagogt k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani a k on-line vyuce.

Motivem realizace vyzkumu bylo uplynulé, témét dvouleté obdobi pandemie, piesunuti
vyuky do on-line podoby a s tim spojené zvySujici se naroky na technické znalosti
a dovednosti pedagogli. Vyznam modernich technologii ve vzdélavani je téma, které
rezonuje s aktudlnim vzdélavanim. Vyzkum byl pojat z pohledu pedagogu a jejich postoji

a nézorl na vyuziti modernich technologii ve vzdélavani.

4.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavnim cilem bakalafské prace je zjistit postoje pedagogl stiednich Skol k vyuZzivéani
modernich technologii ve vzdélavani. VedlejSimi cili je pak zjistit vyuziti modernich
technologii ve vzdélavani, jejich pfinosy a rizika, uroven znalosti pedagogt stiednich skol
v oblasti ICT, obecny pristup pedagogii k modernim technologiim, on-line vzdélavani

a jeho vyhodam a nevyhodam oproti klasické vyuce.

Na zakladé téchto cilti byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky:

Hlavni vyzkumna otazka (HVQ): Jakeé jsou postoje pedagogii stiednich Skol k vyuzivani

modernich technologii ve vzdélavani?
Diléi vyzkumné otazky:

DVOI1: Jaka je preference vyuZziti modernich technologii ve vzdélavani z pohledu

pedagogu stifednich skol?

DVO2: Do jaké miry povazuji pedagogové vyuziti modernich technologii

ve vzdélavani/vyuce za prinosné?

DVO3: Do jaké miry povazuji pedagogové vyuziti modernich technologii

ve vzdélavani/vyuce za rizikové?

DVO4: Jak hodnoti pedagogové své znalosti v oblasti ICT?
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DVOS5: Jaké jsou z pohledu pedagogl nejCastéjsi prekazky ve vyuziti modernich

technologii ve vzdélavani?

DVOG6: Jaky je ptistup pedagogi sttednich skol k modernim technologiim ve vzdélavani?
DVQO7: Jaké jsou postoje pedagogu stiednich Skol k on-line vzdélavani?

DVO8: Jaky je zdjem pedagogt stfednich kol o on-line vyuku do budoucna?

DVO9: Jaké vyhody shledavaji pedagogové v on-line vyuce oproti klasické vyuce?

DVO10: Jaké nevyhody shledavaji pedagogové v on-line vyuce oproti klasické vyuce?

4.2 Druh vyzkumu

Jako nejcastéjsi typ vyzkumu v souCasnych socidlnich védach se pouziva empiricky
vyzkum. Empiricka ¢ast projektu je zpracovana pomoci kvantitativniho vyzkumu. Jednou
z forem kvantitativniho vyzkumu je dotaznik, diky kterému, jak uvadi Chraska (2016), Ize
zjistit odpovédi, které se vztahuji jak k jeviim vnéj$im napft. ndzory pedagogi na zavadéni
novych opatteni, tak k jevim vnitinim, u kterych mizeme zjistit postoje, motivy ¢i citové

stavy respondentd.

4.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii pedagogové z péti oslovenych stfednich Skol ve Zlinském kraji.
Vyzkum byl omezen na pét instituci z divodu toho, Ze dotazniky byly doru¢ovany osobné
a prostfednictvim kompetentnich osob v institucich byly dotazniky distribuovany smérem
k pedagoglim. Z divodu zachovani anonymity nebudou ve vyzkumu uvadény néazvy
instituci ani jména kontaktnich osob na jednotlivych pracovistich. Celkem bylo
distribuovano 120 dotaznikd. Néavratnost dotaznikl byla velmi vysokd. Celkem se vratilo
94 (78 %) dotaznik. Ne vSechny polozky v dotazniku byly zodpovézeny nebo byly
zodpovézeny spravné. Z toho divodu bylo 7 dotaznikii vyfazeno. Celkem tedy zbylo

87 respondentii, z toho 36 (41 %) respondentti muzii a 51 (59 %) respondentii Zen.

Na zaklad€ vracenych dotazniki bylo zpracovano slozeni vyzkumného vzorku dle pohlavi,
véku a praxe. Jedna se o informace, které respondenti méli vyplnit v Gvodni CEasti
dotazniku. Na zéklad€ toho pak byli respondenti rozdéleni do péti kategorii podle veku
a Ctyt kategorii dle praxe. Tyto informace byly zpracovany pro upfesnéni vyzkumného

vzorku a bude s nimi pracovano pouze okrajove.
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SloZeni vyzkumného vzorku je podrobné¢ rozepsano v nasledujicich tabulkach. Tabulka 1

charakterizuje respondenty dle pohlavi, Tabulka 2 dle véku a Tabulka 3 dle praxe.

Pohlavi Absolutni Cetnost Relativni ¢etnost
Muzi 36 41 %

Zeny 51 59 %

> 87 100 %

Tabulka 1 Charakteristika respondentt dle pohlavi (vlastni vyzkum, 2022)

Z tabulky je patrné, Ze ve vyzkumném souboru jsou ve vétsi mife zastoupeny Zeny (59 %)

a v men$i mife jsou zastoupeni muzi (41 %).

Vékova Cetnost |Cetnost |Cetnost |Relativni ¢&.|Relativni & |Relativni &.
kategorie muzi zeny celkem |muzi zeny celkem
26-35 let 8 0 8 22 % 0 % 9%

35-45 let 11 15 26 31 % 29 % 30 %

46-55 let 9 15 24 25 % 29 % 28 %

56-64 let 7 21 28 19 % 41 % 32 %
65avicelet |1 0 1 3% 0% 1 %

> 36 51 87 100 % 100 % 100 %

Tabulka 2 Charakteristika respondenti dle véku (vlastni vyzkum, 2022)

Tabulka ¢. 2 zndzornuje strukturu vyzkumného vzorku dle veéku. Z celkového poctu
respondentll je nejveétsi zastoupeni 28 (32 %) ve veékové kategorii 56-64 let. Pokud se
zamétime na pohlavi, zjistime, Ze nejvetsi zastoupeni u muzu je ve vékové kategorii 35-45
let 11 (31 % respondentil) a u Zen je nejveétsi zastoupeni ve vekové kategorii 5664 let

21(41 %) respondentt.
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Cetnost  |Cetnost |Cetnost |Relativni ¢&.|Relativni & |Relativni ~ &.

Praxe muzi zeny celkem |muzi zeny celkem

2-10 13 4 17 36 % 8 % 20 %

11-20 7 16 23 19 % 31 % 26 %

21-30 12 19 31 33% 37 % 36 %

3040 |4 12 16 11 % 24 % 18 %

> 36 51 87 100 % 100 % 100 %

Tabulka 3 Charakteristika respondenti dle praxe (vlastni vyzkum, 2022)

Tabulka ¢. 3 znazoriiuje charakteristiku respondenti dle praxe. Z celkového poctu
respondentll je nejvyssi zastoupeni 31 (36 %) v kategorii 21-30 let praxe. Naopak nejnizsi
zastoupeni 16 (18 %) je ve kategorii 30-40 let praxe. Pokud srovname pohlavi a praxi,
zjistime, Ze u muZu je nejvyssi zastoupeni 13 (36 %) v kategorii 2—10 let praxe a u Zen

je nevice zastoupena kategorie 21-30 let praxe 19 (37 %).

4.4 Vyzkumny nastroj

Jako vyzkumny néstroj pro sbér dat byl zvolen dotaznik vlastni konstrukce. Kritérium pro
vybér dotazniku byla pfedevsim jeho vyhoda v osloveni vétSiho poctu respondentti, ziskani
vétSitho mnoZstvi dat a mensi Casova narocnost pii zpracovani a vyhodnocovani ziskanych

dat.

Pomoci dotazniku bylo osloveno pét stfedoSkolskych instituci ve Zlinském kraji. VSichni
respondenti byli pfed vyplnénim dotazniku informovani o ucelu dotazniku, tedy ze
dotaznik bude slouzit pouze pro ucely tohoto vyzkumu. Tato informace byla uvedena jak
na dotazniku, tak i v privodnim dopise (viz Ptiloha ¢.1.), v€etn¢ informace o zachovani
diskrétnosti a anonymity respondentli i instituci. Z divodu ochrany instituci nebude pii

vyhodnoceni dotazniku uveden jejich ndzev.

V kazdé instituci byla oslovena kontaktni osoba, kterd distribuovala dotazniky vSem
pedagogickym pracovnikiim dané instituce. Dotaznik byl vyhotoven a distribuovan pouze
v jedné verzi na vSechny instituce s informaci, jak vyplnit dotaznik, jakym zptsobem

ho odevzdat a datum nejpozd¢jsiho dne odevzdani dotazniku.
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Dotaznik k vyzkumu je vytvofen jako anonymni a je zpracovan v tisténé podobé. Cely
dotaznik obsahuje celkem 11 blokovych polozek a je konstruovan tak, Ze obsahuje
uzaviené, polouzaviené, $kalové, bipolarni a numerické otazky. Uvodni &ast dotazniku
obsahuje informace o ucelu dotazniku, stru¢né pokyny k vyplnéni dotazniku a podékovani
respondentim. Nasledujici ¢ast dotazniku obsahuje demografické udaje, kterymi bylo

upiesnéno slozeni vyzkumného vzorku a hlavni ¢ast dotazniku obsahuje vyzkumné otazky.

Otazky v dotazniku jsou d€leny podle otevienosti na otazky uzaviené (dichotomické)
s moznosti odpovédi ANO/NE a jedna se o otazky ¢.7 a €.9, kde v otazce €.7 respondenti
vyjadrili sviij souhlas / nesouhlas s uvedenym tvrzenim a v otazce ¢.9 respondenti vyjadfili

svlj zdjem/nezajem o on-line vyuku.

Dale se v dotazniku nachazi otazky polouzaviené s mozZnosti odpovédi ANO/NE, jestliZe
ANO, uved’te prosim (...), jednd se o otazky ¢.5 a €.6, v otazce ¢.5 méli pedagogoveé
zhodnotit Grovenn svych znalosti a otdzka ¢.6 zjiStovala mozné piekazky se kterymi

se respondenti setkdvaji v souvislosti s vyuzivanim modernich technologii ve vyuce.

Skalovaci otazky v dotazniku byly sestavené za pomoci Likertovy $kaly, ktera se pouziva
na méfeni postoji a nazoru respondentli (Skutil a kol., 2011, s. 84). Jednalo se o otazky
¢.3 a ¢.4. Otazka ¢.3 zjistovala miru pfinosu modernich technologii ve vyuce a otazka

¢. 4 zjiStovala miru rizika vyuziti modernich technologii ve vyuce.

Dalsi otazky v dotazniku byly sestaveny pomoci bipolarni $kaly, jejiz krajni body tvoii
protikladné vlastnosti. Jedna se o otazku ¢.2 a €.8, kdy otdzka €.2 zjist'uje postoje pedagogii
k vyuzivani modernich technologii ve vyuce a otazka ¢.8 zjist'uje postoje pedagogl k on-
line vzdélavani.

Dalsi poloZzky v dotazniku zjiStovaly vyuziti modernich technologii ve vyuce a vyhody
a nevyhody on-line vzdélavani. Jednalo se o otazky €. 1., €. 10 a ¢. 11. a respondenti volili
své odpovédi pomoci numerické posuzovaci Skaly. Otazka ¢.1 zjiStovala preference
vyuziti modernich technologii ve vzdélavani z pohledu pedagogt. Otazka €.10 zjistovala
vyhody on-line vyuky oproti klasické vyuce a otazka €.11 zjiStovala nevyhody on-line
vyuky oproti klasické.

Dotaznik byl rozdélen na 11 blokovych otazek a ke kazdé otazce v dotazniku je stanovena

vyzkumna otdzka. Rozdéleni je nasledovné:
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Tabulka 4 Oblasti v dotazniku a vyzkumné otazky

dotazniku ¢.2

,H lavni . |Jaké jsou postoje pedagogi stirednich $kol k vyuZivani modernich
vyzkumna o 1Az
. technologii ve vzdélavani?
otazka
Polozka v |Jaky je V&S postoj k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani?

Do jaké miry povazuji pedagogové vyuziti modernich technologii ve

dotazniku ¢.3

DVO2 s s o rd
vzdélavani za prinosné?
Pouzivani modernich technologii pii vyuce/ ve vzdélavani
pomaha studentiim k lepSim ucebnim vysledkiim a rozvoji
. fipravuje studenty 1épe na budouci povolani/Zivot
Polozkay | PIPravW Y P P

motivuje studenta k lepSimu vykonu

rozviji u studentl zdjem o moderni technologie
rozviji u studentt kritické/strategické mysleni
vede studenty ke kreativité/samostatnosti

Do jaké miry povaZuji pedagogové vyuziti modernich technologii ve

dotazniku ¢.4

DVO3 R . . g
vzdélavani za rizikoveé?
Miyslite si, Ze vlivem pouzivani ICT technologii
dochazi ke snizeni vyjadfovacich schopnosti zaki
. se zvySuje vulgarismus a agresivita v komunikaci
Polozka v ysy] & &

dochazi v souvislosti s vyuzivanim ICT ke naruSeni soukromi
dochazi ke ztrat¢ zajmu o osobni kontakt

dochazi k porucham pozornosti

se méni charakterové vlastnosti zaki

dotazniku ¢. 5

DVO4 Jak hodnoti pedagogové své znalosti v ICT?
Myslite si, Ze VasSe znalosti v oblasti ICT jsou dostacujici pro Vasi
praci? ANO/NE
Polozkav | Pokud odpovite Ano, jak hodnotite Vasi trovei?

pokrocily uzivatel
sttedné pokrocily uzivatel
mirné pokrocily uzivatel

Jakeé jsou z pohledu pedagogu nejcastéjsi prekazky ve vyuZziti

dotazniku ¢.6

DVOS modernich technologii ve vzdélavani?
Narazite v souvislosti s vyuzivanim modernich technologii ve vyuce
na bariéry? ANO/NE
Pokud odpovite Ano, o jaké bariéry se nejcastéji jedna?
technické — nedostate¢né vybaveni Skoly
Polozka v | nedostatek znalosti a dovednosti

nedostatek ¢asu
nedostatek motivace
nedostatek zkuSenosti
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Jaky je pFristup pedagogi stfednich $kol k modernim technologiim

dotazniku ¢. 7

DVO6 ve vzdélavani?

Vyjadrete prosim Vas souhlas/nesouhlas s
nasledujicim tvrzenim. ANO NE
Mém zajem o dalsi vzd€lavani v oblasti ICT vyuzitelnych pro moji
praci.
V poslednich dvou letech jsem absolvoval/a Skoleni v oblasti ICT.
Toto Skoleni pro mé bylo pfinosné.
Chtél/a bych byt vice informovan/a o novych trendech ve vyuce.

Polozka v Pouzivani modernich technologii mi usnadiiuje proces vyuky.

Naroky kladené na pedagogy na vyuzivani ICT ve vyuce jsou piili$
vysoké.

Moderni technologie ve vzdélavani by se mély stat béznou soucasti
vyuky.

Skola ve které pracuji je dostate¢né vybavena modernimi
technologiemi.

Jsem ptesvédcen/a o ptinosu ICT ve vzdélavani.

ICT jsou moji béznou soucasti kazdodenni vyuky.

dotazniku ¢. 9

DVO7 Jaké jsou postoje pedagogii stiednich $kol k on-line vzdélavani?
Polozkav | Jaky je Vas postoj k online vzdélavani?
dotazniku €. 8
Jaky je zajem pedagogii stiednich $kol o on-line vyuku do
DVOS8
budoucna?
Poloska v Byla by pro Vas do budoucna forma on-line vyuky zajimava?

Chtéli byste mit do budoucna moZznost alespoil jeden den on-line vyuky?

Jaké vyhody shledavaji pedagogové v on-line vyuce oproti klasické

dotazniku ¢. 10

DVO9 PR
vyuce?
Jaké nejvétsi vyhody podle Vas ma on-line vyuka oproti klasické
vyuce?
uspora Casu pedagoga i studenta
Polozka v rozvijeni samostatnosti u student

pohodli domova

moderni styl vyuky

zlepseni pocitatovych dovednosti
moznost vyuky odkudkoliv

Jaké nevyhody shledavaji pedagogové v on-line vyuce oproti

dotazniku ¢. 11

DVO10 klasické vyuce?
Jaké nejvétsi nevyhody podle Vas ma on-line vyuka oproti klasické
vyuce?
nizka efektivita vyuky
. nedostatecné technické vybaveni na obou stranach
Polozka v

nekvalitni internetové pfipojent
nepiehledna komunikace se studenty
casova narocnost na organizaci vyuky
¢asova narocnost na piipravu vyuky
socialni izolace studentli
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Dotaznik je soucasti ptilohy (Pfiloha €. 2). Otazky v dotazniku jsou formulovany tak, aby
co nejlépe vystihly postoje, pfistupy a nazory pedagogt k vyuzivani modernich technologii

ve vyuce.

4.5 Zpisob zpracovani dat

Data ziskana z dotaznikového Setfeni byla vyhodnocena a zpracovéna za pomoci programu

Microsoft Office Excel.

Hlavni vyzkumna otdzka (Jaké jsou postoje pedagogii stfednich Skol k vyuZzivani
modernich technologii ve vzdélavani?) byla sestavena pomoci bipolarni skaly, jejiz krajni
body tvofi protikladné vlastnosti (negativni/pozitivni). Adjektivum v negativnim vyznamu
se nachéazi na levé strané Skaly a v pozitivnim vyznamu na opac¢né stran€é. Respondenti
volili na pétibodové skale, kterd byla tvofena hodnotami -2, -1, 0, 1, 2. K vyjadieni postojil
pedagogt stiednich kol k vyuzivani modernich technologii byla pouzita popisna statistika
(primér, smérodatnd odchylka, minimum, maximum) a vysledek otazky byl doplnén
o tabulku ¢etnosti. Smérodatna odchylka ,,vypovida o tom, jak moc se od sebe navzijem
1i8i typické ptipady v souboru zkoumanych dat (Skutil a kol., 2011, s. 201). Pfi dosahnuti
skére nad 3,1 mizeme hovofit o pozitivnim postoj respondenta, skoré v intervalu
<2,9; 3,1> vypovida o neutralnim postoji respondenta a skoré pod 2,9 indikuje negativni
postoji respondenta k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani. Stejnym zplsobem
byla zpracovéana a vyhodnocena i otdzka DVO7 (Jaké jsou postoje pedagogi sttednich skol

k on-line vzd€lavani?).

K vyhodnoceni otazek DVOI1 (Jakd je preference vyuziti modernich technologii
ve vzdélavani z pohledu pedagogl stiednich $kol?), DVO9 (Jaké vyhody shledavaji
pedagogové v on-line vyuce oproti klasické vyuce?) a DVO10 (Jaké nevyhody shledavaji
pedagogové v on-line vyuce oproti klasické vyuce?) byla pouzita popisna statistika
(pramér, smérodatnd odchylka). Respondenti méli vyjadiit své odpovédi pomoci

numerické posuzovaci skaly dle svych preferenci. Ke kazdé polozce méli ptitadit hodnotu

cvwr

Otazky DVO2 (Do jaké miry povazuji pedagogové vyuziti modernich technologii
ve vzdélavani/vyuce za ptinosné?) a DVO3 (Do jaké miry povaZzuji pedagogové vyuZiti
modernich technologii ve vzdélavani/vyuce za rizikové?) byly sestaveny pomoci Likertovy
Skaly. Respondenti volili na pétibodové skdle — rozhodné€ ano — spiSe ano-ani ano, ani ne —

spiSe ne — rozhodné ne. U otdzky DVO2 je mozné hovoftit o pfinosu pii dosdhnuti skoré
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pod 2,9, skoré v intervalu <2,9; 3,1> hovoii o neutrdlni mife ptinosu a skoré nad
3,1 indikuje velmi malou nebo zZadnou miru piinosu modernich technologii ve vzdélavani.
U otazky DVO3 je mozné hovofit o riziku pii dosahnuti skoré pod 2,9, skoré¢ v intervalu
<2,9; 3,1> hovoii o neutrdlni mife rizika a skoré¢ nad 3,1 indikuje velmi malou nebo
zadnou miru rizika vyuzivani modernich technologii. K vyjadieni miry piinosu/rizika
vyuziti modernich technologii ve vzdé€lavani / vyuce byla pouzita popisnd statistika

(prumér, smérodatna odchylka, minimum, maximum).

Otazky DVO4 (Jak hodnoti pedagogové své znalosti v ICT?) a DVOS5 (Jaké jsou z pohledu
pedagogli nejcastéjsi prekazky ve vyuziti modernich technologii ve vzd€lavani?) byly
konstruovany jako polouzaviené s moznosti odpovédi ANO/NE, kdy pti volbé ANO méla
byt zodpovézena i nasledujici otdzka. U otazky DVO4 se jednalo o otdzku, kterd zjiStovala
uroven znalosti pedagogii v oblasti ICT a u otdzky DVOS zjistovala nasledujici otazka
konkrétni bariéry, se kterymi se pedagogové setkavaji pti vyuzivani ICT ve vzdélavani.

Ob¢ otazky jsou vyhodnoceny za pomoci tabulek a ¢etnosti.

Otazka DVOG6 (Jaky je pfistup pedagogli stfednich Skol k modernim technologiim
ve vzdélavani?) a (DVOS8 Jaky je zdjem pedagogl stfednich $kol o on-line vyuku
do budoucna?) byly koncipovany jako otdzky uzaviené (dichotomické). U otazky DVO6
méli respondenti vyjadfit souhlas/nesouhlas s nasledujicim tvrzenim. Otazka DVOS byla
rozdélena na dvé Casti a zjiStovala zdjem pedagogli o on-line vyuku. Obé otazky byly

vyhodnoceny pomoci tabulek a ¢etnosti.

Podrobnéjsi odpovédi zjednotlivych otdzek byly zpracovany v Piiloze III, kde jsou

ke kazdé otazce uvedeny tabulky s absolutni a relativni Cetnosti.
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5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Hlavni vyzkumna otazka (HVO): Jaké jsou postoje pedagogii stiednich Skol
k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani?
Respondenti méli vyjadrit sviij postoj k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani na

této Skale:

negativni pozitivni
1 2 3 4
-2 -1 0 1
o« Smérodatna .. )
HVO N Pramér Minimum Maximum
odchylka
87 4,33 0,58 0 2

Tabulka 5 Vysledky hlavni vyzkumné otazky (vlastni vyzkum, 2022)

Celkovy primér (na Skale) hlavni vyzkumné otdzky zabyvajici se postoji pedagogl
k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani je M = 4,33 (SD = 0,58). U této skaly je
mozné hovofit o pozitivnim postoji pedagogi pii dosdhnuti skoré nad 3,1. Odpovédi

respondentll znaci velmi pozitivni postoj k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani.

Jelikoz se jedna o hlavni vyzkumnou otazku, byl vysledek z této otdzky doplnén o tabulku

Cetnosti, ve které jsou vidét uvedené hodnoty.

Stupnice -2 -1 0 1 2 >
Cetnost celkem X X 5 48 34 87
Relativni ¢et. Celkem | X X 6 % 55 % 39 % 100 %

Tabulka 6 Vysledky hlavni vyzkumné otdzky — €etnosti (vlastni vyzkum, 2022)

Obecné muizeme fict, Ze vétSina respondenti ma velmi pozitivni vztah k modernim
technologiim. Z tabulky cetnosti je patrné, Ze ani jeden respondent nezaujima negativni
postoj k vyuzivani modernich technologii ve vzdé€lavani. Z vysledki vidime, Ze pouze
5 (6 %) respondentil celkem zaujima neutralni postoj, 48 (55 %) respondentli ma pozitivni

postoj a 34 (39 %) respondenti ma velmi pozitivni postoj k vyuzivani modernich
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technologii ve vzdélavani. Z vysledki lze konstatovat, ze =z celkového poctu
87 respondentll ma 82 (94 %) z nich pozitivni nebo velmi pozitivni vztah k modernim

technologiim ve vzdé¢lavani, coz shledavam jako velice uspokojivy vysledek.

DVOL1: Jaka je preference vyuziti modernich technologii ve vzdélavani pedagogy

stfednich Skol?

, . wizos o we . .| Primér | Smérodatna
Moderni technologie (ICT) ve vzdélavani vyuzivam jako: odpovédi | odchylka
1. jako zdroj informaci (studijni materidly)
2,38 1,42
2. jako néstroj k pfipravé na vyuku (tvorba testi,
prezentaci)
2,84 1,22
3. bé&hem vyuky (prezentace nového uciva, testy)
3,05 1,22
4. jako néstroj na uceni (tvorba ukoli, studijni
materialy)
3,33 1,64
5. jako komunikac¢ni nastroj (e-mail, chat)
3,43 1,29

Tabulka 7 Priimér polozek z otazky DVOI (vlastni vyzkum, 2022)

Jednotlivé poloZzky uvedené v tabulce jsou sefazeny na zdklad€ primérné hodnoty
z uvedenych polozek respondenti upfednostiiuji pred ostatnimi. Cim vice se blizila hodnota
jedné, tim vyssi byla preference respondenttli. Z tabulky je patrné, Ze pedagogové nejvice
preferuji moderni technologie jako zdroj informaci (M = 2,38; SD = 1,42) a jako néstroj
k ptipravé na vyuku (M = 2,84; SD = 1,22). Naopak nejmén¢ respondenti preferuji vyuziti
modernich technologii jako komunika¢ni néastroj (M = 3,43; SD = 1,29).

DVO2: Do jaké miry povazuji pedagogové vyuZziti modernich technologii
ve vzdélavani/vyuce za prinosné?
Respondenti vyjadfili miru pfinosu vyuZiti modernich technologii ve vzdé€lavani/vyuce

na této Skale:
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1 2 3 4 5
rozhodné ano spise ano ani ano/ani ne spise ne rozhodné ne
Otézka €. 3 N Primér Smérodatnd Minimum | Maximum

odchylka
87 2,47 1,02 1 5

Tabulka 8 Vysledky otazky DVO2 (vlastni vyzkum, 2022)

Celkovy prumér (na Skale 1-5) otazky DVO2 zabyvajici se mirou pfinosu modernich
technologii ve vzdélavani je M = 2, 47 (SD = 1,02). U této Skaly je mozné hovorit
o pfinosu pii dosahnuti skoré pod 2,9. Vysledek znaci, Zze pedagogové povazuji moderni

technologie ve vyuce/vzdélavani za pfinosné.

Pouzivani modernich technologii p¥i vyuce/ ve Primér | Smérodatna
vzdélavani odpoveédi odchylka

1. rozviji u studentl zdjem o moderni technologie 2.07 0.87
2. pftipravuje studenty 1épe na budouci povolani/Zivot 2.14 0.95
3. pomaha studentlim k lepSim uc¢ebnim vysledkiim a

10ZVO0ji 2,15 0,88
4. vede studenty ke kreativité¢/samostatnosti 2,68 1,04
5. motivuje studenta k lepSimu vykonu 2,75 0.97
6. rozviji u studenti kritické/strategické mysleni 3,01 0,08

Tabulka 9 Priimér polozek z otazky DVO2 (vlastni vyzkum, 2022)

Uvedena tabulka je sefazena podle primérné hodnoty jednotlivych polozek v dotazniku
primé&rna hodnota skoré pod 2,9, coZ nam indikuje pozitivni pfinos modernich technologii
ve vzdélavani/vyuce. Velmi dobrého skoré dosahla polozka €.1 rozviji u studentll zajem
o moderni technologie (M = 2,07; SD = 0,87), polozka ¢. 2 pfipravuje studenty lépe
na budouci povolani/Zivot (M = 2,14; SD = 0,95) a poloZka 3. poméha studentlim k lepSim
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ucebnim vysledkim a rozvoji (M = 2,15; SD = 0,88). Pouze jedna z uvedenych polozek
se nachazi v intervalu <2,9; 3,1>, ktery oznaCuje neutrdlni miru pfinosu. Jedna
se o posledni polozku v tabulce, tedy polozku €.6 rozviji u studentt kritické/strategické
mysleni (M = 3,01; SD = 0,98). Obecné miizeme fici, ze pedagogové povazuji moderni

technologie ve vzdélavani za ptinosné.

DVO3: Do jaké miry povazuji pedagogové vyuziti modernich technologii

ve vzdélavani/vyuce za rizikové?

Respondenti vyjadrili miru rizika vyuziti modernich technologii na této skale:

1 2 3 4 5
rozhodné ano spise ano ani ano/ani ne spise ne rozhodné ne
Otazka ¢. 4 N Primér | Smérodatnd odchylka Minimum | Maximum
87 2,47 1,05 1 5

Tabulka 10 Vysledky otazky DVO3 (vlastni vyzkum, 2022)

Z celkovych vysledkt je ziejmé, ze s uzivanim modernich technologii ve vzdélavani jsou
kromé jejich pfinosu (viz DVO2) spojena 1 ur€itd rizika. U této Skaly je mozné hovofit
o riziku pii dosahnuti skoré pod 2,9. Z celkového priméru M = 2,47 (SD = 1, 05) na Skéle
(1-5) otazky DVO3 tedy mizeme fici, ze pedagogové povazuji vyuzivani modernich

technologii ve vzdélavani za rizikové.

Prumér Smérodatna

Myslite si, Ze vlivem pouzivani ICT technologii odpovedi odchylka

1. dochazi ke snizeni vyjadfovacich schopnosti zaki

2,11 1,11
2. dochazi ke ztrat¢ zajmu o osobni kontakt 223 0.91
3. dochézi v souvislosti s vyuzivanim ICT ke naruSeni

2,32 1,03

soukromi
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4. dochézi k poruchdm pozornosti 2.38 0.97
5. se méni charakterové vlastnosti zaka 2.86 0,92
6. se zvysuje vulgarismus a agresivita v komunikaci 2.92 1,04

Tabulka 11 Primér polozek z otazky DVO3 (vlastni vyzkum, 2022)

cvwr

az po nejvyssi. Z primérnych odpoveédi u polozek 1 az5 (M = 2,11 — M = 2,86) je ziejmé,
7e pedagogové povazuji vyuzivani modernich technologii za rizikové. Cim niZsi je pramér
vyjadfovacich schopnosti zakiit (M = 2,11; SD = 1,11) a polozka €. 2 dochazi ke ztraté
zajmu o osobni kontakt (M = 2,23; SD = 0,91). Pouze jedna polozka v tabulce se nachazi
v intervalu <2,9; 3,1>. Jedna se o posledni polozku v tabulce ¢.6 zvySuje se vulgarismus
a agresivita v komunikaci, ktera dosahla priméru (M = 2,92; SD = 1,04) a indikuje

neutralni miru rizika.

DVO4: Jak hodnoti pedagogové své znalosti v oblasti ICT?

a) Miyslite si, Ze VaSe znalosti v oblasti ICT jsou dostacujici pro Vasi praci?

Volba dopoveédi Cetnost celkem Relativni €. celkem
ANO 79 91 %

NE 8 9 %

> 87 100 %

Tabulka 12 Vysledky otazky DVO4 a) (vlastni vyzkum, 2022)

Z tabulky 12 je patrné, Ze celkem 79 (91 %) respondentl z celkového poctu 87 hodnoti své
znalosti v oblasti ICT za dostacujici a pouze 8 (9 %) respondenti z celkového poctu
si mysli, ze jejich znalosti v oblasti ICT nejsou dostatecné. Pokud respondenti zvolili
v predeslé tabulce odpovéd” ANO, méli nésledné vybrat uroven pokrocilosti svych znalosti

v oblasti ICT potiebnych pro jejich praci.
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b) Jaka je uroven VaSich znalosti v oblasti ICT potiebnych pro Vasi praci?

Uroven pokrocilosti

Cetnost celkem

Relativni ¢. celkem

Pokrocily uzivatel 21 27 %
Stfedné pokrocily uzivatel |43 54 %
Mirn¢ pokrocily uzivatel 15 19 %
> 79 100 %

Tabulka 13 Vysledky otazky DVO4 b) (vlastni vyzkum, 2022)

Tabulka 13 se poji s pfedchéazejici tabulkou, kde jsme se respondentli doptavali na to, jestli

hodnoti své znalosti v oblasti ICT za dostacujici. Z celkového poctu 87 respondentil

hodnotilo své znalosti v oblasti ICT za dostacujici 79 (91 %) respondentl a uroven jejich

znalosti znazorfiuje uvedena tabulka. Z tabulky je patrné, Ze nejvice respondenti 43 (54 %)

se oznaCilo za stfedn¢ pokrocilého uzivatele, 21 (27 %) respondentli se oznacilo za

pokrocilého uzivatele a jako mirné pokrocily uzivatel se oznacilo pouze 15 (19 %)

respondentt.

DVOS: Jaké jsou z pohledu pedagogii nejéastéjsi prekazky ve vyuZziti modernich

a) Narazite v souvislosti s vyuZivinim modernich technologii ve vyuce na

bariéry?
Volba odpovédi Cetnost celkem Relativni €. celkem
ANO 57 66 %
NE 30 34 %
> 87 100 %

Tabulka 14 Vysledky otazky DVOS a) (vlastni vyzkum, 2022)

Prvni ¢ast otazky zjist'uje, jestli se pedagogové pii vyuzivani modernich technologii ve své

praci potykaji s pfekazkami. Celkem 57 (66 %) respondentd odpovédélo, Ze se

v souvislosti s vyuzivanim modernich technologii ve vyuce potyka s bariérami a 30 (34 %)
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respondentli bariéry nepocituje. Pokud respondenti zvolili moznost ANO, méli poté

z uvedenych moznosti vybrat tfi bariéry, se kterymi se setkavaji nejcastéji.

b) Pokud odpovite Ano, o jaké bariéry se nejcastéji jedna?

Respondenti vybirali z nésledujicich moznosti takto:

Pocitované bariéry:

Cetnost celkem

Relativni ¢. celkem

nedostatecné vybaveni Skoly 30 18 %
nedostatek znalosti a dovednosti | 28 16 %
nedostatek ¢asu 42 25%
nedostatek motivace 30 18 %
nedostatek zkuSenosti 22 13 %
jiné bariéry 19 11 %
> 171 100 %

Tabulka 15 Vysledky otazky DVOS b) (vlastni vyzkum, 2022)

Celkem 57 (66 %) respondentd z celkového poctu 87 oznacilo, Ze v souvislosti

s vyuzivanim modernich technologii ve vyuce pocituji bariéry. Nejcastéji respondenti

volili moznost nedostatek Casu 42 (25 %), nedostatek motivace 30 (18 %) a nedostatecné

vybaveni Skoly 30 (18 %). Jednou z polozek byla také moznost volby jiné bariéry, u které

respondenti mohli vyjadfit i jiné mozZnosti, nez které¢ nabizel dotaznik. Jako jiné uvadeli

respondenti technicky vypadek, pomala sit’, nedostatek chuti pedagogli ucit se nové véci,

chybéjici podpora vedeni, jazykové bariéry, ¢i pouze zvolili moznost jiné a nechali tuto

moznost bez odpovédi.

DVO6: Jaky je pristup pedagogii stfednich Skol k modernim technologiim

ve vzdélavani?

Respondenti méli vyjadrit souhlas/nesouhlas s nasledujicim tvrzenim:
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ANO NE
Vyjadrete prosim Vas souhlas/nesouhlas s ANO NE | relativni | relativni
nasledujicim tvrzenim. Cetnost | Cetnost| Cetnost | Cetnost

1. Mam zajem o dalsi vzdé€lavani v oblasti

ICT vyuzitelnych pro moji praci.
75 12 86 % 14 %

2. V poslednich dvou letech jsem

absolvoval/a Skoleni v oblasti ICT.
62 25 71 % 29 %

3. Toto skoleni pro mé bylo pfinosné.
51 36 59 % 41 %

4. Chtel/a bych byt vice informovan/a o

novych trendech ve vyuce.
67 20 77 % 23 %

5. Pouzivani modernich technologii mi

usnadiiuje proces vyuky.
77 10 89 % 11 %

6. Naroky kladené na pedagogy na
vyuzivani ICT ve vyuce jsou ptili$

vysokeé.
51 36 59 % 41 %

7. Moderni technologie ve vzdélavani by

se mély stat béZnou soucasti vyuky.
77 10 89 % 11%

8. Skola, ve které pracuji je dostateén

vybavena modernimi technologiemi.
60 27 69 % 31 %

9. Jsem piesveédcen/a o ptinosu ICT ve

vzdélavani.
71 16 82 % 18 %

10. ICT jsou moji béznou soucasti

kazdodenni vyuky.

63 24 72 % 28 %
Tabulka 16 Vysledky otazky DVOG6 (vlastni vyzkum, 2022)

Z tabulky je patrné, ze vétSina respondentli ma k modernim technologiim kladny piistup.
Zé4jem o dalsi vzdélavani v oblasti ICT ma 75 (86 %) respondentti z celkového poctu
87 (ad.1). V poslednich dvou letech se zucastnilo Skoleni v oblasti ICT 62 (71 %)
respondentl a 51 (59 %) z nich hodnotilo toto $koleni jako pfinosné. (ad 2, ad 3). Zajem

o nové trendy ve vyuce ma 67 (77 %) respondentii (ad 4). O piinosu ICT ve vzdélavani
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je presvédéeno 71 (82 %) respondentli (ad 9) a 77 (89 %) respondentli tvrdi, Ze jim
pouzivani modernich technologii usnadiiuje proces vyuky (ad 5). S tvrzenim, Ze by se mély
moderni technologie stat béZznou soucasti vyuky souhlasi 77 (89 %) respondentl (ad 7)
a 63 (72 %) potvrdilo, zZe ICT jiz jsou soucasti jejich kazdodenni vyuky (ad 10). Celkem 60
(69 %) respondenti je spokojeno s vybavenim $koly modernimi technologiemi (ad 8).
Zaroven, ale vétSina respondentd tvrdi 51(59 %), ze jsou na né kladeny pfili§ vysoké

pozadavky v souvislosti s vyuzivanim modernich technologii ve vyuce (ad 6).

DVO7: Jaké jsou postoje pedagogi stiednich $kol k on-line vzdélavani?

Respondenti méli vyjadtit svlij postoj k on-line vzdélavani na této skale:

negativni pozitivni
1 2 3 4 5
-2 -1 0 1
, N oy Smeérodatna . . )
Otazka ¢. 8 N Prumér Minimum Maximum
odchylka
87 2,77 1,35 1 5

Tabulka 17 Vysledky otazky DVO?7 (vlastni vyzkum, 2022)

Celkovy primér (na Skale 1-5) otazky ¢. 8 zabyvajici se postojem pedagogl stfednich $kol
k on-line vzdélavani je M = 2,77 (SD = 1,35). U této Skaly je mozné hovofit o negativnim
postoji pedagogti pti dosdhnuti skoré pod 2,9. Vysledek nam indikuje negativni postoj
pedagogt k této formé vzdelavani. Na rozdil od otazky ¢. 2, ktera zjistovala postoje
pedagogu stfednich skol k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani a kde vysledek
znacCil pozitivni postoj pedagogh (M= 4,33), je zde vysledek zcela opacny. Lze tedy
usuzovat, ze pedagogové maji obecné k modernim technologiim velmi pozitivni piistup,
ale co se tykéa vyuky on-line formou, neni pro né¢ tato forma vyuku do budoucna zajimava.
Tento vysledek ndm potvrdily 1 nasledujici otazky, které se zabyvaly zdjmem pedagogt

o on-line vyuku do budoucna.
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DVOS: Jaky je zajem pedagogii stiednich $kol o on-line vyuku do budoucna?

a) Byla by pro Vas do budoucna forma online vyuky zajimava?

Volba odpovédi | Cetnost celkem Relativni ¢etnost celkem
ANO 30 34 %

NE 57 66 %

> 87 100 %

Tabulka 18 Vysledky otazky DVOS a) (vlastni vyzkum, 2022)

Z tabulky je patrné, Ze vétSina respondentt 57 (66 %) nema o on-line vyuku do budoucna

zajem. Pouze 30 (34 %) respondentti projevilo o tuto formu vyuky zajem.

b) Chtéli byste mit do budoucna mozZnost alespon jeden den on-line vyuky tydné?

Volba odpovédi | Cetnost celkem Relativni ¢. celkem
ANO 35 40 %

NE 52 60 %

> 87 100 %

Tabulka 19 Vysledky otazky DVOS b) (vlastni vyzkum, 2022)

Tabulka 19 ukazuje témét shodné hodnoty, jako tabulka 18. Je zde vidét nepatrny rozdil
v odpovédich respondentli. Zajem o on-line vyuku alespon jeden den v tydnu ma 35 (40 %)
respondentll a 52 (60 %) respondentli nema v budoucnu zdjem ani o jeden den on-line
vyuky. Tato otdzka nam potvrdila vysledek z otdzky DVO7 (Jaké jsou postoje pedagogl
sttednich Skol k on-line vzdé€lavani?) z kterého je patrny negativni postoj pedagogl

sttednich $kol k on-line vzdélavani.
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DVO9: Jaké vyhody shledavaji pedagogové strednich Skol v on-line vyuce oproti

vyuce klasické?

Jaké nejvétsi vyhody podle Vas ma on-line vyuka Primér Smérodatna
oproti klasické vyuce? odpovédi odchylka
1. moznost vyuky odkudkoliv
2,82 1,82
2. pohodli domova
3,25 1,82
3. zlepSeni pocitacovych dovednosti
3,45 1,48
4. moderni styl vyuky
3,67 1,38
5. rozvijeni samostatnosti u studentd
3,86 1,68
6. uspora Casu pedagoga i studenta
3,89 1,73

Tabulka 20 Primér polozek z otazky DVQO9 (vlastni vyzkum, 2022)

Jednotlivé polozky jsou v tabulce sefazeny na zéklad¢ primérné hodnoty od nejnizsi az po
nejvyss$i. Dle sefazeni vysledki vidime, kterou zuvedenych polozek respondenti
upfednostiiuji pred ostatnimi. Cim vice se blizi hodnota jedné, tim vétsi vyhodu ma
uvedena polozka ve srovnani s ostatnimi poloZkami. Z tabulky je patrné, Ze pedagogoveé
shledévaji nejvétsi vyhody on-line vyuky v moZznosti vést vyuku odkudkoliv (M = 2,82;
SD = 1,82), pohodli domova (M = 3,25; SD = 1,82) ¢i zlepSeni pocitacovych dovednosti
(M = 3,45; SD = 1,48). Naopak nejmensi vyhodu on-line vyuky oproti klasické vyuce
spatiuji respondenti v Uspoie Casu pedagoga i studenta (M = 3,89; SD = 1,73).

DVO10: Jaké nevyhody shledavaji pedagogové v on-line vyuce oproti klasické vyuce?

Jaké nejvétsi nevyhody podle Vas ma on-line vyuka Primér Smérodatna
oproti klasické vyuce? odpovédi odchylka
1. socialni izolace studentii 3,05 2.2
2. nizka efektivita vyuky 3.0 2,07

3. cCasova narocnost na ptipravu vyuky 3.54 1.93
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4. nekvalitni internetové piipojeni 438 1,58
5. Casova naro¢nost na organizaci vyuky 4,40 1,84
6. nepiehlednd komunikace se studenty 4,55 1,82
7. nedostate¢né technické vybaveni na obou stranach 4.86 1,62

Tabulka 21 Primér polozek z otazky DVO10 (vlastni vyzkum, 2022)

Jednotlivé polozky jsou v tabulce sefazeny na zéklad¢ pramérné hodnoty od nejnizsi az po
nejvyssi. Dle sefazeni vysledki vidime, kterou z uvedenych polozek pokladaji respondenti
v on-line vyuce za nejméné vyhodnou. Cim vice se blizi hodnota jedné, tim vétsi nevyhodu
ma uvedend polozka ve srovnani s ostatnimi polozkami. Z tabulky je patrné,
ze pedagogové shledavaji nejvétsi nevyhody on-line vyuky v socidlni izolaci studentii
(M =3,05; SD = 2,22) polozka ¢.1, nizké efektivité¢ vyuky (M = 3,20; SD = 2,07) polozka
¢.2, €i ¢asové ndrocnosti na piipravu vyuky (M = 3,54; SD = 1,93) polozka ¢.3. Naopak,
zanejmens$i nevyhodu on-line vyuky povazuji pedagogové nedostatecné technické

vybaveni na obou stranach (M = 4,86; SD = 1,62).
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6 SHRNUTI VYSLEDKU

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit postoje pedagogli k modernim technologiim. Kromé¢
hlavniho cile se vyzkum zaméfil 1 na cile dil¢i, které zjiStovaly preference vyuziti
modernich technologii ve vzdélavani z pohledu pedagogi stiednich Skol (DVOI), miru
pfinosu vyuziti modernich technologii ve vzdélavani/vyuce, (DVO2), miru rizika vyuziti
modernich technologii ve vzdélavani (DVO3), Groven znalosti pedagogli v oblasti ICT
(DVO4), nejcastéjsi pirekazky ve vyuziti modernich technologii ve vzdélavani (DVOS),
pfistup pedagogu stfednich Skol k modernim technologiim ve vzdélavani (DVOG6), postoje
pedagogt stfednich skol k on-line vzdélavani (DVO7), zajem pedagogt stfednich Skol
o online vyuku do budoucna (DVOS) a vyhody a nevyhody on-line vyuky oproti klasické
vyuce (DVO9, DVO10).

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno pomoci kvantitativniho vyzkumu a jako vyzkumna
metoda pro sbér dat bylo zvoleno dotaznikové Setfeni. Vyzkumny soubor tvofili
pedagogové z péti oslovenych stfednich Skol ve Zlinském kraji. Vyzkumu se celkem
ucastnilo 87 respondentt, z toho 36 (41 %) respondentl muzl a 51 (59 %) respondentil
zen. Data ziskana z dotaznikového Setfeni byla vyhodnocena a zpracovana za pomoci
programu Microsoft Office Excel a otazky byly vyhodnoceny pomoci popisné statistiky
(primér, smérodatnd odchylka, minimum, maximum) a pomoci tabulek, kde byly uvedeny

absolutni a relativni ¢etnosti.

Hlavni vyzkumna otdzka prinesla velmi pozitivni zjiSténi o postojich pedagogii
k modernim technologiim. Z celkového priimér hlavni vyzkumné otazky lze fici, Ze vétSina
respondentli ma pozitivni nebo velmi pozitivni postoj k vyuZivani modernich technologii
ve vzdélavani a jen velmi mald Cast respondentd zaujima k modernim technologiim

ve vzdélavani neutralni postoj.

Preference pedagogii ve vyuzivani modernich technologiich ve vzdélavani zjistovala
otazka DVO1. Jednotlivé polozky byly zpracovany a setazeny do tabulky podle primérné
hodnoty od nejniz§i az po nejvyssi. Z vysledki bylo patrné, ze respondenti nejvice

vyuzivaji moderni technologie jako zdroj informaci a jako nastroj k ptipravé na vyuku.

Otazka DVO2 zjistovala miru pfinosu modernich technologii ve vzdélavani a z celkového

vysledku otazky je zfejmé, ze respondenti povazuji moderni technologie ve vzdélavani
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za piinosné. Nejvyssi skoré dosdhla polozka ¢.1 rozviji u studentli ziajem o moderni
technologie, polozka €. 2 pfipravuje studenty 1épe na budouci povolani/zivot a polozka
¢. 3. pomaha studentim k lepsSim ucebnim vysledkim a rozvoji. Otdzka DVO3 navazuje
na ptredchozi otazku (DVO2), ale namisto pfinosu se zabyva riziky modernich technologii
ve vzdélavani. Z vysledku celkového priméru muzeme fici, ze pedagogové povazuji
vyuzivani modernich technologii ve vzd€lavani za rizikové. Nejvice se pedagogové
obavaji snizeni vyjadfovacich schopnosti zakti a ztraty z4jmi o osobni kontakt. Pfi
srovnani vysledki zotazky DVO2 a DVO3 je ziejmé, ze s uzivanim modernich
technologii ve vzdélavani jsou kromé jejich pifinosu (viz DVO2) spojena i urcita rizika.
(DVO3). Co se tyka jednotlivych oblasti, potvrdil se nam nazor mnohych autorti, kteti
mezi nejCastejsi rizika, kterd se objevuji v souvislosti s vyuzivanim modernich technologit
ve vyuce/vzdélavani uvadéji oslabeni socidlni komunikace a socidlnich kontaktii ¢lovéka,
kvalita verbalniho projevu, zahlceni informacemi, ztrata motivace, izolace (Sak a kol.,

2007, s. 158-159).

Uroveti znalosti pedagogii v oblasti ICT zjistovala otaizka DVO4. Vétsina, z celkového
poctu respondentl oznacila své znalosti v oblasti ICT za dostacujici. Nejvice respondentt,

témer polovina z dotazovanych, oznacila svoji iroven znalosti za stifedné pokrocilou.

Nejcastéjsi piekazky ve vyuziti modernich technologii ve vzdélavani zjiStovala otazka
DVOS. Vysledky zjistily, Ze vice jak polovina respondentli se v souvislosti s vyuzivanim
modernich technologii ve vyuce potyka s bariérami. Nej€ast&ji respondenti volili moZnost
nedostatek ¢asu, nedostatek motivace a nedostatecné vybaveni Skoly. Vysledek vyzkumu
navazuje na teoretickou Cast préace, ktera se zabyvala podnéty a bariérami, které pii
vyuzivani ICT béhem vyuky i béhem pfipravy pusobi na pedagogy. Jedna se o bariéry
vnitini — na strané uéiteli a bariéry vnéj§i — na strané §koly (Zounek a Sed’'ova 2009, s. 25-

26).

Otazka DVO6 zjistovala pfistup pedagogi stfednich Skol k modernim technologiim
ve vzdélavani. Vysledky ztéto otazky pfinesly velmi pozitivni zjisténi. VétSina
respondentl ma zijem o dal§i vzdélavani v oblasti ICT a o nové trendy ve vyuce.
Respondenti jsou piesvédCeni o piinosu ICT ve vzdélavani a potvrdili, Ze jim moderni

technologie usnadiiuji proces vyuky a mély by se stat béznou soucasti vyuky.
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Postoje pedagogti stiednich Skol k on-line vzdélavani zjistovala otazka DVO7. Z Setfeni
je patrné, ze respondenti maji velmi negativni pfistup k on-line vzdélavani. Na tuto otazku
navazuje 1 otdzka DVOS8, ktera zjistuje zdjem pedagogi o on-line vyuku v budoucnu.
Z vysledkt vyplyva, ze vétSina respondentii obecné nema o on-line vyuku do budoucna

zajem, a to ani o jeden den on-line vyuky tydné.

Posledni dvé otdzky se zabyvaly vyhodami a nevyhodami on-line vyuky oproti klasické
vyuce (DVO9, DVOI10). Mezi vyhody on-line vzd€lavani respondenti nejcastéji volili
moznost vyuky odkudkoliv a pohodli domova. Nevyhody on-line vzdé€lavani spatiuji
respondenti pfedevSim v socidlni izolaci studentli, v nizké efektivité vyuky a v Casové

narocnosti na pripravu vyuky.
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ZAVER

Predkladana bakalédiskd prace se zabyvala pfistupy a postoji pedagogi stfednich Skol
k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani. Hlavnim cilem prace bylo zjistit postoje
pedagogli k modernim technologiim. Dil¢imi cili pak bylo zjistit vyuziti modernich
technologii ve vzdélavani, miru jejich pfinosu ¢i rizika, mozné bariéry souvisejici s jejich
pouzivanim, na kter¢ pedagogové narazi ve vyuce/vzdélavani v souvislosti s jejich
vyuzivanim, zjistit obecné piistupy pedagoglti k modernim technologiim ¢i postoje k on-
line vzdélavani.

Teoreticka ¢ast se zaméfila na vymezeni pojmi vztahujici se ke vzdélavani, priblizila
proces zacletiovani informacnich technologii do vzdélavani, mozZnosti vyuziti modernich
technologii a internetu ve vzdélavacim procesu a nastinila moznou budoucnost modernich
technologii ve vzdélavani. Dalsi kapitola teoretické Casti se zabyvala vlivem a funkci
informacnich technologii ve vzdélavani a kvalitou vzdélavani a vzdélavacich systému.
Posledni kapitola teoretické casti mapovala postoje pedagogl k vyuzivani modernich
technologii ve vzdélavani, jejich piistupy k modernich technologii, pfekazky na strané

pedagogt i instituci a také proménou ucitelské role.

Praktickd cast se zabyvala analyzou dat z dotaznikového Setfeni, které¢ probéhlo na péti
stiednich Skolach ve Zlinském kraji. V ivodu praktické ¢asti byly stanoveny vyzkumné
otazky a byl popsan vyzkumny soubor. Charakteristika vyzkumného souboru byla
prehledné zpracovana v tabulkéach a rozdélena dle pohlavi, véku a praxe respondentii. Jako
vyzkumny ndastroj byl pouzit dotaznik, ktery obsahoval jedenact blokovych otdzek a pro
prehlednost byl zpracovan do tabulky. Jednotlivé otazky byly postupné zpracovany
a vyhodnocovany a tim byly zodpovézeny vyzkumné otazky. Ke zpracovani hlavni
vyzkumné otazky byla pouzita popisna statistika (primér, smérodatna odchylka, minimum,
maximum), stejn¢ tak jako u otazek DVO2, DVO3, DVO7. Otazky DVO1, DVO9
a DVO10 byly vyhodnoceny primérem a smerodatnou odchylkou a otdzky DVO4, DVOS,
DVO6, DVOS byly vyhodnoceny pomoci tabulek, kde byly uvedeny absolutni a relativni

cetnosti.
Obecné¢ muzeme fict, Ze pristupy a postoje pedagogii k vyuzivani modernich technologii
ve vzdélavani jsou velmi pozitivni. Moderni technologie se staly nedilnou souc¢ésti vyuky

pro mnohé pedagogy a vétSina znich md zdjem o dalsi vzdélavani v oblasti ICT.
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Co se tyka on-line vzdélavani, vétSina pedagogl zaujima k této formé vzdélavani negativni

postoj.

Nicméné neni mozné aplikovat vysledky z tohoto Setfeni na vSechny pedagogy stiednich
$kol v Ceské republice. Vyzkum mé své limity v osloveni malého vzorku respondenti,
jelikoz probihal pouze na péti stiednich skolach ve Zlinském kraji. Z toho diivodu bych
doporucila provést podrobnéjsi vyzkum na vétSim vyzkumném vzorku. V pribéhu prace
jsem si také uvédomila, Ze jsem mohla lépe a odliSnym zptisobem konstruovat dotaznik.

Vyzkum by také mohl byt zajimavéjsi, pokud bych data srovnala z hlediska genderu.

O vlivu informac¢nich a komunika¢nich technologii na vyuku nemtize byt v souc¢asné dob¢
pochyb. Pifinos modernich technologii ve vzdélavani je ptfedevSim v urychlovani
vyukovych procesii. Vysledky bakalarské prace ptinesly mnohd pozitivni zjiSténi, ale také

ukédzaly mozna rizika spojend s vyuzivanim modernich technologii ve vzdélavani.

Z vyzkumu je patrné, ze u pedagogli prevlada snaha zapojovat moderni technologie
ve vyuce, a to jakym zplsobem je vyuzivaji zélezi ptredevSim na jejich schopnostech
a znalostech.

Praci v takovém rozsahu, ktery zde piredkladam, jsem realizovala poprvé a jsem si védoma

uvedenych limith. Diky bakalarské praci jsem méla moznost nasbirat cenné zkuSenosti,

které mohu vyuZit v budoucnu pro jiné vyzkumy.
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PRILOHA P I: PRUVODNI DOPIS

Véc: Dotaznik k vyzkumu

Vézeni pedagogove,

jmenuji se Martina Smotkovad a jsem studentkou UTB ve Zling, obor Andragogika
v profilaci na fizeni lidskych zdroji v neziskové sféfe. Touto cestou bych Vas chtéla

poprosit o spolupraci na vyplnéni dotazniku.

Dotaznik je soucasti mé bakalafské prace na téma ,Pristupy a postoje pedagogii
k vyuZivani modernich technologii ve vzdélavani. Dotaznik by mél reflektovat Vs nazor
a postoj k vyuzivani moderni technologii ve vzdélavani, k on-line vyuce, k vyhoddm
anevyhoddm on-line vyuky, k moznym pozitivnim/negativnim dopadim na studenty
a také se zaméfuje na bariéry, se kterymi se setkavate pii vyuzivani modernich technologii

ve vzdélavani.

Dotaznik je dobrovolny a anonymni a vysledky ziskané z analyzy budou pouzity pouze pro
ucely mé vyzkumné prace. Anonymita zlstane zachovana i u instituci. Dotaznik obsahuje
celkem 11 blokovych otdzek a ptredpoklddana doba vyplnéni dotazniku by neméla

presdhnout 15 minut.
Vyplnéné dotazniky prosim odevzdejte nejpozdéji do 16.2.2022

Velmi si vazim Vasi ochoty a dékuji Vam za spolupraci.

Martina Smotkova



PRILOHA P II: DOTAZNIK K BAKALARSKE PRACI

odernich technologii ve vzdélavani

Dotaznik k bakaldFské praci PFistupy a postoje pedagogti k vyuZivani m g

N

w

N

v

Vézeni pedagogové,

cestou bych Vés chtéla poprosit o spolupraci na vyplnéni dotazniku.

[« o T OO PR RPN nejpozdéjido 16.2. 2022.

Velmi si vazim Vasi ochoty a dékuji Vam za spolupraci.

jmenuji se Martina Smotkova a jsem studentkou UTB ve Zliné obor Andragogika v profilaci na fizeni lidskych zdroji v neziskové sféfe. Touto

Dotaznik je souasti mé bakalarské prace a je zaméren predevsim na pfistupy a postoje pedagogli k vyuZzivani modernich technologii ve
vzdélavéni. Dotaznik je dobrovolny a anonymni a vysledky ziskané z analyzy budou pouZity pouze pro Gcely mé vyzkumné préace. Dotaznik
obsahuje jedenact blokovych otazek a jeho pfedpokladand doba vypInéni by neméla pfesahnout 15 minut. VypInéné dotazniky prosim vlozte

Obecné informace:

Pohlavi mui o Zenano Vék

Praxe

1.

Moderni technologie (ICT) ve vzdélavani nejvice vyuzivam:

Sefad'te prosim podle dileZitosti od 1 do 5, pficemz 1 - nejvétsi dileZitost, 5 - nejmensi dilleZitost

jako zdroj informaci (studijni materialy)

jako nastroj k pFipravé na vyuku (tvorba testd, prezentaci)
béhem vyuky (prezentace nového uciva, testy)

jako nastroj na uceni (tvorba ukold, studijni materidly)
jako komunikac¢ni nastroj (e-mail, chat)

. Vyjadiete prosim Vas postoj.

Jaky je Vas postoj k vyuzivani modernich technologii ve vzdélavani?

. Pouzivani modernich technologii pfi vyuce/ ve vzdélavani

pomaha studentdm k lepsim uc¢ebnim vysledkim a rozvoji
pfipravuje studenty lépe na budouci povolani/Zivot
motivuje studenta k lepSimu vykonu

rozviji u student( zdjem o moderni technologie

rozviji u studentd kritické/strategické mysleni

vede studenty ke kreativité/samostatnosti

. Myslite si, Ze vlivem pouzivani ICT technologii

dochazi ke sniZeni vyjadfovacich schopnosti zakt

se zvySuje vulgarismus a agresivita v komunikaci

dochazi v souvislosti s vyuZivdnim ICT ke naruseni soukromi
dochazi ke ztraté zajmu o osobni kontakt

dochazi k porucham pozornosti

se ménf charakterové vlastnosti zak{

. Myslite si, Ze Vase znalosti v oblasti ICT jsou dostacujici pro Vasi praci?

Ano u] Ne [m]
Pokud odpovite Ano, jak hodnotite Vasi Groveri?
pokrodily uzivatel

stfedné pokrodily uZivatel
mirné pokrocily uZivatel

a

oooao

negativni

pozitivni

-2

2

Vyjadiete prosim sviij souhlas/nesouhlas

rozhodn¢ ano| spiSe ano |ani ano/ani ne| spiSe ne [rozhodné ne
[1 [] [1 [] []
[1 [] [1 [] []
[] [] [1 [] []
[1 [] [1 [] []
[1 [] [1 [] []
[] [] [1 [] []

Vyjadfete prosim svij souhlas/nesouhlas

rozhodn¢ ano| spiSe ano |ani ano/ani ne| spiSe ne [rozhodné ne
[] [] ] [] []
[1 [] [1 [] []
[1 [] [1 [1 []
[] [] [1 [] []
[1 [] [1 [] []
[1 [] [1 [] []

a




6. Narazite v souvislosti s vyuZivanim modernich technologii ve vyuce na bariéry?
Ano o Ne u}

Pokud odpovite Ano, o jaké bariéry se najcastéji jedna?

technické - nedostatecné vybaveni Skoly o
nedostatek znalosti a dovednosti o
nedostatek ¢asu o
nedostatek motivace o
nedostatek zkuSenosti o

jiné, uvedte prosim, o jaké bariéry se jednalo...

~N

. Vyjadiete prosim Vas souhlas/nesouhlas s nasledujicim tvrzenim.
M3ém zajem o dalsi vzdélavani v oblasti ICT vyuZitelnych pro moji praci.
V poslednich dvou letech jsem absolvoval/a $koleni v oblasti ICT.
Toto skoleni pro mé bylo p¥inosné.
Chtél/a bych byt vice informovéan/a o novych trendech ve vyuce.
Pouzivani modernich technologii mi usnadfiuje proces vyuky.
Naroky kladené na pedagogy na vyuZivani ICT ve vyuce jsou pfilis vysoké.
Moderni technologie ve vzdélavani by se mély stat béZnou soucasti vyuky.
Skola ve které pracuji je dostate¢né vybavena modernimi technologiemi.
Jsem presvédcen/a o pfinosu ICT ve vzdélavani.
ICT jsou moji béZnou soucdasti kazdodenni vyuky.

[

. Vyjadiete prosim Vas postoj. negativni

ANO

0O 0O00OO0OO0OO0Oo0OOoao

m

O o0Doooooooo 2

pozitivni

Jaky je Vas postoj k on-line vzdélavani?

2

2

o

. Odpovézte prosim na nasledujici otazky
Byla by pro Vas do budoucna forma on-line vyuky zajimava?
Chtéli byste mit do budoucna moznost alespon jeden den on-line vyuky tydné?

10. Jaké nejvétsi vyhody podle Vis ma on-line vyuka oproti klasické vyuce?

Sefadte prosim podle diileZitosti od 1 do 6, pficemz 1 je nejvétsi duleZitost a 6 je nejmensi dileZitost

uspora Casu pedagoga i studenta
rozvijeni samostatnosti u studentit
pohodli domova

moderni styl vyuky

zlep$eni pocitatovych dovednosti
moznost vyuky odkudkoliv

oooooao

11. Jaké nejvétsi nevyhody podle Vas ma on-line vyuka oproti klasické vyuce?

Sefad'te prosim podle dileZitosti od 1 do 7, pficemsz 1 je nejvétsi duleZitost a 7 je nejmensi duleZitost

nizka efektivita vyuky

nedostate¢né technické vybaveni na obou stranach
nekvalitni internetové pfipojeni

nepiehledna komunikace se studenty

Casova naro¢nost na organizaci vyuky

Gasova naroénost na piipravu vyuky

socidlni izolace studentd

Oooooooao




PRILOHA III: ODPOVEDI Z JEDNOTLIVYCH OTAZEK

HVOL1: Jaké jsou prostoje pedagogu stiednich Skol k vyuzivani modernich technologii ve

vzdélavani?

Stupnice -2 -1 0 1 2 >
Cetnost celkem X X 5 48 34 87
Relativni ¢et. Celkem | X X 6 % 55 % 39 % 100 %

Stupnice Muzi &etnost | Zeny Eetnost | Muzi relativni &. | Zeny relativni &.
-2 0 0 0 % 0 %

-1 0 0 0 % 0%

0 1 4 3% 8%

1 24 24 67 % 47 %

2 11 23 31 % 45 %

> 36 51 100 % 100 %

DVO1: Jaka je preference vyuziti modernich technologii ve vzdélavani z pohledu

pedagogu stiednich §kol?

jako zdroj informaci

Skala 1 2 3 4 5 3
Cetnost celkem 34 19 11 13 10 87
Relativni cet. celkem | 39 % 22 % 13 % 15 % 11% 100 %
jako ndstroj k ptipravé na vyuku (tvorba testl, prezentaci)
Skala 1 2 3 4 5 y
Cetnost celkem 15 20 24 20 8 87
Relativni cet.
17 % 23 % 28 % 23 % 9% 100 %

celkem




béhem vvuky (prezentace nového uciva, testy)

Skala 1 2 3 4 5 3
Cetnost celkem |9 22 26 16 14 87
Relativni Cet.

celkem 10 % 25% 30 % 18 % 16 % 100 %
jako nastroj na uceni (tvorba tkold, studijni materidly)

Skala 1 2 3 4 5 Y
Cetnost celkem |9 16 19 23 20 87
Relativni cet.

celkem 10 % 18 % 22 % 26 % 23 % 100 %
jako komunikaéni néstroj (e-mail, chat)

skala 1 2 3 4 5 >
cetnost celkem 20 10 6 15 36 87
relativni €. celkem |23 % 11 % 7% 17 % 41 % 100 %

DVO2: Do

jaké miry povazuji

pedagogové vyuziti

modernich technologii

N~

vzdélavani/vyuce za pfinosné?

Pouzivani modernich technolologii pfi vyuce/ ve vzdélavani
pomaha studentim k lepsim ucebnim vysledkim a rozvoji
pfipravuje studenty Iépe na budouci povoléni/Zivot

motivuje studenta k lepsimu vykonu

rozviji u studentu zajem o moderni technologie
rozviji u studentu kritické/strategické mysleni

vede studenty ke kreativité/samostatnosti

rozhodné ano spiSe ano

ani ano/anine

spiSe ne

rozhodné ne 5

19

43

20

87

23

38

19

87

9

23

41

87

23

41

18
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87

19

34
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87

9

32

31

87




DVO3: Do jaké miry povazuji pedagogové vyuziti modernich technologii ve

vzdélavani/vyuce za rizikové?

Myslite si, Ze vlivem pouzivani ICT technologii rozhodné ano | spiSe ano ani ano/ ani ne spise ne rozhodné ne 3
dochazi ke snizeni vyjadfovacich schopnosti zaka 30 33 11 10 3 87
se zvysuje vulgarismus a agresivita v komunikaci 7 25 28 22 5 87
dochdzi v souvislosti s vyuzivanim ICT ke naruseni soukromf 18 39 17 10 3 87
dochdzi ke ztraté zajmu o osobni kontakt 15 47 18 4 3 87
dochéazi k poruchdm pozornosti 12 45 19 7 4 87
se méni charakterové vlastnosti zakd 4 28 35 16 4 87
DVO4: Jak hodnoti pedagogové své znalosti v oblasti ICT?
Hodnotite Vase znalosti v oblasti ICT za dostacujici?
Cetnost celkem Relativni ¢. celkem
ANO 79 91 %
NE 8 9 %
Celkem 87 100 %
Cetnost muzi | Cetnost zeny |Relativni ¢&. muzi | Relativni &. Zeny
ANO 34 45 94 % 88 %
NE 2 6 6 % 12 %
Celkem 36 51 100 % 100 %
Jakd je uroven VasSich znalosti v oblasti ICT potiebnych pro Vasi praci?
Cetnost Cetnost Relativni ¢.|Relativni  ¢.
Uroveti pokroéilosti muZzi zeny muzi zeny
Pokrocily uzivatel 13 8 38 % 18 %
Stfedné pokrocily uzivatel |15 28 44 % 62 %
Mirn¢ pokrocily uZivatel 6 9 18 % 20 %
> 34 45 100 % 100 %




DVOS5: Jaké jsou z pohledu pedagogt nejlastéj$i prekazky ve wvyuziti modernich

technologii ve vzdélavani?

Setkavate se pfi vyuzivani modernich technologii ve vyuce s bariérami?

Cetnost celkem Relativni €. celkem
ANO 57 66 %
NE 30 34 %
Celkem 87 100 %

Cetnost muzi | Cetnost Zeny | Relativni ¢. muzi | Relativni €. Zeny

ANO 22 35 61 % 69 %
NE 14 16 39 % 31 %
Celkem 36 51 100 % 100 %

Nejcastéjsi prekdzky ve vyuziti modernich

technologii ve vzdélavani Cetnost celkem | Relativni ¢. celkem
nedostate¢né vybaveni Skoly 30 18 %

nedostatek znalosti a dovednosti 28 16 %

nedostatek Casu 42 25%

nedostatek motivace 30 18 %

nedostatek zkusSenosti 22 13 %

jiné bariéry 19 11 %

> 171 100 %




DVOG6: Jaky je pfistup pedagogu stiednich §kol k modernim technologiim ve vzdélavani?

ANO relativni | NE relativni | Cetnost | Relativni
Vyjadfete prosim Va3 souhlas/nesouhlas s nasledujicim tvrzenim. ANO &etnost | NE Eetnost Eetnost Eetnost celkem |& celkem
Mam zdjem o dalsi vzdéldvani v oblasti ICT vyuZitelnych pro moji préci. 75 12 86% 14% 87 100%
V poslednich dvou letech jsem absolvoval/a $koleni v oblasti ICT. 62 25 71% 29% 87 100%
Toto $koleni pro mé bylo pfinosné. 51 36 59% 41% 87 100%
Chtél/a bych byt vice informovan/a o novych trendech ve vyuce. 67 20 77% 23% 87 100%
PouZivani modernich technologii mi usnadfiuje proces vyuky. 77 10 89% 11% 87 100%
Naroky kladené na pedagogy na vyuZzivani ICT ve vyuce jsou pfilis vysoké. 51 36 59% 41% 87 100%
Moderni technologie ve vzdélavani by se mély stat béZnou soucdsti vyuky. 77 10 89% 11% 87 100%
Skola ve které pracuji je dostateéné vybavena modernimi technologiemi. 60 27 69% 31% 87 100%
Jsem presvéden/a o pfinosu ICT ve vzdélavani. 71 16 82% 18% 87 100%
ICT jsou moji béZnou soucdsti kazdodenni vyuky. 63 24 72% 28% 87 100%
DVQO7: Jaké jsou postoje pedagogt stiednich kol k on-line vzdélavani?
Stupnice -2 -1 0 1 2 >
Cetnost celkem 17 27 16 13 14 87
Relativni Cet. celkem 20 % 31 % 18 % 15 % 16 % 100 %
Cetnost |Cetnost |Cetnost |Relativni €. | Relativni ¢. | Relativni €.

Stupnice | muzi zeny cekem muzi zeny celkem

2 8 6 14 22 % 12 % 16 %

1 5 8 13 14 % 16 % 15 %

0 7 9 16 19 % 18 % 18 %

-1 8 19 27 22 % 37 % 31 %

-2 8 9 17 22 % 18 % 20 %

> 36 51 87 100 % 100 % 100 %




DVORS: Jaky je zajem pedagogn stiednich Skol o online vyuku do budoucna?

Byla by pro Vas do budoucna forma online vyuky zajimava?

Cetnost muzi Cetnost Zeny Relativni ¢. muzi | Relativni €. zeny

ANO 14 16 39 % 31 %
NE 22 35 61 % 69 %
> 36 51 100 % 100 %

Cetnost celkem Relativni ¢etnost celkem
ANO 30 34 %
NE 57 66 %
> 87 100 %

Chtéli byste mit do budoucna moznost alespon jeden den online vyuky?

Cetnost muzi Cetnost Zeny Relativni €. muzi | Relativni €. Zeny
ANO 15 20 42 % 39 %
NE 21 31 58 % 61 %
> 36 51 100 % 100 %

Cetnost celkem Relativni ¢. celkem

ANO 35 40 %
NE 52 60 %
> 87 100 %




DVO9: Jaké vvhody shledavaji pedagogové v on-line vyuce oproti klasické vyuce?

uspora ¢asu pedagoga i studenta

Skala 1 2 3 4 5 6 D
Cetnosti cekem 12 10 13 14 |17 |21 87
Relativni ¢etnost celkem 14% (11% [15% [16% [20% |24 % |100 %
rozvijeni samostatnosti u studentt

Skala 1 2 3 4 5 6 Y
Cetnosti cekem 12 |9 13 15 |21 17 |87
Relativni ¢etnost celkem 14% [10% [15% [(17% [24% [20% |100 %
pohodli domova

Skala 1 2 3 4 5 |6 y
Cetnosti cekem 17 |22 14 |9 6 |19 87
Relativni ¢etnost celkem 20% (25% [16% [10% |7% |22% [100 %
moderni styl vyuky

Skala 1 2 3 4 5 6 Y
Cetnosti cekem 5 14 21 |21 (17 |9 87
Relativni ¢etnost celkem 6 % 16% (24% (24 % [20% |10% |100 %
zlepseni pocitatovych dovednosti

Skala 1 2 3 4 5 6 y
Cetnosti cekem 8 21 15 {20 |16 7 87
Relativni ¢etnost celkem 9% [24% |17% |23% [18% [8% |100 %




moznost vyvuky odkudkoliv

Skala 1 2 3 4 5 6 Y
Cetnosti cekem 33 12 12 9 10 11 87
Relativni ¢etnost celkem 38% [14% |14% [10% |11% |13 % |100 %

DVO10: Jaké nevvhody shledavaji pedagogové v on-line vvuce oproti klasické vyuce?

nizka efektivita vyuky

Skala 1 2 3 4 5 6 7 Y
Cetnosti cekem |27 14 13 6 11 7 9 87
Relativni &. cel. [31% [16% [15% |[7% [13% (8% [10% |100%
nedostatecné technické vybaveni na obou stranach

Skala 1 2 3 4 5 6 7 y
Cetnosti cekem |2 7 10 14 19 19 |16 87
Relativni ¢. cel. [2% [8% [11% [16% [22% |22% |18 % 100 %
nekvalitni internetové pripojeni

Skala 1 2 3 4 5 6 7 Y
Cetnosti cekem |2 9 16 22 12 17 9 87
Relativni &. cel. [2% [10% [18% [25% |14% (20% [10% [100 %
neprehledna komunikace se studenty

Skala 1 2 3 4 5 6 7 3
Cetnosti cekem | 6 9 9 17 15 15 16 87
Relativni &.cel. [7% [10% |10% [20% [17% |17% [18% [100%




¢asova naro¢nost na organizaci vyuky

Skala 1 2 3 4 5 6 7 Y

Cetnosti cekem |6 9 15 16 12 13 16 87
Relativni . cel. [7% [10% [17% [18% |[14% [15% |18% |100%
¢asova naro¢nost na pfipravu vyuky

Skala 1 2 3 4 5 6 7 D
Cetnosti cekem |11 25 16 4 11 12 8 87
Relativni &. cel. [13% [29% [18% |5% |13% [14% [9% |100%
socialni izolace studenti

Skala 1 2 3 4 5 6 7 3
Cetnosti cekem |35 |12 8 8 7 4 13 87
Relativni &. cel. [40% |14% (9% [9% (8% |5% |15% [100%




