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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva tématem globalnich spole¢enskych problému v interpretaci
déti mladsiho Skolského veéku. Cilem prace bylo zjistit, jak déti od prvni do paté tiidy
interpretuji vybrané spoleCenské problémy v globalnim charakteru. Prace ma empiricky
charakter. V teoretické Casti se autorka vénuje sumarizaci poznatkii o utvareni détskych
naivnich teorii a globalnich spolecenskych problémech. Ve vyzkumné casti jsou
prezentovana zjisténi vyzkumu, ktery byl realizovan mezi détmi od prvni do paté ttidy,
prostiednictvim analyzy interview. Zjisténi byla doplnéna kresbou, na které déti pracovaly

vzapéti po rozhovoru. V zavéru prace jsou interpretovany a porovndny vysledky vyzkumu.

Kli¢ova slova: naivni teorie, dit¢ mladsiho Skolského ve&ku, globalni spolecenské
problémy, chudoba, potravinovy problém, populacni problém, valecny konflikt,

terorismus, pandemie covid-19

ABSTRACT

The master’s thesis deals with the topic of global social issues in interpretation of children
of lower age. The thesis aims are to determine, how children between first and fifth grade
interpret selected social issues in global measure. The thesis has an empirical character.
The author summarizes the knowledge about the concept of constitutions children’s naive
theories and social issues in global measure. The research part presents the research
outcomes that were conducted among children of lower age by analysing interviews.
Children’s drawing on which they worked after the interview supplemented the results. In

the conclusion of the thesis, the research results are interpreted and compared.

Keywords: naive theories, child of lower age, global social issues, poverty, hunger,

population issues, war conflict, terrorism, pandemic covid-19
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UvVOD

Téma mé diplomové prace se zabyva interpretacemi déti mladsiho Skolského véku
Vv oblasti globalnich spolecenskych problémi. Téma jsem si zvolila kvilli mému zajmu o
tuto problematiku, kdy jsem se chtéla sama podilet na zjistovani détskych interpretaci této
oblasti. Tematika globalnich spolecenskych problémt rozebirana s détmi od prvni do paté

tiidy mi pfiSla nesmirné zajimava a probudila ve mné zvédavost k souvislosti s nazory déti.

V teoretické Casti mé prace jsou obsazeny teoretické poznatky a fakta z oblasti utvareni
détskych prekoncepti v souvislosti s vyvojem détského mysleni a samoziejmé fakt
z oblasti globalnich spolecenskych problémi, které jsou pro tuto praci klicové. Béhem
svého badani a ponofeni do hledani zdrojii mi nebyla odhalena zadna studie, kterd by se
obecné zabyvala touto problematikou, proto samotny vyzkum a jeho zpracovani pro mne

bylo velkou vyzvou.

V empirické Casti prace je popsana metodologie vyzkumu, jeho samotny pribéh od
pocatku a nésledné jsou reprezentovany interpretace vysledkil a zjiSténi. Vyzkum je
orientovan kvalitativné a byl realizovan pomoci interview prostiednictvim techniky
zpracovani dat — otevienym koédovanim. Nasledné jsem navézala druhou vyzkumnou
metodou, kterou byla kresba obrazku zaméfena na problematiku rozebiranou pii interview
s détmi. Cilem mého vyzkumu bylo zjistit, jak déti mladSiho Skolského veéku interpretuji
obsahly pojem ,globalni spolecenské problémy*“. Mnohdy ani sdm dospély nedokaze

zatadit konkrétni problematiky svéta do této oblasti.

Na zéklad¢ vysledkii interview s détmi byly interpretovany vysledky, které pomohou
vyjadfit ndzory déti na vybrané spolecenské problematiky globalniho charakteru. Celkovy

obraz doplnily kresby déti.

Ob¢ metody mi slouzily k odkryti toho, jak Zaci mladsiho Skolského véku interpretuji
globalni spoleenské problémy. V neposledni fadé jsem odhalila, jak zaci mladsiho
Skolského veéku vnimaji dopady globalnich spolecenskych problému, jaké vidi tfeSeni
jednotlivych globalnich problémi a také se mi podafilo popsat, z jakych zdroji se utvari
interpretace globalnich spolecenskych problémii.

V zavéru prace nabizime vysledky téchto vyzkumnych zjisténi a shrnuti. Vyzkumna
zjiSténi a interpretace dat zodpovédely mé zvolené vyzkumné otazky a odkryly mi, jak na

jednotlivé problematiky déti nahlizi.
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. TEORETICKA CAST
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1 DETSKE INTERPRETACE JEVU

Jiz od atlého détstvi kazdé dit€ poznava svét okolo sebe.

Kazdy z nas se ocitd od prvniho dne v rtiznych zivotnich situacich, ve kterych poznavame
vSechny jevy kolem sebe. V ramci zazitkl a zkuSenosti je takové poznavani spontanni a
nezamérné. Proto jsou diky tomu détské prvotni interpretace jevi okolo tolik silné a

imunni vaci natlaku dospélych, kteti se snazi je zmenit.

1.1 Vymezeni pojmii — détska interpretace, naivni teorie, prekoncept

Détské prekoncepty jsou jinymi slovy nazyvany také slovy détské naivni teorie a lze je
definovat jako interpretace jevll zpohledu déti, které nejsou v souladu s védeckym
poznanim svéta. Pro dit¢ jsou vSak tyto interpretace smysluplné a predstavuji pro né
dalezity nastroj, diky kterému se 1épe dokazi orientovat ve svété. Détské prekoncepty jsou
interpretacemi jevil, se kterymi se dité setkava (Gavora, 1992, s. 95). Cap a Mares (2001)
oznacuji détské interpretace jevil, s nimiz se dité kolem sebe setkava, jako naivni teorie ¢i

koncepce.

Doulik (2011) uvadi, Ze o naivnich teoriich ditéte mluvime v pfipadech, jestlize
zdirazitujeme, ze struktura poznatkl je vybudovana podobné jako védecka teorie a plni v
omezeném rozsahu také podobné funkce, kdy néco popisuje, vysvétluje, predpovida nebo

dava navod, jak néco délat.

Prekoncepty jsou obvykle natolik pevné fixovany v mysli ditéte, Ze v ramci vyucovaciho
procesu musi byt pfehodnoceny az popfeny proto, aby mohl vniknout prostor pro nové

poznani (Pine et al., 2001).

Holt (1995) uvadi, Ze déti si utvari prekoncepty na zaklad svych zkusSenosti. Déle popisuje,

jakym zplisobem dité ke svym zkuSenostem piichazi:

., Dité je zvidavé. Chce veci pochopit, zjistit, jak funguji, ziskat dovednosti, kontrolu nad
sebou a svym okolim, deélat to, co vidi u druhych. Je oteviené, vnimavé a ucenlivé.
Neuzavira se pred zvlastnim, zmatenym a komplikovanym svétem kolem sebe... Nejenom
pozoruje svet kolem sebe, ale ochutnava ho, dotyka se ho, zkousi na nem silu, ohyba ho,
lame... Dokadze se vyrovnat s nesmirnym mnozstvim nejistoty, zmatku, nevédomosti a

neznalosti.
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Détské chapani je tieba oddélovat od realistického svéta. Musime si uvédomit, jak na svét
déti nahlizi. Bernard Bolzano ve svém dile z roku 1981 zminuje ,,pravdy o sob&®, kde

popisuje dva typy vztaht, na které navazuje Karel Popper (1997) a uvadi teorii tii svéta:

Svét 1 je svétem véci. Tento svét je vytvareny piirodou a technikou. Predméty, které sem
spadaji, zkouma fyzika, chemie a biologie. Tento sv¢t je nejptipustnéjsi naSemu zkoumani
a lze jej oznacit jako svét fyzikalni. Spadaji sem véci, které 1ze vidét a citit (auto, osoby,

zvitata, pismena a jing).

Svét 2 je dle autortt oznacen jako svét dusevni. Jsou zde zatazeny lidské zkuSenosti a
predstavy, myslenkové pochody, prozitky i obavy, otazky i pochybnosti. Zkoumat jej lze
pomoci psychologickych disciplin.

Svét 3 je svétem kultury. Do tohoto svéta fadime vytvory lidského ducha. Jedna se o svét
pojmi, problémil a teorii, ideologii, svét ptfibéhit a myt, svét argumentd 1 omyld a
uméleckych d€l. Obsahuje objektivni mysSlenkové obsahy i1 svét vnéjSich informaci. Lze

fict, ze do néj patii obsahy knihoven, archivi, filmoték a pocitacovych paméti.

Détské interpretace pojmu a fenoménti fadime do svéta dusevniho. Jelikoz tato interpretace
probihd za pomoci myslenkovych pochodi, prozitkli a procest kazdého jedince (Doulik,

2005, 5.7).

Détska pojeti a interpretace maji své charakteristické struktury. Celd struktura je skladana
ze tii slozek: kognitivni (poznavaci, porozuméni jevu), afektivni (postojovou, vztah k jevu,
jeho prozivani a hodnoceni) a strukturalni (Skoda, 2011). Kazda slozka je prolinana

s druhou a navzajem se ovliviuji (Markova, 2005).

Kognitivni stranka struktury obsahuje procesy poznavaci, tedy o védomosti a znalosti
ditéte. Dité je tak schopno pojem popsat, vysvétlit a odlisit od jinych pojeti nebo naopak
zatadit do stejné skupiny pojeti, se kterymi se diiv setkalo. U téchto détskych pojeti nejsou
znalosti a védomosti védecky podlozeny a mohou byt ve srovnani s realitou milné.
Kognitivni slozka je vytvafena jak Umyslné, zdmérné, tak 1 neumysln€, spontanné

samotnymi détmi (Skoda, 2011).

Dalsi slozkou je slozka afektivni, ktera pfedstavuje emociondlni stranku. V ramci kazdé
situace, ve které se dit€ ocita si utvaii jisté naivni pfedstavy, které jsou emocionalné
podbarveny. Pravé tyto emoce se podileji na utvaieni predstav a ovliviiuyji tak i kognitivni

stranku béhem tohoto procesu. Emoce, které tak dité¢ prozije, mohou v budoucnu vyvolat
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podnét, diky kterému si tak jiz prozitou situaci ¢i informaci vybavi a tim vytvofi naivni

predstavu (Skoda, 2011).

Posledni pojem je nazyvan strukturdlni slozka, ktera je zalozena na asociaci pojmu, u
kterych si dit¢ vytvaii naivni teorie. Tyto asociacni vazby se tvofi béhem ziskavani
informaci a jsou nésledn¢ ulozeny do paméti déti. Pokud jsou zkusenosti ditéte ulozeny do

mysli $patné, vznika chybné spojeni a na to navazujici chybna aplikace (Skoda, 2011).

1.2 Utvareni détskych naivnich teorii

Podle Skody a Doulika (2011) na utvéfeni predstav déti ptisobi dva faktory. Prvni skupinou
jsou faktory exogenni, kam Ize tadit vlivy jako: socialni a ekonomické prostredi, kultura,
naboZenstvi a etniku. Druhd skupina nese ndzev endogenni faktory, Kam fadime vlivy,
které jsou pro kazdé dité, kazdého jedince, individudlni. Jedna se tedy o biologickou a

psychologickou stranku osoby a dispozice, kterymi je vybavena.

Vznik naivnich teorii mize byt ovlivnén riznymi faktory, mezi které patii vék ditéte,
uroveil mentalnitho vyvoje, emocni stav, zkuSenosti, ptedstavy socidlniho okoli,

sociokulturni pojeti, zptisob prezentace sdélovacimi prostiedky a zdravi ditéte (Sulova,

2003).

1.2.1 Utvaieni prekonceptii na zakladé teorie Lva S. Vygotského

Vygotskij stavi do urCitého kontrastu pojmy béZzného zivota, které¢ jsou téz spontdnnimi
jevy a védecké pojmy. Spontdnnimi pojmy se rozumi formy mysleni ¢i tvorba pojmii, které
jsou tvoreny v praktické ¢innosti ditéte nebo pokud v bezprostfednim styku s osobami. Na
druhé stran¢, védecké pojmy jsou vyvijeny pii osvojovani poznatkl predkladanych ditéti
za cilem vyucovani. Urcujici prvek pro vyvoj védeckych pojmil je prvotni verbalni uceni,
které béhem vyuky sestupuje od obecného ke konkrétnimu, zatimco vyvoj béznych pojmi
probihajicich mimo organizovany systém probihd piesné¢ opacnym zpusobem, tedy od

konkrétniho vzhiru k obecnéjsSimu (Doulik, 2005).

Nejcharakteristictéj$im znakem pro mysleni a pro pojmy u déti mladsiho Skolniho véku je,
ze dit¢ neni schopno uvédomovat si vztahy, které se vSak mohou realizovat zcela
spontann¢ a automaticky, kdyz to od n¢j nevyzaduje specialni uvédoméni. Tato
neschopnost uvédomovat si vlastni mysleni, z ¢ehoz vyplyva také neschopnost urovat
logicka spojeni trva az do 11-12 let, tedy do doby, kdy u ditéte dojde K nastupu

abstraktniho mysleni a formalnich operaci (Doulik, 2005).
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Prvotni stddium ontogenetického vyvoje intelektu zacind u nemluviat, kde dochazi
K vyvoji védomi. V raném détstvi se vyviji vnimani, které je dominantni v systému
mezifunkcénich vztahii. U déti predskolniho véku je dominujici centralni funkci pamét,
kdy dochazi k znatnému dozravani predstav. Ty jsou zatim stale velmi obecné a nelze je
oznacit jako logické mysleni. Vlastni pojmy vznikaji az ve Skolnim vé&ku, kde dozrava
smysluplné vniméni vlastnich psychickych procesti, které je zobecnénim vnimani.
Vygotskyj tvrdi, ze uceni je rozhodujici pro rozvoj psychickych procest. Pokud si tedy dit¢
osvoji vyssi pojem, v tom piipad€ jsou v jeho mysli osvojeny i souvisejici nizsi pojmy.
V ramci procesu uceni je tieba klast diiraz na celistvost systému pojmu, které si dité

osvojuje (Doulik, 2005).

I pfes to, ze dité zna dané véci, ma predstavu o daném pojmu ¢i fenoménu, prava podstata
je mu zatim nejasnd. M4 predstavu o daném predmétu ¢i fenoménu, uvédomuje si jej, ale
samotny pojem si neuvédomuje. Neni schopno si uvédomit ani sviij vlastni akt mysleni,
s jehoz pomoci si dany pfedmét ¢i fenomén uvédomuje. Pravé na to poukazuje Vygotskyj

svymi dvéma pojmy, détské pojeti a védecké pojmy (Doulik, 2005).

Teorie Vygotského, Ze uceni ma predbihat vyvoj, se stala zdkladem tzv. rozvijejiciho
vyucovani (Doulik, 2005). Jde o podstatnou myslenku, kterou by si méli zapamatovat

vSichni, kteti se zabyvaji vychovou a vzdélavanim déti.

1.2.2 Tvorba détské interpretace v zavislosti na vyvoji mysleni dle teorie Jeana

Piageta

Jean Piaget se svymi ndzory odliSuje od teorie Lva Vygotského. Vychézi z mySlenky, ze
vyvoj jedince a u€eni by mély byt ve vzdjemném souladu. Zduraziiuje, Ze je vyvoj jedince
uskutecnovan prostrednictvim interakce s prostiedim. Zakladem Piagetovych teorii jsou
dva komplementarni procesy, které lze pozorovat jak v biologické roviné, tak v té
psychologické. Jedna se o procesy asimilace a akomodace. V ramci procesu asimilace jsou
nové objekty ¢i fenomény a jejich vzijemné vztahy zaclefiovany do jiz existujicich
zkuSenosti jedince, coz je podle Piageta podstata uceni. Akomodace plisobi pfesné opacné,
ale je k asimilaci komplementarni. Stavajici struktury jedince, kdy pfijimaji nové podnéty,
jsou jimi zdroven modifikovany a pfizplisobovany vnéjSimu svétu. Z toho plyne, Ze oba

procesy jsou vzajemné podminéné a pro spravny vyvoj psychiky je tteba jejich rovnovaha.

Pfi vyvoji mySleni se na pocatku u ditéte objevuje centrace k vlastnimu ja. Postupné bude

dochézet k decentraci, ktera determinuje vyvoj mysleni. Casem bude dochazet ke
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zvétSovani Casoprostorové vzdalenosti mezi subjektem a okolnim svéte. Jedinec se od

ptedoperacni urovné, kde se vytvaii znaky a symboly, dostane az k obdobi nazorného

mySleni. Toto mySleni je jeste¢ stale zkreslujici, nebot” u ditéte neni zavrSen proces

decentrace. Jakmile se proces decentrace myslenkovych schémat zavrsi, mysleni se oddéli

od nazoru a stane se pohyblivym — vznika operacni mysleni (Doulik, 2005).

Podle Piageta a Inhelderové (1997) Ize vyc€lenit Ctyfti faktory, které maji vliv dusevni vyvoj

a podminuji etapy vzniku opera¢niho mysleni:

1.

Organicky rust, dozravani nervové soustavy a endokrinnich systému. Zarazuji sem

konkrétné koordinaci ruky a zraku ¢i organické podminky vnimani.

Druhym faktor prosazuje empirismus, kdy je uloha uceni a zkuSenosti ziskana
Vv ¢innosti s predméty. ZkuSenosti maji dvé podoby — fyzikdlni a logicko-

matematickou.

Tteti faktor poklada Piaget za sdm o sob¢ nedostacujici. Je jim socidlni interakce a

prenos. Jedinec se zaroven na socializaci podili stejné tak, jako ji ptijima.

Vzajemnd kombinace vSech uvedenych faktord vylucuje, ze se jedinec bude vyvijet
podle apriorniho planu nebo vnitini finality jen zranim a vrozenymi mechanismy.
Finalita je subjektivni pojem a tento apriorni plan neni fizenym vyvojem

piedpokladan.

Z Piagetovy teorii je vyznamné také rozdéleni Ctyf situaci, v nichZ lze zachytit vztah

vyvoje pojmu a vjemi. MozZné situace rozdélil na tyto Ctyfi skupiny:

1.

Vjem a pojem se objevuji na stejné vékové urovni. V této situaci tedy zavisli pojem

na senzomotorickém schématu, ne na schématu predstavovém.

Pojem a vjem se vyviji odlisné, na jiné vékové trovni jedince.

Vjem zde funguje jako ptedobraz pojmu. Jako piiklad Ize uvést vahu ¢i velikost
predmétu.

Posledni situace je obdobna situaci tfeti. Rozdil je dle Piageta v inteligenci, ktera

ovliviiyje zpétné vnimani (Doulik, 2005).

Piaget i Vygotskyj popisovali podstatu détského vyvoje, ktery ma nesmirny vliv na tvorbu

détskych naivnich teorii. Diky tomu, jak dité zraje se méni jeho zpusob chéapani jevi, se

kterymi pfichazi do kontaktu diky svému okoli.
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1.3 Vyvoj déti mladSiho Skolského véku a utvareni jejich navnich teorii

Doulik (2011) uvadi, Ze tyto promény uvazovani ditéte Ize chapat ze dvou hledisek, a to
pohledu psychologického a pedagogického. Z psychologického hlediska znamend, ze i
ptesto, ze se déti mohou v ruznych aspektech liSit, mohou mit obdobné nazory, to
znamena, ze chapou véci a pfi€iny v urcitém veku podobné. Pohled pedagogicky uvadi tfi
Casové etapy, z nichZ prameni détské pojeti u€iva. Jedna se o etapu pied uCenim latky ve

Skolnim zafizeni, v prib&hu a po ukonceni vyuky.

1.3.1 Charakteristika ditéte mladsiho $kolniho véku

Matéjcek (1986) rozlisuje obdobi skolniho véku na tii Casti, protoze je dle néj velky rozdil
mezi détmi V prvnich dvou tfidach a détmi od tfeti tfidy vyS. Proto Skolni vék rozdélil na

tyto tfi obdobi:

1) Mladsi Skolni vék, kde autor uvadi v€k 6 az 8 let, je tedy vyhrazen pro prvni dva
ro¢niky Skolni dochazky. Déti jsou stale hravé a je kladen diraz na adaptaci na
Skolu. Schopnost déti se soustfedit je velmi nizkd a uvadi dobu ptiblizné deset

minut.

2) Stiedni skolni veék je stabilnéjsi a dité se jiz piiméfené adaptovalo na Skolni

prostiedi. Autor uvadi vék déti, spadajicich do tohoto obdobi, mezi 9 az 12 lety.
3) Poslednim obdobim je starsi Skolni vek, ktery se kryje s pubescenci.

Jako mladsi skolni obdobi ditéte je oznacovana doba od 6—7 let. Toto obdobi je vymezeno
nastupem ditéte do Skoly a je zavrseno kolem 11-12 let, kdy se u ditéte zacnou projevovat
prvni znamky pohlavniho dospivani s privodnimi psychickymi projevy (Langmeier,

Krejcitova, 2006).
Vagnerova (2012) rozd¢luje mladsi Skolni vék do dvou dil¢ich fazi:

1) Ranny $kolni v€k, pocinaje nastupem ditéte do Skoly a trva ptiblizné dva roky. Je
pro n¢j charakteristickd jak zména socidlniho postaveni ditéte, tak i1 rizné vyvojové

promény, které se projevuji predevsim ve vztahu ke Skole.

2) Stiedni skolni vek, ktery trva ptiblizné od osmi let ditéte do jedenacti let, tedy do
doby, kdy dité ptechazi na druhy stupenn zakladni Skoly. Je charakteristicky tim, ze
v prib¢hu této faze dochazi ke zménam, které lze povaZovat za pfipravu na

dospivani.
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Obdobi mladsiho Skolniho véku je v psychologii oznaceno jako vék stiizlivého realismu.
Dité chce pochopit okolni svét a véci v ném, doopravdy. To miizeme zpozorovat s détské
mluvé, kresbach, pisemnych projevech, ¢tendiskych zajmech a také ve hie. Zpravidla je
realismus ditéte zavisly na tom, co mu autority, jako ucitelé ¢i rodice povédi, v tomto
ptipad¢ hovotime o realismu naivnim. Teprve pozdéji se dité stane kritictéjsi, tedy i jeho
ptistup ke svétu je kriticky realisticky. V tomto momenté se ohlasuje pfichod dospivani

(Langmeier & Krej¢itova, 2006).

1.3.2 Vyvoj poznavacich procesi ditéte $Skolniho véku

Od nastupu do skoly do pocatku dospivani dit¢ projde velkym rozvojem poznavacich
procesti, pohybovych i ostatnich schopnosti. Proto je dualezité pro tuto praci pfiblizit
problematiku vyvoje jednotlivych pozndvacich procesli — vnimani, pamét, mysleni a

pozornost u déti mladsiho skolniho véku.
Smyslové vnimani

Na smyslovém vnimani se podili vSechny slozky osobnosti ¢lovéka — jeho postoje,
schopnosti. U ditéte mladsiho Skolniho veéku lze pozorovat obrovsky posun oproti predesié
etapé, je pozornéjsi, vytrvalejsi, vSe dikladné zkouma a je peclivé. Oprostuje se od svych
okamzitych ptani a potteb. Stava se z n¢j 1 kriticky pozorovatel, kdy nevnima véci veelku,

nybrz je prozkoumava po ¢astech az do detaili (Langmeier & Krejéifova, 2006).

Postupné se skolakiiv svét vyrazné rozsifuje v prostoru i ¢ase a odprostuje se od vazanosti
na to, co prave ted’ déla a co vnima. Teprve v tomto obdobi se uvoliiuje od sevieni tizkého
Casu a prostoru, naptiklad slova jako brzy, pozd¢ji, zitra, daleko apod. zacinaji ziskavat
svlyj konkrétni vyznam. Naopak abstraktni pojmy jako kone¢no — nekonecno, svoboda,
spravedlnost mu vs$ak doposud unikaji a jsou objeveny az na prahu dospivani (Langmeier

& Krejcitova, 2006).

V tomto obdobi je dilezity rozvoj pro zrakové vnimani rozvoj vidéni na blizko. Zlepsuje
se schopnost ovladat akomodaci o¢ni Cocky, kterd ovliviiuje pfesnost vidéni na razné
vzdalenosti a tim schopnost zaméfit se na detaily. Diferenciace detailt je prace v tomto

obdobi kli¢ova pro identifikaci jednotlivych tvari Cislic a pismen (Vagnerova, 2005).

I u zraku se projevuje vniméni integrované a diferenciované, dit¢ jako pozorovatel je tak

schopno cilevédomé vnimat to, na co zdmérné€ dava pozor. Dokaze rozlisit figuru a pozadi,
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coz je ptinosem ve vyuce, kdy je dité schopno se zaméfit na vyklad ucitele, aniz by se
nechalo rozptylovat okolnim Sumem ve tfid€. S vniménim souvisi také funkce seriality
nebo sekvencni percepce, kterda umoznuje vnimat jevy a skutecnosti presné tak, jak po sob¢
nasleduji. Schopnost spojit slySené slovo s vidénym obrazem je dalsi ze zdokonalujicich se
funkci tohoto veku (Piaget & Inhelderova, 2001). Tato funkce zavisi na zralosti i1 propojenti
jednotlivych c¢asti mozku a hraje zde podstatnou roli i zkuSenost, zautomatizovani

takovych spojeni (Vagnerova, 2005).

Z hlediska vyvoje sluchového vnimani u déti Skolniho véku lze pozorovat zejména rozvoj
fonemického sluchu, ktery je podporovan kazdodenni zkusenosti. Tim, ze dité¢ dochdzi do
styku s ostatnimi lidmi, sly$i mluvenou fe¢ a vénuje ji pozornost, ma samo potiebu lidem
rozumét. Diky rozvoji sekvenéni percepce dit€¢ vnima slovo jako celek, ktery je slozen
z urcitych hlasek ve stabilnim potadi. Kvalitu funkce sluchové percepce ovliviiuje i

pozornost ditéte.
Vyvoj mySleni

Rozvoj mysleni se za¢iné projevovat pouzivanim strategie uvazovani, kde hraje roli logika
a dit¢ tak dokaze respektovat vlastnosti poznavané reality. Opousti od mysleni, které je
ovladano jeho aktudlnimi pocity, potfebami, fantazii a egocentrismem. Na pocatku skolni
dochazky dité nema natolik zafixované logické mysleni, aby bylo schopno fesit problém
nebo zatéZovou situaci, se kterou nema zkuSenost. V tomto piipadé se uchyli
K primitivn&jsi strategii uvazovani a projevi se tak prelogické ¢i intuitivni zpisoby
mysleni. Pro mysSleni Vvtomto obdobi zlstavd stile charakteristicka konkrétnost a
nazornost. Pfechod na novy zptsob uvazovani je pozvolny. Diky zrani, zkusenostem a
uceni se parametry mysSlenkovych operaci v prubéhu détstvi zlepSuji. Zacind se také
postupné rozvijet logické mysleni, na které ma podstatny vliv vyucovani (Véagnerova,

2005).
Rozvoj paméti

Pamét'ové funkce jsou velmi intenzivné rozvijeny mezi 6-12 lety. Déje se tak diky zrani a
vlivem specifické stimulace, kterou poskytuje skola diky vyuce (Vagnerova, 2005). Siegler

et al., (2003) uvadi tfi oblasti, ve kterych se projevuje vyvoj détské paméti:
- zvySeni kapacity paméti a rychlosti zpracovani informaci,

- osvojenim pamétovych strategii, jejich efektivnéjSim a flexibilnéj$im vyuzitim,
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- rozvojem metapaméti neboli obecnych znalosti o fungovani paméti i o vlastnich

pamétovych schopnostech

Kapacita paméti se v prabeéhu mladsiho Skolniho véku zvySuje. Postupem casu si déti
pamatuji vice nejen diky =zralosti, ale také pokud maji moznost vyuzit logickych

souvislosti, ¢imz dovedou informace 1épe zatadit a propojit (Siegler et al., 2003).

Rychlost zpracovani a zapamatovani informaci se také vyrazné zlepSuje mezi 6-12 lety,
kdy nezbytny Cas k zapamatovani klesne na polovinu. Na rychlosti zpracovani informaci a

jejich uloZeni do paméti miize zaviset i kvalita vysledkt ur¢ité ¢innosti (Kail, 1991).

Nezbytnou podminkou kvalitativniho rozvoje pamétovych funkci je schopnost selekce a
potlaceni informaci, které nejsou v dany moment uzitecné nebo jsou zcela
kontraproduktivni. Tyto funkce dozravaji postupné a k vyznamnému zlepSeni dochdzi

mezi 5.-7. rokem (Koukolik, 2000).

K lepSimu zapamatovani a uchovani informaci slouzi pamétové strategie. Jejich rozvoj
probiha v interakci s vyvojem mysleni, volbu vhodné varianty ovliviiuje zptisob uvazovani.
Pamétovym strategiim se déti u¢i nejlépe ve znamé situaci, se zndmym materialem, diky
tomu se citi jist€jSi a mohou se lépe soustedit na zpracovani informaci. Pokud si je
spravné zafixuji, mohou je pouzivat kdekoli. Pamét neslouzi jen k zapamatovani
informaci, ale i k zafixovani zplsobu feSeni problému, které se ukdzaly uzitecné. Mezi

zakladni pamét'oveé strategie patii:

- opakovani, které zacinaji pouZzivat déti na pocatku Skolni dochazky. Dé&ti Casto
vyuzivaji memorovani, protoZze pifemyslet nad samotnym ucivem se jim jevi

zbytecné;

- usporadani informaci, napt do kategorii, které¢ détem usnadiiuje zapamatovat a
vybavit si informace. Uspofddani se mohou naucit pod vedenim dospélych,

spontanné by nedokazali ucelnéji informace uspofadat;

- strategie vybavovani na zakladé asociaci, kde je téz podstatné vedeni dospélého,

ktery je nauci tento systém pouzivat (Vagnerova, 2005).

Diky rozvoji metapaméti neboli védomosti o paméti, jsou ovliviiovany rdzné pametoveé
strategie. ZkuSenosti s riznymi zplisoby zapamatovani a zjisténim jejich efektivity vedou
ke zlepSeni metapaméti. Na pocatku si mali Skolaci (6-7 let) uv€édomuyji, Zze zapominaji a

zaCinaji chapat vyznam opakovani. Chybi jim vSak schopnost diferenciovat Uroven



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

pamétovych schopnosti vSech déti a jsou pfesvédCeni o tom, ze vSichni si musi
zapamatovat totéz, z cehoz plyne neadekvatni ocekavani vlastnich moznosti. Déti ve 3.
roc¢niku (8-9 let) dovedou Iépe diferenciovat. Jiz dokazou pochopit, ze nckteti lidé jsou
schopni si zapamatovat vice nez jini. Dale si uvédomuji, ze pokud si informace uspotadaji,
mohou si je zapamatovat snadnéji nez jiné. Déti stfedniho Skolniho véku (10-11 let)
rozliSuji strategie zapamatovani jesté Iépe a projevuje se zde i jejich kriti¢nost (Vagnerova,

2005).
Pozornost

Rozsah pozornosti vtomto obdobi vzrista. Na pozornosti zavisi aktudlni orientace
Vv prostiedi, kdy si dité musi uvédomit naroky a miry pro jejich splnéni. Pozornost ptispiva
ke koordinaci a integraci minulych zkuSenosti a aktualnich poznatkii a je vyznamnou

sloZkou kontroly a planovani pro budouci ¢innosti (Vagnerova, 2005).

Kapacita i samotna kvalita pozornosti se v prubéhu Skolniho véku s vyvojem méni,
stabilita pozornosti nartista a Gizce souvisi s motivaci ditéte. Koncentrace pozornosti neboli
schopnost ditéte soustfedit se pozadovanym smérem pro nezbytné¢ dlouhou dobu je
povazovana za jednu ze sloZek Skolni zralosti. I pfes to, Ze se dité soustfedi na zajimavou
latku, je délka soustfedéni i v tomto obdobi stadle omezena. Mladsi Skolaci mohou byt
snadnéji rozptyleni nepodstatnymi podnéty a tim jejich pozornost klesd, zatimco déti
sttedniho Skolniho véku jiz tolik zranitelné nejsou. U mladSich skoléka se 1iSi koncentrace
pozornosti naptiklad z hlediska sluchovych a zrakovych podnéti. Vizudlni podnéty maji
vyhodu delsi expozice, dité se tak mlize divat, jak dlouho chce, ¢i jak dlouho ucitel dovoli,
a diky tomu se mize lépe soustfedit na odliSnost riiznych detaild. Zatimco sluchové
podnéty rychle mizi. Dit€ je nemlze vnimat libovoln¢ dlouho, ani se k nim vracet, coz je
pro malé Skoldky Casto obtizné, protoZze nedokézou ovladat zaméfeni pozornosti. Tato

schopnost se zlepSuje az mezi 8. a 11. rokem (Vasta et al., 1995 in Vagnerova, 2005).

1.3.3 Emoc¢ni vyvoj a jeho vliv na tvorbu détskych naivnich teorii

V rdmci zrani détského organismu se zvySuje emocni stabilita a odolnost vici zatézi. Déti
Skolniho véku jsou vétSinu Casu optimistické a maji tendenci interpretovat déni kolem nich
pozitivnim zplisobem. Jejich emoc¢ni ladéni byva vyrovnané, avSak pokud dojde
k né¢jakému vykyvu, ma obvykle jasnou pii¢inu. V tomto obdobi je také vyznamny rozvoj
schopnosti chipat své emocni prozitky a davat jim urity smysl, dité¢ tak zacina

interpretovat své emoce. To se déje diky tomu, Ze dit€¢ ve svém vyvoji dosdhne urcitého
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stupné kognitivnich schopnosti a metakognice tak usnadiluje porozuméni i vlastnim

emocim, ale také na osobni zkusenosti (Vagnerova, 2005).

City se v tomto obdobi stavaji bohatsimi a méni se také zplisob proZivani situaci. Diky
rozvoji emocni inteligence si dit¢ své city dokdze uvédomit, dokdze je také ovladat a
usmériiovat. Typickymi projevy citd jsou zarlivost a strach. Strach muze byt vazan
K trestim ¢i realnému nebezpe¢i. Mnohem castéji jsou uplathovany vyssi city, city
estetické, intelektualni a mravni. Ke konci tohoto obdobi dochazi ke stabilit¢ (Bartoniova,

2007).

Emoc¢ni pamét’ je projevuje stabilizaci emocniho ocekavani bud’ ve vztahu k urcité situaci,
osob¢ ¢i vlastnimu projevu. Emocni zkuSenost se rozviji od raného véku, ale pozdéji se
specifikuje a pienasi na jiné situace, konkrétné naptiklad ve vztahu K uciteli a vrstevnikdm.
Ptijatelné zkuSenosti piispivaji k pozitivnimu o€ekavani a negativni zazitky zvySuji riziko
fixace obav, konkrétné opét naptiklad strach ze Skoly ¢i vrstevnické skupiny. Spousta
emoci je socialn¢ indukovand, vyplyva ze vztaht s riznymi lidmi, a naopak, také jej néjak
ovlivituji. Specifickym projevem déti Skolniho vé&ku, ktery vyvoldva emocni reakci, je
zertovani na Ukor druhych. Zde se ocekava, ze dité situaci zvladne a nebude na ni reagovat

zlostné ¢i ublizen¢ a ovladne své emoce (Ruzova, 2001 in Vagnerova, 2005).

Vztahy s lidmi mohou slouzit jako emo¢ni opora, ale i jako zdroj strachu. Emoc¢ni oporu u
mladsich Skolédkd predstavuji rodi¢e, u déti mladsiho Skolniho v€ku jsou to castéji
vrstevnici (Rosmann, 1992 in Végnerova, 2005). Déti sttedniho Skolniho véku se uchyluji
ke sdileni emoci s vrstevniky, jelikoZ je pro né snazsi, jsou ve stejné vyvojové urovni,
dokazou se pochopit stejnym zplsobem, prozivaji obdobné problémy a podobné je
interpretuji. Zatimco dospéli jsou na jiné urovni, jak emocni, tak rozumové (Vagnerova,

2005).

Hlavnimi aspekty emo¢ni komunikace jsou empatie, sdileni, poskytnuti socialni opory,
sdileni konflikti a jejich feSeni. UmoZznuji pifedat informace o vnitinich stavech
komunika¢nimu partnerovi, kterému nemusi byt tak jaké, jako ¢loveku, ktery je proziva.
Déti skolniho véku umi timto zptisobem komunikovat, dokaZou chapat emociondlni
signaly a vyjadfit vlastni pocity takovym zplsobem, ktery je pro n€ srozumitelny. V tomto
obdobi jsou u déti emoce vice vnitin€ regulovany. Déti veéri, Zze mohou ovladat vlastni
emocni projevy napiiklad tim, ze na n¢ nebudou myslet, pokusi se je potlacit (Vagnerova,

2005).
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S nastupem do skoly je riziko zhorSeni emocni bilance. Dité se dostane do nového
prostiedi a jsou na n¢j kladeny daleko vétsi ndroky, nez tomu bylo doposud. Mohou se
objevit negativni emoce jako uzkost, strach a zlost. Diky vyvoji emocni zralosti a
zkuSenosti je pro dité leh¢i adaptovat se na skolni rezim. Tim, ze se dité dostava do novych

situaci, ziskava nové zkuSenosti i v kontextu emoci.

Ve skolnim véku se rozviji i sebehodnotici emoce, které utvaii jednu ze slozek sebepojeti,
jeji emocni aspekt, ovliviiujici sebeldsku a sebeuctu. K rozvoji sebehodnoticich emoci
prispivaji nové zkuSenosti, které vyplyvaji ze srovnavani vlastniho vykonu a chovani
S projevy ostatnich déti, z hodnoceni vrstevnikd i dospélych. Toto obdobi, Skolni vék, je
obdobim, kdy se potvrzuji kvality ditéte v oblasti vykonu i socialni akceptace. Ob¢ oblasti
jsou dilezité a rozhodujici pro dosazeni osobni pfijatelnosti, autoakceptace nebo naopak

nedostate¢nosti a ménécennosti (Vagnerova, 2005).

1.3.4 Vyvoj jazykovych kompetenci jako prostiedku interpretace

Pti komunikaci dochazi k vzdjemné vyméné informaci mezi Clovékem a prostfedim, ve
kterém se v danou dobu nachazi. Komunikace vyznamné ovliviiuje rozvoj osobnosti,
zarovein je dulezitd v mezilidskych vztazich a je prostiedkem vzajemnych vztahl

(Klenkova, 2006).

Nezbytnym piedpokladem Skolni uspé$nosti je jazykova Uroven, kdy je dit€ schopno
vyjadfit se o béznych vécech a zaroven rozumi verbalnimu sdéleni jiné osoby. Dité ma jiz
pti vstupu do Skoly obvykle dostatecnou slovni zdsobu a potifebné jazykové dovednosti,
které umi pouzivat. Mezi 6. a 11. rokem se jazykové kompetence dale rozviji, déti védi ¢im
dal vice o struktuie jazyka a o zplsobu jeho uziti, jejich slovnik se obohacuje o specifické
vyrazy a pojmy. Takové znalosti jim umoznuji lépe rozumét verbalnim sdélenim a
diferencované se vyjadfovat, tim ziskavaji vétsi kontrolu nad uZivanim jazyka (Vagnerova,

2005).

Détsky slovnik se rozviji pod vlivem rodiny, Skoly, vrstevnické skupiny 1 médii. Kazda
skupina nebo instituce jej obohacuje specifickym zplisobem. Dit¢ ma tendence fixovat si
takova slova, ktera vyhodnocuje jako dulezita, k né¢emu uzitecna. Prostiednictvim nich
muze vyjadfovat své nazory a pocity nebo naopak diky nim rozumi sdéleni jinych lidi.
V tomto obdobi se 1 v jazyce projevi celkovy vyvoj pozndvacich procesi, kdy dité uvazuje
nad slovy jinak. Dité se postupné oprostuje od definovani slov v konkrétnim kontextu,

popisu jeho vnéjSich znakli nebo aktivity s nim spojenou. V pribehu Skolniho veku se
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zvySuje tendence charakterizovat slova pomoci nadiazené kategorie nebo analogii, kdy je

definuje ve vztahu k jinym objektim (Vagnerova, 2005).

Diky vyuce matetského jazyka se déti uc¢ chapat rozdilnost, podobnost i totoznost vyznamu
jednotlivych slov. Déti pred vstupem do Skoly jsou presvédceny, ze kazdé slovo musi
znamenat néco jiného. Ve Skole se uci diferenciovat zaklad slova, ktery zlstava stejny a

jeho varianty (Vagnerova, 2005).

V aktivni fecové produkci se projevi schopnost pouzivat gramatickd pravidla. Tato
schopnost je jednim z piedpokladii pfesného vyjadieni a pfispiva ke vzajemnému
porozuméni dvou partner. Schopnost porozumét rozdilim gramatické vazby se podstatné
zlepsuje v prvnich dvou letech Skolni dochdzky. Velkou roli zde hraje celkovy rozvoj
aplikace téchto pravidel dochazi az na konci stiedniho Skolniho véku, zhruba kolem

jedenactého roku (Berger & Thompson, 1998).

Abbeduto a Elliott (1998) povazuji za dulezitou slozku jazykového vyvoje

dekontextualizovany jazyk a metalingvistické védomi.

Dekontextualizovany jazyk, ktery se pouziva, kdyZ mluvime o néfem abstraktnim,
z minulosti ¢i budoucnosti. Pokud mluvime o néfem, co neni v soucasnosti dostupné
smyslovému poznani. Tento jazyk nevyuziva konkrétni kontext, jelikoz aktudlné¢ zadny

nema.

Metalingvistické védomi zahrnuje v€domosti a schopnost uvaZovat o jazyku. Dité si
dokaze uvédomit piibuznost ¢i podobnost urcitych slov, Ze se slovo sklada z konkrétniho
poctu slabik a také, ze diky obméné slovosledu je mozné zcela zménit vyznam sdé€leni.
Zvladnou spravné interpretovat sdéleni druhé osoby, jelikoz maji potiebné znalosti o
jazyku. DokaZou rozeznat, zda né€emu nerozumi a uvédomuyji si, jaky disledek nejasna
komunikace miize mit. Diky vyuce matetského jazyka se tyto kompetence rozviji az ve
Skole. Avsak ptedpoklady k jejich rozvoji jsou jazykové znalosti, které dit¢ musi ziskat
driv, tedy v predskolnim véku.

To, jak dité ovlada jazyk se odrdzi ve formulaci jeho prekonceptii o vSemoznych jevech.
Pokud je vyvoj jazykovych schopnosti ditéte vyvinut spravné, dité se dokaze vyjadiovat

bez problému a formulace myslenek pro néj neni piekazkou.
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1.3.5 Socializace ditéte v kontextu utvareni naivnich teorii

Ve skolnim véku je velmi dilezity vstup do Skoly z hlediska socializace. Dité se dostava
do jin¢ho prostiedi, které je odklonéno od vlivu rodiny. Musi se podfidit instituci, ktera
reprezentuje urcité hodnoty a normy, které jsou nejblize kultufe. Ve Skole jsou tyto
hodnoty prezentovany jako obecna norma, ktera je platna pro viechny stejné (Stech, 1992).
Skola déti rozviji uréitym zptisobem, ktery nemusi byt v souladu se sméfovanim rodiny.

Ve skole dité pfipravovano na zivot ve spolecnosti a svou budouci profesni roli.

Nastup do Skoly je velkou zménou zplsobu Zivota, ktery doposud dité znalo. Je na n¢j
kladeno mnoho novych pozadavki, jejichz zvladnuti umoznuji specifické socidlni
zkuSenosti, ziskané v predskolnim véku, v souhrnu oznacované jako Skolni pfipravenost.
Rozvoj pftislusnych schopnosti, zkuSenosti a dovednosti zavisi predev§Sim na rodinném
prostfedi a pfistupu rodic¢li, v mens$i mife jej mize ovlivnit kompenzaéni pilisobeni
matetské skoly. Ve skole se dité setkdva s riznymi lidmi mimo rodinu, naptiklad uciteli ¢i
jinymi cizimi osobami, které pfedstavuji vyznamnou autoritu, tak i s vrstevniky. Dité se
dostava do riznych socialnich skupin, kde se postupné diferencuji jeho role a postaveni,
které se mu podaii zaujmout. Kazda ze skupin dité ovliviiuje riznymi zpiisoby, avSak
vSechny znich maji vliv na tvorbu jeho prekoncepti o vSemoznych jevech. V ramci

Skolniho vé€ku jsou pro rozvoj détské osobnosti podle Vagnerové (2005) dulezité tii oblasti:

e Rodina, ktera predstavuje socidlni a emoc€ni zazemi, ale zaroven ovliviiuje dité
svymi naroky na Skolni vykony a jeho hodnocenim. Rodinné teritorium predstavuje

znamou a bezpecnou oblast, kam se denné dité po Skole vraci.

e Skola, ta je vyznamnou instituci rozvoje obecnych socialnich pozadavkil, cenénych
kompetenci 1 zplUsobl chovani. Jejim prostfednictvim dité ziskava ptredpoklady
K budoucimu spolecenskému uplatnéni. Teritorium S$koly je pro dit€¢ novym
prostiedim, ve kterém neni zprvu jednoduché se zorientovat, protoze na dité plisobi
rozsahle. Ma vSak jasnou strukturu, kde jsou vymezena mista pfistupna vSem détem
¢i dalsi mistnosti, kde je pro n¢€ vstup zakazan. Pohyb po budové Skoly je vymezen
Skolnim fadem a pravidly, kterd urcuji, kdy a kam dité smi, resp. kdo mu to povoli.

Zde se jiz seznamuje s dalSimi pravidly, jejichZ poruseni je podminéno trestem.

e Vrstevnickd skupina umoznuje ditéti rozvoj vlastnosti a dovednosti, které jsou
prospéSné pro Zzivot v lidském spolecCenstvi. Dité se s vrstevniky stale vice

ztotoziluje, rozviji symetrické vztahy. Dit¢ se ve skupiné mize srovnavat
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S ostatnimi a snazit se tak dosdhnout stejné ¢i vyS$i Grovné, ¢imZz vrstevnicka
skupina nabird i motivacni charakter. Teritoria kontaktu s vrstevniky jsou

mnozinou ruznych mist, podle toho, kde se které déti potkavaji.

Spolecné s uvedenymi tfemi skupinami mé vliv na utvareni détskych naivnich teorii také
pusobeni médii.

V zavéru této kapitoly bych chtéla dodat, ze Zivot ditéte je ovliviiovan spoustou faktori.
To, jakym zpiisobem se vyvinou poznavaci procesy ditéte, na kolik bude vyvinuta jeho
emocni stabilita a jazykové kompetence, bude urCovat zplsoby jeho interpretaci
vSemoznych jevi, které jej obklopuji. Interpretace ditéte jsou ovlivnény nejen vyvojem, ale
také prostiedim, ve kterém zije a lidmi, se kterymi pfichazi do styku. Nejprve dité piejima
nazory piedevsim svych rodicu, ve kterych mnohdy vidi idoly. Po vstupu do skoly se dalsi
osobou, kterda formuje interpretace déti, stdva ucitel. Postupem casu jde role ucitele do
pozadi a dité je ovliviiovano ptredevsim vrstevniky, u nichz naléza pocit sounalezitosti a
vzajemné se od sebe uci. Dité je neustale obklopovano spoustou informaci ze vSech stran
nejen ve Skole, ale i ve volném case, kdy zasedne k poéitaci ¢i televizi. Informace z téchto
zdroji déti pfijimaji a jsou jimi stdle ovliviiovany. Vliv médii je v dneSni dobé jednim

z nejvetsich faktord, které formuji naivni teorie déti.
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2 GLOBALNI SPOLECENSKE PROBLEMY

Tato kapitola se orientuje na globalni problémy, které ptesahuji hranice regiont ¢i
kontinentd, jejich feSeni si vyZzaduje spole¢ny pfistup viech statd. Rada téchto problémi
provézelo populaci daleko predtim, nez se zacal pouZzivat pojem globalni problémy. Teprve
az v poslednich desetiletich vzrostla jejich vaznost a ziskaly tak vyraznou globalni
dimenzi. V globalnim svété mohou ovliviiovat nase zivoty a stavat se jejich soucasti

problémy ¢i situace, které se odehravaji na ndm vzdalenych mistech.

Antosova (2006) definuje globalni problémy jako problémy, které maji vyrazny dopad na

velké mnozstvi lidi, jsou trvalé nebo dlouhotrvajici a jsou vzajemné propojeny.

Spousta téchto problémit ovliviiuje kvalitu Zzivota déti mladsiho Skolského véku
vSemoznymi zpusoby, proto je potfeba vénovat pozornost, jak tyto déti globalni problémy
interpretuji a zda se nékteré znich dotykaji pfimo jejich osobnosti. Pievazné aktualni
situace svétové pandemie covid-19 ¢i valka na Ukrajiné se téchto déti dotkla vyznamnym
zptuisobem. Jedna se o problémy, ve kterych samotné déti ziji a uci se v situacich, které tyto

globalni problémy ptinasi, zit.
2.1 Rozdéleni globalnich problému

Existuje fada moznych rozdéleni globalnich problémi. Prvni uvedené déleni, zohlediuje

charakter globélnich problémi:

NejuniverzalnéjSi problémy politického i socialné-ekonomického charakteru, kam
spada zabezpeceni ekonomického rozvoje statli, prekonavani zaostalosti malo rozvinutych

zemi ¢i odvraceni jaderné valky a zachovani miru na Zemi.

Problémy prevazné prirodné-ekonomického charakteru, které se orientuji na

ekologicky, energeticky, potravinovy, a surovinovy problém svétového ocednu.

Problémy prevazné socidlniho charakteru, které zastfeSuji mezietnické vztahy,

demografickou situaci, krize kultury a moralky, urbanizaci, ochranu zdravi atd.

Problémy smiSeného charakteru, kde je potieba aktivné jednat, jelikoZz pfi jejich nefeseni
dochéazi k velkym ztratdm na Zivotech. Do této skupiny patii napiiklad terorismus a

zlo¢innost, regionalni konflikty, technologické havérie, Zivelné pohromy ¢i sebevrazdy.
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Problémy védeckého charakteru, u jejichz netfeSeni nedochdzi k bezprostifednimu
ohrozeni zivota. Zde se jednd naptiklad o ovladdnuti kosmického prostoru, vyzkum

vnitinich struktur Zemé ¢i dlouhodobé progndzy pocasi.

A Vv posledni fadé malé globalni problémy smiSeného charakteru, kam je fazeno

odklizeni kosmickych lodi a raket v blizkém kosmickém prostoru (AntoSova, 2006).
Dalsi déleni uvadi Heczko (2005), ktery globalni problémy rozdélil do tii skupin:

Intersocidlni problémy, které se zabyvaji problémem valky a miru, problémem
mezinarodni zadluzenosti, problém socidlnéekonomické zaostalosti rozvojovych zemi a

problém zmén mezinarodnich vztaha.

Ekosocialni problémy, do kterych zafadil populacni, potravinovy, surovinovy,

energeticky a ekologicky problém.

Antroposocialni problémy, které¢ zahrnuji problém absolutni chudoby, Sifeni epidemii,
drogové zavislosti, mezinarodni migrace, problém terorismu, nerovny pfistup ke

vzdelavani, zdravotni péci, lidskym pravim, urbanizaci, bydleni a kultuie.

Pro potieby této prace jsme se zaméfili na Sest vybranych problémd, které jsem na zakladé
rozhovoru s détmi vybrala. Jedna se o problémy, které déti samy vnimaji a identifikuji jako
globalni problémy a mnohé znich jsou jim velmi blizké. Zatadila jsem populacni
problém, ktery je soucasti eko-socialni problémi ¢i podle jiného déleni — ptirodné-
socidlnich problémii. Dal$im vybranym problémem, ktery souvisi s pfedeslym je
potravinovy problém a chudoba. Potravinovy problém spada do stejné kategorie, jako
populacni problém a chudoba je na zakladé uvedeného déleni fazena do antroposocialnich
problémi. Chudoba mize byt také zpusobena Vv dusledku valeéného konfliktu, ktery je
diky aktudlni situaci détem velmi blizky a ma na n€ znacny vliv. Pokud hovofime o
aktualni situaci, je tfeba uvést také problém SiFeni epidemii, a to konkrétné viru covid-19,
Vv jehoz disledku doSlo ke znaénym zménam ve zpiisobu a kvalité vzdélavani déti mladsiho
Skolského veku. Vybrala jsem také problém terorismu, jelikoz stimto tématem se déti
mladSiho Skolského véku casto setkdvaji v ramci videoher. Terorismus je opét soucasti

antroposocialnich problémi.

2.2 Populaéni problém

Velky vliv na kvalitu zivota déti a jejich vzdélani méa populaéni exploze, kterou doprovazi

chudoba, hlad, ekonomické, socialni i environmentalni problémy.
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Pticinou populacni exploze je nerovnomérné ¢asové rozlozeni prubéhu demografického
ptechodu. Demograficky piechod je proces zmény demografickych vlastnosti spole¢nosti,
ktery je charakterizovan na zakladé vyvoje porodnosti a umrtnosti dané populace. Muze
byt rozdélen do nékolika fazi, kdy prvni znich je charakterizovana vysokou mirou
porodnosti 1 umrtnosti, u populace se objevuje nizky stupent gramotnosti, nizkd troven
1ékaiské péce a urbanizace. V této fazi demografického vyvoje populace se nachazi vétSina

rozvojovych zemi vychodni Afriky.

Druhé faze demografického piechodu je charakterizovana vysokou mirou porodnosti a
hodnoty Umrtnosti klesaji, ¢imz dochézi k vyraznému nardstu populace. Déje se tak
predevsim diky zvySujici se kvalité 1ékatské péce a narustem zeméedélské produkce, ktera
vede k potravinovému zabezpeceni obyvatelstva. Do této faze demografického procesu se

fadi rozvojové zem¢ stiedni a zdpadni Afriky.

Ve tfeti fazi dochazi ke zpomaleni populac¢niho ristu, kdy se mira umrtnosti ustaluje a
porodnost klesa. Dale dochazi k masivni urbanizaci a industrializaci spole¢nosti, ¢imz se
zvedaji ekonomické nédklady, které jsou spojeny s vychovou a vzdélavanim déti. Diky
tomu se zmensuji velikosti rodin, kdy rodi¢e nemaji tolik potomk jako v piedeslych dvou

fazich. Do této faze demografického procesu mizeme zatradit vétSinu Ocednie.

Ctvrta fize je charakteristickd ustalenim porodnosti a imrtnosti na nizkych hodnotéach.
Velikost populace je stabilni. Do této faze spada naprostd vétSina vSech vyspélych stath

(Kalibova, 1997).

Dale je nutno uvést druhy demograficky pfechod, ktery je procesem vyznamné premény
demografickych vlastnosti spolecnosti. Charakteristicky je vyraznym pokladem plodnosti a
porodnosti a dochéazi k proméné hodnot ve spolecnosti. V pozadi druhého piechodu stoji
hodnoty individualismu, kdy se jedinec snazi dojit k sebenaplnéni a seberealizaci.
Setkavame se s v&tSim poctem nesezdanych pard a netplnych rodin neZ diive, rodina tak
ztraci svou nezastupitelnou funkci. Tento proces ma velky dopad na déti v kontextu
narustu separace rodicli, coz muize u déti zptisobit mnozstvi problémi v riznych oblastech

jejich psychického vyvoje (Kalibova, 1997).

2.3 Potravinovy problém

Tento problém je v obecné roviné povazovan za jeden z nejstarSich problémi svéta, ktery

nese velkou vyznamnost. Jiz od prvnich pocatki lidstva bylo pro ¢lov€ka primarni zajistit
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si dostatek potravy pro vlastni preziti. V dnesni dob¢ se setkdvame s nerovnomérnym
rozlozenim tohoto problému na Zemi. Na jedné stran¢ mame vyspélé zemé, kde je
piebytek potravin a jinych zdroji, jinde najdeme casti svéta, kde panuje chudoba,

nedostatek potravin, bida a hlad (Hite & Seitz, 2016).

I pies to, ze je na svéte jidla dostatek pro vSechny lidi, bohuZzel neznamena, Ze vSichni lidé
maji jidla dostatek. Podle tdaji FAO z roku 2012 az 2014 bylo na svété pies 800 milionti
podvyzivenych lidi. V roce 2014 FAO odhadlo, Ze zhruba 526 miliond lidi, ktefi trpi
hladem Zije v Asii, 227 milionu lidi Zije v Africe, 37 milionu lidi v Latinské Americe a
Karibiku a 1,4 miliont lidi v Ocedanii. Kdyz se ohlédneme za Cisly z predeslého stoleti, jsou
patrné ndznaky, Ze pocCet umrti na nemoci, zpuisobenych hladem, ve svété klesl za

poslednich 30 let navzdory neustalému ristu populace (Hite & Seitz, 2016).

Potravinové trady se shoduji, Ze diivodem, pro¢ i pres dostatek jidla na Zemi je spousta
lidi zasazeno hladomorem, je chudoba. Miliony lidi nemaji finanéni prostfedky na to, aby
si zabezpecili dostatek jidla ¢i jidla lepsi kvality. Jeden z potravinovych expertti napsal:
»Podvyziva a hladovéni pokracuji viceméné beze zmény v obdobi svétového piebytku
potravin a nedostatku potravin.“ Ti nejchuds$i na svété si nemohou dovolit obstarat si
potraviny, které pottebuji bez ohledu na jejich cenu. V tropické Africe a odlehlych ¢astech
Latinské Ameriky a Asie byva hlavnim divodem hladu nizka zemédé€lskd produktivita

spole¢né s nedostatkem produkce potravin (Hite & Seitz, 2016).

Dtvodem, pro€ je podvyziva obrovskym problémem je, Ze 1idé trpici nedostatkem hladu
ztraci schopnost chrénit se pfed riznymi onemocnénimi. Kvili podvyzivé lidé ztraci
pfirozenou obranyschopnost proti infekcim. V kontextu se Spatnymi podminkami, ve
kterych nékteti z téchto lidi ziji je spousta lidi vystavena infekci, kterd muize zpisobit
jejich smrt. V tomto piipadé se hovoti o hladem zpuisobenych onemocnénich, které vedou
prave ke smrti. Jednémi ze zdravotnich potizi, se kterymi se podvyziveni lidé potykaji jsou
spalni¢ky cili osypky a prijem, které obecné nejsou charakterizovany jako zavazny
onemocnéni ve vyspélych zemich. Pravé tyto dv€ onemocnéni vedou Casto ke smrti déti
zijicich v rozvojovych zemich. Na zaklad¢ fakti, je prijem druhou nejvétsi pricinou smrti
déti zrozvojovych zemi. Pokud je dit¢ oslabeno podvyzivou, je pravdépodobnéjsi, Ze
onemocni mnohem dfive a zavaznéji nez dité, které je vyzivovano dostatecné (Hite &

Seitz, 2016).

vvvvvv

utrpeni ve venkovskych oblastech. S rostoucim poctem obyvatel se dostdvame do situace,
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kdy se zvySujicim se Cislem lidi na svété stoupa také pocet lidi, ktefi nemaji dostatek
potravin a jejich zivotni podminky jsou nizké. Diky zlepSujici se technologii se postupné
dafi udrzet celkovou produkci potravin v mnoha chudych zemich. Rozsifena chudoba ve
venkovskych oblastech 1 v nékterych meéstskych oblastech zptsobila, ze si mnoho lidi
nemtize dovolit nakupovat potraviny, které jsou dostupné na trhu. Je tieba klast diiraz na
rozvoj zeme&délstvi a na zvySovani zaméstnanosti ve venkovskych i méstskych oblastech a

tim zajistit vyssi piijem vétSimu poctu chudych lidi (Hite & Seitz, 2016).

2.4 Problém chudoby

Problém chudoby, pfedevsim té svétové patii k zdvaznym i tim, Ze je vyznamnym dilem
objektivné 1 v ideologickych konceptech spojovan s charakterem svétového systému a
globalizace a problémy s ni spojenymi, konkrétné masova migrace, vale¢né konflikty atd.
Vyznamné vstupuje do politickych spori, ale i do hledani zptisobti a riznych cest, jak ji l1ze
ucinné tesit. Jde o slozity problém, obtizna je pak i mezindrodni komparace postaveni
chudych. Je komplikovana i sep&tim a odli$nosti kultur. V Ceské republice se to tyka Gasté
segregace Romu, neevropskych etnik a z predeslych let pifevazné migrantt z Afriky a

Blizkého vychodu (Havlik, 2016).

Chudoba v zisadé¢ znamena nedostatek, predevSim o nedostatek zdroji k zajiSténi
Zivotnich potieb, kterymi jsou jidlo, pitna voda, obydli a oble¢eni (Axinn & Stern, 1988,
Mares, 1999). AvSak v dnesni dobé je dle Odekona (2006) tfeba tyto potieby rozsitit o
piistup ke zdravotni pééi, vzdélani ¢i dopravu. Soltés (2018) dale dopliiuje, Ze za chudého
muzeme povazovat také ¢loveka, ktery nemé dostatek finan¢nich prostfedkid na obstarani
kvalitni formy potravy a obleceni, pracovnich a vzdélavacich podminek, které jsou pro

spole¢nost typické a jsou vSeobecné akceptovany.

Chudoba muze byt kategorizovana na zékladé rtiznych aspektd. Friedman v roce 1996
uvedl, ze existuji alespon Ctyfi piistupy k chapani chudoby. Prvni moznosti je chépani
byrokratické, zjehoZ hlediska Ize urcit hranici chudoby pomoci pfimych a nepifimych
kritérii. Stanovuje také pocet chudych lidi a téch, ktefi maji pravo na davky socialni
pomoci. Dal§im chapanim je moralistické hledisko, které vymezuje vztah chudych lidi
k sobé samym, své vlastni chudobé. Akademickym chapanim chudoby se vztahuje
k chudobé jako dusledku spole¢enskych mechanismi. Chéapani chudoby samotnymi
chudymi stavi na tom, jak jsou chuti lidé bezmocni a jakym zpiisobem by mohli chudobu

ptekonat (Mares, 1999).
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Dale lze chudobu d¢lit podle doby trvani na kratkodobou a dlouhodobou. Kratkodobou
chudobu lze chépat jako jednorazovou nebo obcas se opakujici. Muze se vyskytovat
napfiklad jen pfi mimoiadnych situacich v zivot¢ cCloveéka, jako mize byt ztrata
zaméstnani, rozvod ¢i narozeni ditéte. Zatimco dlouhodoba chudoba je spojena s tim, ze
muze byt pfenesena na dal§i generaci, mluvi se o takzvané mezigeneracni reprodukci

chudoby (Soltés, 2018).

Pfi¢iny chudoby mohou byt rtizné, vzdy jsou vyvolané néjakou okolnosti, ktera ptichazi
zvenci. Nejveétsi podil nesou socidlni okolnosti, kam spadd nezaméstnanost Ci politicka
situace v zemi. Dalsi pfi¢inou mohou byt nepfiznivé zivotni situace, napiiklad osobni
problémy cloveka, nemoci samotného ¢lovéka ¢i smrt Clena rodiny. Pfi¢inou chudoby
mohou byt 1 mimotadné situace, jako jsou ptirodni katastrofy, sucho, netiroda, subjektivni
faktory, napiiklad neschopnost pfizptisobit se (Soltés, 2018). Dal3i pii¢inou chudoby muize
byt 1 vale¢ny konflikt v zemi, kdy nejsou lidé schopni nav$tévovat zaméstnani a zaroven
mize byt jejich veskery majetek znicen. To se poji také s migraci, kdy tito lidé utikaji do

bezpeci jiné zem¢ s minimem majetku a finan¢niho obnosu.

2.5 Problém valky a terorismu
Terorismus

Terorismus spada mezi problémy globalni bezpecnosti. Terorismus neni jiZ dlouho novym
jevem, av$ak vyrazny globalni rozmér ziskal aZ v poslednich desetiletich. Cin terorismu Ize
charakterizovat jako pfedem piipravené a promyslené uziti nasili ¢i hrozba nasili s cilem
zastraSeni obyvatelstva. Cilem je dosaZeni politickych, naboZenskych ¢i ideologickych

pozadavku (AntoSova, 2007).

Etnicky ¢i naboZensky terorismus piedstavuje obrovské riziko pro mezindrodni
bezpe¢nost. Z nedadvné historie mizeme uvést piiklad islamsko-fundamentalistického
terorismu, jehoz nejvétSim prostiedkem pro agresi je Blizky vychod. Jejich cilem nejsou
pouze Spojené Staty a jeho spojenci, ale Gito¢i také na muslimské zemé, ve kterych funguje
prozapadné orientovany rezim. I ptes to, Ze islamsky svét protestuje proti zapadnimu svétu,
uspesné se mu dafi vyuZzivat zdpadni technologie, konkrétn¢ informacni technologie.
Média teroristim slouzi jako prostiedek k zastraSovani lidi. Diky rozvoji médii jsou Casto

teroristy zneuzivany moderni technologie (AntoSova, 2007).
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Hlavnim néstrojem terorismu je pouziti ndsili proti dal$im osobam nebo majetku, v tomto
kontextu hovotfime o ¢inech jako jsou unosy, poskozovani majetku, kulturniho dédictvi,
brani rukojmi atd. Casto jsou tyto ¢iny doprovazeny vyhruzkami o dalsich utocich. Cilem
jedinct, ktefi pachaji terorismus neni vyvolat strach pouze u osob, na které byl utok
namifen, ale na mnohem vétsi okruh lidi. Teroristé si cile snazi vynutit a nechtéji
vyjednavat. Casto oéekavaji odvetna opatieni po§kozenou stranou, ktera jim slouzi jako

prostiedek k radikalizaci jejich stoupenct (Tesar, 2007).

Podle Majerové (2008) je nutno hledat divod vzniku mezinarodniho terorismu
v rozvojovych zemich, tam, kde panuje chudoba, nedostupna zdravotni péce, tézce
dosazitelné vzdélani, odliSnad prava zen a muzl a dalsi faktory, které brani lidem zit
dastojné. Nutno podotknout, Ze napiiklad zemé subsaharské Afriky se na mezinarodnim
terorismu takika nepodilely. Z toho plyne, Ze jednim z hlavnich pfi¢in terorismu je
politicky islam, ktery je zastoupeny v radikalni menSiné v diktatorskych rezimech. Pravé

tyto rezimy nejsou schopné usmérnovat nabozenskou oblast.

2.6 Problém valecného konfliktu

Machiavelli vyslovil kdysi tezi: ,,Kazda vilka se podoba primce do nekonecna, o niz
nejsme schopni predvidat, co c¢eka tuto c¢aru tam, kde jsme jeste nebyli* (Jenicek & Foltyn,

2003).

V dnes$ni dob& s vyraznym rozvojem technologii a tim i rozvojem vojenské techniky je
tento problém opravdu vazny. Ozbrojeny konflikt se miZze zménit ve svétovou valku za
pouziti nuklearnich zbrani, diky nimzZ je ve vtefiné ohroZen osud celého lidstva. Oproti
jinym globalnim problémiim nese tento problém dusledek tragickych rozmért v kratkém

casovém rozmezi (Jenicek & Foltyn, 2003).

2.6.1 Valka na Ukrajiné

Jesté nedavno si mnozi z nas situaci valecného konfliktu nedokézali pfili§ predstavit, ucili
jsme se o nich prostfednictvim vyuky dé&episu a povidani rodinnych pfislusniki, ktefi
néjakou z valek zazili. Rok 2022 je pro vSechny pielomovy. Jiz od roku 2021 sililo napéti
mezi Ruskem a Ukrajinou, kdy se hromady ruskych vojdkti a vojenské techniky
objevovaly na hranicich s Ukrajinou. Napéti vyvrcholilo 24. tnora 2022 ozbrojenym

konfliktem, kdy Rusko nemilosrdn¢ zautocilo na Ukrajinu. Nejprve se ruské ozbrojené sily
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soustfedili na vojenské cile na tizemi celé Ukrajiny, obsazovani strategickych objektl a

letist’. Postupné zacali nicit civilni budovy, a dokonce utocit na civilni obyvatelstvo.

Tato valka ma velky dopad i na déti na naSem tUzemi, které se snazi s touto situaci
vyporadat. V tomto dusledku pfipravilo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy
doporuceni pro praci se Skolnimi kolektivy. Materidly pro pedagogy jsou zaméfeny na
praci s détmi Vv souvislosti s dénim na Ukrajing¢, véetné emo¢ni podpory. Doporucené
postupy: Poskytnuti détem pravdivych informaci v rozsahu umérné jejich véku; vytvoreni
vhodnych podminek pro rozhovor tak, aby se déti cilily v bezpeci a v klidu; poskytnuti
détem prostoru, aby mohly mluvit o svém strachu; podstatou je nezlehovat a
nezpochybiiovat jejich pocity a vyjadfit vlastni pochopeni; vyhnuti stereotyplim a
generalizacim u hlediska pociti k Rusku, Putina. Je podstatné zdaraznit, Ze ne vSichni
Rusové jsou kvili tomu Spatni; zadjem o tom, co si déti mysli. Dilezitost naslouchani,
sdéleni vlastnich nazoru a pocitt; Citlivost k détem, které mohou byt valkou zasazeny vice
(maji piibuzné na Ukrajin€ nebo v Rusku, rodi¢e v ozbrojenych slozkach, ptipadné maji-li
za sebou jiné zavazné trauma); doporuceni k pomoci zvladnuti situace, jako je vyhledavani
pozitivnich zazitkl, vymysleni zplsobl, jak se zapojit v pomoci, ukézat détem organizace
a zpusoby, jakymi lidé pomahaji a podporovat soucit i jiné dilezité hodnoty (Buckley,
2022)

2.7 Pandemie covid-19

Nepfiiznivy vyvoj epidemiologické situace onemocnéni covid-19 zptisobené coronavirem
SARS-CoV2 ovlivnil Zivot spousty lidi po celém svété. | chod b&Zného Zivota v Ceské
republice se v roce 2020 vyrazné zménil, nemluvé o zpisobu a moznostech vzdélavani déti
mladsiho Skolského véku. Od 13. bfezna roku 2020 zacalo platit mimofadné opatfeni o
zakazu prezen¢niho vzdélavani na vSech typech skol. Diivodem bylo vysoké riziko pfenosu
onemocnéni, v jehoz disledku byly Skoly nuceny piejit na distan¢ni vyuku. Mimo to ustal
V platnost zdkaz vefejnych i1 soukromych akci a jinych shromdzdéni, byly uzavieny
restauracni zafizeni i obchody mimo urcité vyjimky. Spolené s témito opatfenimi zacal
platit také zakaz vychazeni bez ochrany prostfedkt dychacich cest, které maji branit Sifeni
kapének, jako je rouSka, Usténka, Satek ¢i respirdtor. Déti mladSiho Skolniho véku tato

situace, v ten moment, velmi zasahla a mnohé¢ se pro né zmenilo.
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2.7.1 Negativni vliv distan¢ni vyuky na uceni déti

Velkym problémem se diky pandemii stal pfechod na distan¢ni vyuku. Samotné distan¢ni
vzdélavani existuje témet 300 let, 1 kdyz se o ném mnozi dozvidaji az s aktudlni situaci.
Existuje od doby, kdy Caleb Phillips z Bostonu nabidl Skoleni svym zaméstnancim
prostiednictvim tydenni lekci, které jim zprostfedkoval postou (Clark, 2020). Distan¢ni
vzdelavani je charakteristické nepfimym kontaktem ucitele s zdkem. Tento nepiimy
kontakt vyzaduje pouziti riznych komunika¢nich a multimedidlnich prostfedka, které
ucitelim umozni predat dané ucivo. Pfed pandemii byla vyuzivdna distanéni vyuka
pouzivana ptredev§im pro vzdelavani dospélych naptiklad v rdmci kurzi ¢i Skoleni
z diivodu vytizeni v zaméstnani nebo vzdalenosti Skoly od mista pobytu osoby. Studentiim,
ktefi nemohli dlouhodobé navstévovat Skolu prezenénim zpiisobem, byla poskytnuta
moznost formy tohoto studia. Do této skupiny spadaji naptiklad hlediska jako fyzicky ¢i
socialni handicap. Ucitelé byly diky pandemii nuceni ptizplisobit se novym podminkdm
vyuky a uchylit se k vyuzivani technologii ve vyuce a uceni bez ohledu na jejich

schopnosti a pfipravy materiali (Dwi, et al., 2020).

Distan¢ni vyuku sama hodnotim po jejim masivnim zavedeni v roce 2020/2021 piedevsim
negativné, jelikoz zapfiCinila nepfiznivé situace, které se b&hem ni vyskytly a omezily
predani informaci détem. Pied vypuknutim pandemie byl pohled na distan¢ni vyuku
predevsim pozitivni. Zlamalova (2006) popisuje ptinosy distancni vyuky takto: ,, PFinosem
distancni formy studia je moznost zprostredkovat aktualizaci znalosti lidem po urcité dobé
ukonceni studia, zvySeni kvalifikace, rekvalifikace nebo umoznuje studium v dobé materské

I3

dovolené.

Cheng (2020) charakterizuje limity spojené s distanénim vzdélavanim spojené s
onemocnénim covid-19: vyzvy spojené s tradi€nim zptisobem vzdélavani, vyzvy spojené s
ucitelovym osobnim pojetim vyuky, vyzvy spojené s riznymi ucebnimi styly zakl, vyzvy
spojené s nutnosti inovovat vyukové zdroje a vyzvy spojené s administrativnimi ukony ve

Skole.

Konkrétnim problémem, se kterym byly Skoly nuceny se vypotadat, bylo zajisténi piistupu
vSech zakl k vyuce. V mnoha ptipadech se objevily nedostatky souvisejici s technickym
vybavenim ucitelil 1 Zakl, dostupnosti kvalitniho internetového piipojeni pro online vyuku
¢1 potiebnou softwarovou podporou pro uziti riznych elektronickych materiali (Xie &

Yang, 2020).
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Dalsimi klicové faktory ptedstavuje i mnozstvi ¢asu, které rodic¢e vénuji vyuce svych déti,
ale také jejich kognitivni troven (Oreopoulos, 2006). Je obtizné vysvétlovat détem
problematiku uciva, kterému sam rodi¢ zcela nerozumi (Brom et al., 2020). A pokud rodic
problematice rozumi, Casto presné nevi, jak latku svym détem vysvétlit, tak aby ji ony

samé byly latku schopny pochopit. (Rokos & Vancura, 2020)

Na zékladé¢ studie, kterou provedli roku 2021 Vaclav Korbel, Daniel Prokop a Jifi Miinich,
se setkdvam s potvrzenim mého nazoru. Studie se zaméfovala na dopad pandemie na
vysledky zakd patych roénikti ZS. Vysledky uvadi, Ze gramotnost ki patych tiid
V kvétnu roku 2021 byly stejn¢ ¢i mirné hor$i nez u zakh patych tfid v unoru 2020.
Zaostani za tradi¢nim rdstem gramotnosti naznacuje, ze zaci béhem pandemického roku
efektivné ztratili zhruba 3 mésice vyuky. Nejvice utrpéla vyuka ceského jazyka, kde se
Zaci na zaklad¢ zadanych tuloh zhorsili v 94 % a v matematice 0 96 % (Korbel, Prokop &
Miinich, 2021).

Je nutné uvést také dalsi dopady distan¢ni vyuky probihajici v dobé pandemie. Uzavieni
Skol béhem pandemie ovlivnilo vzdélani 80 % dé&ti na celém svété. Prestoze probiha
védecka diskuse o ucinnosti uzavieni Skol na ptfenos viru, skute¢nost, ze jsou Skoly na
dlouhou dobu uzavieny, by mohla mit Skodlivé socialni a zdravotni dusledky pro déti zijici
Vv chudsich pomérech a pravdépodobné by prohloubila stavajici nerovnosti. (Lancker &
Parolin, 2020)

Uzavieni $kol také zhorsilo potravinovou nejistotu. Pro mnoho déti zijicich v chudobé jsou
Skoly nejen mistem pro uceni, ale také pro zdravou vyZzivu. Vyzkum ukazuje, ze Skolni
obéd je spojen se zlepSenim studijnich vysledkii, zatimco nedostatek potravin (v€etné
nepravidelné nebo nezdravé stravy) je spojen s nizkym dosaZzenym vzd€lanim a zna¢nymi
riziky pro fyzické zdravi a dusevni pohodu déti. Pocet déti, které Celi potravinové nejistoté
je znaény. Podle Eurostatu je 6,6 % domacnosti s détmi v Evropské unii — 5,5 % ve
Spojeném kralovstvi — nemize dovolit kazdy druhy den jidlo s masem, rybou nebo
vegetarianskym ekvivalentem. Srovnatelné odhady v USA naznacuji, ze 14 % domécnosti

s détmi mélo v roce 2018 nedostatek potravin. (Lancker & Parolin, 2020)

Sama jsem méla v rdmci své praxe moznost pozorovat, jak dit€¢ mladsiho Skolského véku
pracuje béhem online vyuky. Pozornost déti byla ¢asto naruSena hrackami ¢i jinymi
predméty v jejich domécnosti, kterym veénovaly pozornost mnohem rad€ji nez vyuce

samotné. BohuZel online vyuka nikdy nebude stejné plnohodnotna jako vyuka prezen¢ni.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 VYZKUM DETSKYCH INTERPRETACI

V praktické casti své diplomové prace se zabyvam odhalovanim détskych interpretaci
V problematice globalnich spolecenskych problému. Tato problematika je zkoumana za
pomoci interview s détmi mladsiho Skolského veku, které je doplnéno o dal§i metodu,
kterou je kresba. Ta byla doplnéna kratkym rozhovorem, kde déti popisovaly, co nakreslily

a pro¢. Vyzkum ma kvalitativni charakter.

3.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavni cil vyzkumu
Odkryt, jak Zaci mladsiho Skolského vEku interpretuji globalni spole¢enské problémy.
Dil¢i cile vyzkumu

1. Odhalit, jak zaci mladsiho S$kolského veéku vnimaji dopady globalnich

spolecenskych problémii.

2. Objasnit, jak Zaci vidi feSeni jednotlivych globalnich problémd.

3. Popsat z jakych zdroju se utvaii interpretace globalnich spole¢enskych problémd.
Vyzkumné otazky

1. Jak Zaci mladsiho Skolského véku vnimaji dopad globalnich spole¢enskych
problémii?

2. 'V ¢em zaci mladsiho Skolského veku spatfuji mozné feseni jednotlivych globalnich
problémi?

3. Jaké ze zdrojii maji vliv na tvorbu interpretaci globalnich problémi détmi mladsiho

Skolského véku?

3.2 Charakteristika participantii vyzkumu

Vybér vyzkumného vzorku byl zamérny a jednalo se o déti v rozmezi od prvni do paté
ttidy zékladni skoly. Vyzkumny vzorek tvofilo celkem osm déti, které navstévuji zakladni

Skoly ve Zlinském a Jihomoravském kraji.
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Tabulka ¢. 1: Charakteristika participantii

Dité Vék Trida Pohlavi
Dité ¢. 1 10 let 6 mésict 4. Chlapec
Dité ¢. 2 10 let 1 mésic 4. Chlapec
Dité ¢. 3 9 let 10 mésica 4. Chlapec
Dité ¢. 4 10 let 3 mésice 4. Divka
Dité ¢. 5 7 let 10 mé&sicu 2. Divka
Dité ¢. 6 11 let 4 mésice 5. Chlapec
Dité ¢. 7 7 let 7 mésicu 1. Chlapec
Dité ¢. 8 8 let 4 mésice 3. Divka

3.3 Metody zpracovani dat

Vyzkum je kvalitativné orientovan a byly v ném pouzity dvé vyzkumné metody. Prvni
metodou bylo interview s détmi mladsiho Skolského véku, na néjz pozdé¢ji navazovala

kresba ditéte, kterou nasledné doprovazel rozhovor.

Interview s détmi mi pomohlo proniknout do problematiky détského chapani pomérné
slozitych témat. V nékterych bodech se nazory déti na jednotlivé problémy shodovaly, u
jinych tomu bylo pravé naopak. Bylo velmi zajimavé porovnavat zpisoby chapani danych
problematik riznymi détmi. Diky zdmérnému vybéru participantli jsem také byla schopna

porovnat zplsoby interpretaci mladSich a starSich déti v rozmezi od prvni do paté tfidy.

Diky okolnostem, které nastaly béhem vyzkumu a které budou popsany podrobnéji v dalsi
kapitole jsem se uchylila k jisté polostruktufe interview. V interview jsem stanovila Sest
podtémat, které jsme s détmi rozebiraly. Jedna se o problematiku svétové chudoby, hlad ve

sveté, valecné konflikty, ptelidnéni, pandemie covidu-19 a terorismus.

Prostfednictvim analyzy interview pomoci otevien¢ho kodovéani vzniklo na zékladé koda
pet kategorii, které byly roz€lenény do subkategorii, které byly nasledné v jednotlivych
kategoriich charakteristicky pojmenovany.

Dalsi vyzkumnou metodou byla kresba, kterd nésledovala vzapéti za rozhovorem.

Nekterym détem muze délat verbalni vyjadfovani problém, avSak pomoci kresby dokézou

promitnout své myslenky vizualné. Na kresbu mély déti neomezenou dobu, proto mohli
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kreslit rozvazné a v klidu. Jakmile byla kresba dokoncena, vedla jsem s détmi rozhovor,
kdy mi sd€lily, co nakreslily, pro¢ je zobrazeni pravé takové a na zakladé ¢eho nakreslili

praveé onu problematiku.

3.4 Vstup do terénu

Vyzkum a oslovovani rodict déti ¢i tfidnich uciteld probihalo od mésice listopadu 2021 az
do mésice biezna 2022. Rozpéti je tak Siroké, jelikoz se mi nedafilo ¢i nebylo umoznéno
tvofit piijemné podminky pro rozhovor. Dalsim podstatnym diivodem byla také obsahlost
mého tématu, kdy jsem se zprvu soustfed’ovala na jeho celkovou strukturu, a to konkrétné
globalni spolecenské problémy, kdy déti nedokéazaly identifikovat, co do nich spada a ja
neuméla spravné reagovat. Také tomu pfispéla mé prvotni nervozita, kterou déti urcité
vycitily, proto se také stahly. Od listopadu az do bfezna probéhlo celkem dvacet Sest
rozhovort, z nichz jsem pro svlij vyzkum vyuzila pouze osm. Prvnich ¢trnact rozhovora
probéhlo nestastnym zptsobem, kdy jsem oslovila pani ucitelku, ktera viele souhlasila a
povolila mi realizovat rozhovor s détmi jeji téidy v ramci hodin. Pfipravila mi lavici na
chodbu, kam mi posilala déti k rozhovoru. U tohoto rozhovoru jsem méla nastaven cil, kdy
jsem se snazila zjistit, zda zéci spatfuji ve svété néjaky problém, ktery suzuje velky pocet
obyvatel ve svéts. Zaci asto nedokéazali odpovédét viibec, jelikoZ je tento pojem pro né
ptili§ obsahly a abstraktni. Dal§im problémem byla také nepiijemnad situace, kdy doslo
K naruseni vztahti ve tfidé a mému interview s détmi pfedchazelo feseni problému. Mnoho
z déti pak uvadelo danou skutecnost jako svétovy problém. Tim, Ze se mi déti na chodbé
sttidaly, byly ovlivnény situaci ve tfid€ a ja Sla do terénu s danym cilem, ktery jsem poté
nedokézala 1épe détem vysvétlit doSlo k tomu, Ze se mi prostiidalo béhem dvou hodin

¢trnact déti, avSak data jsem neziskala Zadna.

Pti druhém pokusu jsem se zaméfila na konkrétni vybrané déti dané Skoly, se kterymi jsem
m¢éla dobry vztah, protoZe jsem je dva mésice v ramci své souvislé praxe ucila. Jednalo se
o tfi divky, s nimiz jsem vedla interview pii hfe. Opét jsem méla moznost vzit si je z hodin
do vedlejsi tfidy a pracovat s nimi. Jako hru jsem zvolila stavbu kostek, pfi niz jsem vedla
s détmi interview. Tentokrat jsem védéla, jakym smérem se pii interview chci konkrétné
orientovat, ale opét nedosSlo k ziskani dat. Mym cilem bylo pifi nezavazné konverzaci
zapojit otdzky potiebné k ziskani dat. Okolnosti mé znovu piekvapily a ja nevédéla, jak

reagovat. Pro déti bylo téma stéle pfilis Siroké.
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DalSimu pokusu ptedchazel nezdvazny rozhovor s ditétem prvniho stupné, které je mym
ptibuznym. To mi odhalilo, o kterych problematikach spadajici pod obsahly pojem maji
déti ponéti, na které z nich maji nazor, ktery dokazi formulovat a naopak, které z nich jim
nic netikaji a nedokazi v souvislosti s nimi vyjadfit jakékoli mySlenky. Také mi to vnuklo
napad zapojeni obrazkli danych problém, které by doprovazely mé interview a dokazaly
tak udrzet konverzaci na misté. Na zakladé onoho rozhovoru jsem vybrala konkrétni
globalni spoleenské problémy, ke kterym déti zaujimaji uréity postoj. Jedna se o
problematiku chudoby, hlad ve svété, valeéné konflikty, prelidnéni, pandemie covidu-
19 a terorismus. I pfes to jsem byla zprvu z interview znaéné rozpacita, jelikoz jsem se
obavala dal§iho selhdni. VSechna dalsi interview byla situovéna jiz v domécim prostiedi
déti, kdy jsem se déti ptala nejprve obecnéji a pokud nedokazali odpovédét, byly jim
pfedstaveny karticky s obrazky, které jim pomohly 1épe problematice porozumét. Diky
tomuto kroku se mi podafilo vést s détmi interview na jehoz konci jsem méla veskera

potiebna data.

Mym cilem pfi interview s détmi prvniho stupné bylo vzdy vytvofit pfijemnou atmosféru,
kde se déti citi bezpecné v tom ohledu, Ze mohou sdélit vSe, co si o dané problematice
mysli. Zpasob, jakym jsem interview vedla byl vzdy umérny véku ditéte a dalSim

faktortim, jako je napiiklad nervozita.

Po zakonceni kazdého z téchto interview nasledoval Cas, kdy déti mély za tkol nakreslit to,
co je podle nich nejzavaznéjsi problém pro lidstvo. Byl jim poskytnut papir a pastelky.
Déti dostaly predem nespecifikovany ¢as na svou kresbu, tudiZ nebyly ¢asové nijak tlaceny
a mohli si vSe promyslet. Nasledné nasledoval rozhovor s détmi, kde mi objasiovali, co
nakreslily, pro¢ to tak nakreslily pravé takhle a jaky byl divod vybéru pravé daného

zobrazeni.

Interview s détmi byly nahravany pomoci aplikace diktafonu na mobilnim telefonu, kdy
jsem kazdy znich piepsala do elektronické¢ formy. Jelikoz mi kodovani interview

nevyhovovalo v elektronické formé, kazdé z nich jsem prenesla do tisténé formy.

Také je nutno zdiraznit Ze vSechny z rozhovorl jsou podminény aktuédlnosti problémi ve
svété. Nejvice se déti vyjadiovaly k problematice vale¢ného konfliktu, ktery spoustu z nich
uritym zptisobem zasdhl diky valce na Ukrajin€, ktera probihd od 24. unora 2022.
Vyrazné se také vyjadiovaly K problematice pandemie, jelikoz si timto obdobim samy

prosly a méli k ni svij vlastni postoj.
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4 VYSLEDKY VYZKUMU

V prvni ¢asti vyzkumu byla data ziskand prostfednictvim interview s détmi, kterd jsem

nasledn¢ analyzovala pomoci otevieného kodovani.

Podle Svaficka (2007) miizeme pomoci otevienych otazek porozumét pohledu jinych lidi,
aniz by jejich pohled omezoval pomoci vybéru polozek v dotazniku. Dale podle ngj
hloubkovy rozhovor umoziuje zachytit vypovédi a slova v jejich ptirozené podobé, coz je
jeden ze zakladnich principti kvalitativniho vyzkumu. Hendl (2008, s. 169) na tuto metodu
pohlizi z hlediska participanta. Podle n¢j oteviena otazka dovoluje dotazovanému zvolit si

mezi nékolika variantami moznych dimenzi.

V interview se objevili interpretace déti vSech Sesti problémdu, jejich nazory na né,
emociondlni prozivani kazdého z nich a zdroje, na jejichz zéklad€ byly jejich interpretace a
nazory postaveny. JelikoZ se jedna o obsahlé téma, kategorie jsem vytvorfila na zakladé
interview obecnéji tak, aby byly spoleéné pro vSechny vybrané problémy — chudoba,

potravinovy problém, ptelidnéni, vale¢ny konflikt, terorismus a pandemie covidu-19.

Interview byly nahravany, se souhlasem rodi¢t i déti na zaznamnik mobilniho telefonu a
nasledné prepsany. VSichni z rodica souhlasili s pfepsanim rozhovord, ale dale neumoznili

nahravky interview s jejich détmi nikde zvefejiovat.
V této Casti vzniklo pét kategorii:
e Jak globalni spolecenské problémy vnimam ja
e Negativni prozivani problému (Jak to citim)
e Diverzifikované zdroje détskych prekoncepti
e Proc se to d¢je?
e Musi se to fesit (podstata pomoci)

Ve druhé¢ Casti vyzkumu jsem analyzovala kresby déti, které nasledovaly vzdy ihned po
dokonéeni rozhovoru. Podle Zaloudikové (2013) mé kresba pro dité zvlastni vyznam,
protoze reprezentuje jeho subjektivni vniméni objektivniho svéta. Dité v kresbé promita,
co je pro n¢j dilezité a vyznamné. Pro dit¢ miize byt té¢zké o néfem mluvit, naopak
nakreslit to dokaze jednoduSe. Kresba muize byt chdpana jako pfimy pieklad mentalni

urovné 1 imaginace ditéte.
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Davido (2001) uvadi, ze détska kresba je jednim z nejvhodnégjsich pfistupti k poznani
osobnosti ditéte a zahrnuje v sob¢ hru, snéni i realitu.

,,Je to svobodna tvorba, kterou dité casto vénuje dospélému jako cast sebe samého. Na

nevédomé urovni dité dobre vi, Ze tato kresba vypovidda o ném samém.“ (Cognet, 2013, s.

11)

Déti mély za tkol nakreslit, co z problémt, o kterych jsme si povidali, povazuji za

4

popisovaly, co je na obrazku, pro¢ je zobrazeni pravé takové a proc¢ si zvolili pravé tuto

problematiku.

4.1 Interpretace vysledkii pomoci analyzy otevifeného kédovani

interview

Analyza interview probéhla pomoci oteviené¢ho kodovani. Pocet stran kazdého z rozhovorii
byl odlisny. Nejkratsi rozhovor sditétem mél tfi a pil strany. Toto interview bylo
provedeno s ditétem, které navstévuje prvni tfidu. Zato nejdelsi rozhovor mél Sest stran.
Zaci v interview popisovali své interpretace problematiky chudoby, potravinového
problému, pielidnéni, valecného konfliktu, terorismu a pandemie zapii¢inéné
onemocnénim covid-19. Mimo své interpretace vyjadiovali své pocity a sdileli zdroje, o
které se jejich znalosti a ndzory na problémy opiraji.

4.1.1 Jak globalni spolecenské problémy vnimam ja

Tuto kategorii se vynofila na zaklad¢ toho, jak kazdé dité popisuje jednotlivé problémy
odli$né, pouziva jiné vyrazy. Ve vysledku se v§echna vysvétleni déti shoduji a popisuji tak

problém v jeho realné podobé.
V této kategorii jsem vyclenila jednotlivé problematiky, ke kterym se déti vyjadfovaly:
1) Nedostatek jidla, vody a penéz
2) Maji hlad
3) Nedostatek prostoru
4) Zlo aneb stiileni a zabijeni
5) Dvojcata

6) Nemoc z Wuchanu
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1) Nedostatek jidla, vody a penéz

Vétsinou se v mysli déti zobrazoval pohled na chudobu spojenou s nedostatkem jidla, vody
a obydli. VétSina déti si spojovala chudobu s Afrikou a exotickymi zemémi. Nékdy jsme se
ocitli i u chudych obyvatel v Ceské republice, u kterych lidé zmifovali pouze lidi bez

domova. Chudobu vysvétluji jako stav, kdy lidé nemaji penize, jidlo a vodu.

veer

penize, aby mohli zit normalnée ve mesté, tak si stavi ze vseho mozného. Jako dalo by se tam

prezit, ale ani moc ne.*“ (D1)

Chlapec uvadi Afriku jako chudou zemi a sdm hodnoti, zda by v takovych podminkéch
zvladl prezit.
., Takze, chudi jsou ti, co nemaj penize, nemaj jidlo, nemaj, se ¢im Zivit, nemaj prosté kde

bydlet a nemaj hmm, nemayj jidlo, piti a takové. (D2)
Chlapec jmenuje, co v§echno chudy ¢lovék nema, co vSe mu K zivotu chybi.

,» ... JSou chudi a nemaji penize na to, aby si prosté ty cihly a beton koupili, ... nemaji treba
dobrou prdci, tak prosté tam nejsou tak dobré penize jak tady. Lidi je tam prosté moc a na
vSechny prosté nevyjde prace. (D3)

vvvvv

nemohou doptat odpovidajici standard. Také chlapec propojuje chudobu s pielidnénim,

V jejimz dusledku neni moznost zaméstnani vSech.

,, ... nemaji kde bydlet, maji domy postavené z toho, co najdou kolem nebo tak néjak, ...
nemaji dost penéz a asi ani materidaly na to néco treba postavit jako my. Proto stavi z toho,

co najdou. “ (D4)

, 10 Je, kdyz nékdo nemd dost penéz na to, aby si koupil, co potrebuje. Treba jidlo,
obleceni, néjaké veci a tak. Treba v Africe, tam je moc chudych... hlavné tam kde je teplo,

Afrika a tak. “ (D5)

Divka spojuje chudobu s oblastmi, kde je teplo a s nim spojené sucho. Uvadi rozsahlou

chudobu v Africe.

., ... nekde na svete jsou desné bohati lidi a pak jsou takovi chudi proste. Nemaji ani

poradné domy, tolik jidla jako my, nékteri nemaji ani vodu, ... Nektery stat je chudy, proto
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tam lidi Zijou chude. Pak jsou nékde staty, které jsou bohaté a maji prosté moc penez a lidi

pak taky. “ (D6)

Ve vypovédi chlapce se nachédzi rozdéleni stati na chudé a bohaté, pficemz obyvatelé

bohatych statti maji dostatek a obyvatelé chudych stati nedostatek.
., Nemaji jidlo a tolik véci jak my.* (D7)

» Tak zZe lidi maji mdlo penez, nemaji penize na lepsi véci. Nepostavi si ani dum, ...
Nemiizou si koupit treba obleceni tak nosi porad to stejné, ... Tak nemuzZou treba do kina

nebo na dovolenou, protoze nemaji penize. “ (D8)
2) Maji hlad

Déti vysvétluji potravinovy problém jako nedostatek jidla. Casto piipojuji i nedostatek
pitné vody. Zavaznost problému hodnoti jako velmi vaznou v jejimz disledku umird

spousta lidi:

,,Jdou jim videt Zebra, nemaji zadné jidlo... Je to moc velky problém... Protoze se na néej

umird, na hlad.* (D1)

., .. asi cheou jidlo, jsou chudi, nemaj jidlo, nemaj piti, nic, asi maji prosté hlad... Toz je
to, kdyz lidi nemaj dlouho jidlo. Fakt jako dlouho a muzZou i umrit no... v néjakych
takovych zemich, jako treba v Indii a tak* (D2)

Chlapec zminuje Indii, jako zemi, ve které se vyskytuje problém s nedostatkem jidla.

., ... deéti jsou prosté malé, takze je mozna rodice opustili, nevim. MozZna treba i ti rodice

Jjsou chudi a taky nemaji nic na jidlo a na piti. “ (D3)

., Jsou tu malé deti, které Zebraji o néjaké penize nebo jidlo, protoze nemaji dost jidla, co
jest ani co pit. Prosté taky spi na ulici a tak. A prosté zebraji o jidlo, nemaji co jist. Treba v

Africe... jsou uplné chudi. Miizou i umrit. *“ (D4)
Ve vypovédi divky se objevuje potravinovy problém spojeny s Afrikou.

s - jsou nékdy v obdobi sucha a nemaji dostatek vody a prosi o vodu a jidlo... Nekteri,
kdyz maji hlad dlouho, tak miizou umrit. Mnoho lidi na to umira, nejenom deti ale i

dospeli. “* (D5)

Divka prvné zminuje obdobi sucha, jejichz nasledkem dochazi k nedostatku vody a s nim

spojend nemoznost péstovani spousty druhi jidla.
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»» - jSOU hodné hubeni tak asi nemaji jidlo... Treba v Africe... Je tam sucho. Nic moc jim

tam neroste. “ (D6)

Znovu se objevuje spojeni hladu s obdobim sucha v Africe.

,,Dva kluci a maji asi hlad... Prosi o jidlo... nékde, treba v Africe. (D7)

., To je, kdyz prosté nékdo nema jidlo a miize umrit... Jsou hodné hubeni.“ (D8)
3) Nedostatek prostoru

Prelidnéni déti mnohdy nevnimaly jako problém, jelikoz se jich problém samotny nijak
nedotyka. Neciti, ze by s pfelidnénim piichazely néjaké zavazné problémy a také

nedokazaly vzdy vyjadrit vlastni nazor na tuto problematiku, kterd je jim pfili§ vzdalena.

Obrazek, ktery jsem pouzila pro tuto problematiku béhem interview v nich castéji
evokoval situaci na Ukrajing, kdy se na Zeleznici hromadila spousta lidi, ktefi se snazili
dostat do bezpeci jinych zemi. Proto jsem jim obrazek v takovém piipad¢ byla nucena
vyslovit problematiku, kterou pfedstavuje. Proto uvedu pouze vypovédi, které smétuji

pouze K problematice prelidnéni.

,,Je tam strasné moc lidi, takze to bude prelidnéné, stoji tam néjaky viak a jsou tam lidi, i

na kolejich jsou... jinak je to normalni treba v Indii. *“ (D2)

,Je tam asi moc lidi... V Indii je to samé, je to prosté samy prosté dopravni prostredek, lidi

nemaji prostor.““ (D3)

., Ze tieba nemaji kde bydlet, protoze je jich tam moc a neni tolik domii. Nékde bylo, Ze

nékteri spali aj na chodniku, neméli piti ani vodu. ** (D4)

,, ... tak asi Ze tam zZije moc lidi, Ze se nevejdou ani do viaku, nebo ve mésté se nejde

pohnout. * (D5)

., Tak asi Ze je na sveté moc lidi, proto se nékde nevejdou ani do viaku.* (D6)
., Strasné moc lidi.... je to tieba v Ciné. “ (D7)

., Tak je to prosté moc lidi, treba v Ciné, tam je moc lidi.“ (D8)

4) Zlo aneb boj a zabijeni

Béhem povidani o tomto problému jsme s détmi vedli debatu konkrétn€ o vélce na
Ukrajin€é. Dokézali na ni popsat konkrétni €iny a zastavali vyrazné urcitd stanoviska,

jelikoZ je tento problém aktudlni a vSech se ur¢itym zptisobem dotyka.
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O této problematice pravé diky aktudlni situaci déti védi mnoh¢ a dokéazi vyjadiit sva slova
jasné. Jejich popis valky je prosty a u vSech se shoduje, ve zkratce déti valku vysvétluji

jako zlo, sttileni a zabijeni.
,, Valci se tam... Zlo a strilacky, zabiji se tam lidi. “ (D1)

., ...8e tam valci a vsichni z tama chcou utéct, nechcou, aby je zabila bomba nebo néjaka
strela... Tak valka je, hmm, kde se proste stiili a zabiji lidi jen kvili tomu, Ze chce nekdo

izemi, anebo prosté vétsi tizemi anebo moc nad ostatnima. ** (D2)

., Toz Ze se bojuje a zabiji se. Tady ted’ valci Rusko a Ukrajina, Rusko napadlo Ukrajinu. “

(D3)

,, Valka je valceni o zem nebo jako nejvic je mi lito téch lidi, Ze tam prosté... jak je ted na
Ukrajiné... Ze tam prosté maji hezké mésto a zZe ho ted’ jako Rusko rozbombardovalo a ted’

Z tama prosté musi odchdzet lidi.... lidi prosté prichdzi o tou svoji hezkou zem. “ (D4)

Velmi mé zaujala posledni véta, kterou divka v tomto uryvku uvedla. Jako jedind vnima

dopad valky na cely stat, ne na jednotlivé osoby a situace.

., Tak je to, kdyz néjaka zemé treba napadne druhou a pak valci. Stiili po sobé, hdazi bomby

a tak... ProtozZe na né strilaji rakety a vSechno prosté se borti, pada jim to na hlavu. * (D5)
., Zabiji se lidi, stiili po sobé. Vojdci se strili a umiraji tam normalni lidi. *“ (D7)

, Tak je to, kdyz spolu bojuji treba dva staty. Strili po sobé... Rusko napadlo Ukrajinu
zbytecné, akorat tam umiraji lidi. Dokonce i z Ruska... jedna zemé napadne druhou a ta se

snazi prosté branit. *“ (D8)
5) Newyorkska dvojcata

Problém terorismu déti ¢asto nedokazaly popsat nejspi§ proto, Ze je jim problém pfilis
vzdaleny. Samotny popis toho, co to terorismus je, jsem détem musela v nékterych
ptipadech vysvétlit, poté uz dokazaly uvést napiiklad i1 konkrétni piiklad. Déti si spojovaly
¢iny terorismu konkrétné pouze s jedenactym zaiim roku 2001 a v jednom piipadé doslo ke
zminéni problematiky v souvislosti s teroristickou skupinou z vychodu — ISIS. Pomérné
mé piekvapilo, Ze nékteré déti meély povrchové znalosti okolo jedenactého zafi, necekala

jsem, Ze by tato informace u interview zaznéla.

Otazku terorismu dokazaly popsat vybrané déti, které chodi do treti az paté tiidy. Mladsi

déti svymi nedokazaly v interview vysvétlit, co to terorismus je.
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., Néjaci teroristi drzi rukojmi. *“ (D1)

,,Joo, to byly ty dvojcata, jako ty mrakodrapy, do kterych napadlilo schvalné letadlo. Znicili
to schvalné... No nebo treba ISIS, ti taky delali ty teroristické utoky... VyhroZovali lidem. *
(D2)

,, Terorismus je taky, jak bych se vyjadril, Ze prosté je taky prosté oni si o tom nasem lidu
prosté nemysli to, co by si méli myslet, Ze jsme taky jini. Terorismus je treba jak byly ty dva
velke mrakodrapy a oni s tym do toho létali tyma letadlama, protoze jim to ten jejich biih
naridil. “ (D3)

., Treba ze lidi muci jiné lidi. ** (D4)

., Déje se to ve svete, treba dvojcata... No dvé letadla naletély do téech dvou mrakodrapii,
které pak spadly. * (D6)

., Niceni, zabijeni, nevim. Prosté zIi lidi, co zabiji jiné lidi.* (D8)

6) Nemoc z Wuchanu

., Rousky maji proto aby se virem nenakazily. * (D1)

,, Tak protoze je covid, na to ty rousky stejné ale nepomahaj se zjistilo, takze jsme to nosili
dva roky upiné zbytecné a nevim co tak jesté... Pochdczi to z Ciny, nebo z Wuchanu a nikdo
nevi, jak to bylo vynaleznuto, jestli to bylo jakoby uméle nebo jestli nékdo snédl toho
netopyra nebo prosté jestli to vzniklo ze chripky, to nikdo nevi.“ (D2)

Chlapec jako jediny uvedl domnénku, kterd koluje médii a internetem od samého pocatku

propuknuti pandemie.

.o byl ten covid. Ted' uz je to ale lepSi nez pred tyma dvouma rokama, a to my uz
kazdopadné ve Skole nenosime rousky, ani na chodbach uz nemusime, jen v nemocnicich a

V kolektivu. ©“ (D3)

,, Protoze je nemoc a musime si chranit usta a nos abychom to nenadychali a nebyli jsme

treba néjak nemocni. * (D4)
,,Je to nemoc... rousky ale jenom na chodbdch. A ted uz nemusime, kdyz je to lepsi. “ (D5)

., Na puse maji rousky kviili covidu, aby se nenakazily... Je to nemoc z Ciny z Wuchanu.

(D8)
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4.1.2 Negativni proZivani problémi

Zadny z problémi nebyl vniméan détmi pozitivng, u Zadného z nich nespatovali pozitivni
dopad ne lidi ¢i n€ samotné. Pouze u problému covidové pandemie nékteii z nich kladné

hodnotili online vyuku a uvadéli jeji vyhody pro né samotné.

V interview kazdé z déti dokdzalo projevit vlastni postoj a stanovisko k jednotlivym

problémim.

Stejné jako v predeslé, tak 1 v této a nésledujicich kategoriich jsem vyclenila jednotlivé

problematiky, ke kterym se déti vyjadfovaly:

1) Smutek a litost chudych

2) Empatie s hladovymi

3) Neutralita v souvislosti s pfelidnénim

4) Solidarita s lidmi z Ukrajiny

5) Odsouzeni aneb nasili neni feseni

6) Otrava aneb noSeni rousek a online vyuka
1) Smutek a litost chudych

Ve vypovédich déti se Casto objevuje sdileni empatie s chudymi lidmi a vétSina z nich

vyjadfuje litost nad chudobou.

, U nas je jen par chudych lidi, ale ne takhle. Tak to bude nékde v Indii, nékde zase
V chudsim statu. To baraky nejsou, jsou takové chaloupky malé, poskladané ze vseho... u

nds mdame tieba bezdomovce, co asi o vsechno taky prisli, a proto bydli na ulici. “ (D2)

Chlapec spojuje Indii s chudobou ve svété. Poté uvadi, jak on sam se setkal s chudobou na

tizemi Ceska, a to konkrétné s lidmi bez domova, které hodnoti jako chudé.
,Jako ja bych samoziejmé Setrila tim jidlem, Ze bych jedla po kousickach. Ti lidi nemaji
dost penéz a asi ani materidly na to néco treba postavit jako my. Proto stavi z toho, co

najdou. Je mi jich lito.” (D4)

,,Jak jsem byla v Praze, tak jak jsme nékam $li, tak jsme videli bezdomovce lidi na ulici a

prosili o penize. Potkali jsme tam tak tri, dva lidi. Bylo to hrozné.* (D5)
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,,Je to hrozné smutné a zas je to nefér. No zZe nékde na svete jsou désné bohati lidi a pak
Jsou takovi chudi prosté. Nemaji ani poradné domy, tolik jidla jako my, nekteri nemaji ani

vodu. “ (D6)
2) Empatie s hladovymi

Déti u tohoto problému casto uvadely pocit litosti a v problematice spatfuji jistou
nespravedlnost. Trapis je, Ze nékde na svété je dostatek jidla, az piebytek a jinde trpi lidé

hlady. Hladomor spojovali konkrétné s Afrikou a zemémi, kde je teplo a obdobi sucha.

,,Je to moc velky problém, driv ale umreme na nedostatek vody nez na hlad. Té je porad
min a min.““ (D1)
Zde si dit¢ uvédomuje problém s nedostatkem pitné vody, coz souvisi s dal§im globalnim

problémem.

My jsme vyspélejsi zemé, tam je chudoba vsude. U nas je jen par chudych lidi, ale ne
takhle. Chudych je mi lito no.* (D2)

,»INo je vSude, na sveté je moc chudych lidi... nemaj domov... Jakob, citim se zle, protoze

tady mame moc jidla, aj ho vyhazujeme a oni tam trpi hlady. " (D3)

., Treba v Afiice... Ze je to chudd zemé. Nemaji tam tieba obchody tak jako my tady... az
budu starsi, tak jsem si rikala Ze bych tam zajela s velkym mnoZstvim jidlem a dala jim ho
prosté... Je mi toho moc lito, ti kluci jsou uplné chudi. Muzou i umrit. Nékdo by tam mohl
prijet a dat jim moc jidla, aby méli jakoby aspon jako my... chudé hladové déti. Tech je mi
lito.” (D4)

Tato problematika byla divce opravdu blizka, u ni méla opravdu silny pocit empatie a
sdilela litost nad Zivoty téchto lidi. Sama uvadi, Ze jakmile bude starsi, chtéla by hladovym

lidem pomahat, co nejvice to pujde.

,, ... bysem nechtéla byt v jejich situaci, mit porad hlad a zizen. Je mi jich lito zZe to nemaji

Jjako my treba. Bez vody ale lidi nevydrzi tak dlouho jak bez jidla. *“ (D5)

Tady je opét problém nedostatku jidla okrajové spojen s nedostatkem vody. Divka

v interview uvedla i termin ,,obdobi sucha®, se kterym spojuje nedostatek jidla a vody.

., Tak je to hrozne smutné to videt, je mi jich lito. My jsme to nikdy nezazili, tak nevime,

jaké to je. Ale urcité se tam trapi no. " (D6)

,,Je to nefér, nekdo ma jidla moc a nékdo vitbec. * (D8)
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3) Neutralita v souvislosti s pirelidnénim

Prelidnéni déti ptili§ neprozivaji, proto jsou jejich odpovédi a vyjadieni strohé. Problém je
jim ptili§ vzdaleny a nikdo z nich neciti, Ze by se jich n&jakym zptisobem dotykal. Zadné
z déti neuvadi problém prelidnéni ve spojitosti s pielidnénou Zemi a moznymi dopady.
VétSina si je védoma pouze nékterych stati, ve kterém je vyskyt obyvatel vysoky a uvazuji
nad problematikou, ktera je charakteristicka lokaln¢ pro danou zemi.

,, Tak treba na vsechny nevyjde jidlo v obchode. Nebo domy k bydleni, proto moc lidi bydli

treba jak na tom obrazku. Ze si jako stavi ze v§eho. Nebo je uz moc lidi v praci a na né

neni misto*. (D1)

Zde chlapec naznacuje, ze v disledku pielidnéni zemi mize dojit k nedostatku jidla pro
obyvatele. Dale uvadi nedostatek prostor k bydleni a nedostatek pracovnich pfileZitosti,

coz vede k chudobé.

,,Je problém prosté ze je malo vagonit a pak je tam zbytecné moc lidi, co ceka na ten
urcity. V Indii je to samé, je to prosté samy prosté dopravni prostiedek, lidi nemaji

prostor. (D3)

Chlapec uvadi Indii jako prelidnénou zemi, coz mé velmi piekvapilo, Ze si je védom zemé,

ktera problém pielidnéni pocituje daleko vice nez zemé¢ jiné.

o Hm..., tak asi Ze tam Zije moc lidi, Ze se nevejdou ani do vilaku, nebo ve mésté se nejde

pohnout a tak... Asi ne. Vsichni se zatim viezou. “ (D5)

Ptelidnéni divka nepovaZzuje za problém, jelikoZ se dle jejich slov na Zem vSichni vlezou.
., Tak je to blby no... Musi se vSude mackat.“ (D6)

,, Protoze je to treba v Ciné. Protoze tam Jje strasné moc lidi. *“ (D7)

Zde ma chlapec prelidnéni spojeno s konkrétni zemi, a to Cinou z toho diivodu, Ze tam Zije
spousta obyvatel. Na chlapce, ktery je v prvni ttidy mé celkem piekvapilo jeho spojeni

s Cinou, které je na mistg.

. Tak je to prosté moc lidi, tieba v Ciné, tam je moc lidi... nemaji dost mista... Nebo tieba
V obchodeé se nepohnout. ** (D8)

Opét se setkavame se spojenim prelidnéni s Cinou. Problém divka spatfuje v tom, ze lidé

nemaji dostatek mista pro pohyb ve mésté ¢i obchodé.
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4) Solidarita s lidmi Z Ukrajiny

U tohoto problému Zéci sd¢lovali vice nez u ostatnich, jelikoz se jedna o aktualni problém,
kterému denn¢ déti Celi prostiednictvim médii, setkdvanim se s détmi z Ukrajiny ci
poslouchaji nazory rodict, kteti o problematice neustéale diskutuji. To ma velky vliv na to,
jak Zaci valku vnimaji. Kazdé zdéti sdilelo vyjadfovalo velkou solidaritu s lidmi
z Ukrajiny. Co se tyc¢e jinych vale¢nych konfliktt, kromé probihajici valky na Ukrajing, az

na jednoho chlapce, déti uvadély pouze prvni a druhou svétovou valku.

,,Je mi lito tech décek, které tam jesté jsou. Nemaji jidlo, elektriku, nemiizou nikam a maji
strach o rodice... Je to moc smutné, zatim ale strach nemam. Ted jsme jim na Ukrajinu
poslali milion a jsem zvédavy, jestli by nam taky poslali penize, kdyby byla valka u nas...
Urcité maji strach a jsou raddi, Ze jsou v bezpeci, pokud nékteri jsou, nebo ze stihli utéct.
Mné by asi nevadilo, kdybych do Skoly nemusel, nemusel bych délat domaci ukoly. Ale tak
radsi budu delat domdci ukoly a chodit do Skoly nez byt bombardovany... Viechno jim
rozbombili, obchody maji prazdné, jidlo se k nim nemiize dostat, ty dodavky. Ani ven
nemuzou vyjit, nekteri jen vyjdou, aby hodili na tanky Molotovy... cpou se asi do vlaku, aby
se dostali do vlaki. Je tam zdacpa. No v Ukrajiné by to tak bylo... Protoze lidi utikaji do
bezpeci. Jinam do zemé, treba na Slovensko nebo do Polska... u nas ve Skole jsou dva
Ukrajinci... Ja jsem je jesté nepotkal... Asi bych cekal na zdchranu, moznd bych riskl a
zkusil zdrhnout... bych si sbalil asi telefon, abych mohl nékomu zavolat, nabijecku, kdyby
se mobil vybil. Mozna tablet a néjaké obleceni. Jo a néco na jidlo a piti... Valka, ta se déje

ted blizko. “ (D1)

Z vypovedi lze vidét, ze dit¢ ma piehled o riznych momentech, které se béhem valky
doposud staly. V ramci interview a probirani v§ech problému jsme v ramci vétSiny z nich
odbocili k valce, jelikoz obrazek ¢i situace v ném evokovala podobnost s dénim na
Ukrajinég.

., Protoze se tam vdlci a vSichni z tama chcou utéct, nechcou, aby je zabila bomba nebo
néjaka stiela... No asi je v tam valka, tak jak tedka na Ukrajiné. Vsude jsou fotky a videa,
jak to tam ted vypada. Tak toho Putina ted’ treba nechapu, protoze na té Ukrajiné neni nic
kromé obili, obilnin a pole a takové. Takze to nejspis chce jenom kviili vizemi... Toz, podle
mé je to zbytecné délat, protoZe to je uplné samé, jak kdybychom v baraku postavili
mistnost a nic tam nebylo, akorat jsme vekli, Ze mame veétsi barak kvuli jedné mistnosti,
kdyz tam stejné nic neni. Na Ukrajiné je ted akorat vSechno rozbité... Toz urcité to ted

lehkeé nemaj, kdyz musi utikat a vSechno, protoze uz pomaly nemaj ani kde bydlet. Nekteri,
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co maj §tésti, tak tady dojedou, do Ceska, do Némecka, do Polska a tak. Nejvic je jich asi
V Polsku, obcanut z Ukrajiny, a tak no... napsal jsem, ze ta valka je zbytecna a Ze spis by
bylo lepsi, kdyz by na sveté byl mir... O osvobozeni lidi jim nejde, jen je zabijej... No
V Irdaku se furt valcilo, ted’ v Bosné a Hercegovine neddvno, tam bojovali o to vuzemi a u
Italie asi nekde... driv byla prvni svetova, druha svétova a takové. To se valcilo skoro
vsude, protoze chtél, hmm, byl to myslim Svéd, myslim ze Svédska byl ten chlap, nevim, jak
se jmenoval, ted’ nevim... No to byl Hitler a ten chtél oviadnout cely svét a pak se mu to
potom nepovedlo, protoZe nds osvobodili Rusove. No a jak ted dopadla kviili Rusku

Ukrajina. Taky rikaj zZe ji jenom osvobozuji. Neni to pravda. ** (D2)

Vypovéd tohoto chlapce byla opravdu velmi obsahla. Opét jsem se setkala s ptirovnanim
jiného obrdzku s valkou na Ukrajing, a to konkrétné prelidnénim, kde dité¢ spatfovalo
podobnost v navalu lidi na Zeleznici z divodu utéku do bezpeéi. Chlapec také uvadi jeho
pohled na problematiku dezinformaci, které Ruskd média publikuji a nesouhlasi se
stanoviskem Ruska, které tvrdi, ze lidi na Ukrajin€ pfisli osvobodit. Také jako jediny uvadi
dalsi véle¢né konflikty, které se v predeslych letech odehraly ¢i odehravaji. Déale zminuje
prvni a druhou svétovou valku. U druhé svétové valky zminuje postavu Hitlera, na kterou
si nejprve nemohl vzpomenout a ptivodné jej uvadél jako Svéda. Také mé velmi prekvapila
znalost toho, ze &ast Ceské republiky osvobodilo Rusko, coz naslednd uved] v souvislosti

s valkou na Ukrajin€ a jejich propagandistickym prohlaSenim o osvobozovani.

., 1oz je to Spatné, ale hmm, vérim v to, Ze by aj meli na to jako vyhrat, kdyz jim ostatni
pomiizou... Ty déti z UKrajiny jsou V jinych Skoldach a uci se tieba Cesky, némecky, polsky
nebo slovensky a je to pro né prosté tézké naucit se ten jazyk... Tak treba tohle, to by bylo
taky néco s tou Ukrajinou, jakoze treba rekl sviij ndzor jak za toho komunismu a jim se to

prosté nelibilo, tak ho prosté zatkli. ** (D3)

Zde chlapec vyslovil zajimavy poznatek, kdyz pfi pohledu na obrazek znazoriujici
terorismus podotkl, ze muze mit spojitost s Ukrajinou. Myslel to vtom na zakladé¢
momentélni situace v Rusku, kdy jsou lidé zatykani za vyjadieni nesouhlasu s valkou. To

ptipodobnil k dobé komunismu, kdy se tak délo i na naSem Gzemi.

., Néktert tam museli ziistat, ti to prozivaji urcité blbe, jsou ted’ nékde v bunkrech a cekaji,
co se stane dal... Hmm, jako mné je toho celkove moc lito, Ze prosté mé zajima, co se stane
dal proste. Jestli to skonci nebo to pujde dal... Jen diiv Néemecko a dalsi staty... ty lidi

prosté prichazi o tou svoji hezkou zem... jen at uz skonci. * (D4)
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., Rusko napadlo Ukrajinu a vdlci se tam... je to Spatny napad delat valku, protoze hodne
lidi na to mize umrit... na né strilaji rakety a vSechno prosté se borti, padd jim to na
hlavu... Jo, ted na Ukrajiné, Ukrajinu napadlo Rusko. Byl to Spatny ndpad valcit a kdyby
sem potkala néjaké Ukrajince a méela by sem zrovna u sebe néjaké penize, tak by sem jim
urcité dala. fandim Ukrajiné a ze mée to vSechno mrzi. Jeste jsem tam nakreslila obrazek
ukrajinské viajky a srdicka... Trapi, tak je mi lito téch lidi. Prichdzeji o domovy, o rodinu a
prosté o kamarddy... Tak je to Spatny ndpad to délat, protoze umiraji lidi z obou stran,
takze i ti, co je napadnou miizou umrit... No ted asi jen ta Ukrajina. Jinak vim, Ze byla

prvni a druha svetova, jinak ne... Vim jen zZe tam byl Hitler, ale nevim ve které, ale byl zIy

jako Putin.“ (D5)

Vypovéd této divky byla opravdu obsahla a velmi mé piekvapila. Je Zackou teprve druhé
tiidy a velmi hezky se k problematice vyjadfovala. Velmi mé zaujala posledni uvedena
véta, kde uvadi fakt, ze je ji situace lito, protoze i rusti vojaci ptrichdzi ve valce o Zivot.
Uvédomuje si, Ze jsou to také casto obycejni lidé, ktefi plni rozkazy. Opravdu zajimavy je
posledni postieh divky, kdy vi pouze o prvni a druhé svétové valce, které se v historii staly,

kde uvadi postavu Hitlera, jehoz zaketnost pfipodobiiuje Putinovi.

., Hmm..., tak je to Spatny, je to nefér. Ti lidi tam umiraji, prichdzi o domovy. Navic neméli
vitbec duvod je napadnout... Tak treba ve Skole, pujcil bych jim véci na psani a snazil se
S nima kamaradit. Ale asi by mné nerozuméli no... Musi byt vydéseni, ja bych teda

rozhodné byl.** (D6)

Zde chlapec uvadi fakt, Ze je valka nespravedliva v ohledu na diivod napadenti, ktery podle
néj zadny neni. Sam popisuje, jak by détem z Ukrajiny pomohl, kdyby byly nékteré z nich
zatazeny do jeho tfidy a také zdaraznuje fakt jazykové bariéry, kterd by pii komunikaci

jisté nastala.
,,Je to hrozné. Vojaci se strili a umiraji tam normalni lidi.* (D7)

,Je to strasmné. Rusko napadlo Ukrajinu zbytecne, akorat tam umiraji lidi. Dokonce i
zRuska... Jsem prosté smutna. Lidi tam prichdzi o lidi z rodiny, kamarady i zvirata.
Nechtéla bych, aby se to stalo aj tu... Ve tride mame ted dva kluky 7 Ukrajiny... Vsichni
jsou na ne hodni a pomahaji jim... Jen jim nerozumime a oni zas nam... Mame tam pani
asistentku, ktera jim pomdha... miizou tam mit treba brachu nebo tatku porad tam na
Ukrajiné a prosté se asi porad boji... ted je na té Ukrajiné. Hmm..., jinak vim Ze byla

prvni svétova a druha svetova, jinak nevim... Hlavné at’ uz to tam skonci. ** (D8)
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Opét je zde uvedena zbytecnost valky, kterou déti spatiuji. Divka sdili i obavy o to, aby se
konflikt nepienesl i do Ceské republiky. Také je jedinym z uvedenych déti, které osobné
pfiSlo do kontaktu s détmi z Ukrajiny, které byly zatazeny do jeji tfidy. Sdélila také
problém jazykové bariéry mezi nimi a zbytkem tfidy a také to, Ze je jim napomocna pani
asistentka. Z jinych valecnych konfliktti uvadi pouze prvni a druhou svétovou valku, o

kterych podrobnéji zatim vice nevi.
5) Odsouzeni aneb nasili neni FeSeni

Jelikoz je tento problém détem pomérné vzdaleny, déti spatfovali problém v tom, Ze se

jedné o Spatné chovani lidi, na ¢emz se shodovali.
., Vsude na celém svéte. “ (D1)

Chlapec v interview pouze uvedl, Ze s terorismem se mizeme setkat na celém svéte, Ze se

muze odehravat vSude.

., To byly ty dvojcata, jako ty mrakodrapy, do kterych napalilo schvalné letadlo... Znicili to
schvalné. No nebo treba ISIS, ti taky délali ty teroristické utoky... Toz to je jako vrazdeni,
kdy?z to ten clovék chee udélat, tak to udela. ** (D2)

Zde je spojeni terorismus s jedenactym zafim a teroristickou skupinou ISIS, kterd utoky
provadéla v piedeslych letech na tzemi Evropy. Také chlapec zduraznuje, Ze jde o

svobodnou vili ¢loveka, zda ¢in provede, ¢i ne.

,, Terorismus je treba jak byly ty dva velké mrakodrapy a oni s tym do toho létali tyma
letadlama, protoze jim to ten jejich bith naridil... Jo, umielo tam moc lidi no... Toz je to
hrozna vec, ale ted’ uz spis se o té valce mluvi, ale tam nékde urcite v tom Irénu tak tam se
to jesté urcité bude projevovat... nemusi se to resit nasilim, ale staci se néjak domluvit.
Neresit nic nasilim. “ (D3)

Chlapec spojuje terorismus téz s utokem zroku 2001. Uvadi také spojitost s virou lidi,
ktefi teroristické titoky pachaji. Taky zmitiuje fran jako zemi, ve které se terorismus déje.

Vyjadiuje své stanovisko, jakym zplisobem by lidé m¢li jednat namisto nasili.
,,Ja bych to neudélala. Moje otazka prvni v hlavé by byla ,, Proc to délaji? “** (D4)

., Jejich chovani je Spatné, je to moc nebezpecné.* (D5)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

Ani jedna z divek (D4 a D5) nemé k této problematice tolik informaci jako chlapci. Cin
terorismu si spojuji zasadné se Spatnym chovanim lidi a uvédomuji si nebezpeci jejich
¢ind.

,Jo, to jo, déje se to ve svete. Treba dvojcata... No dve letadla naletély do tech dvou

mrakodrapii, které pak spadly... Je to smutné no. A je to k nicemu. “ (D6)

Opét zminéni padu newyorkskych dvojcat jako teroristicky ¢in. Chlapec sdili litost nad

touto udalosti a dodava, ze teroristické utoky jsou zbytecné.
,,Je to Spatnd véc... Nekdo miize treba umrit. ** (D7)

... jSou tam zIi chlapi... dvojcata, ty budovy... Napalilo do nich letadlo a spadly a moc
lidi tam umrelo... Je to strasné a hlavné zbytecné. Asi nejsou normalni... kdyz to budou

chtét udelat, tak to udeélaji. “ (D8)

Divka zmifuje téz pad dvojcat jako teroristicky €in. Terorismus uvadi jako zbyte¢ny a
odsuzuje chovani lidi, ktefi jej pachaji. Taky zminuje, Ze nelze ovlivnit chovani druhych a

zamezit tak takovym ¢iniim.
6) Otrava aneb noSeni rousek a online vyuka

U tohoto problému zéci uvadi vlastni zkuSenosti S onemocnénim, situaci karantény a takeé

distan¢ni vyukou, kterd spoustu ovlivnila.

,, Ve tridé uz ne, ale kdyz chceme jit na zachod, tak musime. I na chodbé, kdyz jdeme na
obédy... dycha se pres to jaks taks. A s brylema je to na nic, mlzi se, tak si je casto
sundavam a drzim v ruce... Kdyz jsme méli kovidadka. UCcitelka nechala spoluzaka ve tride,
nez si pro ného prijedou rodice, po tom, co mu vysel pozitivni test. On se s nami zatim ucil

a byl na konci tridy... Ne, jeste Tomecek byl za mnou, jeste dve lavice.* (D1)

Chlapec popisuje problematiku s nosenim rousek ve skole a jaky byl postup pani ucitelky,
kdyZ se ve tfid¢ objevil Zak s pozitivnim testem. Také zminuje, Ze z ndkazy sam strach

nemel.

,, Tak protoze je covid, na to ty rousky stejné ale nepomdhaj se zjistilo, takze jsme to nosili
dva roky uplné zbytecné a nevim co tak jeste. No toz V té karanténé to uplné jednoduché
nebylo, jsem nevedel, co mam za Boha délat... ani ty hry uz me nebavily... Obcas jako kdyz
treba jsme Sli ven na tajno, tieba jsem Sel ke kamarddovi nebo tak, ale jako jinak jsme

museli byt pordad doma... " (D2)
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Chlapec vyjadiuje, Ze noSeni rousek nema na moznost nakazy vliv a povazuje jej za

zbytecné. Také popisuje zivot v karanténé, kdy byl zpiisob zdbavy velmi omezeny.

., Ted uz je to ale lepsi nez pred tyma dvouma rokama, a to my uz kazdopddné ve Skole
nenosime rousky, ani na chodbach uz nemusime, jen v nemocnicich a v kolektivu... Tos
mélo to taky svoji vyhodu, Ze prosté nemusels nikam chodit proste nemusels byt obleceny.
My jsme méli aj takové hodiny, ze jsem lezel treba v posteli a tak... my jsme tam méli taky
kluka, co byl na telefonu a pak kdyz ho pani ucitelka vyvolala, tak se z hodiny odpojil...
lepst je to ve Skole fakt... Treba v onlinu vypadaval zvuk taky ruzné déti si z toho délaji

srandu a pak se nic nenauci. Ted uz je to prosté zase v poradku. *“ (D3)

Chlapec hodnoti, Ze situace je uz piijatelnéjsi nez v dobé, kdy byla pandemie na vrcholu a
popisuje uvolnéni od noSeni rousek. Také uvadi jediné pozitivum online vyuky, kdy se do
Skoly nemusel oblékat, ale mohl zistat v domacim pyZzamu. Spatfuje v online vyuce
znaéné negativum v ohledu na to, Ze spousta déti nevénovala vyuce pozornost a soustiedila

se na zabavu. Také uvadi negativum v nespolehlivosti techniky.

. ... kdyz by byly déti bez rousek, tak by jim bylo lip, ale kdyz jsme ted' v rouskach, tak se
Jjim jakoby blbé dychda... Bylo mi blbé, protoze vsude kam jsem Sla jsem musela vytahnout
rousku a nékolikrat jsem ji i zapomnéla, takze jako moc dobre mi to nedélalo vsady nosit
rousky... porad jsem méla teploty, hrozné jsem kaslala, a hlavné mé bolela hlava...
Nevyhovovala mi, mné se spis to sekalo a kdyz jsme méli delat néjaké online cviceni, tak

Jjsem nevédéla jak na to.* (D4)

Divka uvadi ptikofi noSeni rousek, kterd vidi v zhorSeném dychéani. Také mi sdélila pocity
a tézkosti, které zazivala, kdyZ byla sama onemocnénim infikovana. V posledni tadé
uvedla, Ze online vyuka ji nevyhovovala, jelikoz diky online cvi¢enim casto nevédéla, co

délat.

“... jednou jsem ho méla a nebylo to dobry, protoze jsem se bdla... Nevédéla jsem, co se

mnou bude, méla jsem horecky a kasel, bylo mi spatné. “ (D5)

., .. zaprvé se v tom nedalo dychat, kor, kdyz jsme méli zavrité okna a zadruhé, nejhorsi
byly testy. Je to moc neprijemné... kdyz nebyly destové dny, tak to bylo v pohodeé... Tak
kdyz prsalo, tak se to, jak kdyby sekalo, blbnulo to... jsem nemusel nic delat... nikdo nds
nevidel, kdyz jsme délali néco jiného... Treba si zasli pro jidlo béehem hodiny nebo na

zdachod. Nebo jsem si lehl. ** (D6)
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Chlapec ptiznéava, ze byl jednim z téch, co online vyuku vyuzivali k lelkovani. Také uvadi
problémy s technikou, které se objevovaly béhem destivych dnti a zneptijemiovali vyuku.

Tezkost pandemie spatfuje v noseni rousek a testovani, které nebyly pfijemné.

., Spatny, museli jsme nosit rousky a nikam jsme nemohli... Hrozny, nemohl jsem dychat.*

(D7)

Tento chlapec je zakem prvni tfidy, proto se ho online vyucovani nedotklo. Problém vidi

S nim spojena zabava.

,Je to otrava... Musime nosit rousky, no a ty testy, strasné... Ja nee, ale musela jsem byt
V karanténé. Spoluzak to mél, museli jsme byt vsSichni doma... strasna nuda... Celkem
pohoda. Nemusela jsem se oblékat do skoly a Cesat... Tak online to bylo lehci, ale prosté ve

Skole mam kamarddy a vic se toho naucim. Hlavné se mi to casto sekalo. (D8)

Divka vyjadiuje nespokojenost s noSenim rousek v souvislosti s pandemii. Uvadi, ze ona
sama nakazena nebyla, avSak v dusledku pozitivniho testu spoluzaka musela zlstat doma
v karanténé, coz pro ni byla ,,otrava a nuda“. Sdélila mi, v ¢em vidi pozitivum online
vyuky, a to vtom, zZe se nemusi Cesat a také, Ze zadané ukoly byly v té dobé snazsi.
Celkove preferuje prezencni vyuku, jelikoz ma moznost potkat se s kamarady a vic se toho

naudi, také nemusi zapolit s technikou.

4.1.3 Diverzifikované zdroje détskych prekoncepti

Tato kategorie byla zvolena na zékladé¢ toho, Ze jsem se snazila odhalit, jaké zdroje na déti
pusobi a ovliviiuji jejich utvareni naivnich teorii. Na zdkladé zdroju z okoli se détem utvari
také vlastni nazory na problematiky, ktera Casto pfejimaji od blizkych ¢i z médii.

Déti vyjadiovaly zdroje jako: rodice, prarodie, kamaradi, spoluzici, ucitelé, televize,
knihy, internet a pocitacové hry.

U této kategorie nelze urCit zdroj poznani déti na zakladé vSech problémd, protoze u

mnohych z nich déti nedokazali fict, odkud jejich poznani prameni.

Ke zdroji informaci tykajicich se problematiky nedostatku potravin se vyjadtila pouze
jedna divka. Na otazku, odkud vi o obdobi sucha na rtznych mistech v souvislosti

s nedostatkem potravin odvétila se slovy:
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,, Od babicky s dedou. Kdysi jsme spolu cetli pribeh o détech z Afriky a potom mi to rikali.
(D5)

K problematice terorismu se vyjadfila vétSina z déti, kdy uvadély, Ze zdroje informaci o

problému jsou pocitacové hry, televize, filmy a rodice.

,,Ja to znam z her. “ (D1)

,,Ja nevim, asi z televize. *“ (D2)

., Slysel jsem o tom v televizi a nasi se o tom kdysi bavili. ““ (D3)
,,Ja to vidéla jen ve filmu. *“ (D5)

,, Kdysi jsem to videla v televizi.” (D8)

U problematiky valeéného konfliktu se v souvislosti se zdroji informaci vyjadiily vSechny
z déti. Informace jsou spojeny prevazné s valkou na Ukrajing, u jinych vale¢nych konfliktl
nedokazali fict, odkud informace védi, pouze Ze je maji. Mezi zdroje o vélce na Ukrajiné
fadily rodice, prarodice, ucitele, dalsi dospéli, spoluzaci, média zprostiedkovana skrze

televizi. Internet jako zdroj informaci o valce neuvedlo zadné z déti.

,.Jo, Rusa. Ten Fikal, Ze za tu valka miiZou Americani, Ze je to kviili nim. Ze to zahdjila
Amerika, kterd chtéla obsadit Ukrajinu... Davaji to v televizi, jinak nasi se o tom bavi, ve

Skole nam o tom taky rikali. Je to vsude. (D1)

., Asi z televize, od rodici a lidi celkem. VSichni se o tom bavi. Jednou jsme se 0 tom bavili

ve Skole, méli jsme z toho napsat i domdci ilohu, co si o tom myslime. * (D2)
., Toz v telce, a tak rizné, nasi o tom mluvi, ve skole a tak.* (D3)

,, Pani ucitelky se o tom nechcou moc bavit... Tak je to vsude, v televizi, nasi to resi a tak.

(D4)

,, Vsichni se o tom bavi, nasi, tety a strycové, babicka s dédou aj décka ve skole. No a ve

zpravdch je to porad.* (D5)

,,Jo, bavili, Fikala nam, ze se mame chovat hezky ke vsem Ukrajincum... Od nasich,
V televizi to furt je. Taky u dédy a na oslavach o tom porad mluvi. Ted nikdo neresi nic
jiného.* (D6)

., Z televize a od dospéelych. *“ (D7)

., Z televize, pani ucitelka nam o tom furt vyklada, nasi se o tom bavi u babicky taky.« (D8)
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U tematiky pandemie m¢ zajimal zdroj informaci divky, ktera uvedla konkrétni misto, jimz
je ¢insky Wuchan, odkud udajné covid-19 prameni. Ta mi sdélila, Ze tuto informaci ma

Z televize a internetu.

,,Z televize a internetu. “ (D8)

4.1.4 Proc se to déje?

Tato kategorie byla zvolena na zakladé toho, kdy mi déti uvadeéli, zjakého duvodu se
jednotlivé globalni problémy dé&ji. Pti interview jsem se déti ptala, pro¢ si mysli, ze se dany
problém déje, na zaklade¢, ¢eho vznikl, co mize stat za jeho ptivodem. Déti mi sdélovaly
opravdu zajimavé informace, které s redlnymi divody problematik v nékterych ptipadech

souhlasi, v jinych nikoli.

Odiivodnéni je nutno opét rozdélit do Sesti oblasti, protoze kazdy z problematik se d¢je

z odlisného diivodu. Déti se vyjadiovaly ke globalnim spolecenskym problémiim:
1) Bohati vs chudi
2) Obdobi sucha v Africe
3) Vysoka porodnost a obliba zemé
4) Uzemi a moc
5) Vzbuzeni strachu
6) Cina jako zdroj nédkazy
1) Bohati vs chudi

Zjistovala jsem, pro¢ si déti mysli, Ze je na svété tolik chudych lidi, chudych zemi. Pro¢

tomu tak je.

., Kvuli zlodéjum, Ze je treba okradnou... ProtozZe si koupili treba za dovolenou, od banky
nedostanou penize, protoze to nesplati. Dostanou se do dluhii a miizou jim sebrat bardk...
Treba kwvili drogam nebo hrani, jako hazardu, automaty a tak... Neékteri se tak treba
narodi no, tieba ty déti v Africe. Nékteré zemé jsou chudsi nez jiné. Cesko chudé ale nent,

a bezdomovce tam stejné najdes. Ti jsou na celém svete.* (D1)

Chlapec se soustfed’uje predevsim na chudobu jednotlivci a divody, diky nimz se zméni
jejich Zivotni standard. Také ale uvadi Afriku jako chudou zemi a Ze do chudoby se mtlize

¢lovek jiz narodit.
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. My jsme vyspelejsi zeme, tam je chudoba vsude. U nas je jen par chudych lidi, ale ne
takhle... No tak nékteri se do toho uz narodi, ze uz jejich rodice jsou kviili necemu tak
chudi, a to dité je pak prosté taky rovnou chudé. Jinak nékteri to treba prohrajou v kasinu,
nejact lidi to investuji az tolik, az potom zjisti, Ze nemaji zadné uspory ani nic, a, nebo,
S tim prosté neumi hospodarit no... No treba ted’ na té Ukrajiné ti lidi dosli o vSechno no.

Nebo u nas mame tieba bezdomovce, co asi o vSechno taky prisli, a proto bydli na ulici. *

(D2)

Chlapec si uvédomuje, ze Ceska republika patii mezi vyspélejsi zemé, proto se tady
s takovou chudobou nesetkame. Také uvadi, z jakého diuvodu mize ¢lovek pfijit o vse,
¢imz se z n¢j stane chudy. Také mée zaujalo jeho vyjadreni, ze se do chudoby ¢lovek narodi
diky tomu, ze jeho rodice jsou chudi, proto i pak jejich dité automaticky zije v chudobé.

V posledni fadé spojuje chudobu s UKrajinou, kde uvadi, ze lidé diky valce o vSe pfisli.

,, Protoze nemaji tireba dobrou prdci, tak prosté tam nejsou tak dobré penize jak tady. Lidi

Jje tam prosté moc a na vsechny prosté nevyjde prace.“ (D3)

Zde chlapec propojil chudobu s pielidnénim, kdy béhem konverzaci o chudobé zminil, Ze
je lidi moc a pracovnich mist malo. Také je z vypovédi vidét, Ze si uvédomuje postaveni

Ceské republiky jako vyspélejsi zemé ve srovnani s jinymi.

., Nemaji tak dobre placenou praci, protoze treba na né nevyjde misto, tak délaji, co se
najde... Lidi dojdou o penize, nékdo je vyhodi z domu, mohli ztratit tFeba praci. Ale nékteri

lidi jsou chudi, protoZe je tam chudoba.* (D4)

Divka spojuje chudobu s platem a pracovni pfilezitosti a také uvadi, jak se cloveék osobné
muze stat chudym. Také z jeji posledni véty Ize identifikovat, Ze si je védoma, ze n¢kde na
svete je chudoba vEtsi nez jinde.

,, TTeba v Africe, tam je moc chudych... hlavné tam kde je teplo, Afrika a tak... bezdomovci
prisli o domov. Treba utratili vSechny penize, a proto je vyhodili z domu, protoze
neplatili. “ (D5)

Znovu se setkavame s uvedenim Afriky jako zemé chudych, divka také zmifuje jiné zemé,

kde je teplo. Déle uvadi, jak se ¢love€k mize stat chudym a pfijit o vSechno.

., Tak podle toho, jak moc ma jejich stat penize prosté. Nektery stat je chudy, proto tam lidi

Zijou chude. Pak jsou nékde staty, které jsou bohaté a maji prosté moc penéz a lidi pak

taky. “ (D6)
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Prekvapilo m¢ uvédomeéni chlapce, ktery uvedl, ze jsou nékteré staty bohatsi a v jinych

statech neni takovy kapital, proto jsou obyvatelé chudi.
2) Obdobi sucha v Africe

U tohoto problému jsou vypovédi déti ruzné, avSak vétSina z nich si spojuje hlad s Afrikou

a obecné chudymi zemémi.

. My jsme vyspelejsi zeme, tam je chudoba vsude. U nas je jen par chudych lidi, ale ne

takhle. “ (D2)

Zde chlapec uvadi, ze v Ceské republice hladomor neni, jelikoZ je to vyspélejsi zemé na

rozdil od jinych chudych zemi, kde se hlad vyskytuje.

,»10Z tyto déti jsou prost¢ malé, takze je mozna rodiCe opustili, nevim. Mozna tieba i ti

rodice jsou chudi a taky nemaji nic na jidlo a na piti.” (D3)
,,No asi proto, Ze je to chuda zemé. Nemaji tam tieba obchody tak jako my tady. (D4)

V tomto interview divka zmitiovala, Ze je spousta lidi trpicich hladem v Africe. Uryvek
nasledoval po otazce, pro¢ si mysli, ze lidé trpi hladem pravé v Africe. Myslela to v tom
smyslu, Ze si nemaji kde koupit potraviny ve srovnani se sortimentem poskytovanym

v Cesku.

,, Protoze jsou nékdy v obdobi sucha a nemaji dostatek vody a prosi o vodu a jidlo... Treba

Vv Africe. “ (D5)
Divka dava u hladovéni za vinu obdobim sucha v Africe.
., Treba v Africe...Je tam sucho. Nic moc jim tam neroste.* (D6)

Zde se setkavame s totoznym nazorem ditéte, Zze za hladovéni lidi v Africe mizou obdobi

sucha, kterd maji na svédomi Spatné podminky pro péstovani potravin.
., TFeba v Africe to je... Tam jsou chudi nez jak my tady. (D8)

Znovu se ve vypoveédi ditéte objevuje hlad spojen a Afrikou a tentokrat divka uvadi, Ze lidé

trpi hladem, protoZe nemaji dostatek finan¢nich prostiedki na koupi jidla.
3) Vysoka porodnost a obliba zemé

U tohoto problému déti ¢asto divod nedokazaly popsat. Spojovali si pojem spise s jeho

nazvem a to tim, ze se na ur¢itém misté narodi hodn¢ deéti.

,, Narodi se tam asi moc décek.*“ (D1)
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»No tak nechcou odejit z domu a jit nekam, kde si ho budou muset tieba znova stavit.

(D3)

Zde chlapec uvedl, Zze divodem ptelidnéni je, ze lidé na uzemi dobrovolné ziistavaji,

protoze nechtéji opustit domovy.
., ... rodily nové deti a bylo by to asi stejné jako predtim.* (D4)
,, Lidem se tam prosté libi a nechcou pryc aj, kdyz je jich tam moc. * (D8)

Problematika ptelidnéni byla pro déti piili§ slozita a vysvétit, pro¢ jsou nékteré zemé
prelidnéné bylo pro naro¢né. Spojeni pielidnéni v globalnim meéfitku a zdraznéni
globélniho dopadu zadné z déti neuvedlo, jelikoz pielidnéni vétSina z nich jako problém

ani nevnima.
4) Uzemi a moc

Vypovédi déti se v tomto piipade vétSinou shoduji. Nejcasteji uvedly, ze ditvodem, proc se
ve sveété valci, je hon za zvétSenim tizemi zemé. Mezi dalsi uvedené divody zaradily moc

nad ostatnimi a spory mezi staty.

» ... 24 tu valka mizZou Americani, Ze je to kvili nim. Ze to zahdjila Amerika, kterd chtéla

obsadit Ukrajinu... Putin to chtél kviili tomu, aby mél vic prostoru. (D1)

., Hitler a ten chtél oviadnout cely svét a pak se mu to potom nepovedlo, protoZe nas
osvobodili Rusové... Ze chce nékdo uzemi, anebo prosté veétsi uzemi anebo moc nad

ostatnima. * (D2)
Oba chlapci uvadi ditvod vélky zvétSeni uzemi a moc nad ostatnimi staty.
,, ... ze ten Putin proste, ze ty uz maji byt ta Ukrajina v té Evropské unii. “ (D3)

Vélka na Ukrajiné se dle chlapce déje proto, ze Putinovi vadilo, Ze Ukrajina chtéla vstoupit

do Evropské unie.

»Hm, protoze nekdo tieba chce valcit, nevim teda kdo by to tak chtél, ale stava se to. Nebo

maji treba lepsi uzemi a oni ho chcou zabrat.*“ (D5)
,,No asi protoZe chcou vetsi zem nebo tak.*“ (D6)
,,No to nevim, asi kviili vizemi nebo je stvou.* (D8)

Posledni divka uvadi opét divod valky zvétSeni uzemi statu, ktery valku zapocne nebo

vzajemné spory mezi zemeémi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 64

5) Vzbuzeni strachu

Déti uvadeli razné divody pachani teroristickych ¢inti. Objevovalo se, ze je jejich cilem

ziskat penize, uzemi, okrast lidi, zastrasit lidi, vyhrozovat ¢i uskodit lidem.

., Kviili penéziim. *“ (D1)

., Protoze bud’ chtéli nékoho zabit anebo chtéli uizemi, penize. Vyhrozovali lidem.* (D2)
., No nejspis aby vydesili ostatni lidi. “ (D3)

,, Chcou udélat skody lidem. © (D4)

,, Protoze ho chcou tieba okrast.  (D5)

,» - Asi aby vydesili ty lidi. ** (D6)

., Asi aby se jich ostatni bali... Treba penize. (D8)

6) Cina jako zdroj nikazy

U této problematiky jsme s détmi pfili§ nedebatovali o ditvodu. Od diivodu pandemie nelze
debatovat, jelikoz se jedna o nakazu virem. Je spousta riznych spekulaci, avSak zadné

z déti jej nezminilo. Jeden z chlapct uvedl moznou pficinu, kterou slysel v médiich:

., ...pochazi to z Cl'ny, nebo z Wuchanu a nikdo nevi, jak to bylo vynaleznuto, jestli to bylo
Jjakoby umeéle nebo jestli nekdo snédl toho netopyra nebo prosté jestli to vzniklo ze chripky,
to nikdo nevi. “ (D2)

4.1.5 Musi se to reSit

Vsechny z déti navrhovaly u jednotlivych problému jejich mozné feSeni. Uvadély rtizné

zpusoby, které jsou dle nich idedlni pro zmirnéni dopadi problémi.

Opét jsou zpisoby feSeni problematik rozdéleny dle péti jednotlivych globélnich

spolecenskych problémii:
1) Zabezpeceni chudych
2) Humanitarni pomoc
3) Presidleni obyvatel a politika jednoho ditéte
4) Diplomaticka vyjednavani

5) Zasah policie
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Pandemie covid-19 do feSeni zafazena nebyla, jelikoz jejiho feseni jsou si déti védomy, tim
bylo noseni rousek, které branily pfenosu kapénkové ndkazy a lockdown, ktery zamezoval

setkavani vice osob.
1) Zabezpeceni chudych

Reseni problematiky chudoby déti vidi v zasahu druhé strany, kdy by se nékdo postaral o
zajisténi lepsich pracovnich nabidek pro lidi v chudych oblastech, vystavéni lepsich obydli
pro chudé nebo také zajisténi humanitarnich zasob. DeéEti nevidi, co by stdlo za

uskutecnénim takovych plant, avSak do jejich slov se promita détska Cistota.

. Néjakyma téema zasilkama nebo kdyby se daly délat néjaké prdace tieba v té Indii nebo
néco, tak by to asi Slo. Jako ze by jim nasli praci. “ (D2)

., No dalo urcite, ale zabralo by to velkou tu prdci jako to odvazeni, kdyz je jich tam tolik
moc... Tak kdybysme postavili pro né prosté néjaké nové, pro celou rodinu, tak tieba jo.

Ale stdlo by to dost penéz no.** (D3)

., Nékdo by jim tam postavil normalni domy. © (D8)

2) Humanitarni pomoc

Mozna tfeSeni problému déti vidi v zajiSténi zéasilek a humanitarni pomoci od ostatnich
zemi 1 jednotlivet. Déti opakuji, ze by se postizenym oblastem mél ptivézt dostatek jidla a
vody.

,, ...ast kdyby bohati poslali jidlo tém chudym, nevim. Ale nékdo by to mél resit. *“ (D1)

3

., ... kdyby se jim tam posilaly néjaké zasilky, tak urcité jo. Treba jak ted’ na Ukrajiné.*
(D2)

Zde vidime opét pifirovnani jiné problematiky, konkrétné potravinového problému, se
situaci na Ukrajiné. Podoba je uvedena prostfednictvim humanitarnich zasilek pro lidi ze

zasazenych oblasti, jak valkou, tak hladem.
,, Urcité je to resitelné, ale sam nevim jak jako resitelné.  (D3)

U tohoto piikladu chlapec hodnoti, Ze problematika hladu ve svété je feSitelnd, ale

nedokézal vyslovit jak.

»No ja az budu starsi, tak jsem si rikala Ze bych tam zajela s velkym mnozZstvim jidlem a
dala jim ho prosté... Nekdo by tam mohl prijet a dat jim moc jidla, aby meli jakoby aspon
jako my.«“ (D4)
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Divce je tato problematika urc¢itym zptisobem blizka. Sd¢lila mi, ze by v budoucnu sama

chtéla piispét pomahat hladovym lidem.

., ...nékdo by prosté do té Afriky jel a mel by kanystry vody a dal by jim to. To samé i
S jidlem, néjaké bedny plné jidla jim privézt.* (D5)

,, ...ze bysme jim poslali jidlo nebo penize. “ (D6)
,» ... poslalo by se jim jidlo a piti. ** (D8)
3) Presidleni obyvatel a politika jednoho ditéte

Znovu se setkavame se slozitym problémem, kterému déti pfiliS nerozumi. AvSak i zde
ptisli s n€kolika navrhy, jak by bylo mozné problém pfelidnéni feSit. V nékterych

ptipadech déti uvedly, ze se problém fesit d4, ale nedokazali navrhnout jak:
,» 10 Nevim, moznd jo, ale nevim jak. “ (D1)

,Jako dalo by se, ale nevim, jak dlouho by to trvalo, kdyz bysme je rozmistili néjak po
svete, kde treba je mista moc a lidi malo. No ale pak by se rodily nové déti a bylo by to asi

stejné jako predtim. “ (D4)

Tato divka navrhuje, abychom lidi z pfelidnénych oblasti rozmistili po svéte na mista,

ktera nejsou tolik obydlena. Tim bychom problém vyftesili.

,, VSichni se zatim viezou. ** (D5)

U tohoto ptikladu divka nevnimé ptelidnéni jako problém, proto neni potieba jej n€jakym
zpusobem fesit.

» ...mohli by to viude udélat jak v Ciné, Ze miiZou mit tieba jen jedno dité nebo tak.“ (D8)
Vypovéd divky ukazuje na to, Ze je povrchové obezndmena s populacnim problémem
v Ciné a jakym zptisobem tam zavedli fedeni problému.

V souhrnu navrhovaly déti pfemisténi obyvatel z lidnatéjSich krajin do téch, kde je vyskyt
osob nizky. A dalSim z navrhli bylo zavedeni politiky jednoho ditéte, jejiz vzorem je
situace v Cing.

4) Diplomaticka vyjednavani

Zpusoby, jakym by se dalo predejit vale¢nym konfliktim byly ve vSech ptipadech stejné.
Déti se shodovaly na uspofadani zasedani, kde by se vzniklé problémy verbalné fesily tak,

jak jsme doposud byli zvykli.
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Tak do ted’ Zadna valka nebyla od tech predtim. Vsichni se dohodli normalné. Problémy

vyresily povidanim. (D2)
,, ... ale museli by spolu mluvit v Klidu no. Nezacit prvni napadenim. *“ (D3)

., ... kdyby si treba napsali, co jim vadi a pak to na néjaké schiizce proste resili... na nécem

by se domluvili. “ (D6)

. No treba ze by kdyby méli problem, tak by se domluvili a sesli se a tam by si o tom
promluvili. Nemuseli by hned stiilet. “ (D8)

5) Zasah policie

U terorismu déti mnoho zptsobi, jak jej zastavit neuvedli. Néktefi z nich se shodli na tom,

zZe terorismus fesit nelze, protoze po¢inani ¢lovéka ovlivnit nemtizeme.
., Myslim ze jo, zavolali bysme SWAT nebo néjakou jinou zasahovku. “ (D1)

Zde mél chlapec jasno v tom, Ze by problém ptenechal zasahovym jednotkdm. Nedomyslel

vSak celkové odisténi svéta od terorismu.

., ...zdleZi na tom clovékovi, ale kdyby jako, asi bych to zaviral vsechno do veézeni, pokud by
se neco takového stalo nebo néco. Ale jinak jako se to asi nedd, zalezi na tom clovekovi,

jaky je... Toz to je jako vrazdeni, kdyz to ten clovek chee udélat, tak to udela. “ (D2)

Chlapec uvadi, jakym zptisobem by teroristy trestal a dodava, ze problematika nejspis

feSeni nema4, jelikoZ dopfedu nevime, co ¢loveék udéla a ovlivnit jeho chovani nedokézeme.
., Podle mé jde, ale treba prosté nemusi se to resit ndsilim, ale staci se néjak domluvit.
Neresit nic nasilim.* (D3)

Zde chlapec navrhuje, aby teroristé netesily problémy nasilim, ale jednali diplomaticky.
,,Jo, treba zavolat policajty, nebo treba... jenom ta policie mé napada. “ (D5)

Divka navrhuje svéfit problematiku terorismu do rukou policie.

., Asi ne. Tak kdyz to budou chtet udélat, tak to udelaji. “ (D8)

V této vypovédi divka sdéluje, Ze problém feSeni nemad, jelikoz pokud clovek takovy ¢in

bude chtit spachat, tak jej spachd, coz nikdo jiny neovlivni.
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4.2 Interpretace vysledkii pomoci analyzy kresby

Vsechny kresby déti nasledovaly vzapéti po rozhovoru, kdy jim bylo feCeno, ze maji
nakreslit jednu z problematik, o které jsme hovofili, a pfedstavuje i pro n¢ samotné
obrovsky problém. Jakmile byly déti hotovy, vedly jsme kraticky rozhovor, kde mi

odpovidaly na dopliujici otazky k obrazkam.

Kresby jsou sefazeny stejné jako vypovédi déti pifi interview ve stejném poradi. Jedno
zdéti promitlo do kresby néckolik problémt najednou, protoze se udajné nemohl

rozhodnout, ktery problém je zadsadnéjsi, proto nakreslil dva.

Problematiku nedostatku potravin nakreslily dvé z déti, vyobrazeni valky na Ukrajiné
nakreslilo pét déti. Jedna z kreseb obsahovala zobrazeni covidové pandemie a jedna

teroristicky utok.

Prvnim vybranym ditétem byl chlapec, ktery je ve veku 10 let 1 mésic. V jeho kresbé se
promitla valka na Ukrajing, ktera spada pod pojem globalni spolecenské problémy.
Nakreslil to, jak rusk4 armada, konkrétné rusky tank utoc¢i na obytnou budovu ukrajinskych
obyvatel. Jejich byty zdlraznil ukrajinskymi vlajkami v oknech. Vyrazné také rozdélil
strany konfliktu, kdy vSichni obyvatelé domu maji na sob€ zluté ¢i modré tricka a budova
ma na stieSe ukrajinskou vlajku, a naopak vsichni rusti vojaci jsou zobrazeni v ¢ervené,
modré a bilé barvé a vojak z tanku vztycuje ruskou vlajku. Také si Ize vSimnout zpusoby,
jakymi vnima urok ruské armady, uvazime-li, Ze nakreslil ruského vojaka v tanku, dal§iho
z ruskych vojakl se zbrani a pfidal helikoptéru, ze které se slanuje tfeti rusky utocnik.
Velmi vyrazna pro né byla informace o Ukrajinskych obyvatelich, kteti shazovali po
domacku vyrobené Molotovy koktejly na ruské tanky, proto tato udalost nechybi ani v jeho
kresbé.

Doplitujici otazky:

Co jsi nakreslil?

‘

,, Nakreslil jsem valku na Ukrajiné. "

Obrazek se ti opravdu povedl, zkus mi jej bliz popsat.

, TakzZe. Je tam bardk, ve kteréem bydli Ukrajinci a maji tam ukrajinské zavesy. Ti lidi
Z okna hazi Molotovy na rusky tank. Jesté jsem tam dokreslil Rusdaka, ale ted’ mi doslo, Ze
Jjsem ho poslal na smrt, bud’ ho zabijou Molotovy nebo bomba z tanku. No a nahore je jesté

‘

ruska helikoptéra s dalsim vojakem.
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A pro¢ sis vybral pravé toto?

3

., Tak ted’ je valka na Ukrajiné no. Proto.*

Napada té jesté né€co, co bys prikreslil?

,,Asi ne, takto je to hotové.

Obrazek ¢. 1: Valka na Ukrajine — Misa
Dalsim z déti, které po interview kreslilo obrazek byl chlapec ve véku 10 let 6 mésica.
Opét si mizeme v§imnou Ze i u n¢j vyrazné rezonuje tematika valky na Ukrajin€, kterou
identifikuje jako velky problém. Znovu si v§imame rozdéleni stran pomoci vlajek Ruska a
Ukrajiny a chlapec piidal k vlajkam také nazvy zemi. Pod vlajkami se nachazi na levé
strané rusky tank s vojakem, u kterého je téZ vztyCena ruské trikolora, a na pravé strané
nakreslil obytnou budovu ukrajinskych obyvatel, kterd hoti. Zobrazil, jak na vyskovou
budovu dopadla jedna zbomb a druha leti vzapéti za ni. Lze si vSimnout slabé
nakreslenych postav mezi tankem a budovou, coz maji byt rusti pésaci. Nad nimi jsou
mensi objekty, kterd maji predstavovat téz Molotovy koktejly, které hazi obyvatelé domu.
Znovu si v§imame rezonujici informace o tom, jak se civilni obyvatelé zapojuji do boje
proti ruskym ozbrojenym silam, kdy doma vyrabi tyto vybusné lahve, kterymi se snazi co

nejvice poskodit tézkou techniku ruské armady.
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Dopliiujici otazky:

Co jsi nakreslil?

,, Tak ma to byt valka na Ukrajiné.

Obrazek se ti opravdu povedl, zkus jej blize popsat.

,»No nakreslil jsem, jak Rusko napadlo Ukrajinu. Rusdci strili tankem na bardk, kde bydli

«

Ukrajinci. Cast uz chybi, protoze tam uz jedna bomba vybouchla a leti tam dalsi.*

A pro¢ sis vybral pravé toto?

,,No vadlka na Ukrajiné je hrozna. “

Co jesté jsi na obrazku znazornil?

,,Dole jsem jeste domaloval vojaky, na které leti Molotovy, co leti z bardku, tam to na né

hazi Ukrajinec.

Napada té jesté néco, co bys prikreslil?

I3

,»No asi mé uz nic nenapada.

Obrazek ¢. 2: Valka na Ukrajiné — Tom
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Dalsi z déti, které po interview kreslilo obrazek jedna z problematik byl chlapec ve véku 9
let 10 mésicti. Jeho obrazek je pomérné struény. U néj osobné rezonoval potravinovy
problém, kdy vyjadioval pii interview velkou litost a solidaritu nad détmi trpicimi hladem.
Proto také nakreslil chlapce, ktery méa nedostatek potravin, a proto je vyhubly. Cary na
jeho téle jsou zebra, kterda podvyzivenym détem jdou vyrazné vidét pti dlouhodobém

nedostatku potravin.
Doplitujici otazky:

Co jsi nakreslil?

., Chude dite v Africe, co nema co jist a pit.

Pro¢ sis vybral pravé dité, co nemé dostatek jidla?

¢

,, Protoze je to velky problém, nechtéel bych byt na jejich miste. *

Zkus blize popsat, jak jsi chlapce nakreslil.

., Tak tady ma Zebra, jakoze je chudy, proto mu jdou videt. Z hladu.

A pro¢ jsi vymaloval pouze obli¢ej?

., Libilo se mi to tak.

A kde ma chlapec nohy?

., Nohy kreslit neumim. Neumim moc kreslit, nejde mi to. Tady se mi nepodarila ani noha.
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Obrazek ¢. 3: Hlad v Africe — Eda

Ctvrtym ditétem, které absolvovalo kresbu v ndvaznosti na interview byla divka &tvrtého

ro¢niku, kterd je veéku 10 let 3 mésice. Nejpodstatnéj$i problém pro nic piedstavuje
chudoba v Africe spojena s nedostatkem potravin pro zajisténi pieziti lidi. V jeji kresbé
jsou zobrazeny dvé osoby, dva chlapci z Afriky, ktefi trpi hladem, a proto jsou nuceni
zebrat o kousek jidla. I v ramci interview divka sdélila, Zze nejvice ji trapi hladové déti

v chudych zemich a také dodala, ze kdyby mohla, pomohla by jim, co nejlépe by mohla.
Dopliujici otazky:

Co jsi nakreslila?

,Je to hrozné, neumim kreslit. Ale nakreslila jsem chudé deti v Africe, co maji hlad a
zebraji.

Pro¢ prave tohle, a ne né€co jiného?

“«“

,, Protoze toto je nejvetsi problém, umira se na to. I malé deti.

Pro¢ jsi nevyuzila pastelky?

,, Nemam rada kresleni, nebavi mé to a neumim to.
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Dobie tedy. Zkus popsat podrobnéji, co jsi nakreslila.

., Tak dva kluky z Afriky, co maji hlad, jsou chudi a Zebraji o jidlo a piti.

Doplnila bys do obrazku jesté néco?

,»Moznd nekoho, jak jim to jidlo podava.

Obrdazek ¢. 4: Hlad v Africe — Zuzka
Dalsim z déti vybranych pro kresbu obrazku byla divka, kterda ma 7 let 4 mésice. Ze jeji
kresby lze fici, Ze 1 u ni je velmi vyznamnym problémem valka na Ukrajin€. Pro spoustu
déti je to prave tento z problému, protoze je aktualni a ma jisty dopad na kazdé z nich. Dle
mého nazoru je to zptisobeno i tim, Ze Ukrajina od Ceské republiky neni daleko, proto déti
valku vnimaji citlivéji. V kresbé se nachazi dvé vyskové budovy, které jsou v plamenech.
Nad nimi Ize vidét doutnajici vrtulnik, ktery byl zasazen a mezi budovami cestu utvoienou
ze dvou kiivych ¢ar. Po cesté jedou dva tanky, které stfili na okoli. Znovu spatiujeme

zobrazeni valky jako utok ruskych vojsk na civilni strukturu mést.
Dopliiujici otazky:

Co jsi nakreslila?

., 1o, jak je ted na Ukrajine valka.

A pro¢ sis vybrala praveé to?
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,, Protoze je mi lito Ze se to tam ted’ déje, lidi prichazi o domovy.

Zkus mi blize popsat, co jsi na obrazku nakreslila.

., Tak jsou tam dva baraky, kde hori, protoze tam vybuchla bomba a nahore je vrtulnik,

ktery taky hovi, protoze do neho strelily tanky. “

A co je to uprostied?

INTs

,, T0 je silnice, po které jedou tanky a strili.

Obrazek ¢. 5: Valka na Ukrajine — Natalie
Nejstar§im z vybranych déti je chlapec, ktery navstévuje paty roénik a ma 11 let 4 mésice.
Téz v jeho kresbé je promitnuta aktualnost situace ve svété, a to konkrétné valka na
Ukrajingé. Tentokrat je zobrazeni jiné nez predeslé a jde vidét, jaké informace o valce se
k Zakovi dostaly. V horni ¢asti obrazku nakreslil rozdéleni stran valky pomoci ukrajinské a
ruské vlajky. Jejich stfet zdlraznil zkratkou ,,vs* a ruskou vlajku pteskrtl, jelikoz s ¢iny
ruské strany nesouhlasi. Ve spodni ¢asti je jiz zobrazeni ¢int spachanych ruskymi vojaky
na civilnich obyvatelich ukrajinské Buci. Je vice nez pochopitelné, ze pravé tento Cin
povazuje chlapec za nejzavaznéjsi, s ¢imz se 1 ja ztotoznuji. Na obrazku jsou zobrazeni tfi

klecici lidé s rukami za zady a kiizky misto o€i, proti nim stielec s vétsi zbrani, ktery na né
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stfili. Tento spachany ¢in je nesmirné znepokojivy a to, ze jej chlapec zobrazil je velmi
silné.
Doplitujici otazky:

Co jsi nakreslil?

. Rusa, jak strili na lidi z Ukrajiny.

Pro¢ sis vybral pravé tohle?

., Protoze se to tam ted'ka stalo. Jak tam nasli mrtvoly zmasakrovanych Ukrajincii.

Ty jsi ty zabéry vidél?

«

., Neékteré jo. -

A co si 0 tom mysli§?

,,Je to hrozné, chuddci lidi. Nic jim neudélali. **

Tak mi povéz bliZe, co jsi nakreslil.

., Tak jsou tam Ukrajinci, kteri musi klecet a maji svazané ruky za zady a na né strili vojak

I3

zblizka schvalne.
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Obrazek ¢. 6: Genocida v Buce — Max

Naopak nejmladSim ditétem, které se zucastnilo interview a poskytlo mi kresbu byl
chlapec ve véku 7 let 7 mésicti. Prave jeho ptipad je ten, kdy se v jeho kresbé nepromitl
jeden problém, ale dva. Jeho vybérem pro kresbu byla pandemie covidu-19 a aktudlni
situace valky na Ukrajin€. Oba problémy jsou pro n&j silné a dle mého nazoru i z toho
duvodu, Ze se jeho konkrétné dotykaji. V covidové dob¢ Zijeme od roku 2020, kdy jsme
zazili obdobi karantény, uzavieni sluzeb, nemoznost setkavani se s blizkymi a také vir
samotny. Pak valka na Ukrajiné je velmi aktudlni problém, kdy jsme obklopeni spoustou
informaci z vSemoznych zdroju, se kterymi se setka i dité prvni tfidy. Chlapec Vv kresbé
zobrazil covid-19 jako vir vjeho udavané podobé, ktery ohranicil ¢tvercem. Tim
znazoriuje, ze je vir v této situaci pod kontrolou. Dalsi ¢asti pandemické doby je zobrazeni
Skoly, které byly béhem nejvétsi ndkazy uzavieny. Druhym zobrazenim je ona valka,
kterou zobrazil jako znienou infrastrukturu ukrajinskych mést. K celému obrazku napsal

do levého horniho rohu slovo ,,hrozne*, coz podtrhuje jeho vnimani situaci.

Dopliujici otazky:
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Co jsi nakreslil?

,»Nemohl jsem se rozhodnout. Nakreslil jsem covid a valku.

Zkus mi podrobné popsat, co jsi kde nakreslil.

,, Tak tady to modré ve ctverci je covid. *

Prod je ve ¢tverci?

,,Jakoze je uzavieny.

Aha, a co dal?

., Tak tady je skola, protozZe brdacha do skoly nemohl, kdyz byl covid a jad jo. No a tady to

«

jsou zbombardované bardky a zrovna tam prsi.

Zkus popsat pro¢ jsou zbombardované.

,,Dopadly na né bomby a ten vojdk co tam stoji do nich strili.

A pro¢ tam prsi?

., Aby se uhasil ten ohen z bomb. “

Obrazek ¢. 7: Pandemie a valka na Ukrajiné — Matty
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Posledni kresbou je dilo divky ve v€ku 8 let 4 mésice, kterd povazuje za vyrazny problém
teroristické Ciny, konkrétné pad newyorskych dvojcat v roce 2001. Na jeji kresbé vidime
dvé vysoké budovy a dv¢ letadla, ktera se fiti pfimo do kazdé nich. Béhem interview si
divka vzpomnéla na tento teroristicky utok, ktery prevazil vSechny ostatni problémy.

Teroristické ¢iny odsoudila a vnima je jako skutecnou hrozbu pro velké mnozstvi obyvatel.
Doplitujici otazky:

Co jsi nakreslila?

., Nakreslila jsem to, jak ty letadla vrazily do téch mrakodrapu. “

A proc sis vybrala praveé tenhle problém?

., Prvni jsem chtéla nakreslit valku, ale nenapadalo mé jak. Pak jsem si vzpomnéla na toto

¢

a hned jsem védéla, jak to nakreslim. Je to stejné hrozné jak valka. *

Doplnila bys jesté néco k obrazku? Co by tam tfeba mohlo chybét?

I3

,, Asi ani ne. Jediné pak jak by ty budovy uz padaly. Nebo mozna néjaké lidi, jak tam jsou.
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Obrdazek ¢. 8: Pad newyorskych dvojcat — Nela
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5 ZAVERY VYZKUMU

Pojem ,,globalni spoleCenské problémy* je pro déti mladSiho Skolského véku natolik
abstraktni, ze nedokazaly v interview sd¢€lit ani jeho vyznam, natoz jejich pohled na né¢j
samotny. Proto jsem na zédkladé toho vybrala Sest konkrétnich spolecenskych problémii,
které jsou Vv globalnim pohledu velkou hrozbou pro lidstvo. Zvolenymi problémy je
chudoba, potravinovy problém, pielidnéni, valeCny konflikt, terorismus a pandemie covid-
19. Pti volb¢ konkrétnich problematik jsem nevychazela z zadné literatury, volba prob¢hla
prostiednictvim rozhovoru s jednim zdéti mladsiho Skolského véku, kdy jsem pfi
nezévazné konverzaci zjiStovala, ke které z problematik této oblasti se déti dokazou
vyjadfit.

Odpovéd’ na hlavni cil mého vyzkumu lze nalézt ve vSech uvedenych kategoriich, které
vyplynuly z analyzy interview s détmi. Dé&ti do svych interpretaci promitaji své poznani,
myslenky a emoce ke kazdé z problematik a svym osobitym zpisobem kazdou z nich
popisuji. Prostiednictvim vypovédi déti se mi béhem analyzy vynofila prvni z kategorii,
kterou jsem nazvala Jak globalni spole¢enské problémy vnimam ja. V ramci ni déti
popisuji a vysvétluji kazdy z problému svymi slovy, to, co si pod danymi problematikami
predstavi. Chudoba v globalnim méfitku je pro déti spojena s jistym stradanim, které lidé
v chudych oblastech prozivaji. Vysvétluji ji jako nedostatek vody, jidla a penéz. S tim se
poji navazujici oblast, a to problematika svétového hladu, kterou déti popisuji ve vztahu
k lidem, kte¥i trpi hlady. Casto hladovéni na Africkém kontinentu spojuji s nedostatkem
vody, ktera je zaroven 1 jedou z pfiCin potravinového problému v Africe. Svétové
prelidnéni déti Casto neidentifikovaly jako problém ztoho divodu, Ze si neuvédomuji
dopady této problematiky v globdlnim méfitku. Samotny problém popisuji jako
nedostatek prostoru pro lidi, ktery je détmi ve vicero piipadech spojovan s asijskymi
staty, Cinou a Indii, u kterych jsou obeznameny s velkym mnoZstvim obyvatel na dané
rozloze zem¢. Dalsi z problémi, valecny konflikt ve svété, byl v kazdé z vypovédi déti
spojovan s valkou na Ukrajin€, na niz déti konkretizovaly vSemoZzné aspekty valky.
Samotny véale¢ny €in je détmi popisovan jako zlo, stfileni a zabijeni. Zmifiuji nesmyslnost
a nespravedlnost valky a nesmirné Skody, které valka napachd. DalSim ze spolecenskych
problémi v globalnim méfitku, terorismus ve svéte, déti spojuji s datem 11. zari 2001, kdy
interpretuji terorismus jako niceni a zabijeni. Ve vypovédich uvadi konkrétni tragédii,
ktera s v New Yorku ten den stala, jiZz je pad dvoj¢at. Posledni z problematik, kterou jsme

se V interview zabyvali byla pandemie covidu-19, ktera zasahla kazdé z déti. Covid-19 déti
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interpretuji jako nemoc z Wuchanu, coz ukazuje na jejich znalosti o tom, odkud vir
udajné pochazi. Pro déti toto onemocnéni, které ma globalni dosah, predstavuje pfitéz, se
kterym bylo spojeno omezeni spousty aktivit, které byly zvyklé vykonavat v ramci
bézného dne. Také ve vypoveédich rezonoval problém spojeny s online vyukou, které pro
spoustu déti predstavoval piekazku v ufeni z mnoha ruznych divodd. Jednim z nich je
problém s technikou, ktery casto omezoval komunikaci ditéte s ucitelem, dal$i problém
predstavovalo pracovani s odkazy pii vyuce, kdy byly déti ¢asto zmatené v tom, co maji

presné délat.

Dalsi kategorie, kterd se béhem analyzy interview vynofila zachycuje emoce déti a to, jak
jednotlivé problémy samy citi. Jeji znéni zni Negativni proZivani globalnich
spoleenskych problému neboli ,,Jak to citim*. Divod znéni byl vybran z toho divodu,
ze emoce, které¢ déti vyjadfovaly nebyly v zddném z ptipadl pozitivni. DéEti v radmci
problematik vyjadiovaly smutek, litost, zlost, soucit, znechuceni, nepochopeni a empatii
S lidmi, ktefi jsou nékterym z vybranych globélnich spolecenskych problému zasazeni. U
lidi, kterych se dotyk4 svétova chudoba a Zivot v bid€, déti projevovali litost a smutek.
Hlad ve svété byl prozivan détmi velmi podobné&. Litost byla vyjadifovana predevsim nad
hladovymi détmi v Africe, Casto s nimi soucitili a predstavovali si sebe v jejich situaci.
V ramci problematiky ptelidnéni byly pocity déti neutralni. Tento problém byl pro mnoho
z nich piili§ vzdaleny a asto nebyl vubec identifikovan détmi jako problém pro lidstvo.
Naopak u problematiky vale¢ného konfliktu déti vyjadfovaly emoci i vlastnich postojil
spoustu. Krom litosti, smutku a solidarity slidmi z Ukrajiny déti vyjadfovaly i
nepochopeni ve smyslu zdliraznéni zbyte¢nosti vale¢ného konfliktu. Stejné projevy se
vyskytly i v tematice terorismu, kde se zobrazovalo rozhot¢eni déti nad absurdnimi ¢iny
lidi, ktefi jsou dobrovolné teroristickych utokl soucasti. U posledniho z interpretovanych
problematik, pandemie covid-19, spojovaly déti snudou vramci karantény, otravou

Z noSeni rousek a frustraci z nemoznosti navstivit kamarady.

Kategorie, nazvana Diverzifikované zdroje détskych prekonceptu shrnuje zdroje
informaci, na zdkladé, nichZ se utvari détské interpretace kazdé z problematik. Kazdy
z globalnich spolecenskych problémi, kterymi jsme se s détmi v rdmci interview zabyvaly,
pochazi z riznych zdroji. Prvnim z Casto zminovanych zdroji informaci jsou rodice déti,
ktefi s nimi o problematikach mluvi. Déti zminiovaly i jinou situaci v souvislosti s rodici a
to, kdyz se jejich rodice bavi s jinymi lidmi a déti jejich konverzaci pouze poslouchaji.

Vliv rodi¢e na utvareni prekonceptli je obrovsky, pro déti je Casto rodi¢ idolem, jehoZz
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nazory pfijimaji za své a podle toho jevy také interpretuji. Dal§im ze zminiovanych zdroji
jsou média, ktera déti popisuji prostfednictvim televize a internetu, kdy nevédomky pfti hie
Vv obyvacim pokoji poslouchaji informace ze zprav, reklam C¢i jinych reportazi. U
problematiky terorismu pievazné chlapci uvadéli jako zdroj informaci pocitacové hry.
V pocitatovych hrach je nésili bézné ve formé vél€eni ¢i pachani terorismu, kdy ma avatar
za ukol hodit ru¢ni granat na postavu jiného hrace. Proto neni divu, ze v souvislosti s touto

problematikou byly zminény prave pocitacové hry.

Dalsi kategorie, ktera nese nazev Proc se to déje? vyjadiuje détské interpretace divodu
vybranych problematik. Dé&ti vyjadiuji, co dle nich stoji za danymi globalnimi
spoleCenskymi problémy, z jakého diivodu se na svéte vyskytuji. Za chudobou déti vidi
rozdeleni spole¢nosti na bohaté a chudé, kde srovnavaji zemé tretiho svéta, kde panuje
chudoba se zemémi vyspélej§imi, Casto Ceskou republikou. Také se v interpretacich
objevuje chudoba v souvislosti s lidmi bez domova, které déti potkavaji v Ceské republice
a popisuji situace, které mohou vést k tomu, aby se ¢lovek stal chudym v tomto sméru.
Mezi situace, diky kterym se kazdy z nas muze stat chudym, déti fadi Spatné investice,
drogy, alkohol a hazard. Hlad v Africe je détmi pfipisovan obdobim sucha, ktera maji za
nasledek nedostatek vody a s nim spojenou nemoznost péstovani surovin. Hlad spojuji i
s chudobou dané zemé, proto se vynofuje predevsim prave Afrika, kterou maji déti spjatou
uz s chudobou samotnou. Problematiku populacniho problému déti pfipisuji vysoké
porodnosti a také oblibé dané zemé. To je détmi mysleno v tom smyslu, Ze i piesto, ze
lidé Ziji v prelidnéné zemi, naptiklad v Cin&, maji svou zem natolik radi, Ze nejsou ochotni
presidlit do jiné, mén¢ zalidnéné zemé. V této kategorii vyplynuly také ditvody k tomu,
pro¢ se dé&ji valecné konflikty ve svété, mezi néz déti fadily pfevazné moc a izemi.
V jejich vypovédich se objevuje touha po moci a ziskani vétSiho uzemi jako divod pro
vypuknuti valeéného konfliktu. Nékteré z déti uvadi, Ze divodem mize byt také
dlouhodoby spor mezi dvéma zemémi, ktery vyvrcholi pravé ozbrojenym konfliktem. To
ptirovnavaji k aktudlni situaci na Ukrajiné. Divodem pro pachani terorismu jsou dle déti
lidi, kteti prahnou po vzbuzeni strachu v lidech a uvadi praktiky, které k dosazeni svych
cilt vyuzivaji. Déti popisuji vydirani, inosy a zabijeni jako prostfedky, diky nimz teroristé
naplni svij cil. U problematiky pandemie z vypovédi se nevynofil Zddny mozny diavod
vzniku viru covidu-19, coz je ptirozené. Jelikoz se neustale spekuluje o tom, zda byl vir

vyvinut uceln€ v laboratofich ¢i vznikl pfirozenou cestou. Proto je divod vypuknuti
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pandemie détmi ozna¢ovan pouze v Souvislosti S onemocnénim samotnym a S mistem, kde

déti uvedly Cinu, jako zdroj nikazy.

Posledni kategoric Musi se to FeSit zastfeSuje myslenky déti ve smyslu feSeni jednotlivych
globalnich spolecenskych problému. Déti ve vypovédich uvedly, Ze je nutno problémy
fesit, jelikoz jejich dopady jsou katastrofalni. Nejvice vyjadifovaly pomoc lidem z oblasti,
kde se objevuje hladomor. S témito lidmi déti soucitily nejvice a vyjadiovaly, jak by ony
samy chtéli lidem pomoct, ¢i jak jinak by se jim dalo pomoci. V oblasti chudoby déti
navrhovaly humanitirni pomoc, jako moznost feSeni problému, kdy by lidem
v zasazenych oblastech bylo poskytnuto dostate¢né mnozstvi potravin, aby Se zamezilo
podvyzivé obyvatel. Jedna z divek je vypovédi sama uvedla vlastni iniciativu hladovym
lidem pomahat. Ve vypovédi jde poznat, ze divka nad problematikou uvazuje uz néjakou
dobu: ,, No ja az budu starsi, tak jsem si Fikala Ze bych tam zajela s velkym mnoZstvim
jidlem a dala jim ho prosté...“ (D4). ReSeni svétové chudoby déti vidi v zasahu druhé
strany, kterd by zabezpecila chudé a postarala se o né. Dle déti by mél nékdo chudym
pomoci tim, ze jim poskytne dostatek jidla a zdkladnich potfeb a také zabezpeci lepsi
podminky pro Zziti v podobé dobrych pracovnich pfilezitosti a novych obyvatelnych ctvrti.
Reseni valeénych konfliktd déti vidi v diplomatickych vyjednavani: , No tieba Ze by
kdyby méli problém, tak by se domluvili a sesli se a tam by si o tom promluvili. Nemuseli
by hned strilet.” (D8). Konflikty by se podle déti mély fesit v klidu u stolu, kde by se
dohodly body, na kterych se zemé& dohodnou. To odpovida feseni konfliktli zdpadnich zemi
V dnesni dobé¢ s vyjimkou aktualni valky na Ukrajin€, kde se Rusko vydalo cestou nasili.
Reseni teroristickych ttokd je podle nékterych déti nemozné, jelikoZ nelze ovlivnit &iny
jednotlivee a moznym zdsahem na feSeni problému je povolani slozek policie. Policie se
s teroristy dle déti vypotada, avSak teroristickym ¢inlim, jako takovym, zabranit kompletné

nelze: ,,...kdyz to budou chtét udélat, tak to udélaji. “ (D8).

Ve vysledcich druhé metody, kresby, se zobrazuje to, co pro déti pfedstavuje nejvetsi
ptikofi v ramci globalnich spolecenskych problémil. Kresba vzdy odpovidala vypovédim
dan¢ho ditéte, které v interview rezonovalo nejvice. Déti, které uvedly jako nejvetsi
problematiku svéta valku, také valku nakreslily a v nasledném rozhovoru, ktery probihal
po dokonceni kresby, volbu jest¢ zdlraznily. Domnivala jsem se, Ze v kresbach bude
rezonovat valka na Ukrajiné, jelikoZ informace o ni jsou vSude kolem nés, kazdy den
sledujeme dalsi a dals$i informace o postupu ruskych vojsk s obavami o jejich moZny

uspéch. Také deti se dostavaji v kazdodennim zivoté do kontaktu s valkou prostfednictvim
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svého okoli. Mé domnénky se mi potvrdily a déti opravdu nejcastéji do kreseb promitaly
praveé valku na Ukrajingé. Zobrazovaly se V kresbach detaily, které jsou charakteristické
pravé pro tento konkrétni ozbrojeny konflikt. V kresbach déti zobrazovaly vlajky stran,
Rusko bylo v postaveni agresora, kdy uto¢i na budovy ¢i obyvatele Ukrajiny. Ve dvou
Z kreseb se objevilo hazeni Molotovovych koktejli na ruskou armadni techniku, které se
opravdu v ukrajinskych méstech odehralo. Na jednom z obrazkia chlapec zobrazil masakr,

ktery spachali ruské ozbrojené slozky v ukrajinské Buci.

Dv¢ z déti po interview do kresby promitly potravinovy problém v Africe, ktery vnimaji
taky velmi seriézné. Objevovaly se piedevSim zobrazeni vyhublych déti zebrajicich o
kousek jidla. To, ze si déti vybraly pro kresbu pravé tento problém dokazuje, Ze ani
aktudlni situace ve svété nezabrani détem odsunout jeden z nejvaznéjSich globalnich

spolecenskych problémil do pozadi.

Jedna kresba zobrazovala také pad dvojcat, ktery divka vybrala ztoho duvodu, Ze
nevédela, jak nakreslit valku, kterou ptivodné chtéla. Poté ale dodala, ze €in terorismu a ¢in

valky je totéz. Stejné pachani Skody na nevinnych obyvatelich, proto pravé zvolila

wewvr

Domnivala jsem se, Ze se v kresbach problematika pandemie covidu-19 nezobrazi, protoze
ji déti vnimaji uz jako soucast svych zivoti. V jednom piipad¢ byla pandemie vykreslena
po boku valky, coz ukazuje na to, Ze na dan¢ho chlapce nejvice plsobi to, co se ho
samotného dotykd, a to povaZuje za nejvétsi problém. Jednalo se o chlapce, ktery
navs§tévuje prvni tfidu, coZ poukazuje na kognitivni vyvoj, kdy je jesté stile svazan
egocentri¢nosti.

Zavérem mohu uvést, Ze vyzkum odpovédél na stanovené cile, které byly stanoveny.
V ramci obou metod bylo mnohdy mé prvotni ocekavani diky vypovédi déti a jejich

nasledné kresby vyvraceno.
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6 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

V ramci realizace vyzkumu jsme se setkali hned s n¢kolika omezenimi a limity. Za jeden
ze stézejnich povazujeme nedostateCnou moznost opfit se v teoretické ¢asti o teoreticka
vychodiska a dosavadni vyzkumna zjisténi. Tematikou globalnich spole¢enskych problémut
Z pohledu déti se nezabyva zadny odbornik, proto jsem se ocitla v neprobadanych vodach.
Dle mého nazoru by bylo zajimavé, kdyby se touto problematikou zajimal n¢kdo z dalSich
autorti a zpracoval tak vyznamnou studii. J4 sama jsem narazila na ptekazku, kdy se déeti
nedokazaly vyjadfit obecné k problémim lidstva, a proto by mé zajimalo, zda se to
né¢komu dalSimu podaii a pomoci jakych postupi. Tim odhaluji dal$i z limitd, kdy jsem
byla nucena diky nemoznosti ziskdni dat na zdklad€ obecnosti a zaroven abstraktnosti
tématu pro zaky, uchylit se k vyberu konkrétnich problematik, které spadaji do této oblasti.
Tim uz vyzkum ziskal zcela jiny smér, avSak diky vyjadieni déti ke konkrétnim

problémim jsem byla schopna ziskat spoustu dat.

Dal$im limitem, ktery se vynofil dily rozméru problematiky globalnich spolecenskych
problému, bylo ¢asové omezeni. Diky tomu, Ze jsem stale hledala cestu k ziskani dat a
zkouSela riizné zplsoby vedeni rozhovoru s détmi, jsem ztratila spoustu casu. Pred
uvedenymi osmi détmi, o jejichz vypovédi a kresby se mlj vyzkum opira jsem vedla
rozhovor s dal§imi sedmnacti détmi v rozmezi prvni az paté ttidy. Tim se mi kratil ¢as, a
proto je pocet participantli ve vyzkumu takovy. Pokud bych vedla stejnym zplisobem 1i

predeslych sedmnact, vyse mého vyzkumného vzorku by byla mnohem vyssi.

Vsechny z vySe uvedenych limitli souvisi s tim, Ze jakozto zainajici vyzkumnik jsem se
potykala se spoustou novych véci, které jsem zkousela riznymi zpiisoby. I v rdmci analyzy
prostfednictvim otevieného kddovani jsem stdle novackem, proto mi prace s piepisem a
analyzou interview trvala déle, nez jsem pivodné ocekavala. Také prvotni nervozita pro
m¢ samotnou byla prekdzkou, protoze déti moc dobie vycitily mé postaveni, coz také
ptispé€lo k jejich prvotnimu uzavieni. Jakmile jsem nasla zpiisob, ktery byl pro mé ideélni a
ja zjistila, Ze diky nému data ziskdm, nervozita odpadla a déti razem vycitily pohodovou
atmosféru, kdy se nezdrahaly cokoli sdélit. NejspiSe tomu pomohlo také domaci prostiedi,
ve kterém se citily pfijemné a bezpe¢né, na rozdil od prvnich pokusi, kdy jsem rozhovory

s détmi uskutecnovala v prostorach skoly.

Dalsim z limiti pro mé predstavovala situace ve skolach spojena s pandemii covid-19, kdy

spousta Skol 1 rodi¢h nebyla pfiliS naklonéna piitomnosti cizi osoby v jejich Skole ¢i
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domacnosti. Proto jsem se pii vybéru déti soustfed’'ovala predev§im na déti z okoli a

doporuceni zndmych osob.

I pfes to, Ze jsem nebyla schopna dohledat dalsi vyzkum, ktery by se zabyval celkovym
tématem globalnich spolecenskych problémil, podafilo se mi nalézt praci jednoho autora,
ktery se zamé&fuje na konkrétni globalni spolecenské problémy. V roce 1993 Robin Hall
zkoumal, co si déti v Australii mysli o vélce a jaké maji z ni pocity. Zabyval se také zdroji
informaci o valecnych konfliktech. Vyzkum provedl s Sest seti osmi détmi ve véku od Ctyt
do Sestnacti let a jako vyzkumnou metodu zvolil dotaznik a interview. Kazdé z déti
popisuje problematiku svym osobnim zplisobem. Vyjadieni déti v jeho vyzkumu jsou
velmi podobné tém mym. Dé&ti popisuji valku jako konflikt, kterd jedna strana za¢ne. Ve
vypovédich se v souvislosti s valkou objevuji pojmy jako zbran€, bomby, zlo, ochrana
zemé. Dlvod pro valCeni uvadi téz prahnuti po uzemi. Zodpovédnost jednoho ¢loveka za
valku a také dlouhodobé konflikty mezi staty. Jako zdroje déti uvadi média, filmy, rodice,
pratele, ucitele. V tom se nase vyzkumy shoduji, av§ak vyzkum Robina Halla je zaméfen

spiSe na rozdily mezi jednotlivymi vypovéd'mi déti v SirSim v€kovém rozmezi.

Spousta dalSich autori se zaméfuje predevS§im na dopady globalnich spolecenskych
problému na déti, konkrétné dopady valky, chudoby a hladu. Sama jsem nebyla schopna
najit praci, kterd by se zaméfovala na jiné vypoveédi déti téchto problematik, krom jiz

uvedeného vyzkumu Robina Halla.
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ZAVER

V zavéru bych chtéla zdlraznit, ze zvolené cile vyzkumu byly naplnény. Teoreticka
ukotveni byla v souladu s praktickou ¢asti, a pravé proto se podafilo ziskat cenné vysledky,
které byly z vyzkumu zjistény a interpretovany. Cilem mé diplomové prace bylo odhalit,
jak déti mladsiho Skolského véku interpretuji globalni spolecenské problémy, které se na
sveté objevuji. Interpretace déti byly podrobné popsany u kazdé z vybranych problematik,
které¢ do globalnich spoleCenskych problému spadaji. Tim hodnotim, Ze stanoveny cil byl

naplnén.

Vysledky vyzkumu odhalily, jak déti od prvni do paté tfidy interpretuji rizné aspekty
problematiky svétové chudoby, hladu, pielidnéni, véle¢ného konfliktu, terorismu a
pandemie spojené s covidem-19. Klicova byla nejen charakteristika kazdého z problémui,
ale také postoj déti, ktery k problému zaujimaji spojeny s jejich emocemi a prozivanim
problematik. Dal§im zjisténim bylo, zZe mezi zdroji détskych poznani o globalnich
spolecenskych problémech jsou rodice a ostatni dospéli, kamaradi, média a pocitacové hry.
Coz je vsouladu s obecnymi faktory, které na dité pusobi. V neposledni fadé vysledky
vyzkumu odhalily, jak by déti samotné¢ vybrané¢ problémy ftesily. Kazdy z danych
globalnich spolecenskych problémi ma zajisté feseni odlisné. Problém svétové chudoby by
déti mladsiho Skolského véku fteSily pomoci zabezpeceni postizenych oblasti druhou
osobou, potravinovy problém spojeny s africkym kontinentem je dle déti
nejpravdépodobnéjsi fesit humanitarni pomoci, kdy bude lidem zajistén dostatek jidla a
vody, aby nedochazelo ke stradani. U problematiky spojené s populacnim ristem je dle
déti vhodné premistit obyvatele pfelidnénych oblasti do té€ch, které jsou osidlené jen
ziidka. Vale¢nym konfliktim by se podle déti dalo predejit diplomatickym zptisobem, kdy

se zemé& uchyli k vyjedndvani namisto realizace napadeni druhé zemé.

Velky vliv na interpretace déti ma vliv aktualnost, kterd ovlivnila vypovédi v ramci
vale¢ného konfliktu, ktery diky valce na Ukrajin¢ vzeSel do popfedi. Diky mnoZstvi
informaci, které se na déti vali ze vSech koutli dokazali dé€ti na toto téma debatovat, coz mi
odkrylo cenné informace o jejich pohledu na tuto problematiku, kterd byla nasledn€ mozZna
srovnat se studii Robina Halla z roku 1993. Doposud tematika véalky nebyla pro déti tak

jasna, jelikoZ pro n¢ piedstavovala pouze pohled do historie.

Vétim, ze zpracovani mého vyzkumu poskytlo cenné vysledky v ohledu na interpretace

déti tolika, jim vzdalenych globalnich problematik.
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PRILOHA P II: UKAZKA TRANSKRIPTU INTERVIEW

15.3.2022
Ugastnik: Chlapec &tvrtého roéniku
Ja: Zkusil bys mi fict, jestli vi§ o jakémkoli problému, ktery trapi spoustu lidi na svété?

Dité: Tos, toho je moc. Tteba znecistovani planety, vSichni lidi to dychaji, to Spatné, co jde

tieba z tovaren.

Ja: To je bezvadny postieh, znecistovani planety je opravdu velky globalni problém, ktery

se musi fesit. Napada t¢ néco dalsiho? Tteba néco, co se tyka lidi samotnych?
Dité: Tos, takto si ted’ asi na nic nevzpomenu.

Ja: To nevadi, zkusim ti trosku poradit. Vyber si obrazek, na kterém je vyobrazené to, co

wewr

Dité: Je tam strasné¢ moc lidi, takze to bude ptelidnéné, stoji tam né&jaky vlak a jsou tam

lidi, i na kolejich jsou.

Ja: Kde myslis, ze by to takhle mohlo na zeleznici vypadat?

Dité: Kdyz je ted ta valka, tak asi na Ukrajing, spi$. Ale jinak je to normalni tfeba v Indii.
Ja: A pro¢ myslis, Ze je to ted’ tak na Ukrajing?

Dité: Protoze se tam val¢i a vSichni z tama chcou utéct, nechcou, aby je zabila bomba nebo
néjaka stiela. Tieba na tomto obrazku, tady vidime nejaké zbotené budovy, tam musela

spadnout néjaké bomba, protoze se tam dymi.
Ja: A pro¢ myslis, Ze tam spadla?

Dité: No asi je v tam valka, tak jak ted’ka na Ukrajin€. VSude jsou fotky a videa, jak to tam

ted’ vypada.
Ja: A pro¢ myslis, Ze lidi na svété viibec valéi, kdyz to pak takhle vypada?

Dité: Tak toho Putina ted’ tfeba nechapu, protoze na té Ukrajiné neni nic kromé obili,

obilnin a pole a takové. Takze to nejspis chce jenom kviili izemi.

Ja: A co si o této valce na Ukrajin€ celkoveé myslis?



Dité: Tos, podle mé je to zbytecné d¢lat, protoze to je uplné¢ samé, jak kdybychom
Vv baraku postavili mistnost a nic tam nebylo, akorat jsme fekli, Ze mame vétsi barak kvuli

jedné mistnosti, kdyZ tam stejné€ nic neni. Na Ukrajin€ je ted’ akorat vSechno rozbité.
Ja: To je moc zajimavé ptirovnani. Co myslis, Ze ti lidi, co z tama musi utikat?

Dité: Tos urcite to ted’ lehké nemaj, kdyz musi utikat a v§echno, protoze uz pomaly nemaj
ani kde bydlet. Nekteti, co maj Stésti, tak tady dojedou, do Ceska, do Némecka, do Polska

a tak. Nejvic je jich asi v Polsku, ob¢ant z Ukrajiny, a tak no.
Ja: A odkud mas vSechny informace okolo valky?

Dité: Asi z televize, od rodict a lidi celkem. VSichni se o tom bavi. Jednou jsme se o tom

bavili ve skole, méli jsme z toho napsat i domaci tlohu, co si o tom myslime.
Ja: A co jsi v té¢ domaci tloze napsat?

Dité: No, ja jsem stejné druhy den na to nebyl, ja jsem byl nemocny, ale napsal jsem, Ze ta

valka je zbytecna a Ze spi$ by bylo lepsi, kdyz by na svété byl mir.

Ja: To je moc hezkd predstava pro nas vSechny ted’. Myslis, Ze se na svété valci jesté nékde

jinde neZ na Ukrajiné?

Dité: Hmm...

Ja: Nebo v diivéjsi dobe?

Dité: Urcité, diiv byla prvni svétova, druha svétova a takoveé. To se valcilo skoro vSude,

protoze chtél, hmm, byl to myslim Svéd, myslim ze Svédska byl ten chlap, nevim, jak se

jmenoval, ted’ nevim.

Ja: Tak ve druhé svétové valce figuroval Hitler, nemyslis jeho?
Dité: Jo, ano.

Ja: Hitler byl Némec.

Dité: No to byl Hitler a ten chtél ovladnout cely svét a pak se mu to potom nepovedlo,
protoze nas osvobodili Rusové. No a jak ted’ dopadla kviili Rusku Ukrajina. Taky tikaj Ze

ji jenom osvobozuji. Neni to pravda.
Ja: Takze myslis, ze ruska média a ptedstavitelé 1zou?
Dité: Urcité, nic, co fikaj neni pravda. O osvobozeni lidi jim nejde, jen je zabije;.

Ja: A vi§ jesté o n&jakych véle¢nych konfliktech?



Dité: No v Irdku se furt valcilo, ted’ v Bosné a Hercegoviné neddvno, tam bojovali o to

uzemi a u Italie asi n¢kde.
Ja: Co bys tekl, ze je valka jako takova, kdybys ji mél charakterizovat.

Dité: Tak valka je, hmm, kde se prosté stfili a zabiji lidi jen kvuli tomu, ze chce nékdo

uzemi, anebo prost¢ vEtsi izemi anebo moc nad ostatnima. No asi tak bych to fekl.

Ja: Dobte, mas pravdu. Myslis, ze by Slo valkdm néjakym zplisobem zamezit? Aby se

nedély?

Dité: Tak do ted” zadna valka nebyla od téch ptredtim. VSichni se dohodli normalné¢.

Problémy vyftesily povidanim.
Ja: Je opravdu skoda, Ze se tak nestalo i nyni. Mzes si vybrat dalsi obrazek.

Dité: Tak tady je par lidi, asi chcou jidlo, jsou chudi, nemaj jidlo, nemaj piti, nic, asi maji

prost¢ hlad.

Ja: A jak bys potravinovy problém popsal? Jak bys popsal hlad?

Dité: Tos je to, kdyz lidi nemaj dlouho jidlo. Fakt jako dlouho a mizou i umfit no.
Ja: Myslis, Ze je na svété hodné takovych déti, co maji hlad?

Dité: Jako v n&jakych takovych zemich, jako tieba v Indii a tak.

Ja: A pro¢ myslis, Ze se to déje naptiklad v Indii a ne tady?

Dité: My jsme vyspélejsi zemée, tam je chudoba vSude. U nas je jen par chudych lidi, ale ne

takhle. Chudych je mi lito.

Ja: Myslis, Ze ta chudoba tfeba v Indii jde néjak fesit? Jak bychom jim mohli poméhat?
Dité: Urcité jo, kdyby se jim tam posilaly n&jaké zasilky, tak urcité jo. Tteba jak ted’ na
Ukrajing.

Ja: Je to asi komplikovana situace. Doufejme, Ze se tak n¢kdy stane. Jaky obrazek bys chtél
popsat dal?

Dité: Tak to bude n¢jaka skola nejspis, jsou tam déti v rouskéch, takze to bude nékolik dni
zpatky. UCi se tam a asi se jich pani ucitelka na néco ptala, tak se asi hlési, Ze to zrovna vi.

A jsou tam obrazky.

J&: Pro¢ maji teda déti ty rousky?



Dité: Tak protoze je COVID, na to ty rousky stejné ale nepomahaj se zjistilo, takze jsme to

nosili dva roky uplné zbytecné a nevim co tak jeste.

Ja: Na covid a celkovou tu situaci, co byla, mas jaky nazor? Jak se ti zilo v pandemické

dobg?

Dité: No tos v té karanténé to uplné jednoduché nebylo, jsem nevéd€l, co mam za Boha

délat.

Ja: Urcit€ jste hrali hry a travili spoustu ¢asu na pocitaci asi co? (smich)
Dité: Tos, ani ty hry uz mé nebavily, takze to bylo ... (povzdech).

Ja: Trénovat jsi upln¢ taky asi nemohl, ze?

Dité: To ne. Obcas jako kdyz tfeba jsme S$li ven na tajno, tieba jsem Sel ke kamaradovi

nebo tak, ale jako jinak jsme museli byt pofad doma.
Ja: To jsi chodil ke kamaradiim 1 kdyz jsi mél ty sdm covid?

Dité: To ne, jen kdyz jsme museli byt doma, protoze nékdo ze tfidy to zrovna mél. Nam

nic nebylo. Testy jsme méli negativni.
J&: a mimo karanténu, myslim v té dob¢ celkem, mivali jste tréninky?

Dité: Hmm, covidova doba, kdyz byla, tak ne, jakoze kdyz byla nouze a museli jsme byt

doma, tak to ne, ale ted’ normaln¢ jo.

Ja: Tak ted’ uz to celkové upada, ¢isla jsou nizsi a ¢im dal vic se uvoliiuji opatieni.
Dité: Ted’ se nosi rousky uz jen v autobuse.

Ja: Jest€ néco t€ napada k tomuto tématu, ke covidu?

Dité: Hmm, tak nevim, pochézi to z Ciny, nebo z Wuchanu a nikdo nevi, jak to bylo
vynaleznuto, jestli to bylo jakoby uméle nebo jestli n€kdo snédl toho netopyra nebo prosté

jestli to vzniklo ze chiipky, to nikdo nevi.

Ja: To mas pravdu, kdo vi kde stoji pravda, a jestli se ji nékde dozvime. Mlizeme klidné

pfejit na dalsi obrazek. Vyber si dalsi, ke kterému té néco napada.

Dité: Asi tento. Tak toto bude nekde v Indii, nékde zase v chud$im statu. To bardky nejsou,

jsou takové chaloupky malé, poskladané ze vSeho.

Ja: A pro¢ myslis, ze lidi takhle bydli, Ze neziji v domé nebo byte jako my?



Dité: Tak protoze nemaj penize, nemaj asi kde pracovat hmm...

Ja: Myslis, Ze je chudoba celkové na svéte?

Dité: Hmm, jako hodn¢ v statech, hodné lidi je na takovychto urcité je.
Ja: Jak bys teda takovou chudobu charakterizoval?

Dité: Takze, chudi jsou ti, co nemaj penize, nemaj jidlo, nemaj, se ¢im zivit, nemaj prosté

kde bydlet a nemaj hmm, nemaj jidlo, piti a takové.
Ja: S myslis, Ze tato chudoba ve svété jde néjak resit?

Dité¢: Urcité jo, néjakyma téma zasilkama nebo kdyby se daly délat néjaké prace tieba v té

Indii nebo néco, tak by to asi §lo. Jako ze by jim nasli praci.

Ja: Myslis, ze se takhle tém lidem Zije dobfte, Ze jsou uz na to zvykli, kdyz se do toho tieba

i narodili?
Dité: No, urcité ne. Moc toho nemaji.

Ja: Jak myslis, ze se ¢lovék muze dostat do takové situaci, ze z néj je chudy, jak jsi fikal,

co nema penize na jidlo, obydli?

Dité: No tak néktefi se do toho uz narodi, Ze uz jejich rodice jsou kviili né€emu tak chudi, a
to dit€ je pak prosté taky rovnou chudé. Jinak néktefi to tfeba prohrajou v kasinu, néjaci
lidi to investuji az tolik, az potom zjisti, Ze nemaji zadné Uspory ani nic, a, nebo, S tim

prosté neumi hospodafit no.
Ja: T takové véci se mohou stat, je moc situaci, kdy ¢lovék mize o vse pfijit.

Dité: No tieba ted’ na té Ukrajiné ti lidi doSli o vSechno no. Nebo u nas mame tieba

bezdomovce, co asi o vS§echno taky pfisli, a proto bydli na ulici.

Ja: Pfesné tak, v tom mas$ pravdu. Tak se zkusme posunout k poslednimu obrazku. Co té

jako prvni napadne, kdyZ se na n¢j podivas?
Dité: Tak tady budou néjaki bandisté (smich), ktery nékoho chytili.

Ja: Myslis, Ze se to ve svété d&je? Ze bychom mohli takovou situaci nékde ve svété vidét?

Myslim tnosy a teroristické utoky?
Dité: Urcité jo, neékde.

Ja: A vis o n€jakych, co se tfeba staly, naptiklad i diiv nékdy v historii?



Dité: Hmm..., na té Ukrajiné ne, tam ne.

Ja: Tam se tohle uplné ned¢je v tomhle smyslu, to mas pravdu. A nevzpomenes si tieba,

pro€ je vyznamny den 11. zafi?

Dité: Joo, to byly ty dvojcata, jako ty mrakodrapy, do kterych napalilo schvalnég letadlo.
Ja: Ano, pfesné. Myslis, ze to byl teroristicky utok?

Dité: Urcite. Znicili to schvalné. No nebo tfeba ISIS, ti taky délali ty teroristické utoky.
Ja: A napada t&, pro¢ by to n¢kdo d¢lal, konkrétné tieba ISIS, jaky miize byt jejich divod?
Dité: Protoze bud’ chtéli nékoho zabit anebo chtéli izemi, penize. Vyhrozovali lidem.

Ja: Myslim, ze o penize jim tehdy uplné neslo, spis$ chtéli v lidech vzbudit strach a ukazat,
&eho jsou schopni. Mysli§, Ze ma otazka terorismu né&jaké feSeni? Ze jde terorismus ve
sveéte vyresit?

Dité: Tos, zalezi na tom ¢lovékovi, ale kdyby jako, asi bych to zaviral vSechno do vézeni,
pokud by se néco takového stalo nebo néco. Ale jinak jako se to asi nedd, zalezi na tom
¢loveékovi, jaky je.

Ja: Souhlasim, zalezi na téch samotnych lidech, co to d¢€laji, cemu véfi a proc¢. Tento
problém je velmi slozity a feSeni je v nedohlednu.

Dité: Tos to je jako vrazdéni, kdyz to ten Clovek chce udélat, tak to ud¢la.

Ja: A odkud viS to, co jsi mi o terorismu fekl?

Dité: Ja nevim, asi z televize.

Ja: Mas pravdu, chovani druhych ovlivnit nemtizeme. Mockrat dékuji za rozhovor, piedal

jsi mi spoustu zajimavych nazoru.



