Rozvoj ¢tenarské gramotnosti ve 3. rocniku
zakladni skoly

Adéla Langerova

Diplomové prace i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
2023 Fakulta humanitnich studii




Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Ustav Skolni pedagogiky

Akademicky rok: 2022/2023

ZADANI DIPLOMOVE PRACE

(projektu, uméleckého dila, uméleckého vykonu)

IJméno a pfijmeni:  Adéla Langerova

Osobni gislo: H18679

Studijni program:  M7503 Ucitelstvi pro zakladni Skoly

Studijni obor: Uditelstvi pro 1. stuped zakladni Skoly

Forma studia: Prezenéni

Téma préce: Rozvoj ctenaiske gramotnosti ve 3. rotniku zdkladni Skoly

Zasady pro vypracovani

Ipracovani reSerée a studium odborné literatury s diirazem na ctenarskou gramotnost.

Vymezeni terminologie a teoretickych vychodisek k rozvoji ctendfské gramotnasti na 1. stupni zakladni Skoly.
Ptiprava metodiky vyzkumu, vymezeni vyzkumného problému a stanoveni cilk vyzkumu.

Realizace kvalitativné orientovaného vyzkumu formou interview a intervence.

Zpracevani a vyhodnoceni ziskanych dat vcetné jejich intepretace.

Prezentace vysledkd vyzkumu, jejich shrnuti a doporuéeni pro praxi zakladnich Skol.



Forma zpracovani diplomové prace: tisténd/elektronickd

Seznam doporudené literatury:

Fasnerovd, M. (2017). Aspekty ctendistvi Zdkii elementdrniho rocniku zdkladni skoly. Olomouc: Univerzita Palackého v Olo-
moud.

Fasnerova, M. (2020). Zjistovdni tirovné étendiské gramotnosti ki ZS po prvnim hodnoticim obdobi podle soucasného ku-
rikula. Olomouc; Univerzita Palackého v Olomouci.

Friedlanderové, H., Prazova, |, Landovd, H., & Richter, V. (2018). Ceské déti a midde? jako ctendi 2017. Brno: Host.
Havlinova, H. (2019). Chci ¢ist jako tdta s mdmou: jak se stdt (tendiem. Praha: Grada.

Travnicek, J. (2019). Rodina, skola, knihovna: nds vztah ke cteni a co ho ovliviiuje (2018). Brno: Host.

Zemanovad, L., & Wildova, R. (2021). Identifying Early Readers at the Start of Their Compulsory Education. Gramotnost,
pregramotnost a vzdéldvani, 5(1), 7-22.

Vedouci diplomové prace: doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikova, Ph.D.
Ustav $kolni pedagogiky

Datum zadani diplomové prace: ~ 18. listopadu 2022
Termin odevzdani diplomové prace: 21. dubna 2023

L5

Mgr. Libor Marek, PH.D. doc. PhDr. Mgr. Marcela Janikové, Ph.D.
dékan feditelka dstavu

Ve Zliné dne 18. listopadu 2022



¥ Univerzita Tomége Bati ve Zlin&
Fakulta humanitnich studii

PROHLASENI AUTORA DIPLOMOVE PRACE

Beru na védomi, Ze

odevzdanim diplomové prace souhlasim se zvefgjnénim své prace podle zakona ¢.
111/1998 Sb. o vysokych 3kolach a o zmé&né& a doplnéni dalsich zadkonii (zdkon o
vysokych Skoldch), ve znéni pozd&jsich pravnich pfedpist, bez ohledu na vysledek
obhajoby ¥;

beru na veédomi, Ze diplomova prace bude uloZena v elektronické podobé
v univerzitnim informaénim systému dostupna k nahlédnutf;

na moji diplomovou praci se plné vztahuje zakon €. 121/2000 Sb. o pravu autorském,
o pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych zakont (autorsky
zéakon) ve znéni pozd&jsich pravnich predpist, zejm. § 35 odst. 3 %;

podle § 60 ¥ odst. 1 autorského zakona ma UTB ve Zliné pravo na uzavieni licenéni
smlouvy o uziti Skolniho dila v rozsahu § 12 odst. 4 autorského zakona;

podle § 60 ¥ odst. 2 a 3 mohu uZit své dilo — diplomovou préci - nebo poskytnout
licenci k jejimu vyuZiti jen s pfedchozim pisemnym souhlasem Univerzity ToméSe
Bati ve Zling, ktera je opravnéna v takovém piipadé ode mne poZzadovat pfiméfeny
ptispévek na thradu nékladd, které byly Univerzitou TomaSe Bati ve Zliné na
vytvoreni dila vynaloZeny (az do jejich skuteéné vyse);

pokud bylo k vypracovani diplomové prace vyuZito softwaru poskytnutého
Univerzitou Toma$e Bati ve Zlin€ nebo jinymi subjekty pouze ke studijnim a
vyzkumnym Géeldm (tj. k nekomerénimu vyuZiti), nelze vysledky diplomové prace
vyuzit ke komerénim uéeltim.

Prohlasuji, Ze

e elektronicka a ti$ténd verze diplomové prace jsou totozné;
e na diplomové praci jsem pracoval(a) samostatné a pouZitou literaturu jsem citoval(a).
V piipadé publikace vysledkti budu uveden(a) jako spoluautor.
y/ ;? A A7)
Ve ziing 1.3 4043 P S

1) zdkon é. 11171998 Shb. o vysokych skoldch a o zméné a doplnéni dalich zakonti (zdkon o vysokych skoldch), ve znéni pozdéjseick pravnich

predpisi, § 47b Zverejiiovani zavérecnych praci:

SD/08/2020 1



P Univerzita Tomage Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

(1} ¥Fyrokd fkola nevidélecnd rvefejfiufe disertacni, diplomové, bakaldfské a rigordznl prdce, u kterich probéhla abhajoba, viemé posudii
aponent a vsledku obhajoby prostednictvim databdze kvalifikadnich praci, kterou spravuje. Zpisob mvereinéni stanovi vaitini pfedpis
vysoke fkaly.

(2} Dizertacni, diplomové, bakaldfské a rigordzni prace odevzdané uchazedem k obhajobé musi bt 162 nejméné pét pracovnich dni pred
konanim ebhajoby zvefeinény k nahliZeni vefejnosti v misté wrdeném vnitfnim predpisem vysoké ikoly nebo nmeni-Ii tak wréens, v misté
pracoviitd visekd ikoly, kde se md konat obhajoba prace. KaZdy si miife ze rvefeindné prace pofizovar na své ndaklady vipisy, apisy neba
rozmusieniny.

(3} Flax, Ze odevzddnim prace autor souhiasi e Tvereinénim své price podie tohoto zdkona, bez ofifedu na vysiedek obhajoby.

2) zdkow & f20/2000 8. o prave autorském, o pravech souviseficich 5 pravem autorskim a o zméng nékteryel zdkontd (autorsky zdkon) ve
znéni pozdéidich praveich predpisi, § 35 adst. 3:

(3} Do prava autorského faké nezasahufe fhola nebo dkolske 0 vodélavac zofzens, ufije-li nikoli za ucelem pfimého nebo nepfimého
hospodafského nebo ehchodniho prospéchu & vince nebo k viastni potfebé dile vwivorene Zakem nebo studentem ke spinéni Skolnich nebo
studifnich povinnost vwplivajicich z_feho pravaifio voiahne ke skole nebo skolskému & vodélavactho zafizent (holni difo).

3) zakow & 202000 Sb. o prave awtorském, o pravech souviseficich s pravem autorskym a o zméné nékterych zakond jautorsky zaken) ve
znéni pozdéisich praveich predpisi. § 600 Skolni dilo:

(1) Skola nebo skolské &i vadélivaci zafizeni maji za obvykiich podminek prave na uzavieni licendni smlouvy o uiiti fkolniho dila (§ 35 odst.
3). Odpiva-Ii autor fakového dila udélit svoleni bez witného diivodu, mohou se tyto osoby domdhat nafrazeni chybéiiciho projevu jeho vile u
soudu. Ustanoveni § 35 odst. 3 zlstava nedotéeno.

(2} Neni-if siedndno jinak, miZe autor Skodnifo dila své difo uiit 6 poskymout finému licenci, neni-ii to v rozpory § oprdvaénymi zdimy foly
nebo ikolského & vzdélavaciho zafizeni.

(3} Skola nebo Skolské ¢i vedéldvaci zafizeni jsou aprivnény poZadavai, aby jim awtor kolnihe dila z vdéllu jim dosaZencho v souvislosti
5 ufitim dila &f poskyimutim licence podle adstavee I priméfené prispél na dhrady nakladd, které na vwrvofens dila vynalegily, a to podie
okolnosti af do jejich skutecné vide, pFitom se pFiklédne ki widiélkn dosazeného Sholow nebo Skolskym & vedélavacim zafizenim z ugi
ikolniho dila podfe odstavee 1.

SD/08/2020 2



ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace je vénovana ¢tendi'ské gramotnosti v prostiedi zakladni Skoly.
Konkrétné se jednd o rozvoj ¢tenarské gramotnosti ve 3. rocniku zakladni Skoly. Cilem di-
plomové préce bylo zjistit, jak 1ze prostfednictvim konkrétni pedagogické intervence rozvi-
jet ctenatskou gramotnost u zakl 3. ro¢niku zakladni Skoly. Jedna se o kvalitativné vedenou
praci. Pouzitym vyzkumnym designem se stal kvalitativni interven¢ni vyzkum, ktery se skla-
dal z fazi vyzkumnych a fazi interven¢nich. Doplitkovou metodou vyzkumu se stal rozhovor
s tfidni ucitelkou 3. ro¢niku. Ziskana vyzkumna data byla podrobena analyze a nasledné in-
terpretaci. Vysledky ovértily skutecnost, ze vhodné zvolené metody a systematicka prace
s zaky pfispivaji k cilenému rozvoji ctenafské gramotnosti. Jde vSak o védomou, planovitou
a ¢asoveé naro¢nou Cinnost ucitele v kombinaci s ¢innosti zaku, ktera musi byt podpofena

jejich vhodnou motivaci. V zavérecné ¢asti prace jsou zminény limity a diskuse této prace.
Kli¢ova slova: ¢tenarska gramotnost, ¢teni, Ctenafstvi, motivace, primarni vzdélavani
ABSTRACT

The presented diploma thesis is dedicated to reading literacy in the context of elementary
schools. Specifically, it concerns the development of reading literacy in the 3rd grade of
elementary school. The aim of the diploma thesis was to find out how reading literacy can
be developed in 3rd grade elementary school students through a specific pedagogical inter-
vention. This is a qualitatively guided work. The research design used was qualitative inter-
ventional research, which consisted of research phases and intervention phases. An addi-
tional research method was an interview with the 3rd-grade teacher. The obtained research
data were subjected to analysis and subsequent interpretation. The results confirmed that
appropriately chosen methods and systematic work with students contribute to the targeted
development of reading literacy. However, it is a conscious, planned, and time-consuming
activity of the teacher in combination with the students' activity, which must be supported
by appropriate motivation. The final part of the work mentions the limits and discussion of

this work.

Keywords: reading literacy, reading, readership, motivation, primary education
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UVOD

Ctenaiska gramotnost je velkym tématem uz n&kolik let. U z4ki na 1. stupni zékladni $koly
ji mnohdy neni vénovana takova pozornost, jakou by si zaslouZila. S jejim rozvijenim by se
optimalné mélo zacit jiz v Gtlém véku. Vstup do Skoly a pribéh skolni dochézky na 1. stupni
zakladni Skoly predstavuje idedlni dobu pro systematicky a promysleny rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti, ktera je pravem vnimana jako pomyslna brana k ostatnim gramotnostem, se
kterymi se na 1. stupni zékladni Skoly Zéci také vice seznamuji. S rozvojem spole¢nosti se
praveé i v kontextu Ctenaiské gramotnosti klade diraz mimo jiné i na digitalni gramotnost a
na ostatni faktory, které informace poskytuji. Uvédomeni si dilezitosti ¢tendiské gramot-

nosti pro dalsi rozvoj zakt na 1. stupni zdkladni Skoly bylo také hlavni motivaci pro psani

této diplomové prace.

Cilem teoretické Casti prace je popsani a sumarizovani teoretickych vychodisek ctenaiské
gramotnosti na 1. stupni zakladni Skoly. Teoreticka ¢ast se bude skladat ze 4 kapitol, z nichz
se prvni kapitola bude vénovat obecnému vymezeni gramotnosti a kratkému popsani dalSich
gramotnosti, které se na 1. stupni ZS objevuji. Prvni kapitola ndm pomiize k plynulému pie-
chodu do druhé, kterd se bude vénovat ¢tenarské gramotnosti. V kapitole se budeme blize
vénovat pojmim jako je Cteni a Ctendfstvi, které neodmyslitelné ke ¢tenarské gramotnosti
patfi. Samostatna podkapitola bude vénovana rozvoji ctendiské gramotnosti, ve které ptibli-
zime vztah ke ¢teni a také praci s poc¢atecni ¢tenarskou gramotnosti. Vénovat se budeme také
faktortim, které Ctenarskou gramotnost ovliviiuji. Pro spravné sestaveni testovych tloh je
potieba znat urcita pravidla, kterd si stanovime v dalsi podkapitole. Dulezité jsou taktéz
praktické ukazky, kterym se bude vénovat posledni ¢ast této kapitoly. Bez testli nemlzeme
zjistit uroven ctenarské gramotnosti, a proto se budeme snazit v tfeti kapitole popsat vy-
zkumy, které se ctendiskou gramotnosti zabyvaji. Poslednim teoretickym meznikem se stava
ukotveni &tenatfské gramotnosti v RVP ZV v Ceské republice. Viechny kapitoly jsou sté-

zejni pro praci s vyzkumem.

Cilem vyzkumné ¢asti diplomové prace je zjistit, jak I1ze prostfednictvim konkrétni pedago-
gické intervence rozvijet ¢tenarskou gramotnost u zaki 3. ro¢niku zékladni Skoly. Jak jiz
z cile diplomové prace vyplyva, pouzitou metodou bude pedagogicka intervence, kterd bude
mit za ukol vlastnim plisobenim rozvijet u zaka ctenatskou gramotnosti za pomoci vytvore-
nych didaktickych materidlti. Druhou zvolenou metodou bude rozhovor s tfidni ucitelkou

intervenované tiidy. Vyzkumna ¢ast je rozdélena na popsani vyzkumnych otazek a cild,
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specifikovani metod a v charakteristice vyzkumného souboru. Velkou ¢ast prace poté tvori
analyza a interpretace ziskanych dat. Na zavér prace jsou uvedené i samotné limity a zave-

re¢nd diskuse k vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 GRAMOTNOST

Nez si ptiblizime ¢tendiskou gramotnost a jeji rozvoj u zakl, nejprve si musime uvédomit
co je to gramotnost samotnd. V této kapitole si vytvoiime uceleny pohled na gramotnost a

ptiklady gramotnosti, se kterymi se miizeme setkat na 1. stupni ZS.

Za definici gramotnosti Ize povazovat schopnost ovladat rizné druhy komunikace a pocet-
nich tikont za ii¢elem vyuzivani textovych informaci v rozmanitych Zivotnich situacich (Vy-
koukalova & Wildova, 2013, s. 13). Svétova organizace UNESCO (2005) definuje gramot-
nost jako schopnost identifikovat, pochopit, interpretovat, tvofit, komunikovat, pocitat a vy-
uzivat tiSténé 1 psané materialy souvisejici s riiznymi kontexty. Gramotnost za pomoci uc¢eni
dopomaha jednotliveim dosahovat jejich cilt a rozvijet jejich znalosti (Vasi¢kova, 2016, s.
16).

Dftive byl za gramotného ¢lovéka povazovany ten, kdo umél Cist a psat. V dnesni vyspélé
dobé jiz existuje velké mnozstvi gramotnosti od ¢tenarské, matematické, prirodovédné, pres
medialni, socidlni, ekonomickou az po zdravotni, spotfebitelskou, vizualni a dalsi. VSechny
gramotnosti maji za cil jediné: ,,porozumét jejich obsahu, chépat je v souvislostech a prak-

ticky je v zivoté vyuzivat.“ (Bucilova Kadlecova, 2010, s. 4).

Gramotnost je zdkladem pro vSechny urovné vzdélavani. K jejimu rozvoji miizeme vyuzivat
vSech dostupnych prostredkii. Pro spravné fungovani v zivoté je nezbytné uceni se novym
gramotnostem a rozvijeni nasich schopnosti k tomu, abychom dosahli cili. Gramotnost je
zalezitost, ktera se tyka vsech lidi bez vyjimky. Nejde pouze o to gramotnosti znat, ale jde o
to porozumét jejich obsahu, pojmim, a umet tyto nabyté znalosti prevést do praktického

zivota (Vasickova, 2016, s. 17).

Existuji riizné typy gramotnosti, se kterymi se déti setkavaji na 1. stupni ZS. Ugitel by se
mél zaméfit na rozvoj gramotnosti, které jsou pro dité v bézném zivoté€ dilezité. VétSina typl
gramotnosti je rozvijena jiz v matetské Skole. Déti se uci pocitat, hraji scénické hry, kde se
prolina vice gramotnosti najednou, drzi v rukou prvni knihy a objevuji krasy ptirody z edu-

kac¢niho hlediska (Bucilova Kadlecova, 2010, s. 5).
Gramotnosti, se kterymi se miizeme setkat na 1. stupni ZS:

Matematicka gramotnost je hojné rozvijena na 1. stupni ZS. Je to schopnost jedince poznat

a pochopit roli, kterou hraje matematika ve svété¢ (Bucilova Kadlecova, 2010, s. 22).
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Matematickd gramotnost ma nékolik slozek: situace a kontexty, kompetence (uplatiiuji se

pfi feSeni problému) a matematicky obsah (Némcikova et al., 2011, s. 6, 7).

Piirodovédna gramotnost v sobé ukryvéa 4 zékladni dimenze ptfirodovédného poznavani,
které jsou pro rozvoj gramotnosti klicové. Jde o pojmovy systém (popis ptirodnich faktl),
metody a postupy (vyhledavani a feSeni ptirodovédnych problémil), metodologie a etika (ob-
lasti ptirodovédného badani) a interakce s ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spolec-

nosti (Bucilova Kadlecova, 2010, s. 33).

Finanéni gramotnost je dilezitd pro kazdého obcana. Lze fici, Ze cilem finan¢ni gramot-
nosti je pro kazdého obCana nabyt soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postupli
k tomu, aby finan¢né zabezpecil sebe a svou rodinu v sou¢asné spolec¢nosti. Finan¢né gra-
motny obcan je takovy, ktery se orientuje v oblasti penéz a je schopny spravovat rozpocet.
Zaci se na ZS uéi o finanéni gramotnosti pievazné ve vztahu s hodnotou penéz a jejich na-

kladanim (Bucilova Kadlecova, 2010, s. 47).

ICT gramotnost a medialni gramotnost jsou v poslednich letech velmi dilezité. Déti travi
vice ¢asu na technologiich, pouzivanim socidlnich siti a je pro n€ dalezité umét s médii za-
chézet. ICT gramotnost miizeme charakterizovat jako soubor kompetenci, které jedinec po-
trebuje k tomu, aby se dokazal rozhodnout jak, kdy a pro¢ pouzivat dostupné ICT technolo-
gie. Jak je icelné vyuzivat pii feSeni situaci jak pfi ucent, tak 1 v zivoté (Bucilova Kadlecova,
2010, s. 57).

Digitalni gramotnost spociva v dovednosti pouzivat pocitacové site€ pro zptistupnéni zdrojii
a schopnost s t€émito zdroji pracovat. Digitalni gramotnost vyzaduje vice kritického mysleni,

které ¢lovéku pomaha s chladnou hlavou vyhodnocovat informace, které nalezne na inter-

netu (Jetabek, 2018, s. 9).

Pohybova gramotnost je chiapana jako zpisobilost a motivace vyuZzivat vlastni pohybovy
potencial. Pfispivame tim vyznamné ke kvalité naseho zivota. Nejde pouze o druh pohybu,
ale také o kvalitu pohybovych dovednosti a schopnosti, pohybové zdatnosti atd. Do pohy-
bové gramotnosti fadime rovnéz postoje a pohybové chovani jedince. Tuto gramotnost se
nelze naucit, protoZe jde o proces na kvalitativni irovni. U¢ime se pohybem, ktery zdoko-

nalujeme v celozivotnim procesu (Vasickova, 2016, s. 17, 18).

Ctenaiska gramotnost, které se budeme dopodrobna vénovat v 2. kapitole je brana jako
,,celozivotné se rozvijejici vybavenost ¢loveéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, po-

stoji a hodnotami, potfebnymi pro uzivani vSech druhd textl v riznych individualnich a
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socialnich kontextech “ (Bucilova Kadlecova, 2010, s. 7). Patii do ni roviny: vztah ke ¢teni,
doslovné porozuméni, vysuzovani a hodnoceni, metakognice, sdileni prozitkii a aplikace

(Altmanova & Hausenblas & Hesova aj., 2011, s. 8).

Funkéni gramotnost integruje ostatni gramotnosti a je predpokladem pro uplatnéni ¢lovéka
v zivoté a praxi. Funkéné gramotny ¢lovék miize byt zapojeny do vSech aktivit, ve kterych
je vyzadovana gramotnost, a umoznuji mu vyuzivat ¢teni, psani a poc¢itani (Najvarova, 2008,
s. 2). Sleduje kompetenci ¢lovéka efektivné a bezproblémove vyuZzivat pisemny material pro
svou vlastni potfebu. Nevaze tolik k détské populaci, ale ptesto se pravé v détském veéku
formuje. Povinnosti skoly je formovat v Zacich takové kompetence, které jim pomohou bu-

dovat funk¢ni gramotnost (Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011, s. 15).

Prvni kapitola byla vénovana gramotnosti. Nastinili jsme jak samotnou gramotnost, tak i
riizné typy gramotnosti, se kterymi se nejvice pracuje na 1. stupni ZS. Zaci si prvni znamky
gramotnosti nesou jiz z prostfedi MS. Ukolem ugiteli na 1. stupni ZS je zminéné gramot-
nosti rozvijet na takovou troven, kterd zakiim pomutze efektivné vyuzivat gramotnost ve
svém zivoté. V dalsi kapitole plynule navaZzeme na ¢tenarskou gramotnost, kterd je stézejni

pro nas vyzkum.
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2 CTENARSKA GRAMOTNOST

vvvvvv

tecnéni mého vyzkumu. Cela kapitola se bude vénovat ¢tenafské gramotnosti, faktorim,
které ji ovliviiuji, rozvoji Ctendiské gramotnosti, tipim do praxe a dalS$im aspektim, které

jsou potfebné k uchopeni tématu.

S pojmem Ctenarskéd gramotnost se miizeme v prostredi zékladni Skoly setkavat ¢im dal vice.
Cteni je totiz povazovano za stézejni kulturni techniku (Niining, Travni¢ek, & Laufkova,
2018). Pojem ctenaiska gramotnost se formoval v souvislosti s definici samotné gramot-
nosti, jak to 1ze dok4zat na vymezeni gramotnosti od Dolezalové (Dolezalova in Priicha,
2009, s. 223), ktera ji chape jako ,,schopnost ovladat rtizné druhy komunikace a pocetnich

ukont za Gcelem vyuzivani textovych informaci v rozmanitych Zivotnich situacich.*

Samotny pojem Ctenarskd gramotnost se objevuje jiz v 19. stoleti, kdy byl spojovan s po-
jmem analfabetismus, tedy negramotny. Analfabetem rozumime ¢lovéka, ktery neovlada
¢teni a psani, protoZe neabsolvoval elementdrni stupen Skoly (Pricha, 2013, s. 17). S dnes-
nim pojetim se setkdvame v 90. letech 20. stoleti v souvislosti s vyzkumem ¢tenarské gra-

motnosti PIRLS (Havlinova, 2019, s. 15).

Pojem c¢tenaiska gramotnost miizeme blize specifikovat jako vSeobecnou zpusobilost k po-
rozuméni, pouziti a reflexi forem psaného jazyka, za €elem dosazeni osobnostniho a soci-

alniho naplnéni (Vykoukalova & Wildova, 2013 s. 13).

Pokud se budeme vice vénovat definicim ¢tenaiské gramotnosti, tak napiiklad PISA 2018
(Potuznikova & Janotovéa & Blazek, 2019, s. 9) bere ¢tenadiskou gramotnost jako ,,schopnost
porozumét textu, premyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni
vlastnich cilt, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni ucasti ve spolecnosti.*
Kdyz bychom si definici vice rozebrali, vidime Ze je ponékud rozsahlejsi nez predchozi de-
finice. Dava piiklady vyuziti ¢tenaiské gramotnosti, avSak stale se neopirame o konkrétni
ptipady prace se ¢tenaiskou gramotnosti. Oproti tomu Slapal (2012, s. 10) pracuje s definici
Ctenafské gramotnosti jako s ,,celozivotné se rozvijejici vybavenosti clovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji, hodnotami potfebnymi k uzivani vSech druht textl

v riznych individuélnich a socidlnich kontextech.*

Ctenafska gramotnost je velmi komplexni, komplikovana a proménliva. Pozadavky na jeji

zvladnuti se li$i v zavislosti na kulturnim prostiedi, ve kterém je rozvijena. Zpravidla se v§ak
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postupuje od pozadavku zdkladni gramotnosti, kde zafazujeme zdkladni dovednost ¢ist, psat
a poditat az po funkéni gramotnost (vyuzivat informace ziskané z textu). Ctenaiska gramot-
nost je pomyslnou branou k osvojeni dalSich kompetenci (Laufkova, 2018). Spolecnost se
neustale vyviji, a tak je dulezité pocitat s tim, Ze Ctenai'ska gramotnost se propojuje ¢im dal
vice s digitalni gramotnosti a se schopnosti ovladat prostiedky, které informace poskytuji.
Nejen ¢tenatska gramotnost se stale obménuje. VSechny gramotnosti jsou navzajem propo-
jené a poznatky z konkrétni gramotnosti se promitaji i do jinych. Kromé¢ toho, Ze je ¢tenaiska
gramotnost porovnavana s jinymi gramotnostmi, je komparovana sama se sebou napfic¢ vy-

spélymi zemémi 21. stoleti (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 13, 14).

Slapal (2012, s. 12-14) déli étenatskou gramotnost do $esti rovin, jak jsme jiz uvedli v pie-

hledu vyse.

vztah ke cteni
o zak si vybira knihy, které mu pfinasi zazitek
o vyuziva texty jako zdroj poznani
o sdili s ostatnimi ¢tenatské prozitky
o zajima se o knihy ve svém okoli
- doslovné porozumeni
o aktivuje a zapojuje dosavadni védomosti
o sleduje, jak se d&j vyviji
o hleda souvislosti a odpovédi na otazky
- vysuzovani
o zék pracuje s textem a dokaze formulovat hlavni myslenku textu
o vysuzuje autorsky zamér
o dava informace do souvislosti
- metakognice
o zék si stanovi Ctendiské cile
o voli vhodny text s ohledem na zdmér
o reflektuje své Ctenaiské preference
- sdileni
o zék ptredava své dojmy z precteného textu a dokdze reagovat na nazory ostat-
nich
o v diskusi se podili na interpretaci svou i ostatnich

o inspiruje se cetbou od ostatnich



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

- aplikace
o zak dokdze text nebo poznatky z néj vyuzit v bézném Zivoté
o propojuje piecteny text s jinymi texty

o vyuziva Cteni a Ctenafstvi k navazovani ptatelskych vztahti

Kromé rovin ¢tenaiské gramotnosti existuji etapy Ctendiské gramotnosti. JelikoZ se jedné o
celozivotni proces, ktery je aktivni a dynamicky, méni se také forma ctenarské gramotnosti.
Prvni etapa se nazyva pregramotnost (emergentni gramotnost). Tato etapa zacind v Gtlém
véku pfi setkani s prvnimi knihami a pisemnostmi. Jde o pfed¢itani, manipulaci s knihami a
prohlizeni knih. Dité€ si vytvaii vlastni pfedstavy o gramotnosti. Tyto pfedstavy nazyvame
prekoncepty, se kterymi dale pracujeme. Jakmile za¢ne dit€ chodit na zakladni Skolu, pfi-
chazi etapa rozvijeni ¢tenarské gramotnosti, ktera trva po celou dobu zdkladniho vzd¢la-
vani. Ctenai'skd gramotnost se v tomto obdobi rozviji velmi vyrazng. Rozvijeni &tenaiské
gramotnosti mizeme rozd¢lit na 2 mensi etapy. Prvni je etapa bazové gramotnosti (elemen-
tarni gramotnosti). Tato etapa souvisi s osvojenim dovednosti &ist. Zak se u¢i abecedu, slova,
nacvicuje techniku ¢teni, rychlost, plynulost. Etapa bazové gramotnosti miize u nékterych
zaku pretrvavat az do 3. ro¢niku zékladni skoly, vétSinou se vSak v priabéhu druhého ro¢niku
ustali. Plynulymi kroky pfechdzime do etapy funkéniho vyuzivani pro rtizné ucely. Nej-
vétsi misto zaujima text a prace s nim. Jeho dekdédovani, hodnoceni, vyuziti pro Zivot, sdé-
lovani zazitkd. Zak si osvojuje techniky a strategie, které mu pomahaji lépe a efektivné vy-
uzivat svij potencidl. Jelikoz je etapa vyméiena na témer 6 let, je rozdélena na dvé dilci a
témi je etapa zakladni gramotnosti a rozvinuté zakladni gramotnosti. Jakmile Zak vyjde
zakladni Skolu, ¢eka jej posledni etapa a tou je funkéni gramotnost. Ta souvisi predevSim
s dospélosti a tim, jak se dospély stavi ke knihdm (Fasnerova, 2020, s. 10). Pro ucely nasi
diplomové prace se zaméfime na Ctenarskou gramotnost v primdrnim vzdélavani, které je
realizovdno na zacatku povinné Skolni dochazky. Pfedchdzi mu preprimarni vzdélavani,

nebo alesponi jeho posledni povinny ro¢nik (Pricha, 2015, s. 91).

2.1 Cteni a ¢tenarstvi

V této kapitole se zam¢efime na 2 pojmy a tim je Cteni a ¢tenafstvi. Oba pojmy jsou dileZzité

pro plné pochopeni ¢tenaiské gramotnosti a jejich vyznam ndm osvétli text nize.
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2.1.1 Cesta ke ¢teni

Travni¢ek (2019, s. 33) definuje étenaie nasledovné: Ctenatem je ,.ten, kdo deklaruje, Ze Gte
(knihy);ten, jehoz medialni dovednost smétuje ke (=) ¢teni; dusevni uzivatel knih (a jinych

pisemnych zdroji). Ucastnik () étenaiské kultury.*

To, jak zvladne kazdy jedinec Cist ovliviiuje mnoho rtiznych faktor od vrozenych piedpo-
kladt a schopnosti az po vnéjsi vlivy. Pokud se zaméfime na vrozené predpoklady, bude sem
patfit celkova urovenl vnimani, pozornosti, predstavivosti, ale také paméti a mysleni. Dile-
zitou roli kromé Skoly hraje bezesporu rodina, socidlni vztahy a rodinné vztahy, ve kterych
dit¢ vyrtstd. Pro malého budouciho ctendie je ¢teni slozity a zdlouhavy proces. Aby zak
zvladl ¢ist bez vétsich obtizi, je zapotiebi velké mnozstvi schopnosti, které ve spolecné sou-

hie pomohou ditéti k plynulému rozvoji ¢teni (Havlinova, 2019, s. 13).

Cteni se jako forma pisemné fe¢i vyviji na zikladé mluvené feéi. Kvalita mluvené feéi se
pozna podle pasivni a aktivni slovni zasoby. V pocatcich ¢tenafstvi je ¢tené slovo analyzo-
vano zrakem, v mozku se poté pfetvoii na zvukovou stranku, a nakonec vznikne piectené
slovo. Na prvni pohled se mlize zdat, Ze se jedna o jednoduchy proces, ale Zak musi mit
rozvinuté urcité schopnosti, aby byl celkovy proces preneseni slova z vizudlni do fecové

podoby uspésny (Havlinova, 2019, s. 13).

2.1.2  Cteni a &tenarstvi

Co je to vlastné cteni. Mlizeme jej chapat z vice vyznamii. Nejprve jako fe€ovou dovednost,
kterd je zaméfena na knihy (Lepilova, 2014, s. 126). Cteni miizeme také chapat jako socio-
kulturni stopu. Ke ¢teni je potiebny predmét, ktery jej ukotvuje. At uz jde o knihu, ¢asopis
nebo jiné médium. Jde o predmét, ktery ma urcity obsah. Kdyz mame predmét, potfebujeme
k nému &as. V posledni fadé musime mit n&jaky ditvod nebo motivaci k tomu &ist. Cist ma-
zeme témeét kdykoliv a kdekoliv. NemlZzeme se vSak obejit bez dovednosti umét ¢ist. Tim,
ze zvladneme na zékladni Skole jednu ze zdkladnich dovednosti, coz je ¢teni, se ndm otevira

brana do vysSich pater, které umoziluji ¢ist bez limit (Travnicek, 2019, s. 30, 31).

Ctenafstvi poté mizeme definovat jako pojem, ktery je zaveden piedeviim pro détskou po-
pulaci. O dospélych se pfili§ netikd, Ze jsou ¢tenafi. Od nich se to viceméné ocekava. Ve
Ctenafstvi mame planovité a cilené rozvijeni Cetby. Pfedev§im ndm v tom poméha skola,
rodina, knihovny, vzdélavaci instituce a potazmo také dalsi podptrné akce k rozvoji tenat-

stvi (Travnicek, 2019, s. 33).
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,Psani a ¢teni jsou zdkladni Skolni dovednosti, jejichz kvalita mtize predikovat akademicky

uspéch zaka* (Kucerova & Jindrova, 2020, s. 74).

Umét Cist a byt ¢tendiem je pro déti velkym obdobim. Otevira se mu novy svét plny moz-
nosti, fantazie a hrdinstvi. Byt ¢tendfem v pravém slova smyslu znamena umét o tom, co
jsem precetl. Mluvit s ostatnimi, umét o tom vypravét anebo také napsat. Pro zaky jsou na
zacatku vzdélavani tyto cile neredlné. Postupnym cvi¢enim se dostanou do faze plynulého

Cteni. Nesmi na to byt vSak sami (Lepilova, 2014, s. 46).

Snahou ucitelii na zdkladni skole je mimo jiné vychovat z zakl ¢tendfe. Jedna se o jeden ze
stézejnich vystupl zakladniho vzdelavani. Nebavime se pouze o tom, Ze zak dokdze rozeznat
jednotliva pismena a preéte vétu, ale o komplexnosti étenéistvi. Zak dokaze nad textem pre-
myslet, propojovat informace a pfenaset poznatky do bézného zivota (Miksikova, 2019, s.

7).

Co se tyka techniky ¢teni, nejvice je vyuzivano hlasitého ¢teni, které se praktikuje predevsim
v prvnich ro¢nicich zakladni Skoly, kdy se Zaci seznamuji s pismeny a je potfeba zajistit
spravnost, plynulost a srozumitelnost jednotlivych pismech a jejich navazani do slov. Kromé
hlasitého ¢teni, kdy se zaci seznamuji s pismeny a je potieba zajistit spravnost, plynulost a
srozumitelnost jednotlivych pismen a jejich navazani do slov, patii mezi cile nacviku tech-
niky ¢teni i tiché ¢teni. Jakmile je dité schopno ¢ist hlasité bez vétSich problémt, muze piejit
k tichému ¢teni (Havlinova, 2019, s. 14). Tiché ¢teni zakovi umoziiuje Cist jeho vlastnim
tempem. Text vice prozivad a uvédomuje si o cem je. MiiZe se v textu libovoln¢ pohybovat a
kdykoliv se vratit k pasazi, ktera jej zajima. I kdyz uz ¢te zak tichym ¢tenim, je dobré obcas

zatadit 1 hlasité Cteni k tréninku ¢tenarské techniky (Havlinova, 2019, s. 14).

Pro 74ky je tiché &teni rychlejsi, tolik se pii ném nerusi se spoluzaky a je efektivngjsi. Ctenaf
se miize v ptipadé chyby vzdy vratit v textu zpét a mize se v textu pohybovat k pasazim,
které jej zajimaji. V ndvaznosti na vysledky vyzkumu PIRLS z roku 2001 bylo zjisténo, Ze
tiché ¢teni neni v Ceské republice vyuzivano tak moc, jako v jinych zemich. Zistalo tomu
tak 1 v dalSich ro¢nicich vyzkumu. Prokazatelné pozitivni vysledky tichého ¢teni potvrzuji
taktéz zahrani¢ni autofi, ktefi konstatuji, Ze tiché ¢teni ma vliv na zakliv rozvoj slovni zdsoby

a ¢teni s porozuménim (Vykoukalovd & Wildova, 2013, s. 45).

Vztah ke Ctenafstvi je individudlni zalezitost protkand vice faktory. Kazdy z nés si buduje
svou vlastni cestu, kterd zacind jiz v mateiské skole. Dité se setkava s prvnimi knihami jiz

ve velmi utlém véku, kde obrazky provazi ptibéh. V mateifské skole jsou pak v hlavni roli
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pohadky, které pomahaji rozvijet fantazii. S pohadkou se miize dale pracovat ve spojeni
s kresbou, dramatizaci, zpévem, hrou a pohybem. I tyto nepatrné zkuSenosti s knihou jsou
pro dit¢ dilezité. Obdobi mateiské Skoly, kdy ditéti pred¢itame, by se dalo povazovat za
prvni vyznamné obdobi ve vztahu ke Ctendfstvi, druhym a stéZejnim obdobim se stava 1.
tiida, kde se dité uci Cist a postupné tuto dovednost zdokonalovat. Poslednim, tfetim obdobi
je Ctenafstvi samotné, tedy to, jak se dité stavd samotnym ctendiem. Jedna se o obdobi 2. -
3. ttidy ZS (zalezi na dispozicich Zaka). Zak je schopen bez problémi piecist zvoleny text,
interpretovat jej a dale s nim pracovat. Jakmile se dit¢ stane ¢tenafem, otevird se mu svét

nevidanych moznosti (Havlinova, 2019, s. 14, 15).

Ctenafstvi se navenek projevuje zajmem o knihy a zalibou ve éteni. Dité &tendi ma také tu
dovednost odlozit knihu, ktera neni jeho $alkem ¢aje. Ctenafstvi je dlouhodoby proces, ktery
vyzaduje mnoho Usili a vytrvalosti. Vztah ditéte k literatufe se neustale proménuje, dité si
utvaii svou vlastni identitu. Snahou uciteldl, ale také rodict a dalSich Cinitelti rozvoje Ctenar-
stvi je ukazat ditéti uzitecnost ¢teni. Ukdzat mu pozitivni stranky ¢tenafstvi jako je naptiklad
poznani né¢eho nového, rozvoj kreativity, ziskani novych informaci. V knihach si dit¢ mize
najit ve, co jej bude bavit a zajimat, co je pro n¢j uzitecné a napliiuje jej (Havlinova, 2019,

s. 15).

Jak je zminéno vyse, Ctendfstvi a jeho rozvoj je dlouhodoby proces. Avsak i tento proces
ma nekolik stadii.

- Fragmentarni ctenarstvi, kdy Ctenaf neni schopny vnimat text jako celek, ale regis-
truje pouze jednotlivé epizody, které n¢jakym zplisobem souzni s jeho zivotem.

- Narativni ¢tenarstvi je stadium, kdy zak dokaze text uchopit jako celek, dokdze s nim
pracovat v ¢asovych i prostorovych souvislostech a je schopen jej reprodukovat lo-
gicky s ohledem na ¢asovou posloupnost.

- Integracni ctenarstvi by se dalo povazovat za fazi, kdy zak chape umélecky text jako
fikcei, kterd mu odkryva zamér autora, umélecké sdéleni a hlubsi vyznam textu (Gej-

gusova, 2015 s. 14).

2.1.3 Pro¢ déti ne¢tou?

Dutivody ,,nectenarstvi® jsou ovlivnéné vékem ditéte. V prvni tfid¢ dit€¢ nemiize Cist kviili

tomu, Ze to jeSté neumi, ve druhé a tieti tfid¢ pak Zaky Cteni spiSe nebavi. Dal§im diivodem
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je také to, Ze maji zaci volny Cas tak pfedimenzovany, Ze na ¢teni zkratka nezbyva ¢as (Fried-

laenderova, Landova, & Prazova et al., 2018, s. 56).

U déti ve veéku 6-8 let je nejcastejSim diivodem k necteni fakt, ze jesté neumi Cist, popiipadé
neumi ¢ist na takové urovni, aby zvladli precist knihu. Jejich uroven ¢tendiskych dovednosti
je na pocatku a stéle se rozviji. Déti mnohdy vidi ¢teni jako naméhavou, ne pfili§ zabavnou
¢innost. Dalsim divodem je to, Ze je zkratka nebavi, kdyz jim ¢te n¢kdo jiny. Neustale u
toho musi délat néco jiného a nedokéazi relaxovat. To je poté odradi od vlastniho ¢teni (Fried-

laenderova, Landova, & Prazova aj. 2018, s. 56).

Pokud se zamé&fime na star$i zaky prvniho stupné, tedy tieti a vyssi ro¢niky, je hlavnim a
primarnim divodem k necteni to, Ze je to nebavi. Déti ve vyzkumu Friedlaenderové (2018)
uvedly, Ze existuje mnoho jinych zabavnéjSich véci, nez je ¢teni. Dalsi ¢éast respondentil
fekla, Ze na ¢teni nemaji ¢as a vénuji se jinym ¢innostem. 37 % dotdzanych pak nepovazuje
knihu za zdroj. Cokoliv je zajima4, si vyhledaji na internetu. S rostoucim vékem Zaci nevidi
smysl v knihach, ale v digitalnich technologiich, které jim toho umoZzni mnohem vice (Fried-

laenderova, Landova & Prazova et al., 2018, s. 58).

Ve vyzkumu Travnicka (2019) se vSak mizeme dozvédet, Ze Cteni koreluje s digitalnimi
technologiemi a nijak se neprojevuje v poctu piectenych knih. Internet podle néj pouze roz-
Sifuje Ctenaiskou sféru o nové predméty, diky nimz miizeme ¢ist. Mzeme fici, Ze internet
neni strijjcem ,,nectenafstvi* déti. Mizeme jej spiSe chapat jako novy nastroj k jiné dimenzi

¢teni. ,, Internet je mocnym spojencem knihy “ (Travnicek 2019).

2.1.4 Metody rozvijejici ctenarstvi Zaki

Spravna metoda je takova, kterd zajisti trvalou a u¢innou zménu. Pricha (2014) definuje
metody jako ,,pomérné rozsahly soubor postupt, uplatiiovany v ¢innostech vyucujicich sub-
jektt (ucitel) ve vyuce a smétujicich k dosazeni planovanych cild.*
Mezi metody rozvijejici ¢tenatstvi zakl naptiklad patii:
- Metoda RWCT (Reading & Writing for Critical Thinking) v pfekladu metoda kritic-
kého mysleni, které podporuje ¢tenarskou gramotnost zakd.
- Ctendrska dilna. Zaci &tou ve vymezeném &ase stejny text, ktery navrhl uditel nebo

zaci sami. Dal$i variantou je to, Ze Zaci si mohou pfinést svou vlastni knihu, kterou

si Ctou a poté o ni vypravi ostatnim.
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- Podvojny denik je metoda, kdy vyuzivame citaty z knihy, které nam utkvély v paméti
a piSeme k nim pocity, které v nds vyvolaly. Tato metoda je vétSinou aplikovana
v piipad€, ze Zaci Ctou stejny text. Mohou si pak sviij citat (pasaz textu) porovnat
s ostatnimi.

- Brainstorming je ptikladem metody, kterd v Zacich vyvola ,,mozkovou boufi na-
padii. Zaci pfemysli nad danou problematikou.

- Petilistek pomaha zakiim shrnout informace o textu do péti kratkych fadkt. Pomaha
zaktm vybirat stéZejni slova a selektovat je od slov, kterd nejsou pro text dilezita.

- LN.S.E.R.T metoda neboli faze uvédoméni a vyznamu je zamétena na uceni zaku Cist
s porozuménim. Pouziva znaky, které dopliuji do textu tak, jak byl pro né text Cle-
nén. Fajtka znamena informaci, kterou jiz védéli. Minus tu informaci, ktera byla
v rozporu s jejich dosavadnim védénim, plus napsali tam, kde se setkali se zajimavou
informaci a otaznik zapisi do té ¢asti textu, ktera je pro né¢ matouci a nesrozumitelna.

- Cteni s predvidanim je vyborna kolektivni metoda, ktera chce po Zacich zapojeni lo-
gického uvazovani. Ve skupiné ¢tou zéci stejnou pasaz textu. Jejich ukolem je na
zaklade jiz ziskanych védomosti ptibéh dokoncit.

- Cteni s otdzkami je dobra metoda ke shrnuti textu. Miizeme zjistit také to, jestli zaci
textu porozuméli. Dllezité je vSak otdzky a ukoly k textu volit spravné (MikSikova,

2019, s. 9; Fasnerova, 2019, s. 60, 65).

2.1.5 Volba knihy

V dnesni dobé¢ existuje velka tada tituld, kterd mize zdky nadchnout. Roéné se vyda vice
nez 18 000 knih a z toho minimaln¢ 2 000 knih patii pravé détem. Jak pro ucitele, tak pro
rodice je dllezité sledovat trh knih a mit pfehled o tom, co zaky pravé zajima (Gejgusova,

2015, s. 68)

Z vysledki vyzkumu Friedlaenderové (2018) vyplynulo, Ze vybér spravné knihy mtze byt
pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti kli¢ovy. Kniha by méla byt pfimétend véku, vyspélosti a
Ctenafskym potifebam ditéte. U déti mladSiho Skolniho véku hraji pii vybéru knihy velkou
roli rodice. Rodice jsou ti, kteti knihy svym détem obstaravaji a kupuji. M¢li by si vSak dévat
pozor na to, aby kupovali skute¢né knihy, které zaujmou jejich déti a ne jejich ,,mladsi ja*.
Dité si postupné formuje vlastni ¢tenarskou identitu a s tim souvisi také vybér literatury,
kterd jej zajima. U starSich déti mlze hrat velkou roli vliv $kolni Cetby, ale také cetba spolu-

zakl a kamaradu (Friedlaenderova, Landova & Prazova et al., 2018, s. 63, 65).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

U 74kt na 1. stupni zékladni Skoly velmi dobie funguji knihy, které maji oporu ve filmu.
Re¢ je predevsim o knihach s filmovym zpracovanim ze série Walt Disney, Harry Potter a
jiné. Tim, ze dit€ videlo film, dokdze si mnohem Iépe predstavit d¢j celé knihy. Samoziejmé,
ze u té€chto knih se poté nerozviji fantazie tak, jak bychom pozadovali (Friedlaenderova,

Landova & Prazova et al., 2018, s. 63).

Kniha by m¢la Zéka jiz na prvni pohled zaujmout. U déti mladsiho Skolniho v&ku je to pte-
devsim vizualni stranka, velikost a styl pisma, tloustka knihy. Velkou roli hraje také obal
knihy. Zak by mé&l dokazat sam Fict, jaky zanr knihy jej zajima a je mu blizky (Friedlaende-

rova, Landova & Prazova et al., 2018, s. 65).

Ve vyzkumu Friedlaenderové (2018) se objevuje tvrzeni, ze zaci ve véku 6-8 let si nejradeji
nechavaji ¢ist pohadky a povésti. Poté jsou to knihy o pfirod¢, zvifatech a v neposledni fadé
komiksy. Mladsi déti bavi knizky o zvifatech a pohddkové. Mezi pohadky fadime vétSinou
autorskou literaturu. Dnesni déti pfili§ nevyhledavaji lidové pohadky. Jak je zminéno vyse,
déti velmi rady ctou knihy na zdkladé zhlédnutého filmu. Starsi zaci poté voli nejcastéji
fantasy, sci-fi a dobrodruzné knihy. Nechybi ani knihy o lasce, detektivky, piibéhy s dét-
skym hrdinou a komiksy (Friedlaenderové, Landova & Prazova et al., 2018, s. 68).

Fenoménem dnesni doby se stavaji ¢im dal vice knihy digitalni, tedy elektronické. Vyhodou
elektronickych knih je jejich flexibilita. Daji se &ist témét kdykoliv a kdekoliv. Cteni textl
v elektronické podobé vyzaduje kromé jiného taktéz zékladni povédomi o informacnich
technologiich. Pfi ¢teni digitalnich textd si zaci osvojuji dovednosti tykajici se vyhledavani
textil. Elektronické knihy mohou mit pozitivni vliv na ¢tenafstvi, protoze jsou pro déti laka-
v¢jsi nez knihy tisténé. Pro dnesni generaci déti je mnohem blizsi sahnout po ,,nécem*™ elek-
tronickém. Ctenattim podle vyzkumu Zemanové (2020, s. 64-69) vyhovuje podsviceni ob-
razovky, moznost ménit velikost pisma nebo pteskakovat mezi vice knihami pouhym klik-
nutim. Nic z toho nemohou s klasickou knihou udélat. Kromé elektronickych knih dnes mi-
zeme najit i audioknihy. Vyhodou audioknih je jejich skladnost a také dostupnost. Audiok-
nihy si mizeme poslechnout témét kdekoliv a kdykoliv. Zrakové vnimani textu je zde na-
hrazovéano sluchovym organem. Porozuméni textu probihd na trochu jiné tirovni. Je potieba
jiny druh soustfedéni. Poslech se tedy zda byt snazsi alternativou ¢teného textu. Diky velkym
moznostem dnes$ni doby mize byt poslech audioknihy velkym zézitkem. Pfi poslechu vice
vyniknou emoce, které se v textu ukryvaji a dokazi povznést knihu na jinou Groven. Nega-

tivnim rysem audioknih se stava ubytek fantazie, kterou vkladame do ¢tené knihy. Mélo by
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se jednat pouze o doplitkovy zdroj, ale urcité by neméla byt primarnim nastrojem ¢teni u déti

mladsiho Skolniho véku (Zemanova, 2020, s. 73-79).

2.2 Rozvoj ¢tenarské gramotnosti

V nasledujici podkapitole se budeme detailné zabyvat rozvojem ¢tenarské gramotnosti. Bu-
deme se vénovat vztahu ke Cteni, poCatecni Ctenaiské gramotnosti a také rizikovym faktorim

ve vztahu se ¢tenafskou gramotnosti.

2.2.1 Vztah ke ¢teni

Neoddélitelnou soucasti ¢tendiské gramotnosti je vztah ke ¢teni. Vyzkumy opakované po-
tvrzuji dulezitost pozitivniho vztahu ke ¢teni ve vztahu ke ¢tenarské gramotnosti. V dnesni
dobé plné informacnich technologii je velmi obtizné p¥ivést zdky ke klasickému &teni. Zaci
jiz nemaji velkou potiebu ¢ist klasické knihy a radéji vénuji sviyj Cas digitalnim technolo-
giim, které piedavaji informace prostfednictvim interaktivnich materialt. Ty jsou pro déti
velmi pfitazlivé. Diky tomu, nebo spiSe mozna proto vzniké velké mnozstvi aktivit, které se

snazi déti ptivést zpét ke klasickému cteni.

Jednim z téchto pocind je , (24> (Z/‘,ﬂyéé;d,,é,m) které je =zaméfené na podporu
Ctenafské gramotnosti u déti a mladeze v rodin€. Hlavni myslenkou projektu je ukazat détem
cestu ke ¢tenafstvi. Velky vliv zde maji rodice, kteti détem kazdy den alespoil 20 minut ¢tou
hodnotnou literaturu. Cilem je jit détem ¢tenafskym piikladem a vést je ke spravnému Cte-

cimu navyku (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 29).

Poslanim obecné prospésné spolenosti Celé Cesko ¢te détem je prostiednictvim spo-
le¢ného cteni budovat pevné vztahy v rodin€. Pravidelné predc¢itani détem ma obrov-
sky vyznam pro rozvoj jejich emocionalniho zdravi. Pred¢itani rozviji pamét’ a pred-
stavivost, u¢i mysleni. Pred¢itani utvaii pevné pouto mezi rodicem a ditétem. My
netikdme ,,Jdi a ¢ti si!®, ale ,,Pojd’, budu ti ¢ist.” Staci 20 minut denné (www.cele-

ceskoctedetem.cz).

Svaz knihovnikd a informaénich pracovniki Ceské republiky poiada kazdorotné spoustu
akcei, které se zaméfuji na zivot s knihou. Jednou z akci je naptiklad Noc s Andersenem.
Tento projekt je v Ceské republice jiz od roku 2000 a slavi napti¢ celou Ceskou republikou

velky uspéch (Vykoukalova & Wildova, 2013 s. 29).
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Noc s Andersenem je jednou z akci, kterou ceské knihovny svadi v konkurenci po-
puldrnéjSich médii boj o zdjem déti a détské Ctenarstvi. VSichni vime, Ze dnesni
zpusob zivota détské Cetbé pfili§ nepieje - knihy soupeti s mnoha akénimi lakadly
od bezduchého vysedani pted televizni obrazovkou k pocitac¢ovy hram. Tento stav
kritizuje Sirokd vefejnost, nam vSem se zd4, Ze dnesni déti nectou. V rodiné, kde
¢tou rodi¢e, nemaji déti zavazné problémy se ctenim. Metoda osobniho vzoru v
ptred¢itani nas vedla k prvni noci v knihovné v roce 2000, kdy jsme chtéli zaroven
oslavit Mezinarodni den détské knihy, ktery se pfipomina kazdoro¢né 2.dubna na
celém svété v den narozeni znamého danského pohadkate (www.nocsanderse-

nem.cz).

Vyse zminéna Noc s Andersenem mé néktera ustalend pravidla, o kterych je dobré védét.
Nejprve se pritomné déti rozdéli do skupin podle jejich veku a ke kazdé skupiné je prifazen
jeden dospély. Skupiny maji své odznaky, nékdy dokonce i vlajku. Poté nasleduje cesta ke
stromu Pohadkovniku, kde je dopis s instrukcemi o programu. Néasleduje prvni pasmo akti-
vit (nejlépe venku). Poté je prostor k veceti a hned po ni ptichazi dalsi blok aktivit, tento-
krat v knihovné. Po této ¢asti pfichazi cesta za pokladem, nasleduje zdvérecné Cteni, které
skon¢i spankem. Kazda Noc s Andersenem ma jiny pfib¢h a téma, struktura vSak vétSinou

byva neménna (Cerna, 2014, s. 36, 37).

Dobrym pomocnikem pro uéitele, popiipadé pro rodie, miize byt webova stranka Ctenaf-
sk& gramotnost a projektové vyucovani. Stranka je systematicky rozdélena na okruhy ve-
douci k pochopeni ¢tendi'ské gramotnosti, ¢tenarskych strategii, ale je také plna tipt, rad a
konkrétnich ptikladii, které ndm mohou pomoci efektivné a tviiréim zptisobem rozvijet CG
u 74kt na 1. stupni ZS. Internetové stranky jsou zrealizovany za pomoci obéanského sdru-
zeni Abeceda a jejich projektu na podporu ¢tenafstvi u déti. ,,Cilem projektu je podpofit
rozvoj Ctenarské gramotnosti na zakladnich Skoléach, a to ve tfech oblastech: ¢tenaistvi a
Ctenaiskd gramotnost, Ctenafska gramotnost a medialni vychova, ctendiskd gramotnost a

tvarci psani (www.ctenarskagramotnost.cz).

2.2.2 Pocatecni ¢tenarska gramotnost

V poslednim desetileti se klade velky dlraz na rozvoj ¢tenéi'ské gramotnosti. Jednu z nejdi-

vvvvvv

vztah ditéte ke gramotnosti jiz v tlém véku. Vykoukalova a Wildova (2013, s. 16, 17) ve

své knize popisuji pocatecni Ctendiskou gramotnost nésledovné. ,,Pocatecni Ctenaiska
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gramotnost zahrnuje vedle rozvoje dovednosti ¢teni také rozvoj psani, vyjadrovani, aktiv-
niho poslechu, velky diraz je kladen na pozitivni vztah ke ¢teni a rozvoj navyku vyuzivat
¢teni jako prostfedek komunikace a dalSiho vzdélavani. Pfi pocatecni gramotnosti je diile-
zité zvolit spravnou metodu, kterou nauc¢ime malé budouci ctenate plynule Cist. Na konci
prvni tfidy ndm jde o to, aby dité cetlo spravné, pfiméfenym tempem obsahové texty, pfimée-

fené jejich veku (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 17).

V souvislosti s metodami ¢teni, je nutné zminit také metodu analytickou, syntetickou a ana-
lyticko- syntetickou, kterd jsou vhodné pro vyuku pocatecniho ¢teni. V posledni dobé se
velmi rozsifil trend dalSich metod, jako je sfumato metoda, metody splyvavého ¢teni a dalsi.
V zajmu ucitele je najit takovou metodu, ktera bude zakim vyhovovat a dovede je ke kyze-

nému cili (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 17).

2.2.2.1 Rizikové faktory ve vyvoji gramotnosti

Jako rizikovy faktor, ktery miize negativn¢ ovlivnit poc¢atecni ¢tenarkou gramotnost je jed-
nak dité se specifickymi poruchami uceni, které vSak nezjistime hned na za¢atku Skolni do-
chéazky, ale objevi se az pozd¢ji. Na druhé stran€ to mlize byt naruseny vyvoj feci (Vykou-

kalova & Wildova, 2013).

Pro uditele ted’ neni nejveétSim problémem zjisténi, ze ma ve své tfid¢ zdka s poruchou vy-
voje feci nebo poruchou uceni. Jde spise o to, dopatrat se formovani zakladii, dospét k cha-
rakteristikdm odliSeného vyvoje fec€i, jazykovych i kognitivnich schopnosti a dovednosti a
znat jejich vazby na problémy ve vyvoji gramotnosti. Posléze s nimi pracovat a pomoct diteti

s co nejhladSim rozvojem ¢tenaiské gramotnosti (Kucharskd & Seidlova Malkova, 2012).

2.3 Faktory ovlivitujici ¢tenarskou gramotnost

Pii rozvoji ¢tenafské gramotnosti se miizeme setkat s velkym mnoZzstvim faktort které mo-
hou rozvoj ¢tenaiské gramotnosti ovlivnit. Nasledujici text bude vénovan jednotlivym vli-
vim, které nam mohou pomoci pii rozvoji ctenaiské gramotnosti. Je dulezité védét, co vse
ma vliv na rozvoj ¢tenarské gramotnosti a pokud se v praxi nedafi ¢tenarskou gramotnost

rozvijet, miizeme se tak dopatrat pficiny toho, proc¢ to nejde.

Uroveti &tenai'ské gramotnosti a jeji nasledny rozvoj u zaka ovlivituje mnoho faktori. Tyto
faktory se navzajem dopliiuji a jsou na sobé zavislé. Faktory piisobi na kazd¢ dit¢ individu-

aln¢ a momentalni Uroven Ctenafské gramotnosti zndzornuje kombinaci vice faktort.
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Ctenatska gramotnost je velmi proménliva veli¢ina. Jde o velmi rozsahly proces, ktery by
mél byt systematicky a mélo by se na ném pracovat dlouhodob¢. Na nésledujicim grafu bu-
dou uvedeny zédkladni faktory, které ovliviiuji kvalitu ¢tenatské gramotnosti (Vykoukalova

& Wildova, 2013 s. 33).

fyziologické
dispozice

ontogeneticky
vyvoj

psychické a
mentalni
dispozice

charakter
textu a
informaci

momentalni
stav a
rozpolozeni

kvalita CG
jednotlivce

spoleCenské
védomi

socialni
prostiedi
soukromé

socialni
prostiedi
oficialni

(Vykoukalova, Wildova, 2013, s. 33)
Obrazek 1 Zakladni faktory ovliviiyjici kvalitu ¢tenarské gramotnosti

Vyse zminéné faktory miizeme klasifikovat podle riznych hledisek. Jednim z nich je stabi-
lita. Za ty nejvice stabilni mizeme povazovat spolecnost, kulturni troven, celkovy stav
vzdélanosti a vztah spoleCnosti ke ¢tenaistvi. Jsou to faktory, které se neméni ihned, ale
trvaji delsi Casovy usek. Za stiedné stabilni faktory povazujeme ty, které jsou ovlivnény
procesem uceni a momentalni situaci. Jsou to napftiklad: dispozice k dovednostem, vrozené
fyziologické a psychické dispozice, osobni typ a jiné. Rodina a dalsi socidlni vazby, vztah
ke vzd¢lavani, inteligencni Grovenn miizeme zatadit do uzsiho socialniho prostiedi neoficial-
niho. Naopak vliv osobnosti uciteld, klima Skoly, personalni kapacita a jiné miizeme zatadit
do socialniho prostfedni oficidlniho. Ob€ socidlni prostiedi fadime ke stfedné stabilnim fak-

torim. Faktor textu, vizualni stranka textu, kumulace informaci a jejich hierarchie, ale také
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obsahova stranka textu, to vSe spolu s ontogenetickym vyvojem kazdého jedince fadime do
velmi proménlivych faktori. Faktory miZeme kromé stability rozd¢lit na vnéjsi a vnitini.
Mezi ty vnéjsi fadime celkové nastaveni vnéjSich podminek zdka. Mysli se tim sociokul-
turné-ekonomické prostiedi, které na zaka pisobi: rodina a Skola. Za vnitini faktory pova-
zujeme ty, které vychazeji z osobnosti zaka. Jde o jeho schopnosti, dovednosti, charakterové
vlastnosti a rysy osobnosti. Patii sem také individudlni zvlastnosti a piedchozi zkuSenosti

(Vykoukalova & Wildova, 2013 s. 34, 35).
Role sociokulturniho a rodinného prostiedi

Rodina hraje velkou roli v rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. Nejen ze zahrani¢nich vyzkumi je
patrné, Ze vliv rodiny je pro ¢tenaiskou gramotnost klicovy. Stale vétSim trendem se stava
&teni s rodi¢em nebo rodi¢tim. Cas, ktery rodice vénuji spoleénému &teni s ditétem, pozitivné
ovliviluje jeho zajem o ¢teni v budoucnosti. Pred¢itani a spole¢né ¢teni knih je jeden z rituala
a navykd, ktery muze byt poté zasadni pro budouci vztah ditéte ke ¢teni. V nékterych pokro-
kovych zemich je spoluprace rodicl pii rozvoji ctendiské gramotnosti zakotvena v kurikulu.
Takovou zemi je Nizozemsko, Némecko, Irsko, Velkou Britanii a Rakousko. Kazdé skola si
upravi spolupraci do svého §kolniho kurikula. V Ceské republice se prozatim zadna zména
tykajici se spoluprace rodicl se ¢tenim nevyskytuje. Soucinnost rodice pfi ¢teni je pro dité
motivacni. Dité ma pocit, Ze ma rodi€ o jeho praci zajem, a snazi se podat co nejlepsi vykon.
Je prokazano, ze déti, kterym se v détstvi pred¢italo, zacali mnohem diive plynule ¢ist a

ziskali pozitivni vztah ke ¢teni (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 36).
Role prostiedi Skoly

,Ulohou skoly je naucit déti ¢ist a umoznit v§em zakiim ziskat dobrou ¢tenatskou gramot-

nost* (Prazova, Homolova & Landova et al., 2014, s. 105).

Jednu z nejvétsich roli pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti ma Skola. I samotné koncepce Skoly
dokaze hodné€ vypovédét o tom, jak se skola stavi k dilezitosti ¢tenaiské gramotnosti. Per-
sonalni a materialni podminky, systém spolupréce s rodici, systém vyuky, organizace vyuky,
ale predevsim samotné kazdodenni pfima vyucovaci ¢innost je pro rozvoj ctendi'ské gramot-
nosti zasadni. KdyZ se podivame blize do samotné vyucovaci jednotky, je dalezitd volba
vhodnych aktivit a metod, které vede k rozvoji. Nesmime vSak zapomenout na osobnost uci-
tele, kterd dokaZze velmi ovlivnit rozvoj ¢tenafské gramotnosti. Dal§imi vyznamnymi fak-

tory, se kterymi se v prostiedi Skoly mizeme setkat jsou:
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- ucast skoly v projektech rizného typu

- velikost tfidy

- schopnost pedagoga propojit vzdélavani s realnym prosttedim
- kvalifikovanost pedagogti

- informacni gramotnost pedagogi (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 37).

Pokud se podivame do blizsi struktury Skoly, dostaneme se ke tfid¢. I tfida ma velky vyznam

a vliv na rozvoj ¢tenarské gramotnosti. Velky vliv ma:

- vzdé¢lavani a postoje ucitele
- uspofadani a atmosféra tiidy
- vyukové materidly a technologie

- vyukové metody (Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011, s. 40).
Role osobnosti ucitele

Osobnost ucitele hraje velkou roli v rozvoji ctendiské gramotnosti. Styl, kterym vede ucitel
vyuku se odrazi v budoucnu do vice smérii. Nejvyznamnéjsi vliv ma ucitel v prvnim ro¢niku
zakladniho vzdélavani, kde ma za ukol naucit zaky dovednostem cteni a psani, na kterych
nasledné z4k stavi svoji Ctendiskou gramotnost. Ucitel na zakladé svého uvazeni voli me-
tody, didaktické materidly, uebnice a vhodné vyucovaci postupy k tomu, aby doséhl co nej-
lepsich vysledkil s ohledem na zaky a jejich ¢tenarskou gramotnost. Takovy ucitel by se mél
neustale vzdélavat s ohledem na nejnovejsi trendy ve vyuce a projevovat spokojenost se
svoji praci. Ucitel, ktery bere ohled na rozvoj ¢tenarské gramotnosti svych zaku je takovy,
ktery:

- aktivizuje své zaky

- dava okamzitou zpétnou vazbu

- kontroluje a koriguje praci zakt

- navozuje/navrhuje strategie na porozuméni

- pfipravuje dostatek textl a aktivit s nimi

- pouziva rizné druhy textl, rizné materialy ke Cteni

- vytvaii ptilezitosti ke komunikaci o ¢etbé

- variuje ruzné zdroje ¢teni (Wildova, 2012 in Vykoukalova & Wildova, 2013 s. 39).
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Ucitel musi pracovat na spousté¢ mensich ukoll, aby dosahl kyzeného vysledku ve forme
rozvoje Ctenaiské gramotnosti. Musi napiiklad pracovat s prekoncepty zaku , vice zafazovat

texty z realného Zivota a promyslet nasledné tkoly s textem. Ukolem ugitele je:

- posilovat vykonovou motivaci (zaméfit se na to, co zakiim jde)
- posilovat u zakl aktivizujici sebepojeti
- podporovat formovani rozvinutého jazykového kodu zaka

- posilovat perspektivni orientaci zaka (Vykoukalova & Wildova, 2013 s. 40).

Pokud vsak ucitel na Cetbu zanevie, nebo nebude zaky k ¢etbé vést, vétSina ctenaiskych ak-
tivit u zaki klesne a mohou se z nich stat nectenati. Pokud ucitel rezignuje na rozvoj ¢tenar-
stvi u zakl a zak nema jiz zafixované Ctenaiské chovani, muze se stat, Ze bude rezignovat
také (Gejgusova, 2015, s. 9). Ucitel by mél dokazat vhodnou formou zaky motivovat, zpro-
sttedkovat jim Ctendiské zazitky. Pokud by motivoval alespon jednoho Zaka k ¢etbé, 1ze to
povazovat za uspéch. Tim, ze bude ucitel sledovat literarni produkei détskych knih, dokaze
1épe odhadnout, které knihy budou prave pro jeho tfidu s ohledem na zéky vhodné a dokaze

s nimi v hodin¢ dale pracovat (Gejgusova, 2015, s. 94).
Role uéebnich postupt a vyucovacich metod

Oproti n&kterym zahraniénim kurikulim nejsou v Ceské republice piesné definovany me-
tody, které musi ucitel pfi své vyuce vyuzivat. D4 se fici, ze méa volnou ruku pfi vybéru
metod, které jej dovedou k cili. Mél by se vyvarovat metodam, které zadky nikam neposunou
a zak se nebude rozvijet. Velmi vhodné a vitané jsou metody aktivizacni, které rozviji jeho
motivaci a dokazi zakovi zprostfedkovat Ctendisky zéazitek. Podle provedenych vyzkumii
PIRLS a PISA bylo zjisténo, ze nejlepsiho vysledku dosahneme tim, Ze zkombinujeme me-
tody takovym zptsobem, ktery vyhovuje potiebam zakt (Vykoukalova & Wildova, 2013, s.
40, 41).

Nez se blize podivame na strategie Cteni, musime si néco fici o strategiich uceni. Ty jsou
podle Prichy, Walterové & Marese (2009, s. 30) klasifikovany jako postupy pfi u€eni, které
jsou promyslené a zatazené tak, aby bylo mozné diky nim dosdhnout u¢ebniho cile. Pomoci
nich se zak rozhoduje, které dovednosti vyuzije a v jakém potadi. V rdmci rozvoje gramot-
nosti je nutné zaky ucit vyhledavat informace, umét s t€émito informacemi pracovat a vyuzit
je pro sviyj dalsi prospéch. Vyukové strategie maji velmi rozsahly charakter. Umoznuji z4-
ktm aktivni a samostatné mysleni, které je potfebné 1 u ¢tenaiské gramotnosti (Fasnerova,

2019, s. 45).
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Role strategii ¢teni

Strategie Cteni jsou nepostradatelnou ¢asti celého procesu rozvoje gramotnosti. Najvarova
(2008, s. 2) uvadi, Ze Ctenarské strategie jsou ,, zameérné, zamérené postupy, které kontroluji,
modifikuji ctenarskou snahu dekodovat text, porozumeét sloviim a vytvaret vyznam textu. “ Je
védet, jak pracovat se ¢tenarskymi strategiemi zaki a piipadné jim pomoci vybrat tu, ktera
pro né bude nejlepsi. Stejné tak jako metody, mizeme strategie rozdélit do riznych kategorii.

Najvarova strategie déli dle:

- typu Cteni (kurzorické, selektivni, studijni, statarické)
- fazi ¢tenaiského procesu (before, during, after reading)

- pfistupi k u€eni z textu (povrchovy, hloubkovy) (Najvarova, 2008 s. 2).
Role textového materialu

Doposud jsme popisovali zejména role, které ovliviiuji kvalitu ¢tenarské gramotnosti. Di-
lezité je, zaméfit se také na text samotny, ktery je klicovy. Zasadni je rozlisit, ktery text je
pro zéky v danou chvili vhodny. Texty prosté sdélovaciho stylu jsou pro zédky mnohem sro-
zumitelngj$i nez texty odborné nebo administrativni. KdyZz se zamétime na slohotvorné po-
pro zaky jednodussi pro porozuméni. Krom¢ utvaru, ve kterém je text psany, je dulezitd i
délka textu, ktera by méla byt pfiméfena k véku ctenare. Dilezité je 1 téma textu, které by
meélo byt pro zaky jednak zajimavé, poutavé, ale také priméfené jejich dosavadnim znalos-
tem. Co se tykd formalni stranky textu, ¢tenafe upoutd i graficka stranka textu. Ilustrace,
loga, rozvrzeni textu, font, ve kterém je text napsan a dalsi. VSechny znaky, které jsou uve-
dené vyse jsou dulezité pro celkovou Citelnost a srozumitelnost textu (Vykoukalova & Wil-

dova, 2013, s. 42, 43).
Role vychazejici z individualnich dispozic Zaka

VéEkové zvlastnosti jedince se projevuji ve vice oblastech. Zejména ve vyvoji fyzickém, so-
cidlnim, emociondlnim, jazykovém a kognitivnim. Individudlni zvla$tnosti se projevuji
v temperamentu, sktruktufe inteligence, stylu uceni, zdjmech, potebach zaka a jeho schop-
nostech. Diilezité je podotknout, ze neni v silach ucitele dikladné zkoumat tfidu ze vSech
hledisek. Musime pocitat s tim, Ze se nam ve tfid¢ s nejvétsi pravdépodobnosti objevi Zaci

ze vSech vysSe vyjmenovanych skupin. Pro kazdého Zéka je vhodna jind metoda prace
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s textem a posléze i text samotny. Ucitel musi vybrat takovy styl uloh, ktery vyhovuje co

nejvetSimu poctu zaka v jeho tiidé (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 43).

Zak je nejveétsim participantem v rozvoji ¢tenarské gramotnosti. On sdm je tim, ktery sdm
vykonéava ¢innost a ma ur€ity postoj, ktery jej smétuje na cestu ke Ctenafstvi. Zak z velké
¢asti svym vlastnim chovanim, rozhodovanim a trdvenim volného ¢asu ubira smér v oblasti

Ctenaiské gramotnosti (Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011, s. 41).
Role ¢tenaiské zkuSenosti

Pro zéka v utlém véku je dulezity vztah k ¢etbé. To se projevuje na zakladni Skole pii prvnim
kontaktu s Getbou. Nejen v Ceské republice existuje spousta projektii, které se vénuji vztahu
k literatuie (viz kapitola 2.2.1). Pokud se zak setkal se ¢tenim jiz v predskolnim véku, mno-
stupné se stane rychlejSim a lep$im ¢tenafem. Dulezité je Zaklim poskytnout co nejvice pii-
lezitosti k tomu, aby si cestu k Cetb€ nasli. Ucitel by mél zakim postupné predkladat texty
zaziji.

Role motivace

Motivace je velmi dalezitym prvkem nejen ve vztahu ke ¢tenafské gramotnosti. Motivovat
mize ve Skolnim prostiedi ucitel a v domacim zase rodice, nebo starsi sourozenci. Motivace
ma v rozvoji ¢tenaiské gramotnosti klicovy vyznam. To, jak je zdk motivovan ovliviiuje jeho
vztah ke Cteni a praci s textem. VSichni Cinitelé motivace maji mnoho zplsobi, jak docilit
motivovanosti ¢tenafe, avSak nejucinnéjsi zptisoby motivace podle Potuznikové (2010, s. 37

in Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 45, 46) jsou:

- nabidka zajimavych textl

- moznost vlastniho vybéru textu

- podpora riistu ctenaiského sebevédomi

- udélovani odmén

- chvala a podpora kladnych pocitl pfi Cetbé
- projev zajmu

- poskytnuti dostatku ¢asu

- vytvafeni prostoru pro sdélovani zazitka

- postupné prevadeéni vnéj$i motivace na vnitini
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Lze fici, Ze dité, které je pfirozen¢ motivovano ke Cteni €astéji vyhledava ptilezitosti ke ¢teni,
zdokonaluje se v ném, 1épe textu rozumi a rozsifuje svou slovni zasobu. Pokud ¢te dit¢ dobte,
vice jej to motivuje k dal§imu ¢teni a tim si stavi zdklady pro svou ¢tenatskou identitu. Pokud
vSak zdk nemad vnitini motivaci, kterd jej podnécuje ke Cteni, existuje velké mnozstvi zpi-
sobti, jak déti motivovat. Dulezité je pfijit na to, co déti bavi, povzbudit je ve Cteni a vytvorit
v nich pocit toho, ze dokdzou splnit ¢tenarské cile, které si stanovily. Tyto cile bychom pak
m¢éli nalezit€ ohodnotit a dodat tak ditéti sebevédomi a motivaci k dal$Simu ¢teni (Havlinova,

2019, s. 13, 14).
Role médii

V poslednim desetileti zaznamenavame velky rist medialni vybavenosti ¢eskych rodin. Déti
travi ¢im dal vice ¢asu sledovanim medialniho obsahu na tabletu, pocitaci, mobilu a jinych
zafizeni. Medidlni obsah je pro né dostupny kdekoliv, kdykoliv a komunikovat mohou
s kymkoliv téméF okamzité. Casto se stava, Ze se Zaci stanou zavislymi a pred obrazovkou

stravi 1 n¢kolik hodin denné (Friedlaenderova, Landova & Prazova et al., 2018, s. 20).

Na prvnim stupni zakladni Skoly hraji velkou roli rodice, ktefi volny ¢as zakli usmérnuji
krouzky a jinymi aktivitami. Casto maji také nastaveny denni limit, ktery mohou Zaci stravit
na mobilnim telefonu nebo jiném zatizeni. BohuZel se stava, Ze cas déti u obrazovek se ne-
ustale zvySuje a prevlada vétsinu jejich volného Casu. VéEtsina déti v dnesni dobé vlastni sviij
mobilni telefon, a proto pro n¢ neexistuje témet zadna zébrana k tomu digitalni technologie

vyuzivat (Friedlaenderova, Landova & Prazova et al., 2018, s. 20).
Role volného ¢asu

Déti mladsiho Skolni véku travi nejcastéji ¢ast svého volného casu ptipravou do skoly (az 78
%). Navstévuji krouzky a az v 85 % si jesté hraji a travi ¢as s kamarady venku. Kniha u
vétSiny déti hraje pomérné velkou roli. Mensi déti si listuji mezi obrazky a vétsi déti se zase
vénuji samotné Cetbé. I kdyz se miiZze zdat, Ze na nic jiného nemiize zbyt ¢as, opak je prav-
dou. Pfes 55 % déti travi ¢ast svého volného ¢asu sledovanim médii nebo hranim her na
digitalnich technologiich. Déti si Casto vyzaduji poustét pisnicky ze znamych pohadek, avSak
1 toto se zacina brat pouze jako ,.kulisa“ skutecné aktivité, kterou zaci délaji (Friedlaende-

rova, Landova & Prazova et al., 2018, s. 22).

Celkovy zpisob traveni volného €asu je hodné korigovan rodici a zavisi na tom, jak si jej

rodice nastavi. Velky vliv na rozloZeni volného ¢asu ma také vzdélani rodica. Déti, jejichz
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matky maji niz§i vzdélavani, travi volny ¢as méné organizované a jsou mén¢ kontrolovany.
Oproti tomu déti, jejichZ rodice maji vyssi vzdélavani, Casto travi volny ¢as ¢tenim, jak spo-
le¢nym, tak samostatnym. Casto navstévuji krouzky a hraji si venku s kamarady (Friedlaen-

derova, Landova & Prazova et al., 2018, s. 24).

2.4 Ulohy pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti

V této podkapitole se budeme vénovat struktute tikoli, které ndm mohou pomoci v rozvoji
Ctenafské gramotnosti. Za¢neme od Uplného zacatku, a to je vybér vychoziho textu, se kte-
rym budeme pracovat. Pro volbu spravného textu, ktery bude zaky motivovat a bude pro né
pfinosnym, mliZzeme postupovat podle nize zminénych zasad, které nam pomohou vybrat

spravny text v zavislosti na cilech, které s nim méame.

Zasady vybéru textu:

- Text by mél vychazet z riiznych typiui textii. Zatfazujeme texty vSech funkénich
stylt, slohovych postupti, utvarti a zanrii. Diky rozdilnosti textd dokazi zéci 1épe ro-
zeznat riizné formy textu, jejich strukturu, pravidla a ucely uziti.

- Zatazujeme texty autentické, tedy ty, se kterymi se zdk mtize v béZném Zivot¢ setkat
a tyka se jejich aktudlni problematiky.

- Texty riuzné obtiZnosti nAm umozni pochopit na jaké trovni se zaci nachazi. Pokud
pted sebou uvidi zaci nepiehledny, nesrozumitelny text, ztraci motivaci jej Cist a dale
s nim pracovat.

- Nepracujeme s texty stejné délky, ale délku obménujeme. Mizeme pracovat jak
s textovymi Uryvky, tak s celymi dily, které si budeme postupné rozebirat.

- Zarazujeme takové texty, které v sobé ukryvaji riizné typy promluvovych rovin.
Jde nam o to, abychom mohli zZaklim na konkrétnich pfipadech ukazat ptimou fec,
poloptimou fec a dalsi.

- Je dobré zaradit texty, ve kterych se vyskytuji zastaralé pojmy, cizi vyrazy, ar-
chaismy a slova, kterym Zaci nerozumi. Zaci si rozviji nejen slovni zasobu, ale text
se pro n¢ stava zajimavym v dal$i roviné porozuméni (Vykoukalovd & Wildova,

2013, s. 153).

Vybér textu je pouze jednim z atributil, ktery musime pii sestavovani kol zohlednit. Dalsi

jsou ulohy, ve kterych budeme s textem pracovat. Nejleps$i mozné feSeni zahrnuje jednak
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variabilitu Uloh, ale také jejich obtiznost. Pro co nejvétsi efektivitu prace s textem bychom

se méli drzet nékolika bodu:

- Ulohy se opiraji o pieéteny text. Ulohy, které k textu patii by se mély vazat na dany
text z toho diivodu, Ze se zdk miize k textu kdykoliv vrétit a pracovat s nim. Zak citi
v textu oporu, kterou muze kdykoliv vyuzit.

- Do uloh zahrnujeme vSechny roviny ¢tenaiské gramotnosti.

- Ulohy, které jsou dobfe zpracované jsou pro zéky atraktivni, zajimavé, zdbavné a
podporuji kladny vztah ke ¢teni.

- Vhodné jsou ulohy, které zprostifedkovavaji Zakovi informace z textu z ruznych
uhli pohledu a jsou v textu obsazeny tak, aby zak pochopil propojeni mezi jednotli-
vymi informacemi.

- Pestrost iiloh je jednim z k1i¢t v udrZeni motivace &teného textu. Ulohy jsou typové
rozdilné.

- Kreativita pfi tvorbé tloh nezna meze. Je dobré vytvaret zajimavé, netradi¢ni
ulohy, které zaky pobavi, udrzi jejich motivaci a chut’ do dalsi prace.

- Vytvafime takové Ulohy, které propojuji informace z pirecteného textu, s védo-
mostmi, které maji Z4aci z d¥iv&jsi doby. Zak by mél v ulohach vidét prakticky
smysl.

- Snazime se ulohy vymezit pro 2-3 skupiny 74kl podle Grovné jejich ¢tenarské gra-
motnosti. Nemusime vymyslet Glohy zcela nové, pouze staci pretransformovat jiz

vewr

s. 154, 155).

Existuji zasady pfi praci s texty a ulohami, kterych bychom se méli pfi jejich tvorbé drzet.
Dle vyzkumt Vykoukalové a Wildové (2013, s. 159) mizeme fici, ze pro zaky je velmi
dobra diferenciace tloh na zéklad¢ jejich Grovné ctendiské gramotnosti. Z vyzkumu vyply-
nulo, Ze zaci 1. stupné doséahli rychlejSiho ristu ¢tendiské gramotnosti, kdyz méli ulohy sta-
véné tak, ze odpovidaly jejich aktualni trovni. VEédéli, ze se mohou dale posouvat a tlohy
se budou ménit v zavislosti na jejich posunu. Zaci, kteii maji dobrou uroveti tenatské gra-
motnosti neni nutné zatéZovat stejném typem tloh, jako zaky ,,slabsi*. Pro tyto zaky je lepsi
samostatna prace, kterd ma sva pravidla. U samostatné prace se snazime podporovat vnitini
motivovanost Zaki tim, jaké vytvoiime typy uloh. Ulohy by mély u zakli vzbuzovat zdjem

o praci. Zaky hodnotime na zakladé individualni prace. Nehodnotime zaky mezi sebou,
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protoze by mohlo dojit ke ztraté motivace a v neposledni fad€ se snazime vytvofit piijemnou

atmosféru vhodnou pro praci s textem.

Jak jsme jiz naznacili u typt uloh, je dulezité zahrnout do tloh vSechny roviny ¢tenaiské
gramotnosti. Za¢indme u uloh, které maji za kol rozvoj doslovného porozumeéni. Jde o nej-
cich a na jinych mistech. Jde o typ otazek, které pfimo odkazuji na informace z textu a maji
za ukol zjistit, zda zak informacim skutecné rozumél. U téchto tloh si mizeme a méli by-
chom si vyhrat s podobou, ve které jsou pouzity. Mize jit o uréeni spravného tvrzeni, vy-
brani spravné odpoveédi mezi moznostmi, struéné pievypraveni textu a dalsi moznosti. Do-
stavame se k tloham, které maji za ukol rozvijet vysuzovaci schopnosti. Jde o tlohy, které
maji za kol zjistit, zda zdk dokdze odvodit z textu informace, které v ném nejsou zaznaceny
napiimo, ale pouze z n¢j vyplyvaji. U tohoto typu tloh po Zacich chceme posoudit situaci
v textu, naladu postav, prostfedi, ve kterém se text odehrava, vnimat, jak se zmeénila situace
v textu. Mizeme po Zécich chtit identifikovat slova, které ukazuji na urcity jev, navrhnout
jiny konec ptibéhu s ohledem na zménu prostiedi. Moznosti je hodné, zaleZi jen na nds, jaké
typy uloh vyhovuji zaktim. Dalsi rovinou jsou ulohy, které podporuji dovednost aplikace
poznatkt. Jde o takové ulohy, na jejichz zaklad€ dokaze zak propojit ctenafskou gramotnost
v riznych rovinach bézného Zivota. U zminénych tloh jde o vyssi poznatky, které poukazuji
napiiklad na prokazani praktickych dovednosti pfi orientaci v riznych typech textu, samotné
vytvéieni textu na zakladé predchozi zkugenosti. Ulohy zaméfujici se na tento typ dovednosti

jsou dobré pro budouci vyuziti v zivote. (Vykoukalova & Wildova, 2013 s. 159- 164).

2.5 Prakticka ukazka ukoli k rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Nasledujici kapitola je vénovand predevsim jednotlivym praktickym tkolim, které mizeme
s zaky na 1. stupni délat pro lepsi rozvoj ¢tenarské gramotnosti. VSechny ukoly jsou inspi-

rovany knihou Havlinové (2019).

2.5.1 Re¢ a slovni zasoba

Dobré a Spatné @

Predstavime jedno uvodni tvrzeni a k nému vzdy dobrou a Spatnou udalost. Vymyslime si
téma a postupné budeme stiidat dobra a Spatna tvrzeni. Mlize ndm vzniknout velice zaji-

mavy piib¢h se kterym mizeme déle pracovat v jinych tkolech.
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Priklad:

Zaci 3. rocniku

Uvodni tvrzeni: Odpoledne jsem chtéla jit bruslit.
Dobr¢ je, ze jsem §la s kamaradkami.

Spatné je, Ze je cyklostezka daleko.

Dobr¢ je, ze se projdeme.

Spatné je, Ze jsme si zapomnéli penéZenku na horkou ¢okoladu.

Dobr¢ je, Ze ndm ji pan dal zadarmo.

Spatné je, ze jsem si pfi brusleni zlomila nohu.
Dobr¢ je, Zze mi nedali sadru.

Spatné je, ze mé& noha pofad boli.

Dobr¢ je, Ze nemusim do skoly.

Spatné je, ze se nic nenauc¢im...a na tom uz nic dobrého neni.

Ztracend slova

<

Aktivita je velmi dobra na rozvoj kreativity. Vybereme si libovolné slovo, které se ztrati.

Ukolem zakt bude nahradit toto slovem jinym, které vyjadiuje stejny vyznam, jako nase

ztracené slovo. Zaci se nauci rozliSovat podstatné informace. Zaci se zamétuji na to, co se

v daném slové ukryva (naptiklad se nam ztrati slovo papirnictvi, ale v papirnictvi se proda-

vaji tuzky, takze by to mohla byt tuzkovna.)

Priklad:
POSTA= listovna, doru¢ovna

RIDIC= brzdi¢, predjizd&e, volantotod

2.5.2 Pozornost, pamét’ a zrakové vnimani

Barevna pohadka

K aktivit¢ budeme potiebovat pouze kousky barevného papiru. Aktivita je vhodné na zaca-

tek hodiny k rozmluveni. Zaci budou tvofit piib&h a vétu po vété se budou stiidat. U¢itel

bude pfitom vzdy zvedat jednu barvu a zak ji musi do pfib&éhu zapracovat.
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Piiklad:

KdyZ jsem byla mal4, méla jsem oblibenou MODROU hracku. Byl to plySovy medvidek
s HNEDYMI tlapkami. Méla jsem rada také ZELENOU Zzabicku.

2.5.3 Aktivni naslouchani a predstavivost

Poslouchej a kresli @

Zaci budou poslouchat piibéh, ktery jim ugitel preéte. Na zakladé poslechu budou kreslit
obrazek. Pani uitelka precte text celkem 2x, aby se mohli Zaci k ptib&éhu vracet. Po druhém

pfecteni zaci poloZzi své obrazky pied tabuli a budeme si je navzdjem prohlizet.

2.5.4 Pismena a slova

Obrazkové cteni m

Dana aktivita je velmi dobra jako vypli hodiny nebo jeji zpestfeni. Zaci musi zapojit krea-
tivni mysleni a rozkliovat zasifrovana slova. Slova jsou spojena z obrazku a zbyvajici ¢asti
pismen. Ukolem 7k je vylustit slova a popiipadé vymyslet i svoje vlastni zadifrovana

slova.

Piiklad:

+RA= _\+OROZEC =

L
Rébus s cisly ROHE

Jedna o malou obménu nasi predchozi aktivity s obrazky. Zde ndm obrazky nahradi rizné

Cislice. Zaci maji za kol pfi ¢teni rozlustit slovo, které se sklada z pismen a ¢islic.

Piiklad:

100PKA, Z5, BRAT3, ME100, ME2D

Strasidylka Y
Kazdy zak dostane jedno slovo. Jeho tkolem je pfetvofit dané slovo do strasidylka pomoci
pismen, které se ve slové nachazi. Jakmile Z4ci straSidylko stvofi, mohou si jej pojmenovat,
pfemyslet nad tim, jaké strasidylko asi je, co ma rado a v neposledni fadé vymyslet ptib¢h,

ve kterém bude hrat hlavni roli naSe strasidylko.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

Piiklad:

DOMECEK

2.5.5 Cteni a psani kratkych texti

Klicova slova %‘é

Aktivita je vhodna pro star§i zaky, protoZe se jedna o pokrocilejsi dovednost prace s textem.
S aktivitou miizeme pracovat dvéma zplisoby. Nejprve zakiim piedlozime 4 slova a jejich
ukolem bude uhodnout, jak spolu dand slova souvisi a vytvofit z nich text. Cilem je, aby
dand slova byla pro text klicova. Naopak pak mizeme zakiim zadat text a jejich ikolem bude

kli¢ova slova hledat.

Popletena kucharka M
Cilem této aktivity je procviceni d&jové posloupnosti ptibéhu. V nasi aktivité si to ukdzeme
na kuchatském receptu. Nejprve si fekneme, co by se nejspise stalo, kdyz bychom nedodrzeli
postup, nebo se nam postup zpiehadzel. Nejspise bychom nic neuvatrili. Proto se musime drzet
receptu krok a pokroku, no ale co kdyz se stane, Ze nam skfitek recept zptehazel? Musime
to napravit a jednotlivé ¢asti poskladat spravné. Zaci dostanou rozstihané véty a jejich tiko-
lem je vytvofit spravnou déjovou posloupnost vaieni. Poté mohou hadat, co by podle receptu

nejspise uvafili.

V cem se lisi? M

Vybere si takovy piibéh, ve kterém vystupuji 2 hlavni postavy. Piib¢h si nejprve piecteme
s tim, Ze zaktim fekneme, na co se maji v pfibéhu zaméfit. V tomto piipadé jsou to hlavni
postavy. Po ptecteni piib&hu budou mit Zaci za kol tyto 2 hlavni postavy porovnat do grafu.
Do kolec¢ek napisi, ¢im se dana postava vyznacuje, jak se chova, jak vypad4, co o ni miizeme
fict. Do prostoru, kde se kolecka protinaji se napisi spole¢né vlastnosti nebo charakteristiky,

které maji postavy stejné.
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2.5.6 Kresba a psani

Jednotazky

Jedna se o aktivitu, kterd rozviji jednak grafomotoriku, ale také zrakové vnimani, soustiedé-
nost a kreativitu. Na Cisty papir se pokusime jednim tahem nakreslit co nejvice obrazku.
Sousttedime se na to, Ze tah je opravdu nepferusovany a je vedeny jednim tahem. Poté mii-

zeme na zakladé€ vytvotfenych obrazcti poskladat ptib¢h.

2.5.7 Détska tvorba

Co vypravi...? D
,,Piedstavte si, Ze jste poslednim listem na stromé, prvni kapkou, kterd dopadne na zem bé-
hem desté, vidli¢kou a nozem na ob&dé¢ nebo jakoukoliv jinou véci. Co si asi myslite?* I
takto by mohla vypadat motivace k nasledujicich aktivité. Ukolem bude sepsat kratky ptibéh
o tom, jak se dand véc asi citi. Mohou vzniknout kratké a vtipné piihody, které si pak v ho-

din¢ spolecné precteme.

Zapomenutd véc

°o
o

Ukazme zaklim véc, kterd mohla zazit zvlastni osud. (zmackand jizdenka, utrzeny knocioj
ulitu, starou knihu). Spole¢né s détmi se pak zamyslime nad tim, co se asi mohlo dané véci
stat. rozd¢lime zaky do skupin a kazda z nich dostane 1 pfedmét. O tomto pfedmétu pak
kazdy napiSe kratky ptib¢h o tom, co se véci asi nejspise piihodilo. Bude zajimavé sledovat

nejen piibehy o rtiznych vécech, ale také jaké rizné piihody se mohly stat jedné véci.
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2.6 Praktické naméty na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti prostiednictvim

poezie

Hratky s drakem

KdyZ se bude blizit podzim, miZeme s Zaky vyuZzit basnicku drak od Jifiho
Z4&ka. S 7aky si basniku piedteme a poté miizeme pomoci pantomimy pied-

vadét jednotliveé pohyby z basnicky. Miizeme s zaky provést také jednoduchou

rozcvicku.

DRAK
Priklad: Jiti Zagek
Drak lezi na zemi a ¢ekd na prvni zdvan vétru. | Draku, ty jsi vazné drak?

(#aci predvadi pohyb). Za&ina pomalu foukat vitr |  Hudry, hudry, jeto tak!

v/ . . A mas zuby draci?
a drak se snazi vzlétnout. Drak je vysoko v obla- mas zuby dradt

, , “i ., L, Mam 2- to mi staci.
cich a ma radost z pékného vétrného pocasi. ' '
A co s témi zuby ji§?

Po jednoduche rozcvicee pak budou zaci odpovi- | princezen mam plnou spiz!
dat na rlizn€ otazky tykajici se basnicky. (Kolik Ach ty, 1hafi, kazdy to vi,

ma drak zubd, je drak Zivy, kde drak schovava Ze jsi jenom papirovy.

princezny).

V basni¢ce miZzeme vyhledavat rymy. Mizeme zkousSet jednotlivé fadky bas-

nicky preskladat do jin¢ho potadi. Bude mit basnicka i tak smysl?

V druhé ¢asti hodiny se zaméfime na emoce. Vymyslime si emoce, které mize
dracek mit (strach, smutek, mrzutost, veselost, spokojenost, zapométlivost).
Z4ci poté budou vymyslet véci, kviili kterym ma draéek takovou naladu. P¥i-
klad: Drak je smutny, protoZe venku nefouka vitr.

Na konci hodiny si pak Zaci svého draka nakresli. V lepSim ptipadé si v pra-
covnich ¢innostech vyrobi draka opravdového a v ramci télesné vychovy

pUjdou draky vyzkouSet ven (Mares, 2014, s. 2-4).
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Zima se rymuje

Tento soubor aktivit je vhodny do zimnich mésicli. Na zacatku hodiny se Zaci
rozmisti do prostoru a provadéji to, co jim fika uditel.

Ucitel:

Jsme doma, spime. Pomalu se probouzime... Jdeme k oknu a nevérime viastnim
ocim. Venku husté snezi. A rychle se oblékame, nasazujeme si cepice a ruka-
vice. vybihame ven, kolem nds tanci snehové viocky. Stavame se vickovou.

Viocky se pomalu pohybuji prostorem, nenardzi do sebe, meni smer letu. Padaji

na zem.
Po této pasazi ucitel rozhazuje obrazky s vlo¢kami (6 druhti vlocek).

Viocek stale pribyva. Jsou vsude na zemi. Divame se kolem sebe a natahujeme

ruce, abychom se pokusili néjakou vlocku zachytit.
Kazdy zak si vezme 1 vlocku.

Mame vilocku v dlanich, a rychle si prohlizime jeji tvar, nez nam z dlani zmizi.

Rozhlizime se kolem sebe a hleddame stejné viocky.

Z4ci se rozdéli do Sesti skupinek podle stejné vlogky, kterou nasli. Do kazdé
skupiny dostanou Zaci 1 basnicku (basnicky se mohou opakovat). Jejich tko-
lem bude basnicku pohybové ztvarnit, naucit se ji recitovat a vyhledat v ni

verSe. Na Ukolech pracuje spolecné celd skupina, kterd po uplynuti Casu pied-

vede svoji basniCku 1 s pohybem pied ostatnimi Leden
(Mares, 2014, s. 2, 3). Frantisek Prochazka
Klouzacka Na klouzadce Pada, pada po papérce,
Josef Brukner Josef Brukner snizek na zem potichu.
KdyzZ zamrznou kaluze, Vite, 7e uz dovedu Chalupy jsou zahaleny
potoky a louze, jezdit rovné dopiedu? jako v bilém kozichu.
nikdo za to nemize, Jezdim vSak i pozpatku Nez pfileti sivy mracek,

se to véude klouze. , ) .. o
e to vsude klouze na klouzavém zrcatku. je i ze mne sn¢huldk.
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Tato kapitola byla pro naS vyzkum stéZejni. Od uceleni pojmu ¢tenaiské gra-
motnosti, pies Cteni a Ctenaiské, faktory ovliviiuyjici ¢tendtfskou gramotnost az
po typy uloh a jejich konkrétni ptiklady jsme si ukazaly jak velmi komplexni a
Ctenaiskd gramotnost je. To celé nam pomiize k uchopeni vyzkumu. DalSim
dalezitym meznikem je testovani ¢tenadiské gramotnosti, kterému bude véno-

vana dalsi kapitola.
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3 TESTOVANI CTENARSKE GRAMOTNOSTI

Kapitola zaméfend na testovani ¢tenafské gramotnosti je dillezita predevsim pro lepsi ucho-
peni toho, v jakych oblastech je ¢tendiska gramotnost zkoumana. I kdyz se Ctenaiska gra-
motnost zkouma az ve 4. roc¢niku, je dobré védét, jaké tlohy se v testech nachdzeji a jak

testovani probiha.

Ctenafska gramotnost je testovana mezinarodnimi vyzkumy PISA a PIRLS. Kazd¢ testovani
ma zvolenou svou definici, podle které testuje mladé ctendie a uroven jejich ctenaiské gra-
motnosti. Jde o mezinarodni srovnavaci vyzkumy gramotnosti, které prozatim pfinasi ty

v

nejpresnéjsi a nejspolehlivéjsi data (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 15).

3.1 PIRLS

PIRLS - The Progress in International Reading Literacy Study

Organizace IEA stanovila jiz v roce 1991 definici, podle které se fidi celé testovani. Ctenéi-

sk& gramotnost je vymezena jako:

Schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spole¢nost a/nebo oce-
fyji jednotlivcei, a tyto formy pouzivat. Mladi ¢tendii mohou odvozovat vyznam z §i-
roké 8kaly textil. Ctou, aby se uéili, aby se zapojili do spoledenstvi &tenaiti ve skole

1 v kazdodennim zivot¢ a také pro zdbavu (Vykoukalova & Wildova, 2014, s. 15).

Testovani PIRLS se v pravidelnych pétiletych intervalech realizuje od roku 2001. Zkouma
momentalni Groven ¢tenaiské gramotnosti zaki 4. roéniku ZS napii¢ zemémi. Do posledniho
testovani se zapojilo vice nez 50 zemi. Cilovou skupinou jsou zaci mezi devatym a desatym
rokem (Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011, s. 55). Testovani se snazi zjistit Cinitele,
kteti Ctenatskou gramotnost formuji a ovliviiuji. Probihd formou testu, ktery je rozdélen na
n¢kolik pomysinych skupin. Vychozi texty jsou rozdéleny dle ucelu Cteni a texty jsou za-

stoupeny tak, aby se v testu objevovaly oba ucely c¢teni:

a. Cteni pro ziskavani literarnich zkuSenosti
b. cteni pro ziskavani a pouzivani informaci
V testech jsou rizné postupy porozumeni textu zastoupeny ve ttech skupinach:
a. vyhledavani informaci
b. vyvozovani zavéra

c. interpretace a posuzovani textu
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V roce 2011 se do hlavniho Setfeni G€astnilo 177 zékladnich skol, 4 500 z4kt a jejich rodici
a skoro 500 u¢iteld a feditell zakladnich $kol. Ceské republika dopadla mirn& nadprimérné

oproti ostatnim zemim, které se do Setieni zapojili (Vykoukalova & Wildova, 2013 s. 31).

Pokud se podivame na vysledky z roku 2016 zjistime, Ze byl vyzkum proveden (v ramci CR)
ve 157 Skoléch a ucastnilo se ho vice nez 5 500 zakl. Celkové vysledky byly oproti jinym
zemim nadprimérné. Velké procento zakli dosédhlo nejvyssi ¢tendiské tirovné. Co se tyka
genderového rozdéleni, ve Ctenaiské zdatnosti se 1épe umistily divky. Jejich ¢tenéiské uro-
vef je oproti chlapctim velmi vysoka. Ceskym détem se podle vysledku vice daii v oblasti
literarnich textd nez informacnich. Z vyzkumu také vyplynuly podminky, ve kterych se Zaci
vzdélavaji. Az 75 % zakt ma piistup ke Skolni knihovné, ale vyuziva ji malokdo. Co mi-
Zeme povazovat za vyrazné pozitivum je narist t¥idnich knihoven napii¢ celou CR. Z vy-
zkumu déle vyplynulo, Ze téméft vSichni ucitelé preferuji ve tfidach hlasité ¢teni. Malé pro-
cento zaklim ptedcita, nebo jim ukazuje techniky spravného ¢teni na svém vlastnim ptikladu

(Fasnerova, 2020, s. 20-25).

3.2 PISA

PISA- Programme for International Student

I testovani PISA ma svoji definici, ktera je pro ucely vyzkumu z roku 2001 a vymezuje Cte-
nafskou gramotnost jako ,,schopnost porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouzivat
jej k dosazeni vlastnich cilii, k rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve

spolecnosti* (Vykoukalovd & Wildova, 2014 s. 15).

Setfeni PISA priibézné méii gramotnosti po tfech letech. Gramotnosti se stfidaji v pravidel-
nych intervalech (matematicka, ptirodovédna, ¢tenaiska). Vyzkum je provadén prostrednic-
tvim pisemnych testil a dotaznik (Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011, s. 49). V testo-
vani zjiStujeme 3 oblasti ¢tendiské gramotnosti: obsah, situace a dovednosti (Lautkova,

2018).

Hodnoceni PISA se zaméfuje na patnéctileté zaky. PfedevS§im pak na rozsah znalosti a do-
vednosti, které budou potiebovat v dal§im zivoté. Nejde o dovednosti, které jsou stéZejni a
dilezité pro Skoly. Jde o to, aby zak dokézal interpretovat pisemny material a vzit si z néj to

potiebné pro sviij zivot (Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011, s. 49).

Posouzeni ¢tendiské gramotnosti je zaloZzeno na typu dovednosti, které Zaci pii praci s tex-

tem pouziji. Slouzi k tomu 5 postupli porozumeéni:
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- ziskavani informaci

- utvéfeni celkového porozuméni

- vytvéfeni interpretace

- posouzeni obsahu textu a jeho vyhodnocovani

- posouzeni formy textu a jeji vyhodnocovani (Laufkova, 2018)

Podle téchto postupli porozuméni jsou zhotoveny 3 Sirsi skaly, které dopomohly k vytvoteni

zpravy o Ctendi'ské gramotnosti. Jde o ziskani informaci, zpracovani informaci a zhodnoceni

textu. (Lautkovéa, 2018) Prozatim posledni faze prob¢hla v roce 2018, kdy byl vysledek vy-

zkumu srovnatelny s jinymi zapojenymi zemémi a zaroven byl lepsi, nez v roce 2009, kdy

klesl vysledek na 478 bodu (Fasnerova, 2020, s. 34).

V nésledujicich tabulkdch mizeme vidét, ¢im se vyzkumy PIRLS a PISA lisi.

PIRLS PISA
TEST (Casovy limit) 80 minut 120 minut
pro zéky (15-30 minut) pro zéky (30 minut)
’ pro feditele Skol pro feditele Skol
DOTAZNIKY
pro rodice zaku
pro ucitele zaka
Tabulka 1 Komparace metodik vyzkumt PIRLS a PISA
(Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011,s. 55)
PIRLS PISA
PROCESY POROZUMENT DOVEDNOSTI SKALY

vyhledavani informaci

nalezeni informaci

ziskavani informaci

vyvozovani zaveéra

interpretace

celkové porozumeéni

interpretace

zpracovani informaci

posuzovani textu

posouzeni obsahu textu

posouzeni formy textu

zhodnoceni textu

Tabulka 2 Srovnani metodik vyzkumt PIRLS a PISA

(Metelkova Svobodova & Hyplova, 2011,s. 59)
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3.3 Typy tloh ve vyzkumech ¢tenarské gramotnosti

Vyzkumy, které nam slouzi ke zjisténi trovné ¢tenatské gramotnosti jsou zalozeny vétSinou
na stejném principu. ,,Ke krat§Simu textovému uryvku je vytvofeny systém otazek uloh, které
se lisi typem dovednosti, které zak potfebuje k tomu, aby dokézal Glohu spravné vytesit*
(Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 32). Zak ukaZe svou schopnost propojit znalosti, které
se dosud naucil s porozuménim informaci z textového tryvku. Kromé kognitivnich procest,
které pfi této Cinnosti probihaji se taktéz sleduji parametry vychozich textl a souvisejici
gely ¢teni. Uloh byva zpravidla vice a obménuji se svoji strukturou. Casova dotace pro 1
test neni zpravidla del$i nez 2 hodiny. Vyhodnocovéani test probiha ve vice Grovnich, pro-
toze kazda z nich se zaméfuje na jinou oblast testovani. Data jsou navzajem propojena a poté
se z nich vyvozuji vysledky. Ve hie je dal$i mozZnost, a tou je vytvofit jeden delsi textovy
uryvek a k nému poté soubor uloh, které budou stupniovat svou slozitost od zakladniho po-
rozuméni az po Ulohy, kde je potieba zapojeni vysSich myslenkovych procest. (Vykouka-

lova & Wildova, 2013, s. 32, 33).

Ve vyse zminéné kapitole jsme zabtedli do tématu testovani ¢tendiské gramotnosti, které
probiha na svétové Urovni. V nasledujici kapitole se zaméfime na Ctenafskou gramotnost

v ramci RVP ZV a blize podivame na pojeti ¢eského jazyka na 1. stupni ZS.
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4 CESKY JAZYK NA 1. STUPNI ZS

Tato kapitola je zamétfena na samotny Cesky jazyk, do kterého ¢tenaiskd gramotnost spada.
Prozkoumame RVP ZV a jeho odkazy na ¢tendiskou gramotnost a zaméfime se na Cteni a
jeho kroky, které se na zdkladni $kole provadi. Ve vyzkumu pak budeme moci 1épe pochopit

uroven, na které se zaci nachazi.

4.1 Podpora kurikuliarnich dokumenti

Predmét Cesky jazyk najdeme v Ramcovém vzdélavacim programu zakladniho vzdélavani
pod oblasti Jazyk a jazykova komunikace v oboru Cesky jazyk a literatura. Cesky jazyk je
rozdélen do tii slozek: jazykové, komunikacni a slohové a literarni. Co se tykéd kompetenci,
které jsou pro tuto oblast vy€lenény, na prvni pohled se zda, Ze pro ¢tenaiskou gramotnost
jsou podminky v kurikulu velmi pfiznivé. AvSak pfi blizSim pozorovani zjistime, Ze termin
Ctenafskd gramotnost se v kurikulu neobjevuje. Kdyz se vSak oprostime od Ctendiské gra-
motnosti, zjistime, Ze kurikulum v Ceské republice velmi dobfe propojuje znalosti a doved-
nosti a taktéz diraz na komunikac¢ni dovednosti, které jsou postavené na osobnim zajmu
zaka. Muzeme fici, ze kurikulum pro zakladni vzdélavani ma dobte postaveny zéklad pro
rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Bohuzel vSak neni na rozvoj ¢tendiské gramotnosti kladen
takovy diiraz, ktery by odpovidal dilezitosti pro zaktv zivot. Dal§im alarmujicim znakem je
to, Ze Ctenafska gramotnost v kurikulu nefiguruje jako samostatny cil na Zddné z Grovni RVP

ZV (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 37, 38).

V nasledujici tabulce jde vidét, jak se jednotlivé oblasti ¢tenarské gramotnosti promitaji

v RVP ZV.

slozky Ctendrské gramotnosti  ocekdvané vystupy 1. stupné

vztah ke cteni Je rozvijen pozitivni vztah k literatufe 1 k dal$im druhtim

uméni zaloZenych na uméleckém textu.

sdileni Reflektuje svlij zazitek z dramatického dila.
ziskavani informaci Vyhledava, sbira a tiidi data: ¢te a sestavuje jednoduché

tabulky a diagramy (matematika). Vyhleddva informace

na portalech, v knihovnéch a databazich
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zpracovdni informaci Plynule ¢te s porozuménim texty piiméfeného rozsahu a
naro¢nosti; porozumi pisemnym nebo mluvenym poky-
nim piiméfené sloZitosti; rozliSuje podstatné a okrajové

informace v textu...

aplikace Tvofi vlastni literarni text na dané téma/vyjadiuje dojmy
z Cetby a zaznamenava je/pracuje podle slovniho navodu

a predlohy.
vysuzovdni a hodnoceni Posuzuje tplnost ¢i netplnost jednoduchého sdéleni.

metakognice -

Tabulka 3 Oblasti ctenaiské gramotnosti v RVP ZV
(Laufkova, 2018)

Pti detailn€jSim pohledu na tabulku miizeme vidé€t, ze Groven metakognice uplné chybi. Vy-
suzovani a hodnoceni je brano pouze v ohledu jednoduchého sdéleni. Co se tyka aplikace,
vidime, ze kromé Ceského jazyka a literatury se objevuje také v oblasti Clovék a jeho svét.
Nejvetsi cast zabira zpracovani informaci, kde mizeme vidét velké mnozstvi cill, které by
m¢él 74k na konci 1. stupné zvladnout. Vztah ke ¢teni je taktéz dostatecné vypovidajici. Zis-
kavani informaci neni zminéno v ¢eském jazyce, nybrz v oblasti matematiky a informatiky.
Ten samy jev mizeme videt u sdileni, které je uvedeno pouze v nepovinném predmétu dra-

matické vychova.

4.2 Evaluace a autoevaluace stavu rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Jak je zminéno v kapitole 4.1, pojem Ctenaiska gramotnost se nevyskytuje v RVP ZV. Stejné
tak se v kurikularnich dokumentech neobjevuji nastroje hodnoceni ¢tenarské gramotnosti.
Aspekty ¢tenarské gramotnosti jsou v kurikulu vyjadieny nahodile v utrzkovitych formula-
cich. Za nejpropracovanéjsi autoevaluaci a evaluaci ¢tenarské gramotnosti jsou u nas pova-
zovany materialy, které vytvoril kolektiv odbornikli Pedagogické fakulty UK. Tyto materi-
aly jsou urc¢ené pro pfimé vyuziti ve vyuce. Materidly pomohou uciteli ve zjiSténi tirovné
gramotnosti kazdého zaka. Na zaklad¢€ vysledki pak mtze ucitel pracovat s aktualni rovinou

Ctenaiské gramotnosti a postupné ji rozvijet (Vykoukalova & Wildova, 2013, s. 46, 47).
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Rémcovy vzdélavaci program obsahuje kromé jiného také vzdélavaci obsah jednotlivych
obort, ktery je tvofen o¢ekavanymi vystupy a u¢ivem. V ramci 1. stupné je vzdélavaci oblast
roz&lenéna na 2 obdobi. Jedno je ureno pro 1.- 3. roénik ZS a druhé patii 4. a 5. roéniku.
V 1. obdobi, které kon¢i na konci 3. rocniku by mélo byt dité schopno v ramci komunikaéni
a slohové vychovy porozumét textu adekvatniho rozsahu, vytvortit kratky mluveny text na
zakladé¢ jeho zkuSenosti, sefadit informace v ¢asové posloupnosti a napsat jednoduché sdé-
leni. Co se tyka jazykové vychovy, dité rozliSuje druhy vét, slovni druhy, porovnava vy-
znamy slov a uziva spravné gramatické tvary. V posledni oblasti Literarni vychovy je dité
schopné na konci 1. obdobi rozlisit prozu od verse, ¢ist adekvatné jeho véku, vyjadiovat své
pocity z piecteného a pracovat tvofive s literarnim textem. Na konci tfetiho ro¢niku, tedy 1.
obdobi dle RVP ZV neprobiha zZadné piezkousSeni ani ovéteni znalosti ditéte. Plynule se pie-
chézi do dalsiho obdobi bez toho, aniz by dite bylo podrobeno vétsimu piezkouseni po ukon-

¢eném obdobi. (RVP ZV, 2021).

4.3 Cteni krok po kroku

Jiz pii prohlizeni knih a jejich ¢teni s malymi détmi v ditéti probouzi vztah ke kniham. Je
mnoho cest, jejichz zkuSenosti ptispivaji k rozvoji déti v predskolnim véku — ve vztahu ke
¢teni. V predskolnim véku hraji velkou roli rodice a jejich pozornost smérem k ditéti. Jejich
snaha o to, aby dit¢ mélo dostatek ptilezitosti ke kontaktu s textem (Stahl, 2009, s. 16).

Déti jsou povazovani za ¢tenafe, kdyz se nauci Cist. Nékteré déti dokazi Cist jiz na zacatku
povinné Skolni dochéazky. Jini jsou teprve ve fazi dekdédovani textu. Pii nastupu do Skoly

vsSak delaji velké pokroky a nauci se béhem pomérné kratké doby dekddovat text na tirovni

porozuméni. (Zemanova & Wildova, 2021, s. 9)

V prvnim ro¢niku se déti u¢i riznymi metodami Cist. To, jakd metoda je pro prvopocatecni
¢teni zvolena zdleZi na uciteli nebo fediteli Skoly. Prvni ¢teni je orientovano na poznani tvaru
jednotlivych pismen a poté skladani do jednoduchych slov. Nevyzaduje se cteni mezi fadky,
ale doslovné porozuméni vyznamu ¢teného slova. Jakmile Zaci ovladaji vSechna pismena
z abecedy, mohou ¢ist jednoduché véty v kratkém textu. Pozdéji déti uc¢ime vyhledavat in-
formace, které jsou v textu obsazené. Vyuzivame riznych typi uloh, které ndm pomohou
zjistit to, jak zak textu rozumi (viz kapitola 2.4). U¢ime déti informace v textu vyhledavat,
propojovat s védomostmi, které jiz maji a uplatiiovat je v bézném zivote. Déti se uci orien-

tovat v textu, uréovat ¢asovou posloupnost, dokéazi urcit dilezité a postranni informace. Pro
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texty zakl na 1. stupni jsou typické ilustrace, které text doprovazi a dokazi zdkovi pomoci
ve vyznamu textu. Jakmile umi dité takto pracovat s textem, uci se vyvozovat zavéry z textu,
utfidit myslenky do kratsiho souvislého celku. Kromé dovednosti, které zak dokaze ud¢lat
s textem je dilezité, aby se mél o text s kym pod¢lit. Nejen prace s nim, ale také jeho inter-
pretace, pocity, které v ném text vyvolal a sdileni prozitki je nedilnou soucésti prace s tex-
tem. Naslouchdni je tedy dalsi z kli€¢ovych aspektii prace s textem a urcité neni radno jej
podceniovat. Dit€¢ musi mit dostatecny prostor ke sdileni a musi védét, ze jej n€kdo posloucha

(Havlinova, 2019, s. 19, 20).

Rany Ctenaf se da identifikovat né¢kolika schopnostmi. Prvni z nich je dekddovani jednotli-
vych pismen, pozd¢ji slov. Dalsi schopnosti je porozuméni napsanému textu. Ttetim rysem
jsou neformalni pokyny ke ¢teni napiiklad od rodi¢ii nebo sourozencti. Vétsinou prvni im-
pulz k porozuméni ¢tenému provadi rodice, ktefi se snazi dit¢ naucit jednotliva pismena. Ve
vyzkumu Zemanové & Wildové z roku 2021 mizeme zjistit, Ze déti, které umély jiz na po-
¢atku Skolniho roku ¢ist, mnohem rychleji pochopily zadani veSkerych tloh. U¢itel se pak
mize efektivnéji pfizpisobit témto zadkiim a navrzenymi metodami a postupy docilit toho,

aby se zak rozvijel imérn¢ jeho v€ku a znalostem (Zemanova, Wildova, 2021 s. 7-22).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka ¢ast diplomové prace je zaméfend na rozvoj ¢tenarské gramotnosti ve 3. ro¢niku
ZS ve Zlinském kraji. Jak jsme jiz uvedli v kapitole 2.2 podstatou rozvoje &tenatské gramot-
nosti je jeji systematické rozvijeni, proto byl vyzkum realizovan 2 mésice. Vyzkum diplo-
mové prace ma kvalitativni design. Pro Gcely vyzkumu je vyuzita metoda intervence, kdy
jsem svym vlastnim jednanim ptisobila na zaky 3. ro¢niky. Pro zji$téni urovné Ctenatské
gramotnosti u zaki ve 3. rocniku byl vytvoten pretest, ktery slouzil jako nastroj pro zjisténi
pocatecni urovné Ctenaiské gramotnosti pfed pocatkem vyzkumu. Pro zjisténi pokroku byl
po ukonceni vyzkumu zrealizovan posttest. Dalsi metodou pro zjiStovani rozvoje ¢tenaiské
gramotnosti byl rozhovor s tfidni ucitelkou o metodach a postupech, které ve tiid¢ k tomuto
ucelu pouziva.

Nejdiive se v této ¢asti prace budeme vénovat vyzkumnym cilim a otazkdm, poté se vice do
hloubky zamétime na pouzité vyzkumné metody a celkovou charakteristiku vyzkumného
souboru. Dale se budeme vénovat samotné intervenci na ZS. Metodam a aktivitam, které
byly na zéklad¢ intervence zaki pouzity a také jejich vysledklim. V této ¢asti taktéz zanaly-
zujeme rozhovor s tfidni ucitelkou o jejim piistupu k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. V ne-

posledni fad¢ pak provedeme diskusi nad praci a jejimi limity.

5.1 Vyzkumné cile a otazky
Hlavnim cilem vyzkumu je:

- Zjistit, jak lze prostfednictvim konkrétni pedagogické intervence rozvijet ¢tenat-

skou gramotnost u zakt 3. ro¢niku zékladni Skoly.
Z hlavniho cile vyzkumu nam vychazeji dil¢i vyzkumné cile:

- Zjistit, jaké strategie lze vyuzit k rozvijeni ctenaiské gramotnosti ve 3. ro¢niku
zakladni skoly
- Popsat konkrétni postupy ucitele 3. rocniku pii rozvoji ctendiské gramotnosti.

- Identifikovat uskali pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti u zaka 3. rocniku.

Kromeé cilli vyzkumu si stanovime rovnéz vyzkumné otdzky, na které budeme v diskusi od-
povidat. Za hlavni vyzkumnou otdzku povazujeme:
- Jaké zplsoby jsou uplatilovany pii rozvoji ¢tenaiské gramotnosti u zakt 3. roc-

niku zakladni Skoly?
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Mezi dil¢i vyzkumné otazky fadime:

- Jaké strategie voli ucitelé pro motivaci zaka ke ¢teni?
- Jaka uskali se objevuji v rozvoji ¢tenaiské gramotnosti u zaki 3. ro¢niku ZS?

- Jaké kroky jsou realizovany pro zlepSeni Grovné ¢tenaiské gramotnosti?

5.2 Popis vyzkumné metody

Diplomova prace je vedena kvalitativné. PouZzitym vyzkumnym designem je kvalitativni in-
terven¢ni vyzkum. Ten sestava z fazi vyzkumnych a z fazi intervenénich, které se vhodnym
zptisobem prolinaji. Dliraz je v ném poloZen na zkoumani postupt, procest, déjli a pfipomi-

nek, v nichz se odehravaji.

Za intervenci povazujeme veskeré aktivity, které cilen¢ ovliviiuji dité. Lze do n¢j zatadit
vyuku, vychovu, poradenstvi a také reedukaci. Tyto aktivity mize vykonavat ucitel, zak,
spoluzéci, odbornici, rodice. Cilem je zlepSeni aktudlniho stavu dané problematiky. Inter-
vence se muze tykat jak zaka samotného, Skolni skupiny, celé tfidy nebo Skoly. Miize pro-

bihat jak ve Skole, tak i mimo ni a v rodin¢ (Mertin, 2010).

Pro tuto metodu je dilezitd predchozi diagnostika a zjisténi aktudlniho stavu. Tento stav
v naSem piipad¢ zjistime pretestem, ktery zakiim ddme pred zacatek sedmi tydenniho inten-
zivniho plisobeni. V ramci celé intervence se budeme snazit o co nejvétsi rozvoj ctenarskeé
gramotnosti u zaku této tfidy. Za pouziti riznych metod otevieme zaklim moznosti k jejich
vlastni cesté za porozuménim. Na konci pedagogické intervence provedeme posttest, ktery
nam ukaze, jestli se tfida v oblasti ¢tenarska gramotnosti nékam posunula a zda jsou zZaci

namotivovani k dal§imu ¢&teni.

Pretest a posttest se skladal z deseti ukolt, které byly zaméfeny na porozuméni textu spo-
le¢né s u€ivem, které maji Zaci za sebou. Na vyplnéni testu méli Zaci 1 vyucovaci hodinu

(45 minut).
Pretest se skladal z nasledujicich ukoli:

1. Zakrouzkuj v nazvu knihy vSechny samohlasky. (zjisténi, zda zdk vi, co jsou sa-
mohlasky a dokéaze ptecist zadani)

2. Dopln i/y na vynechand mista v textu. (mekké a tvrdé souhlasky, zjisténi znalosti
ptedchoziho uciva)

3. Odpovéz na otazku, kterd vyplyva z 2. cviceni. (porozuméni zadani, vyhledévani)
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10.

Kolik sloves je pouzito v textu? (ovéteni znalosti pfedchoziho uciva)

Vyhledej a vymalyj v textu slova ptibuzna ke slovu ke slovu pisek. (ovéteni znalosti
ptedchoziho uciva a porozumeéni zadani)

Precti si text a sefad’ podle néj obrazky. (porozuméni textu a nasledna casova po-
sloupnost ilustraci)

Popis, co vidi$ na obrazku. (zjisténi slovni zasoby)

Ptecti si text a odpovez na otazky. (porozuméni textu, vysuzovani)

Setad’ ¢asti piib&hu tak, aby daval piib&h smysl. (Casova posloupnost textu, porozu-
méni textu)

Precti text a napis, jak by se ptibéh mohl jmenovat. (vysuzovani na zdkladé precteni

textu)

U posttestu méli zéci k dispozici stejny casovy limit 45 minut. Posttest se skladal opét z de-

seti ukold, které se vazaly na porozuméni textu a propojeni uciva, které bylo béhem inter-

vence oduceno. Do testu byly zafazeny jiné verze stejnych typt tkolt, které délaly zakim

v pretestu problémy. Posttest se skladal z nasledujicich tkolt:

1.

Precti si tryvek z knihy a odpovéz na otazky. (porozuméni textu, hledani informaci
v textu, vysuzovani)

Najdi v textu souvéti a véty jednoduché. (porozumeéni textu, ovéteni znalosti pred-
choziho uciva)

Nakresli, jak by vypadala kniha podle jejiho nazvu Cukrarna u veselé¢ Marusky. (vy-
suzovani, prace s ilustraci)

Napis$ vlastnimi slovy, co je to povést a napi$ alesponl 1 ndzev povésti, kterou znas.
(ovéfeni znalosti pfedchoziho uciva)

Zakrouzkuj v textu vSechna vyjmenovana slova, ktera najdes. (ovéfeni piedchozi
znalosti uc¢iva, vyhledavani v textu)

Napis alespon 3 podiazena slova ke slovu zvifata. (vyhledavani v textu, ovéfeni pred-
chozi znalosti uciva)

Podtrhni v ndzvu knihy podstatnd jména. (porozuméni zadani, ovéteni predchozi
znalosti uciva)

Doplint do textu spravna slova z nabidky. (porozuméni textu, vysuzovani, vyhleda-
vani v textu)

Precti text a oprav v ném chyby. (ovéteni predchozi znalosti testu, vyhledavani in-

formaci v textu, vysuzovani)
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10. Seskladej ¢asti pribéhu tak, aby daval pribéh smysl. (Casova posloupnost piibéhu,

vysuzovani, porozumeéni textu)

Dalsi metodou, v tomto ptipadé doplitkovou, je polostrukturovany rozhovor s tfidni uditel-
kou. MiSovic (2019), uvadi, Ze pfi polostrukturovaném rozhovoru mame piedem pfipravené
otazky, které se vazou na predem zvolené téma a sméefuji k tématu. Cilem je poté co nejvic
detailni odpovéd’, kterd ndm pomuze ve vyzkumu. Otazky jsou pfedem pfipravené, ale roz-
hovor je pfedev§im o konverzaci mezi respondentem a vyzkumnikem. Vyzkumnik si piedem
stanovi osnovu rozhovoru, ktera je pro né¢j oporou. Béhem rozhovoru se poté muize potadi
otazek ménit v zavislosti na plynulosti rozhovoru. Otazky by mély byt srozumitelné a mély
by smétovat pouze k jednomu tématu. Respondent a vyzkumnik jsou v rozhovoru rovnocen-

nymi ucastniky.

5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumu se zuc€astnilo 51 zaka jedné zékladni Skoly zlinského kraje. Tito zaci dochéazeji do

tietiho ro¢niku. Do vyzkumu byla zahrnuta také tfidni ucitelka intervenované tiidy.

Ttida, ktera byla zapojena do intervence ma 26 zaki. Intervence probihala 7 tydnl. Zacinala
pretest a koncila posttestem. Co se tyce druhé tfidy stejného ro¢niku, v té byl proveden pouze
pretest a posttest. Ve vyzkumu Slo o zjisténi piedchoziho stavu v obou tfidach a nasledna
zména ve tfidé¢, kterd byla podrobena intervenci oproti tiid¢, ve které se vyucovalo bez vét-

Sitho diirazu na ¢tenéaiskou gramotnost.

Pro tento vyzkum byl vybran 3. ro¢nik zcela zdmérné. Ve 3. ro¢niku uz déti vétSinou umi
plynule ¢ist. V nizsich rocnicich se déti uci predevsim Cist, pozdéji jde o spravnou techniku
Cteni, a o n¢jaké Ctenarské gramotnosti se jesté pfili§ bavit nemizeme. Nasim cilem je u déti
zacit s tvofivymi ukoly, diky kterym Zaci rozvinou svou ¢tenafskou gramotnost. Vice se za-
meétfujeme na samotny pozitek ze ¢teni, vztah ke ¢teni a motivace ke ¢teni. Pravé 3. ro¢nik
muze byt vstupni branou pro rozvoj ¢tenatské gramotnosti. Samoziejmé jiz v nizSich ro¢ni-
cich se da ctenaiskd gramotnost rozvijet mnoha zpiisoby. Ve 3. ro¢niku vSak zakim velmi
pomaha zvladnuta technika ¢teni. V tomto ro¢niku mohou vice zapracovat na porozumeéni
textu a dalSich tkolech, které se tykaji ¢tenarské gramotnosti a pomohou zékovi v ristu. Co
se tyka této konkrétni tfidy 3. rocniku, vybér nebyl zcela ndhodny, protoZe se nejedna o prvni

zkuSenost s touto tfidou. Realizovala jsem zde svou pedagogickou praxi i v nizSich
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ro¢nicich, a proto se stala vhodnou tfidou pro intervenci. Velkym plusem je ptedchozi zna-
lost tfidy, podminky ve tfidé¢ tfidy jeji uspofadani a alespon nastin aktivit, které zaci ve tfidé
délaji.

Vyzkumu se zucastnilo 51 zaka. Z 3. A to bylo 26 zaka (pfi plném poctu) a ve 3. B to bylo
25 7zakh (pfi plném poctu). Pretestu se na prvni pokus zucastnili vSichni a nikdo nemusel
pretest pozd¢ji dopisovat. U posttestu chybéli 3 Zaci z intervenované tiidy, kvili ucasti na
recitani soutézi, a proto si posttest dopsali pozdéji. VSichni Zzaci méli k vypliovani testl
vytvofené stejné podminky. Kazdy zdk mé¢l na vyplnéni testu 45 minut, coz odpovida jedné

vyucovaci hoding.

5.3.1 Charakteristika zaka

Jde o zaky jedné ze tiid 3. ro¢niku zakladni Skoly. Ve ttidé€ jich je pfi plném poctu 26. VEk
zak, ktefi byli soucasti vyzkumu se pohybuje v rozmezi 8-10 let. Pro zachovéani anonymity
u jednotlivych ptikladl z vyzkumu nebudeme pouzivat jména zaka. Ttida, ve které byl vy-
zkum provadeén je s ohledem na znalosti na dobré irovni, Zaci jsou vnimavi, radi se uc¢i no-
vym vécem. Ttida se sklada z 15 divek a 11 chlapci. Chlapci jsou vice Sikovni na matema-
tiku a dévéata zase na Gesky jazyk. Zaci zvladaji probrané uéivo docela dobie pochopit, né-
kdy jim vSak chybi motivace. V u¢ivu nejsou nijak pozadu, ale mnoho ¢asu vénuji opakovani
uciva, protoze pro nekteré zaky je tézké jeji pochopeni. Celkové je tiida velmi tvofiva a
kreativni. Obcas se miize zdat, Ze je tfida mirné hlu¢na, ale dokazi respektovat fad a poradek.
Ve tfid¢ jsou 2 Zaci s podplirnym opatfenim 2. stupné bez asistenta. Jde pfedevsim o opatfeni

tykajici se dysgrafie. Dal$i 2 Zaci jsou poslani do PPP s podezienim na dyslexii.

Ve druhé tfide 3. ro¢niku, kde probihal pouze pretest a posttest je pii plném poctu 25 zaka.
Ttida je to velmi aktivni a bystrd. Sama pani ucitelka o t¥idé tvrdi, Ze jsou to Sikovni, ale
hluéni Zaci. Zaci ve tiidé velmi radi komunikuji a diskutuji, takze se mnohdy stava, Ze se
ucivo ani nestihne probrat. Pani ucitelka ve tfid¢ jede opravdu raketovym tempem a nema
velky prostor na opakovani dané latky. Ve tfid¢ je 1 zak s PO 4. stupn¢ a je mu pfidélena

asistentka. U dal$iho zdka probihd vySetfeni v PPP a nasledné ptidéleni asistenta.

5.4 Realizace vyzkumu a sbér dat

Vyzkum byl rozdélen do nékolika fazi, které uvadime v tabulce 4. V ramci piipravné faze

byl vytvoten pretest, dale byla navrzena intervence ve zvolené tfid¢ 3. ro¢niku. Samotny
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sbér dat probihal od fijna 2022 do prosince 2022. Zapocal pretestem v obou tfidach, pokra-
coval naslednou intervenci v jedné ze tfid a byl zakoncen posttestem. V prabéhu vyzkumu
byl realizovan rozhovor s tfidni u¢itelkou intervenované tiidy o metodach a ptistupech, které
v ramci rozvoje ¢tenafské gramotnosti pouziva. Vyzkum byl zakon€en analyzou dat z roz-

hovoru v podobé¢ otevieného kédovani a analyzou vzniklych dat z intervence.

Intervence v ramci vyzkumu prob¢hla intenzivné od 17. 10. do 2. 12. s tim, Ze v tomto ter-
minu se uskuteciiovaly souvislé praxe studentek 5. rocniku oboru Ucitelstvi pro 1. stupeit
ZS z Univerzity Tomése Bati ve Zling. Vybér dané tfidy je odtivodnén v podkapitole 5.3

spolu s vybérem 3. roc¢niku.

Intervence byla provadéna ve 3. A, ale pro lepsi zjisténi vlivu intervence byl proveden pretest
1 posttest ve druhé tfidé stejného ro¢niku. Na zacatku intervence zaci tretich ro¢niku dostali
stejny pretest, ktery méli vyplnit. Na vyplnéni textu méli 45 minut, coZ odpovida jedné vy-
ucovaci hoding. Jesté predtim, nez test dostali Zaci tfetiho ro¢niku, byl test vlozen do rukou
zakyn ¢tvrtého ro¢niku pro posouzeni toho, zda tento test zaci tfetiho ro¢niku zvladnou. Po
drobnych tpravach byl test pfedan zaktim tietiho ro¢niku. Primérny ¢as vyplnéni pretestu u
zakl ve 3. A byl 31 minut a u 3. B to bylo 33 minut. Posttest dostali Zaci po ukonceni inter-
vence s tim, Ze se v testu objevovalo mimo jiné ucivo, které jsme s zaky za dobu intervence
probrali. Primérny ¢as vyplnéni posttestu u zakl ve 3. A byl 36 minut a ve 3. B to bylo 42

minut.

tvorba pretestl pro zaky 3. ro¢niku

konzultace pretestl s tfidni ucitelkou pro zjisténi

Piipravna faze vyzkumu urovné Ctenaiské gramotnosti

pilotaz u zaki 4. ro¢niku (zjisténi adekvatni tirovné

testu)

provedeni pretestu u zakt 3. A

provedeni pretestu u zakii 3. B

Realiza¢ni faze vyzkumu realizace intervence u jedné tiid ze tfetiho rocniku

tvorba posttestu pro zaky 3. ro¢niku na zakladé

oduéeného udiva
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konzultace posttestu pro zaky 3. ro¢niku pro zjis-
téni Grovné Ctenaiské gramotnosti a posun u zaki

béhem intervence

provedeni posttestu u zaki 3. A

provedeni posttestu u zakd 3. B

provedeni rozhovoru s ucitelkou tfidy, ve které

byla provadéna intervence

analyza dat z intervence

analyza rozhovoru s ucitelkou tfidy, ve které byla

Vyhodnoceni vyzkumu provadéna intervence

vyhodnoceni pretestll a posttestii mezi obéma tfi-

dami

Tabulka 4 Realizace vyzkumu a sbér dat
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6 ANALYZA A INTERPRETACE ZiISKANYCH DAT Z INTER-
VENCE

V této kapitole se budeme blize zabyvat intervenci, kterd probihala v rdmci vyzkumu 7
tydni. Analyza dat kopirovala fdze vyzkumu (viz kapitola 5.4). Nejprve byl proveden pretest
(viz ptiloha 1) a ten byl poté zanalyzovan viz tabulka 5 a 7. Nasledné probihala intervence
za pomoci pfipravenych didaktickych materiali a vybudovani systému ¢tendistvi viz kapi-
tola 6.1 a 6.2. Intervence byla zakonCena posttetem (viz piiloha 2) v obou tfidach a jeho

naslednou analyzou viz tabulka 6 a 8.

6.1 Aktivity na rozvoj ¢tenarské gramotnosti

V této podkapitole budou uvedeny nekteré aktivity, které byly realizovany v pribéhu inter-
vence za Ucelem rozvoje Ctenaiské gramotnosti. Bude taktéz ukézan propracovany systém
Ctenafstvi ve tfid€. Intervence zahrnovala mimo jiné aktivity s ohledem na 6 rovin, které jsou

vice rozepsany v kapitole 2.

- vztah ke ¢teni
o prace ve ¢tenafskych dilnach
o psani vlastniho pfib¢hu
o prace se starymi povestmi
o vyroba komikst
- doslovné porozuméni
o vyplnéni pracovniho listu na zaklad¢ piecteného textu
o odpovéd na otazky z textu
o Casova posloupnost textu
o prifazovani obrazku k textové casti
- vysuzovani
o dokonceni ptibéhti podle vlastni fantazie
o vytvoreni nazvu textu
o vytvoreni vlastni ilustrace na zdklad¢ informace z textu
- metakognice
o zéci po precteni vyplni svou knihu v tfidni inspiraci ke ¢tenim
o zak si do skoly pfinese svou oblibenou knihu

o zak vyplni pracovni list ohledné svého Ctenafstvi ,,ja Ctenai
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sdileni
o predavani informaci z pfecteného textu
o spoluprace ve skuping pii praci s textem
o zak cte svlij vymysleny piibéh
- aplikace
o referat o Zliné
o psani vlastniho textu na téma mij kamarad ve svété

o propojeni riznych typt textu
Halloweensky pribéh

V obdobi kolem Halloweenu byl pro déti zrealizovan Halloweensky den. Idealni ¢as na to,
neformalnim zpiisobem rozvijet ¢tenaiskou gramotnost. Jako prvni aktivita byl zvolen kruh
déjstvi s Halloweenskym tématem. Jelikoz vétSi mnoZzstvi zakili mélo v pretestu problémy
usporadat text do ¢asové posloupnosti, bylo potieba vymyslet aktivity, které budou k této
dovednosti vybizet samy. Aktivita se skldda se zelenych ¢asti, které predstavuji textovou
¢ast piib&hu. Oranzové dilky pfedstavuji shrnuti textové ¢asti v podobé obrazku. Uprostied
muiizeme vidét kruh s &isly 1-8. Zaci byli rozdéleni do skupin podle pfedem rozlosovanych
skupin (pavouci, pavuciny, netopyii...) po tiidé museli nalézt celkem 16 ¢asti kruhu (8 ze-
lenych a 8 oranzovych). Spole¢nymi silami méli v tymu poskladat piibéh tak, jak jde déjove

za sebou. Na tabuli jsme poté vytvorili spole¢ny kruh podle odpovédi zaki.

Zhodnoceni aktivity: Zaci byli z aktivity nad$eni. Liste¢ky nasli téméf okamzit&, o tom nebyl
pochyb. Pti skladani obrazki do kruhu zvolil kazdy tym ponékud rozdilnou strategii. Nékteti
nejprve piifazovali obrazek k textu a az poté délali posloupnost. Jini si fadili jako prvni text
podle déjové linky a az poté se zaméfili na obrazky. Aktivita zaktim trvala ptiblizn€ 15 minut
a vSechny skupiny zvladly sestavit ptibeh spravné. Tuto aktivitu méli k dispozici ve ttide
jesté dalSich 14 dni v sekci ,,Nudis se?* a obcas si n¢kteti skladali ptibeh o prestavce nebo

v odpoledni druzing.
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Obrazek 2 — 4 Ukazka Halloweenského piibéhu
Staré povésti Ceské

Tomuto tématu se zaci vénovali pomérne dlouhou dobu v literarni vychové. Pti vstupu do
tématu zaci nejprve zjistovali, co je to povéest a jaké ma charakteristiky. S zaky jsme si v této
souvislosti nejprve piedetli povést O Praotci Cechovi, podpofili tuto predstavu vizualnim
materidlem v podobé¢ kratkého videa o povésti a v neposledni fad¢ jsme povést dramatizo-
vali. Kazdy zék si vybral svou roli v povésti a béhem 10 minut byli schopni na zaklad¢ cte-

ného a vidéného povést zdramatizovat.

Zhodnoceni aktivity: Zaci povést zdramatizovali svym vlastnim zptisobem, ale velmi dobfe.
Vsechny diilezité momenty z povésti byly v dramatizaci zahrany a celkove se détem i za tak

kratky cas povedla dobra inscenace povésti.

Druhou aktivitou v ramci starych povésti ¢eskych bylo sezndmeni se s co nejvice povestmi
prostiednictvim spoluzaki. V jedné hodiné mimo jiné Zaci ve skupinach Cetli 1 povést. Na
vybér byly povésti: Krokovy dcery, O Horymirovi, O Bruncvikovi, Karliv most, Libuse a
Premysl, Silak Bivoj. Ve skupiné si Zaci precetli danou povést a jejich ukolem bylo ji pre-
vypravét svym spoluzakim jakoZto tdm, ktefi danou povést nikdy neslyseli. Zaci si ve sku-
piné stoupli pred tabuli a zacali svou povest vypraveét. Kazda skupina si s tim poradila trochu

jinak. Nékteti vypravéli pres sebe a skakali si do feci, jini si rozdélili povest po Castech.
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Ukolem ostatnich Zakii nebylo povést pouze poslouchat, ale zapisovat &asti z povésti do své

mini knihy O povéstech, ktera byla pro tento ti€el vytvofena pfimo na miru zakim.

Zhodnoceni aktivity: Skupina, ktera §la na fadu jako prvni moc nevédéla, jak si ma s ikolem

poradit. Ze zac¢atku toho moc neodvypravéli, ale poté se rozpovidali az moc. U druhé skupiny
jsme stanovili ¢asova¢ na 5 minut a zaci méli ve své skupiné béhem 5 minut odvypravét
podstatu své povésti. Pokud skupina béhem svého vypravéni nezodpoveédéla nékterou z ota-
zek, kterou méli zéci vyplnit ve svych knihach, mohli se stat reportéry a zeptat se na otazku
skupiny. Nestalo se, Ze by skupina neznala odpovéd’ a na vSechno vzdy dokézala odpovédeét.

Zaci si knizky zalozili do svého portfolia Eeského jazyka.

P

Staré poveésti
Ceske

Jana Eislerovd

Kterd povést se ti nejvic libila?
é.;:,:nm 3

Sitek Biyoj

Jakeé zviFe skodilo lidu? : Co vypuklo v zemi, kdyz byl u viady Kresomysi?

i Kdo nesl na zadech kance? Jak se Fikalo muzim, ktefi dobyvali drahé kovy? i
: Co udélal Bivoj k tomu, aby kance chytil? : ! Co udélali nastvani vesniéani knizeti Horymirovi? -
i Kam odnesl Bivoj kance? Jak se jmenoval Horymiriv kin?

 Sumik Semik Samik
Kdo se libil Bivojovi?

) . + Jak unikd Horymir smrti?
Teta Kazi Libuse H

Obrazek 5 a6 Ukazka knizecky Staré povésti Ceské

Dalsi aktivitou v rdmci povésti byla tvorba komiksii. Zaci ve stejnych skupinach, ve kterych
cetli povést pracovali na vytvarném ztvarnéni své povésti. Pro usnadnéni prace dostali Zaci

6 papirkt, které v jednoduchosti shrnuji d&j povésti. Zaci mohli tuto pomoc vyuzit, ale také
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mohli pracovat podle sebe. Jedinym pravidlem bylo, aby se na tvorbé podilela celd skupina.

Na konci aktivity poté Zaci své komiksy predstavili i s okomentovanim svého vytvoru.

Zhodnoceni aktivity: Zaci byli do velmi zapéleni. Celou hodinu pracovali spoleéné na ko-

miksem. V kazdé skupin€ si rozdélili ulohy spravedlivé na zdkladé svych dovednosti. Jedna
skupina zaki pouzila dokonce 3D objekty pro vétsi plastiénost svého komiksu. Po okomen-

tovani komikst $li Zaci sva dila rovnou vystavit na chodbu, kde je chodi obhliZet nejen oni

sami, ale také ostatni tfidy a ucitelé.

Obrazek 7 a 8 Ukazka komiksu

Jako zavrSeni uciva o povéstech méli zaci za kol vymyslet kratkou povést o cemkoliv.
Mohli se inspirovat piibéhem ktery Cetli, nebo vymyslet pifibéh z minulosti. Podminkou
textu vSak bylo, aby mél prvky povésti. Kratky zapis o povestech méli Zaci ve svém sesitu,
a proto mohli hned vidét, jaké prvky povést zahrnuje a co by neméli ve svych textech vyne-

chat. Po dokonceni aktivity zaci své vymyslené povésti Cetli.

Zhodnoceni aktivity: Zaci byli velmi kreativni. Malokdy se objevila ,,povést™, ktera byla

inspirovana povéestmi, které jsme Cetli v minulych hodinach. VétSina zakt se pomérné dost
rozepsala a jejich povésti byly velmi zajimavé. Nejenze texty byly kreativni a népadité, ale
dodrzovaly také prvky povésti. Zaci po preéteni textu fikali, co v textu byla pravdu a co ne.
Nékteti nechavali své spoluzaky hadat. Mnohdy se inspirovali svymi vlastnimi zazitky, které

obohatily dokreslenymi informacemi.
Svaty Martin

Patek 11. 11. byl vénovan svatému Martinovi. Cely den se aktivity v pfedmétech opirali o
jeho ptibéh. V hodin€ ¢eského jazyka, kde v tomto obdobi probirali vyjmenované slova po

B, dostali Zaci text o Martinovi. Na zacatku prob¢hl lehky brainstorming na téma svaty
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Martin a co o ném vime. Na obrazku vidéli Zaci nékolik obrazkt a snazili se uhodnout, jakou
souvislost by mohli mit se svatym Martinem. V dalsi ¢asti hodiny dostali Zaci pracovni list.
Jeho soucésti byl text o sv. Martinovi. Jejich tkolem bylo ptecist si text, interpretovat o cem
byl, ale jako bonus méli najit viechna vyjmenovana slova, ktera se k textu vazaly. Slo pre-

devsim o propojenti literarniho textu a gramatickym ucivem.

Zhodnoceni aktivity: Zaky text okamzit& zaujal, protoZze mnozi z nich nevédéli, kdo to svaty
Martin byl. Jedinou zminku znaji o jeho bilém koni. Text jsme Cetli celkem 2x. Nejprve jsme
se snazili pochopit text samotny a poté jej interpretovat. Zaci dokazali spravné zaifadit text

jako povést. Po druhém cteni jsme pak splnili ukol s vyjmenovanymi slovy.

L ele

il [ “\‘_r

QRS 20
Nedaleko mésta Pfibyslav zil jeden maly chlapec, ktery mél za
tatinka vojaka. Jeho tatinek chtél, aby byl i Martin vojakem.
Kdyz byl Martin maly, bydleli s rodinou poskromnu a chovali
dobytek od byka pies ovce az po kozy.
KdyZ Martin vyrostl, bylo na ¢ase, aby el na vojnu. Martin
vojakem byt nechtél, pfesto na vojnu Sel. Kdyz se bliZila zima,
chtél se vratit do svého obydli za maminkou a tatinkem. Blizil
se oby¢ej zvany Vinoce a tuto velkou udalost necht&l
zmegSkat.
Na sv¢ bilé kobyle se blizil k jejich pFibytku, kdyZz v tom jej
zastavil obyvatel mésta. Byl to chudy Zebrak. Nemél zadny
byt, ve kterém by se ohfél. Prosil Martina o pomoc. Martin mu
nabidl zbytek bylinkového ¢aje, ktery mél u sebe. Rozsekl
svilj plat’ a polovinu z n&j Zebrakovi dal. Zebrik byl
Martinovi tuze vdéény.
Tu noc se Martinovi zdalo o Zebrakovi, kterému pomohl. Za
jeho ¢iny mél byt jmenovany biskupem. Martin byl vak velmi
skromny a biskupem se stat nechtél. Vymyslel plan. Bystie si
v§iml, Ze blizko jejich domu roste babyka a kousek od ni maji
husy svij pfibytek. KdyZ se bliZil ¢as jeho jmenovéni na
biskupa, schoval se k husam. Husy jej v§ak prozradily svym
halekanim. Martin se nakonec stal biskupem a dodnes jime na
jeho svatek husu, jako pfipominku toho, kdo jej prozradil.

/' Znite piibéh o svatém Martinovi? =

Které vyjmenované slovo si v textu neobjevil/a
Obrazek 9 Text o svatém Martinovi
Dalsi aktivitou v ramci tohoto dne bylo sestaveni komiksu o svatém Martinovi. S zdky jsme
si jesté jednou piecetli jeho piibsh. Zaci poté odpovidali otazky ohledné textu a snazili se
v ném vyhledavat informace. Poté se rozdélili do skupin. Jejich ukolem ve skupiné bylo

seskladat komiks podle jeho déjové linky. Pomoci jim mohl text, ktery jsme cetli.

Zhodnoceni aktivity: I pfes vicecCetné Cteni textu méli nékteti zZaci problém sestavit piib¢h

podle jeho déjové linky. Po reflexi aktivity Zaci usoudili, ze se jim text sklddal mnohem lépe

praveé proto, ze u néj byly obrazky. Bez nich by to pro né bylo velmi obtizné.
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" Martine, .
{ af budes veiky,
i budes vojikem jako
tviif otec

~..... Stejné jake ja

Kdysi davno se v mésté zvaném
Sabarie jedném rodi¢im narodil syn.
Tatinek byl state¢ny vojik a velmi si
pial, aby se jeho syn stal v dospélosti
taky vojakem.

s

Martin ale nechtél bojovat.

Nejradéji si hral se zvifatky a také si
rad povidal s lidmi. Kdyz mu bylo 15
let, otec nedal jinak, neZ ze se
vojakem stane.

Obrazek 10 Ukazka komiksu o svatém Martinovi

Poslednimi aktivitami pro shrnuti tématu svatého Martina byl pétilistek a osobnost svatého

Martina. U osobnosti svatého Martina meéli zaci zreflektovat na zakladé informaci, které se

dozvédeli, jaky Martin byl. Své odpovédi méli ve skupiné zaznamenavat do bublin v pra-

covnim listu. U pétilistku pak méli zaptfemyslet nad tim jaky Martin byl, co délal, vymyslet

o ném vétu o Ctyfech slovech a na posledni fadek méli vepsat synonymum, které jej vysti-

huje.

Zhodnoceni aktivity: Zaky aktivity velmi bavila. Pfedhanéli se v tom, kdo vymysli original-

néjsi vetu, kdo Iépe vystihne svatého Martina nebo kdo vymysli lep§i synonymum. Tim, Ze

byly na konci zvoleny tyto 2 aktivity, mohli Z4ci propojit pfedem ziskané informace s vlastni

kreativitou.
] méne: s
gllk SVATY MARTIN BYL ... ‘E/;
Premylej, jaky byl sv. Martin. Své mySlenky zapisuj do bublin. SVATY MARTIN
& &%
-5 &
o H ¥
f 4
Jaky byl?
R »
\l’ =
Co délal?

véta

synonymum
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Ctenaiska dilna

Kazdy patek méla tiida v ramci literdrni vychovy &tenaiskou dilnu. Zak si donesl svoji
vlastni knihu, a tu po dobu 20 minut ¢etl. Hlavni naplni ¢teni pfedchazela rozprava na zadané
literarni téma a po Cteni pfichazela reflexe knihy. V této konkrétni hodin€ ¢teni se zaci za-
meétovali na hlavni postavu. Na zacatku jsme vedli rozpravu nad tim, co nebo kdo je to hlavni
postava, pro€ ji v knize mame a jak by vypadala kniha bez ni. Po ¢teni Zéci dostali pracovni
list, ktery vyplnili. Nasledné si mél kazdy vybrat 1 cviceni z pracovniho listu, kterého ho

nejvice zaujalo a fict nahlas odpovéd’, kterou do néj napsal a také ji odivodnit.

Zhodnoceni aktivity: Zaci méli pracovni list vyplnény pomé&mé rychle. Pfi volbé& jednoho

cviCeni si vétsina z nich vybrala barvu, kterd vyjadiuje jejich hlavni postavu. Bylo skvélé

videt, jak kreativné Zaci nad textem premysli a proc€ si vybrali pravé tu danou barvu.

MOJE DNESNi CTEN]| B

CO JSEM DNESKA CETL/A:

Jakg smajlik
vystihuje knihu?

Jakéd barva
charakterizuje
tvoji postavu

Nakresli tvou
postavu jako....

Obrazek 13 Pracovni list ze ¢tenaiské dilny
Prace s textem z ¢itanky

Zaci v hodinach &asto pracuji s &itankou. Nékteré otazky za textem viak nepokryji viechnu
praci s textem. Jsou zaméfeny pouze na vyhledavani v textu. V této hodin€ jsme se s zaky
bavili o Kuldovi. Jako motivaci jsme si pustili pisni¢ku Zivot v Africe a Z4ci zacali okamzité
pracovat s pracovnim listem. Jejich dalSim tkolem bylo nakreslit, jak si ptedstavuji Kuldu.

Poté jsme se vrhli na samotny text. Po pfecteni textu z ¢itanky jsme pracovali s pracovnim
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listem. Béhem prace s pracovnim listem jsme se také dozvédéli, co je to ilustrace a proc jsou
v détskych knihéach ilustrace dobré. Na pfibéh Kulda ve svété jsme s zaky navézali dal§iho

hodinu ¢eského jazyka.

Zhodnoceni aktivity: Nejlepsi ¢asti z pracovniho listu bylo nakresleni Kuldy. Na vytvorech

zak §lo videt, jak maji rozdilnou fantazii a kazdy z nich si pfedstavuje Kuldu jako néco
jiného. Prace s pracovnim listem $la velmi dobie. Zaci uz pii prvnim éteni textu chtéli své
zjiSténi vepisovat, ale vétsina z nich pockala az se text docte, poté napsali odpovédi, které
védeli a zbytek si dohledali v textu. Na této aktivité Slo velmi dobfe vidét, jaké Ctenaiské

strategie zaci pii ukolu voli.

KULDAVE SVETE Co zacali tatinek s Emilkou délat?

Vybarvi zvifata, kterd slysis v pisnicce
o

Co je to ilustrace? i

Nakresli ilustraci:

Doma se ti rozpusti.
Co to je?

Kam bys Kuldu

Kam viude se Kulda v dobrodruzstvi dostal? poslal/a ty?

@

Ealial i

Jaké pocasi vidéla Emilka z okna?

,:é:, Sy Oy

600 * ok 650

Jak se ti libil pFibéh o Kuldovi?
V jakém méstecku zije Emilka?

Geers streda Pondlf Nedle
k
Crurte Pétek Sobota

Obrazek 14 Pracovni list
Psani pribéhu
Na zaklad¢ inspirace z ptibéhu Kulda ve svéte méli zaci za tikol vymyslet sviij vlastni ptibeh
s dobrodruzstvim, které jeho plyséak zaZije. Zaci si méli donést ply§aky na hodinu &eského
jazyka, kdy jsme probirali popis. V hodin¢ literarni vychovy pak méli vymyslet piib¢h, ve
kterém bude v hlavni roli plysak, kterého si donesli. Pfed psanim jsme si vysvétlili, jaké ¢asti

by mél ptibe¢h.

Zhodnoceni aktivity: Aktivita dopadla nad miru dobie. Zaci se do psani pustili s vervou a na

konci hodiny vzniklo 26 tzasnych kreativnich ptibehti. N&kteti zaci napsali své ptibéhy na
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2 stranky a vice. Jiné psani chytlo tak moc, ze si vzali papiry i domil a dalsi den pfinesli nové
pfibchy. Nakonec ndm vznikla velkd kniha piibéht a Zaci jsou na svou praci velmi hrdi.
V kazdé hoding literatury se vylosuje jeden zak, ktery sviij ptibéh piecte a muze si k nému
vymyslet také 1 aktivitu.

Popis Stédrého dne

Kdyz se blizily Véanoce, dostali Zaci za tkol v hodin€ ¢eského jazyka zaméfené na sloh, tikol
popsat sviij Stddry den. Jejich ukolem bylo napsat, jak probiha Stédry den u nich doma.
Nejprve jsme si udélali brainstorming aktivit, které mizeme na Stédry den délat. Zaci se
mohli o jejich Stédrém dni rozpovidat. K tomuto tématu jsme piidali také Zivot o Vanocich
v jinych zemich. Rikali jsme si jaké tradice jsou stejné a které se ipIné ii.

Zhodnoceni aktivity: Men3im piekvapenim bylo, Ze si Zici nepamatovali, co na Stédry den

délaji nebo jak jejich Vénoce probihaji. Néktefi ani nevédéli kdy se Stédry den slavi. Do
svého popisu proto misto popisu jejich Stédrého dne napsali, jak by si idealni Stédry den
pfedstavovali. Jednalo se sice o mirné odliSeni oproti zadani, ale Zaci alespon projevili kre-

ativitu.

Obrézek nafeho Stédrého dne:

W““&u ol e |

Obrazek 15 Pracovni list
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Dalsi ukoly

Jelikoz se Zaci neuci pouze ve vyucovani, méli ptipravené doplitkové aktivity také na pre-
stavku, do druziny, pted vyu¢ovanim nebo na domadci procvi¢ovani. Ve tfid¢ jsme vytvorili
prostor pro kosSik s materidly do ¢eského jazyka, které si zaci mohli kdykoliv vzit. Velky
zéjem byl o knihy Pravda nebo lez, Detektivni hru nebo také Cti jako. Tyto a dalsi aktivity

vice predstavime niZe.
Detektivni hra

Zéaci méli v obalce jeden planek kempovani a k tomu nékolik indicii. Jejich tkolem bylo
najit ztraceny kompas. Kdyz si precetli karticku, zavedla je na dal$i misto na planku a zaro-
veni dostali pismeno do své tajenky. Takto postupovali az do cile. Pokud postupovali

spravné, nasli kompas a vytesili spravné tajenku. Detektivka byla zalozend na praci s textem.

Terezku napadlo poidat Ondru a jeho

fenku Akry o0 Akra 1 zvIdst “Tohle je levy stan, kier§ patfi
g Cast !

Kkamaridim - O

as
Tohle je falesnd stopa.
Pejdi k Sislu 12

X Kytara ozdobend kytkai je oprend
Tento ukazatel Terezce nijak nepomiize. o Pepiv nuksak se Terka
Tady sc kompas nemohl ziratt. -

Phesufi se.

Obrazek 16 Planek Obréazek 17 Ukazka napoveéd
Piibéhovky
Piette se kratky piibéh, ktery je zakonéeny otazkou, vztahujici se k textu. Ukolem zaki je

co nejrychleji na otdzku odpovédét (slovné, na tabulku). VéEtsinou jde o ptibehy z praxe.

” =
f PRIBEW 5
I Marudka dostala pfed dvéma tydny a tfemi

i dny nového draka. O vikendu ho byla
I s brachou &g

OTAZKA:
Kolik dnii ma
Maruska draka?

e ————————

Obrazek 18 Ukéazka ptibéhu
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Knizecky ANO x NE

Tuto aktivitu jsme délali také v hoding, ale pro velky uspéch ji meli Zaci pfichystanou i pro
své vlastni pouziti o ptestavkach. Jeden zak precetl text a poté daval ostatnim otdzky, které

se k textu vztahuji. Zaci odpovidali na tvrzeni bud’ ANO (palec nahoru) nebo NE (palec

doltr). Ten, kdo cetl text si mohl jejich odpovéd’ ovéfit za otazkou.

Napouti
Bylakrdsnd nedéle a v nedalekém méstecku se konala
pout. V3ude bylo mnoho stank s dobritkami a taky t¥i
kolotoge. Maminka koupila Alence barevny vatrnik a
zmrzlinu. .Co ted mam délat se Zvykatkou v puse?”
premyElela Alenka. Chtéla si jesté naposled nafouknout
bublinu a pak Zvykagku
vyhodit do kose.
Jenom3e bublina se ji

prilepila na nos. To bylo plage!
<SP

TVRZENT:
1. Na pouti byly 4 kolotoze. (lez)
2 Bylakrésna nedale. (pravda)
3, Bublina #vykatky se Alence pfilepila na bradu. (le2)

4.V mnoha sténcich se prodavaly debratky. (pravda)

5. Pout: se konala v nedalekém mastedku. (pravda)

6. Tatinek koupil Alence Zvykatky azmrzlinu. (le2)

7. Alenka se sméla, Ze se ji Zvkagka prilepilana pusu. (lez)

v

Cti a vybarvuj

7k na zékladé preéteného textu vybarvuje Eernobily obrazek. Aktivita je vhodna také pro

Sladky sen

V osm hodin si Terezka zalezla pod pefinu a chvili si
Zetla knizku o malych detektivech. Po chvili zivla,
knizku zaviela, zhasla svou novou Esrvenou lampicku a
zachumlala se do pefiny. Usnula okamZité.

Pted probuzenim se ji zddl sen o tom, 2a si pochutnéva
na jahodové zmrzliné polité éokoladou.
Newm, to byl sladrougky sen.

1. Terezce se zddl sen o jahodové zmrzling. (pravda)
2. Knizka, kterou Terezka Getla, byla o detektivech. (pravda)
3, Terezka si do postele zalezla v devat hodin. (le)

4. Terezce se zddl hotky sen. (lex)

5. Terezka mé novou &ervenou lampi¢ku. (pravda)

6. Terezka veder namohla dlouho usnout. (le)

7.Zmrzlina ve snu byla polité &okoladou. (prcrvdn)

Obrazek 19 Ukézka tvrzeni

rychlejsi zéky, kteti nemusi pouze sedét v lavici a ¢ekat na ostatni.

Martin s Terezkou bydli na farmé.

Vzadu na zahrad¢ stoji hnéda stdj a vedle
ni zeleny zasobnik na krmivo pro dobytek.
Modrym traktorem s ¢ernymi koly tatinek
Casto vyjizdi na pole.

Terezka si oblékla své oblibené rizove
teplaky a modrou mikinu. Za chvilku bude
mamince pomahat krmit slepice. Ted’ jesté
sedi s Martinem, ktery je v zeleném
obleceni, na zlutych balicich slamy.

Cela farma je ozdobena oranzovymi
dynémi.

Mite doma zvifitko?

Byl/a ses nékdy podivat na farmé?

Obrazek 20 Ukazka c¢ti a vybarvuyj
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Cteni s tajenkou

Zaci si mohou vybrat pracovni list podle tématu, které je zajima. Nejprve si pieétou tvrzeni
a na zéklad¢ tohoto tvrzeni hledaji ptislusny obrazek. U kazdého obrazku je jedno pismeno.
Pismeno zapisi do tabulky a pfi spravném postupu vyjde jim tajenka vztahujici se k tématu.

0000000000000000000000000000000000

| Eteni s tajenkou: PRACE q

I
i
i
1| PreZt] i vity. Ke ka3dé vEtE nejd] obrdzek. Do tobulky 20 keidou vit |
| napi3 plsmens, které se u daného obrézku nachdsl, ;

| Viadimir Remek byl pronim Eeskoslovenskgm kosmonautem.
Teta se stard o nemocné lidi. Je lékarkou.

| Pry hezky zpivdm. A% budu velkd, budu zpévatkou.

| Maminka si od malitka pidla bt pani uZitelkou.

| Strjc Pepa hraje fotbal. Stal se 2 n§j dokonce rozhodii.
| Pavia stihd viasy a dEld lidem nové dZesy.

| Cheete se nechat vyfotit? Mij bratr je fatograf.

{ Policista pomdhd a chrdni lidi. Chytd zlode.

() ©00000000000000000000000000000000000000000000()
v KT
oDOQDOODOOOOOOOODOOOOOQOOOODOODOQDOODQQDOQQOOO

0000000000000000000000000000000000

Obrazek 21 Ukéazka Cteni s tajenkou

Hod’ kostkou a sestav pfibéh

Zaci hodi 3x kostkou a p¥i prvnim hodu zjisti hlavni postavu p¥ib&hu, u druhého zépletku a
posledni hod jim prozradi misto, kde se bude pfibéh odehravat. Tato aktivita je idealni pro

zaky, kteti nemaji tak velkou kreativitu.

\
B 2 NAPIS pRiBEH periahy b

Postava Zépletka Misto

ztratil svého na mésici
malého
Stastny bratra

mimozem$tan

Obrovsky @ | wvizl v hoficim vlese

pes ﬂ' doms
2”8
Rozalobeng duch | ¢ preménil v hasiédmé

. v pratha

N A
Pyinyg snédl otrdvené na zdmhu
vejdke jablko ‘
nagel létajict na pldsi

autobus !
Hodny je prondsledovdn | v obchodu
ubklized 3 dinosaurem m

Obrazek 22 Hod’ kostkou a napi$ ptib&éh

Stateiny
hasié

eed] | (2] | 3] | L] | 7T | [
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Ctia hledej

Jednoducha doplitkova aktivita, ve které si zaci piectou tvrzeni a na jeho zéklad¢ hledaji

Cislo, které tvrzeni odpovida. Jde obménovat podle aktualniho tématu.

HALLOWEEN ofchod

Ve mésté je halloweensky obchod. "

V obchodé prodava Elvira. ||

Na kazdém zbozi ma Zluté cenovky. "

Nebo strasideiné lizatko. "

| Koupit si muzete dyriové susenky. ||

Cerné a ornnzové Ianﬂlk\rjsou také moc ||

| Na regalech je spousty kyblika s dobrotami. ||

Nejlegracnéjsi jsou bonbony, které vypadaji
Jako ocl.

Prodavaji se zde take tribarevné bonbony. " I

Zaplatit muzete speciainimi bankovkami
s dyni.

Obrazek 23 Cti a hledej

v

Cti jako

Oblibena aktivita pii hodinach éteni. Zak si vylosuje jednu pali¢ku a objevi, jak ma &ist svij
usek. Ostatni déti potom hadaji, v co se ¢tenat promenil. Miize tak Cist celd tfida, jednotlivec,

skupina. Aktivita jde ud€lat na vice variant.

Obrazek 24 Ukazka karti¢ek Obrazek 25 Ukéazka v praxi
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v

Cteni pomaha

Jelikoz Zéci travi na digitalnich technologii ¢im dal vétsi procento volného €asu, bylo jim
nabidnuto v rdmci rozvoje ¢tenatské gramotnosti smysluplné traveni volného ¢asu. V rdmci
hodiny literatury byl zdkiim predstaven projekt Cteni poméahd. Zaci se pies tuto stranku za-
registruji, vyberou knihu podle svého vybéru a prectou ji. Po ptecteni knihy je ¢eka tada
otazek, které se ptaji na d&j, hlavni postavy, zapletku a dalsi zalezitosti z knihy. Za kazdou
spravnou odpoveéd’ zaky c¢ekd odména ve forme imaginarni mény. Tu mohou posléze vénovat

na dobrou véc v podobé¢ charitativniho projektu.

6.2 Vytvoreni systému ¢tenarstvi ve tiidé jako soucast intervence

Pro zéky ttetiho ro¢niku, ve kterém byla realizovana intervence, byl pfipraven novy systém
zapisovani knih. Doposud si ve tfidé nemohli z4ci Zadnym zplisobem zaznamenavat své pre-
ctené knihy. Na zaklad¢ toho byl vytvofen tzv. inspiromat. Funguje to na principu inspiro-
vani se knihami ostatnich pro svou vlastni ¢etbu. Jakmile Zak ptecte knihu, vyplni formulaf
na recenze a poté jsou recenzi vlozi do spravné ptihradky podle zanru, ktery piecetl. Pokud
zaci nebudou védeét co maji ¢ist, mohou se podivat do zanru ktery je zajima a vyberou si
knihu na zadklad¢ hodnoceni svého spoluzdka. Nejen Ze si Zaci znovu pfipomenou, jakou
knihu Cetli, ale taktéz se dozvi zdkladni informace o Zanrech a dokézi podle nich rozd€lovat
knihy. Jakmile zak ptecte knihu, zapiSe se mu také do knihovny dané tfidy, kde mize vidét,

jak je na tom oproti ostatnim zaktm.

V ramci 7 tydenni intervence Zaci ve tfid¢ precetli 128 knih. Nejvice knih se objevovalo
v zénru ,,piib&h se zvifetem* druhé misto obsadily piib&hy s détskym hrdinou. Zaky velmi
zajimaly také detektivni piibehy a povésti. Pro zhodnoceni fungovani systému ctenarstvi i
mimo intervenci byla provedena aktualizace knihovny Zdkt 3. A do které si své piectené
knihy zapisuji. Od fijna 2022 do bfezna 2023 Zaci ptecetli vice nez 350 knih. Celkem tedy
zaci za 5 mésict precetli pramérné 70 knih mésicné, coz je velmi dobry vykon. Nékteti zaci
precetli vice nez 30 knih, jini zase méné€ nez 10. V priméru zéci piecetli 9 knizek. Systém
Ctenafstvi se proto osvédcil a zvysil zajem o knihy u zaki. Zaroven vSak u zakl nevznika
rivalita, kterou by mohlo vyprovokovat pocet piectenych knizek u nékterych z zakt. Kni-
hovna, do které se knihy zapisuji se méni vzdy po dvou mésicich, protoze ji zaci béhem této
doby zaplni. U¢itelka se pro budouci potieby prace s knihou nechava vSechny formuléie o

prectenych knihach.
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HODNOCENI KNIZKY Obrézek, kter§ knihu
Nazev knihy: vystihuje

Autor knihy:

Kdo ji precetl:
Jak se mi kniha libila?

PAGROAGAGAS

Obrazek 26 Formulat na recenzi knihy

HODNOC[N' R.N'ZKQ Obréazek, ktery knihu
Nazey knihy: - vystihuje

RLO
Autor knihy:

Vi

‘ j Kdo ji precetl:
W Jak se mi kniha lzblla?

ﬁi{rﬁ?iﬁk

Obrazek 27 Ukazka z praxe
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~ “encyklopedie
"naucna knika

Obrazek 28 Ukazka inspirace ke ¢teni

6.3 Vysledky pretestu a posttestu

Pretestu a posttest byl realizovan pro zji§téni urovné ¢tenaiské gramotnosti ve 3. ro¢niku.
Testl se zG€astnily obé¢ tiidy 3. roéniku v plném poctu 51 zaki. Vice se o testech zmiflujeme
v kapitole 5.2. Kazdy test se skladal z 10 tloh. NiZe vidime bodové ohodnoceni jednotlivych
ukolt. Celkovy pocet bodi pretestu i posttestu je 52. V tabulce 5-8 vidime, jak si zaci obou
tiid vedli v pretestu a posttestu a také v jakych tlohach délali nejvice chyb. Sloupecky znaci
jednotlivé tkoly a ¢islo v zadvorce je maximalni pocet bodil, ktery mohl zak v testu ziskat.
Radky zna¢i zaky (Z) a jejich podet bodi v testu. Spodni &ast tabulky nam poté ukazuje
celkovy pocet bodu, ktefi zaci mohli ve tfid¢ ziskat, poté skutecny zisk, a nakonec ztraty
bodu v jednotlivych ukolech. Tabulka 9 ndm znac¢i primérny pocet bodu, kterého Zaci v testi

dosahli.
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Pretest ¢tenarské gramotnosti Posttest ¢tenarské gramotnosti
Bodové ohodnoceni: Bodové ohodnoceni:
1. 9boda 1. 3 body
2. 15 bodu 2. 6bodu
3. 1bod 3. 1bod
4. 1body 4. 2body
5. 7 bodt 5. 15 boda
6. 4 body 6. 3 body
7. 4 body 7. 3 body
8. 5 bodi 8. 9 bodi
9. 5boda 9. 5boda
10. 1 bod 10. 5 bodu
Celkem: 52 bodu Celkem: 52 bodu
3. A pretest
3.A 1(9) | 2(15) |3(1) |4(1) |5(7) |6(4) |[7(4) |85 |9(5) | 10(1)
17 9 15 1 0 7 4 4 4 4 1
27 9 15 0 1 7 4 4 5 5 1
37 9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
47, 9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
57, 9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
67, 9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
77, 0 15 1 0 7 4 4 5 5 1
87, 8 15 0 1 7 4 4 5 5 1
97 8 15 1 1 7 4 4 5 5 0
107, 9 15 0 1 7 4 4 4 5 1
117 9 15 1 1 7 4 4 5 2 1
12 9 15 1 1 7 4 4 5 4 1
137 9 15 1 1 7 4 4 5 2 1
147 7 15 1 1 7 0 4 5 5 1
157, 9 15 0 1 7 4 4 5 0 0
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167 9 15 1 1 7 4 4 5 1 1
177 9 15 1 1 7 4 4 5 0 1
187 9 12 1 0 7 0 4 5 5 1
197 9 15 1 0 7 4 4 5 0 1
207 9 15 1 1 7 4 4 5 5 0
217 9 15 1 1 7 0 4 5 5 1
227 9 14 1 1 7 0 4 5 0 1
237 8 15 1 0 7 4 4 5 5 1
247 8 14 1 0 7 2 4 3 4 1
257 9 15 1 1 7 2 4 5 5 1
267 9 15 1 1 7 2 4 5 0 1
Cel- 234|390 | 26 | 26 | 182 | 104 | 104 | 130 | 130 | 26
kem
Zisk | 219 | 384 | 22 20 | 182 | 82 | 104 | 126 | 92 23
Minus | 15 6 4 6 0 14 0 4 38 3

Tabulka 5 Vyhodnoceni pretestu 3. A
3. A posttest
3A [1(3)[206)|3()[4Q)[515 [63) [73)[80V) [9() |10(5
17 3 6 1 2 15 3 3 9 5 5
27 3 6 1 2 15 3 3 9 4 5
37 3 6 1 2 14 3 3 9 5 5
47 3 5 1 2 15 3 2 9 5 5
57 3 5 1 2 15 3 2 9 5 5
67 3 5 1 2 14 3 3 9 5 5
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77 3 5 1 2 15 3 2 8 5
87 3 3 1 2 14 3 3 9 5
97 3 6 1 2 15 3 3 9 5
10Z |3 4 1 2 15 3 1 9 5
11Z |3 6 1 2 14 3 2 9 5
122 |3 3 1 2 15 3 3 9 5
132 |3 6 1 1 15 3 3 9 5
142 |3 4 1 2 15 3 3 9 0
152 |3 4 1 2 15 3 0 9 3
16Z |3 4 1 2 15 3 0 6 5
172 |3 5 1 2 15 3 2 9 3
182 |3 0 1 1 13 3 0 9 5
192 |3 5 1 2 14 3 3 8 5
20Z |3 6 1 2 15 3 3 9 5
21Z |3 6 1 2 15 3 2 9 5
227 |3 6 1 2 15 3 3 9 5
237 |3 6 1 2 15 3 3 9 5
247 |3 6 1 1 15 3 2 9 5
257 |3 6 1 2 14 3 3 8 5
262 |3 6 1 2 15 3 3 9 5
Cel- 78 | 156 | 26 | 52 | 390 | 78 | 78 | 234 | 130 130
kem
Zisk 78 | 131 | 26 | 49 | 382 78 | 60 | 228 | 127 121
Minus | 0 | 25 | 0 3 8 0 18 | 6 3 9

Tabulka 6 Vyhodnoceni posttestu 3. A
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3. B pretest
3.B | 1(9) [2(15) [3(1) |4(1) |5(7) [6(4) |7(4) |8(5) |95 |10(1)
17 9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
27 9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
37 9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
47 9 15 1 0 7 4 4 5 5 1
57 8 15 1 1 7 4 4 5 5 1
67 9 15 1 1 7 0 4 5 5 1
77 9 15 1 1 7 4 4 5 0 1
87 9 15 1 1 7 0 4 5 5 1
97 1 15 1 1 7 4 4 5 3 1
10Z |9 15 1 1 6 0 4 4 5 1
11Z |0 15 1 1 7 4 4 4 5 1
122 |9 15 1 1 7 4 4 5 3 1
132 |9 15 1 0 7 4 4 5 5 1
142 |9 14 1 1 7 4 4 5 5 1
152 |9 15 1 1 0 4 4 5 5 1
16Z |0 15 0 0 7 4 4 4 5 1
172 |9 15 1 0 7 0 2 5 5 1
182 |8 15 1 1 7 4 4 3 3 1
192 |9 14 1 0 7 4 2 5 5 1
20Z |9 15 1 0 7 4 4 5 5 0
21Z |0 15 1 0 5 4 4 5 5 1
227 |9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
237 |9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
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247 |7 15 1 1 7 4 4 5 5 1
257 |9 15 1 1 7 4 4 5 5 1
Cel- | 225 | 375 | 25 | 25 | 175 | 110 | 100 | 125 | 125 | 25
kem

Zisk | 188 | 373 | 24 | 18 | 165 | 88 | 96 | 120 | 114 | 24
Minus | 37 2 1 7 10 | 12 4 5 11 1

Tabulka 7 Vyhodnoceni pretestu 3. B
3. B posttest

3B [1(3)[206)[3(1)|42) |55 [63) [73)[8(9) [9(5 |10(5)
17 3 6 1 2 15 3 3 9 5 5
27 3 6 1 2 15 3 3 9 5 5
37 3 6 1 2 15 3 3 9 5 5
47 3 6 1 2 15 3 3 9 4 5
57 3 6 1 2 15 3 2 9 5 5
67 3 5 1 2 15 3 3 9 4 5
77 3 6 1 2 15 3 3 9 4 5
87, 3 6 1 2 15 3 2 9 4 5
97 3 4 1 2 15 3 3 9 4 5
10Z |3 4 1 2 13 3 3 9 3 5
11Z |3 4 1 1 15 3 3 9 3 5
122 |2 3 1 2 15 3 2 9 4 5
132 |2 4 1 2 15 3 0 9 5 3
142 |3 0 1 1 15 3 3 9 5 5
152 |3 0 1 2 15 3 3 9 4 3
167 1 1 1 2 15 3 2 9 4 5
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172 |3 5 1 1 15 3 3 9 3 2
182 |2 0 1 2 14 3 3 9 4 3
192 |0 0 1 2 12 3 1 9 4 5
202 |2 1 1 0 15 3 3 5 3 5
217 1 0 0 1 11 0 0 7 2 5
227 |3 6 1 2 15 2 3 9 5 4
237 |3 5 1 2 15 3 3 9 5 3
247 |2 6 0 1 13 3 3 6 3 5
257 |3 4 1 2 10 2 2 9 4 5

cel- 75 | 150 | 25 | 50 | 375 75 75 | 225 | 125 125
kem

zisk 63 | 94 | 23 | 43 | 358 70 | 62 | 216 | 101 113
minus | /2 | 56 | 2 7 17 5 13 ] 9 24 12

Tabulka 8 Vyhodnoceni posttestu 3. B
Celkové vysledky testt

Zaciz 3. A v pretestu nejvice chybovali v tloze 9, ktera se zamé&fovala na sefazeni ¢asti textu
do logické casové posloupnosti. VEtsi problém jim délal také tikol €. 1, ktery spocival v roz-
poznani samohlasek v nazvu knihy. Zadny problém zakéim necinil kol 5, ktery se zaméfo-
val na slova pfibuznd a bez chybovosti zvladli také sedmy tkol, ktery se zamétoval na popis
obrazku. Oproti tomu Zéci ze 3. B nejvice chybovali v uloze €. 1, kde ztratili t¢émé&f 40 bodu.
Zaktm délal velky problém rozpoznat samohlasky. Dal§i komplikovanou tlohou se stalo 6.
cviceni, které po zacich pozadovalo spravné potradi obrazkl podle ¢asové posloupnosti. Bez
chyby zaci neméli zadné cviceni, ale ve cviceni 3 a 10 zéci udélali pouze jednu chybu. Ve
cvieni 3 méli zaci v ramci piedchoziho cviceni vyvodit zadanou informaci a cviceni 10
chtélo po zacich vytvofeni nadpisu na zdklad¢é precten¢ho textu. Na zaklad¢ této analyzy
muzeme fici, ze 3. A délala nejvétsi problém casova posloupnost textu a ve 3. B to bylo

uréeni samohlasek v zadaném textu.

Co se tyka posttestu, zde ¢inil zaktim ze 3. A velky problém tkol €. 2, ktery spocival v ro-

zeznani vét jednoduchych a souvéti, zde Zéci ztratili vice néz 20 chyb. Obdobnou ztratu chyb
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méli zéci v 7. tkolu, ktery byl zaméfen na hledani podstatnych jmen v ndzvu knihy. Oproti
tomu tikoly 1, 3 a 6 méli Z4ci GipIné bez chyby. Zaci se velmi zlepsili v sestaveni piib&hu
podle ¢asové posloupnosti. V posttestu v tomto cviceni ztratili pouze 9 bodi, v pretestu to
bylo 4x vice. U tfidy 3. B byl nejvétsi pokles bodli zaznamendm u 2. ulohy, kdy zaci témét
v kazdém piipad¢ ztratili néjaky bod na urceni véty jednoduché a souvéti. DalSim cvicenim,
ve kterém z4ci ztratili vice bodl je cviceni devaté, ve kterém méli opravovat text tak, aby
informace v ném byly pravdivé. Naopak u cviceni 2 a 6 méli zaci pomérné malou ztratu
bodu, zadné cviteni v§ak nebylo uplné bez chyby. Zaci se oproti pretestu mirné zhorsili ve

skladéani textu podle ¢asové posloupnosti a v dopovézeni na otazky, které vyplyvaji z textu.

V nasledujici tabulce uvadime celkové vysledky z testi u obou tiid. Jak mizeme vidét, tiida
3. A, ve které byla provadéna intervence ziskala v pretestu 1 254 bodi a z celkového poctu
1 352 ztratila 98 boda. Primérné tedy zéci ziskali 48, 2 body. U 3. B byla ztrata o 8 bodi
mensi a z celkového poctu 1 300 bodu ziskala tfida 1 210 bodu. Jejich primérny pocet bodii
vysel na 48, 4 body. Co se tyké dat z posttestu, zde mizeme vidét, ze tiida 3. A se zlepsila
0 26 bodi a celkovy prumér vylepsila na 49, 2 body. Ttida 3. B se vyrazné zhorsila a v po-
sttestu ztratila pres 150 bodii. Primér bodi na jednoho zdka je 45, 7. Celkovy pramér oproti

pretestu se zhorsil téméf o 3 body.

3. A (26 zaki) 3. B (25 zaku)
PRETEST pocet bodu 1254271352 1210z1300
Ztrata bodu 98 90
Primérny pocet bodi 48, 2 bodu 48, 4 bodu
POSTTEST pocet bodi 1280z1352 114321300
Ztrata bodu 72 157
Primérny pocet bodi 49, 2 bodi 45, 7 bodu

Tabulka 9 Celkové vyhodnoceni testli u obou tiid
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7 ANALYZA A INTERPRETACE DAT Z ROZHOVORU

V nasledujici kapitole bude interpretovan rozhovor s ucitelkou 3. tfidy. Rozhovor byl reali-
zovan v pribéhu intervence, ktera probihala v jeji tfid¢. Ucitelce bylo polozeno celkem 14
otazek, které se tykaly metod, strategii a pfistupu ke Ctendiské gramotnosti, ktery vyuziva
ve své tfidé. Pti rozhovoru byly ucitelky poloZeny 2 doplitkové otazky, které navazovaly na
danou otdzku v rozhovoru a pomohli ndm lépe uchopit odpoveéd ucitelky. Po absolvovani
rozhovoru byl jeho obsah pfespan do psané formy. Nasledné byly otazky postupné okddo-
vany podle jednotlivych témat, které z otdzek vyplynuly. Ukazka kddovani rozhovoru je
v ptiloze 4. Dal§im krokem byla kategorizace kodl. Z celého rozhovoru nam vznikly 4 za-

kladni kategorie. Kategorie byly interpretovany a jejich interpretaci pfinasi tato kapitola.

KATEGORIE KODY

dilezitost porozuméni textu
zmena strategie

pristup ucitelky ke ¢tenarské gramotnosti zkuSenosti vedou

mezipfedmétovost

technicka stranka ¢teni

zhodnoceni stavu zakt
zjisStovani stavu ¢tenarské gramotnosti pfiprava a realizace testi

odezva od zaku

aktivity pro rozvoj CG
vyuzité strategie
metody k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti

vzbuzeni zajmu o ¢teni

Ctenatské metody

spolupréace na 1. misté
spoluprace prabéh spolupréace

jak je to ve tfide

Tabulka 10 Kategorie a koédy z rozhovoru
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Pristup uditelky ke ¢tenaiské gramotnosti

Pro ucitelku je velmi diileZité porozuméni v textu. Velky diraz klade na orientaci v textu
a naslednou praci s informacemi. Ctenafskou gramotnost nebere pouze v souvislosti s ¢es-
kym jazykem, ale také mezipFedmétové. Vyzaduje po Zacich nejen znalost zadani, ale cel-
kovou préci s textem na urovni aplikace. Dava zakim za ukol vyvozovat z textu nebo ze
zadani klicova slova a déle s nimi pracovat. Pracuje s nimi na porozuméni kli¢ovych slov a
jejich dulezitosti. Kromé porozuméni textu ucitelka pracuje s zaky na technice Cteni. Z jeji
dlouhodobé¢ praxe se naucila, ze zak, ktery ma skvélou techniku ¢teni nemusi nutné porozu-
mét zadani v jeho celém rozsahu a zase naopak. Ve své praxi se snazi sladit obé véci ku
prospeéchu zaka. Ze svych zkuSenosti ¢erpa piedevsim co se tyce inspirace na rizné tkoly.
Za svou dlouhodobou kariéru si prosla mnohokrat 1. stupen a vychytala ty nejlepsi publi-
kace, portaly nebo texty, které détem ptinést co nejvice ve vztahu ke ¢tendiské gramotnosti.
Nejvétsi podil na zméné strategii ma Cas a zkuSenosti. Ucitelka se v prubéhu praxe snazila
vyvarovat chybam, které udé¢lala v minulosti a poucit se z nich. Zjistila, jaké texty jsou pro
zaky atraktivni a srozumitelné. Diilezité se pro ni stalo porozuméni textu v riznych kontex-
tech. At uz se jedna o vyuku Ceského jazyka nebo jinych pfedmétii, snazi se zaky vést
k tomu, aby si v zadani podtrhli klicova slova, kterd jim pomohou v porozuméni ulohy a
usnadnit jim tak prace s ulohou. Ucitelka proto nemd pfedem stanoveny plan na rozvoj
Ctenafské gramotnosti pro cely 1. stupeni. V prvni fadé nemlze predem odhadnout, jak
dlouho bude v dané tfidé¢ vyucovat a zadrovein nemize odhadnout troven ¢tenatrské gramot-
nosti v dané tiidé. VétSinou vychdazi ze svych zkusenosti a zajetych aktivit, které se ji osvéd-
Cily. Metody voli spirdlovité na zédkladé ro¢niku a urovné, ve které se zaci nachazi. Rada
vyuzivé riiznych besed v krajské knihovné nebo akei, které se realizuji v bfeznu v ramci mé-

sice knihy.

Zjistovani stavu ¢tenarské gramotnosti

7~y

Ucitelka nevytvari vlastni testy ctenarské gramotnosti, které by ji dopomohly k tomu, aby
zjistila uroven ¢tenatské gramotnosti ve své tfidé. Pokud se ji naskytne ptilezitost vypraco-
vat si jakykoliv test, rada piilezitost vyuzije, ale osobné tento typ testovani nevyhledava.
Diive velmi pracovala s knihou Cteni s porozuménim, z které se snazila zakiim piedkladat
riizné typy textl s odlisnymi tikoly. Ugitelka povaZzuje za dobry typ testu také stranku Cteni
pomaha, ve které dit¢ svym vlastnim ¢tenim a néaslednou odpovédi na otazky ziskéva ima-

ginarni ménu, kterou miize podpofit charitativni projekt. V nizsich ro¢nicich se pak snazi
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rozd€lovat zaky podle urovné jejich Ctendiské gramotnosti. Neslo o to, aby zaky rozdélila
do rozikatulkovanych skupin, ale spiSe pro individualizaci zadanych tikold. Zakaim velmi
vyhovuje, kdyZ mohou pracovat na ukolech, které odpovidaji jejich irovni a védi, Ze se mo-
hou posouvat déle. Ucitelka dava 4x do roka Zakiim hodnoceni za uplynulé obdobi. Jedno
z hodnoceni se tyka také étenaiské gramotnosti. Zaci krouzkuji, které aktivity se jim libi a

které nikoliv. Mohou napsat také sviij vlastni ndvrh na préci ve ¢tenatskych dilnach.
Metody k rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Ucitelka ve své tfid¢ v rdmci Ctendiskych dilen vyuziva Siroké spektrum aktivit. Aktivity
voli jak z projektu, kterého se G€astnila v rdmci rozvoje ctenaiské gramotnosti, tak i ze svych
vlastnich zkuSenosti. Zaci nejrad&ji pracuji se étenafskym bingem a s predvidam piib&hu.
Ucitelka se snazi zapracovat na porozuméni textu a vystiZzeni jeho podstaty formou péti-
listku. Zaci se setkavaji také s podvojnym denikem a dal§imi metodami, které ji pfijdou uzi-
tecné. Co se tyce strategii, ucitelka vyuziva pfedev§im porozuméni textu, vysuzovani na
zakladé¢ prectené taktéz prace s ilustracemi, ale také tvotivou préci s textem. Dulezita je pro
ni také motivace ke Ctenafstvi a celkové vzbuzeni zdjmu o knihy. Pro ucitelku je hlavnim
cilem vzbudit v Zacich z4jem o knihy. Nejde jen o ¢teni samotné, ale také o spravnou tech-
niku ¢teni, kterou se zaci do 3. ro¢niku stale uci a zdokonaluji. Pro ucitelku je dulezité, aby
zaci dokdzali se ziskanymi informacemi pracovat na vice Urovnich. Jako motivaci bere ve
velké mife ¢tenatskou dilnu, do které si mohou zaci pfinést svou vlastni knihu a tim padem
mohou Cist to, co je zrovna zajima. Dal§im faktorem motivace je zde brana podrobna prace
s knihou ve formé referatu. Zaci maji ve tfidé knihovnu, ze které si mohou knihu kdykoliv
pujcit a ¢ist ve volné chvili. Mezi dal$i moZnosti tfidy patii ¢tenarska inspirace, u které zaci
vidi kolik knih ptecetli oproti ostatnim ve tfidé. Ucitelka vyuziva taktéz sluzeb krajské kni-
hovny a nabidky jejich besed. Snazi se v zacich vzbudit zajem o pij¢ovani knih z knihovny.
Po Vénocich si Zaci nosi do Skoly knihy a probihd tzv. ,.knizni den®, kdy si Zaci povidaji o
knihach, které¢ dostanou k Vanoclim. Tém¢ét stejna akce probiha také na zacatku roku, kdy
zaci mluvi o knihach, které ptecetli ptes prazdniny. Velkym uspéchem je pro ni aspirace

nékterych zakl k psani vlastnich ptibeht.
Spoluprace

Utitelka pred par lety absolvovala v ramci Sablon kurz, ktery se tykal rozvoje &tenaiské
gramotnosti. V ramci projektu poté spolu s kolegynémi vytvoftila 10 lekci, které se zaméto-

valy na rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Tyto lekce pouziva v hodinach dodnes. Ucitelka je
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velmi oteviend spolupraci s ostatnimi kolegy. Kdyz se objevila jakakoliv moznost spolu-
prace na materialech, vzdy ji vyuzila a je rada za to, Ze si mezi sebou vSichni sdileji materialy
nejenom ohledné ¢tendiské gramotnosti. Co se tyCe stavu ve tiidé, ucitelka hodnoti velmi
kladné ¢tenarské dilny, které podle ni pfispivaji k zajmu o ¢teni a lepSimu vztahu ke kniham.
Zaci jsou velmi aktivnimi Gtenafi s velkym mnozstvim pfeétenych knih. Ugitelka se snazi
s knihami, které Zaci ptecetli dale pracovat, aby jim byla tématem blize. Ve tiid¢€ se nejvice
¢tou knihy se zviteci tématikou, konkrétn¢ s konimi, déle to jsou detektivky nebo magické
ptibchy. Ve tiid¢ je taktéZ popularni moderni etba o pocitaCovych hrach, které déti v dnesni

dob¢ hraji.
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8 DISKUSE A ZAVERY VYZKUMU

V této kapitole se zaméfime jednak na zodpovézeni vyzkumnych otazek, které jsme si sta-
novili v kapitole 5.1 tak i na zavéry vyzkumu, které nam vyplynuly z interpretace dat u obou

zvolenych metod prace. Zamétime se také na limity nasi prace.
Nejprve si odpovime na vyzkumné otazky, které nam vychazeji z cila vyzkumu:

Jaké zpusoby jsou uplatiiovany pri rozvoji ¢tenaiské gramotnosti u Zaki 3. roc-

niku zakladni Skoly?

Jde pfedevsim o praci s knihou v ramci ¢tenarskych dilen. Bylo zji§téno, Ze Zaci jsou zvykli
nosit si knihu v ramci ¢tendiské dilny vzdy jeden den v tydnu. Déle ve tfidé vznikl systém
Stenafstvi, ktery zaky vice motivuje ke &teni knih. Ctenatska gramotnost neni uplatiiovana

pouze v Ceském jazyce, ale je mezipfedmétove rozsitena dal.

V ramci intervence byl vybudovan systém &tenafstvi, ktery funguje velmi efektivné. Zaci si
pravidelné zapisuji své prectené knihy do formulare a poté jej vkladaji do ptihradek k da-
nému zanru. Pokud zak dostane novou knihu, ucitelka jej vyzve, aby knihu piedstavil ostat-
nim ve tfid¢, podporuje tak ponéti zakl o dalSich knihach. Taktéz byly vytvofeny aktivity,
které mohou Zaci sami plnit béhem piestavek ¢i volnych chvil. Velmi se osveéd€ily knizky
s tvrzenim ano x ne, u kterych Zaci pracuji s textem a jeho porozuménim. Skvélym néstrojem
se staly také tematické dny, kdy je vyuzivana Ctendiska gramotnost mezipfedmétove do riiz-

nych aktivit a pfedmét na dané téma.
Jaké strategie voli ucitelé pro motivaci Zaki ke ¢teni?

Pti definicich ctenéiskych strategii se odrazime od Hejska (2015, s. 38), ktery ve své praci

Ctenafské strategie rozdélil nasledovné:

- hledani souvislosti

- kladeni otazek k textu
- vytvéfeni predstav

- usuzovani

- syntéza

- sledovani porozuméni a zjednani napravy
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Nejcastéji jsou zvoleny strategie, které se vazou k celkovému porozumeéni textu a hledani
souvislosti mezi textem a ndslednymi otazkami. U¢itelka ¢asto vyuziva kladeni otazek ptimo
v textu a také domysleni nebo vysuzovani ptibéhu na zakladé jeho zagatku. Castym tikolem
je také propojeni ilustrace k textem a vysuzovani d¢je ptibéhu na zaklad¢ ilustrace. Ve 3.
ro¢niku jiz maji Zaci za kol par vétami shrnout obsah celé knihy ¢i zadaného textu. Pravé
v ramci Ctendiskych dilen Zaci pracuji s prectenym textem na vice Grovnich. Ucitelka se ve
¢tenafskych dilnach zamétuje vzdy na n&jaké téma (hlavni hrdina, téma pifib&hu, prostiedi,

typ knihy...) a s nim déle pracuje v podob¢ pracovnich listli nebo jinych pomtcek.

Jaka tskali se objevuji v rozvoji ¢tenarské gramotnosti u Zaki 3. ro¢niku za-

kladni Skoly?

Nejvétsim uskalim podle ziskanych dat z rozhovoru je nepfipravenost Zaka na ctenarské
dilny. Zaci &asto zapominajici svou vlastni knihu se nedokazi do knihy ponofit takovym
zptisobem jako ostatni. Pokud si zak pij¢i knihu z tfidni knihovni¢ky na 20 minut pouze pro
potieby dané hodiny, nemuze se ke knize vratit pozd¢ji a tim padem nemé zajem o to, aby ji
docetl. Kdyz se tato situace opakuje, zak oproti jinym neni tolik vnofen do déje, protozZe se

stale setkdva pouze s utrzky jedné nebo vice knih, ale knihu nikdy nedocte.

Z intervence vyplynulo to, Ze Zaci velkou ¢ast svého volného ¢asu travi na mobilnich tele-
fonech. O tomto tématu se vice rozepisujeme v kapitole 2.3, kde jsou vypsany vSechny fak-
tory ovliviiujici iroveii &tenaiské gramotnosti. Zaci radgji sdhnout po telefonu nez-li po
knize, protoze v ni nevidi smysluplné traveni ¢asu. V rdmci tohoto zavéru jsme se snazili
zakm piiblizit svét knihy z trochu jiného hlediska. Zakiim byla v ramci hodiny literatury
predstavena stranka Cteni pomaha, kde na zékladé preétené knihy odpovidaji na otazky vzta-

hujici se ke knize. Mohou si tak procvicit porozuméni textu.
Jaké kroky jsou realizovany pro zlepSeni urovné ¢tenaiské gramotnosti?

Ttidni knihovna je jednim z krok, které jsou realizovany v ramci zlepSeni Grovné ¢tenaiské
gramotnosti. Zaci maji permanentni piistup ke kniham a mohou si je kdykoliv vypujéit.
V ramci ¢tenafskych dilen zaci pracuji s knihou, dle vlastniho vybéru. Mohou si tedy vybrat
knihu podle svého vlastniho uvazeni a nadéle s ni pracovat v ramci ¢tenaiskych dilen. Ve
¢tenafskych dilnach vidi ucitelka velky potencidl, protoze se zZaci nauci vyhledava podstatné
informace z textu a dale s nimi pracovat. Ctenatska dilna spolu s vytvofenym systémem &te-
nafstvi zvySuje u zakl zdjem o knihy. V ramci vyzkumu Zzéci piecetli vice nez 100 knih.

Béhem 5 mésicii (2 mésice v rdmci vyzkumu a 3 dals$i mésice) zéci precetli vice nez 350
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knih. Inspirace ke ¢tenarstvi tedy zaky i po 5 mésicich stale motivuje ke cteni. Béhem inter-
vence byla vytvotena také kniha s ptib&hy, kterou zaci sami napsali. Napsani ptibéht nékteré
z 74k motivovalo k dalSimu psani vlastnich piibéht. V ramci zlepSeni Grovné ¢tenaiské
gramotnosti si kazdy z zakl pfipravil referat o své knize, a pracovni list, ktery se tykal ob-

sahu vybrané knihy.
Limity prace

Jednim z limith préce je jist¢ fakt, ze jsme nebrali v potaz vSechny faktory rozvoje ¢tenaiské
gramotnosti. Mezi dal$i faktory miizeme zatadit ¢teni doma s rodici, vlastni ¢teni, ¢teni mla-
d$imu sourozenci a celkova prace s literaturou mimo Skolu. Za dalsi limit lze povaZzovat
pfitomnost vyzkumnika — autorky diplomové prace na urcitou dobu ve tfid¢. Nejsem tiidni
ucitelkou dané tfidy, ve tfid¢ jsem realizovala svou souvislou praxi po dobu 7 tydnt a tato
ma pusobnost nemohla byt systematicka, ale byla spiSe nahodila. Behem vyzkumu nebylo
proto mozné postihnout v§echny faktory (napft. ptedchozi znalost trovné déti...), které ovliv-
nuji Ctenafskou gramotnost a napomahaji ke zlepSeni jeji urovné. Limitace ¢asem byla i

z toho diivodu, Ze ne vSechny hodiny ¢eského jazyka jsem jako praktikantka mohla vést.
Zavéry vyzkumu

Ctenaiska gramotnost je velmi komplexni a proménlivy proces. Jeji rozvoj spoéivéa ve vy-
tvoteni dlouhodobého systému, ktery krok po kroku povede ke zlepSeni urovné ctenatské
gramotnosti ve tfid¢, resp. u zakia. Dale je tieba zjistit pfedchozi uroven ¢tenarské gramot-
nosti zékd, kterd ndm pomtize v lep$im rozdéleni ¢tenatskych tloh podle Girovné ¢tenaiské
gramotnosti zakll. Za pomoci vyzkumu jsme zjistili, Ze systematickou praci za vyuziti di-
daktickych materiall se dokaze béhem pomérné kratké doby zvysit iroven Ctendiské gra-
motnosti. Vytvoreni aktivit mélo za cil zlepSeni zakl v oblasti, ktera jim dle vysledki pre-
testu délala problémy. Vytvofeni systému ¢tenafstvi prokdzalo zvySeni zajmu o ¢teni knih.
Ctenafskd gramotnost je ve 3. roéniku rozvijena predev§im v ramci étenaiskych dilen, za
pouziti vypracovanych lekci na rozvoj étenaiské gramotnosti. Ctenaiskou gramotnost by-
chom neméli podcenovat, protoze je pro kazdého z nas podstatna a je dalezitd pro fadu dal-
Sich navazujicich ¢innosti, se kterymi se v zivoté potkdvame. Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti

na 1. stupni je proto pro zivot kazdého jedince klicovy.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 91

ZAVER

PiedloZena diplomova prace pojednavala o rozvoji ¢tenarské gramotnosti u zaka 3. ro¢niku
zakladni Skoly. V teoretické ¢asti byla nejprve popsana gramotnost obecné, poté jsme se
blize vyjadiili k jednotlivym gramotnostem, které jsou na 1. stupni zékladni Skoly rozvijeny.
Dale byla charakterizovana ¢tenatska gramotnost z riznych thli pohledu. Rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti byl vice konkretizovan v podkapitole spolu s pocate¢ni ¢tenafskou gramotnosti
a rizikovymi faktory, které ji ovliviiuji. U faktort jsme zlstali jeSté v dalsi kapitole, kdy jsme
charakterizovali rtizné faktory, které ¢tenafskou gramotnost ovliviiuji. Od faktorl jsme se
dostali k sestavovani testovych uloh, u kterych jsme blize popsali zasady vybéru textl. Po-
sledni podkapitola, se zabyvala praktickymi ulohami, které jde vyuzit nejen v hodinach ces-
kého jazyka pro rozvoj Ctendiské gramotnosti. Tieti kapitola byla vénovana popséani vy-
zkumnych Setfeni, které se zabyvaji ¢tenatskou gramotnosti. I kdyz se testuji az zaci od 4.
ro¢niku, pro na$ vyzkum bylo dobré znat principy téchto vyzkumi. Posledni kapitolou teo-
retické ¢asti je ukotveni ¢tenatské gramotnosti v RVP ZV. Po analyze RVP ZV bylo zjisténo,

Ze Ctendfskd gramotnost nema zadné presné ukotveni a je pouze okrajoveé zminéna v riznych

¢astech RVP ZV.

Na teoretickou ¢ast navazuje ¢ast prakticka, kterd nesla za cil zjistit, jak 1ze prostfednictvim
konkrétni pedagogické intervence rozvijet ¢tenaiskou gramotnost u zaka 3. roéniku zékladni
Skoly. Na hlavni cil vyzkumu navézali dil¢i cile vyzkumu a z toho vyplyvajici vyzkumné
otazky. Pro vyzkum byla zvolena metoda intervence, ktera byla provadéna v rdmci souvislé
praxe 7 tydnil. Pro zjisténi aktualni urovné Ctenarské gramotnosti ve 3. ro¢niku zékladni
Skoly byl zrealizovéan pretest. Nasledovala 7 tydenni intervence, kterd méla za cil pomoci
vlastniho jednani rozvijet ¢tenafskou gramotnost v dané tfid€. Pro zjisténi vysledki pisobeni
byl na konci intervenci zaji§tén posttest. Bylo zjisténo, Ze tfida, ktera byla intervenovana
dosahovala v posttestu mnohem lepSich vysledkd nez v pretestu. U tiidy se vzbudil také za-
jem o ¢teni a vybudovany systém c¢tendistvi je stalou motivaci pro Ctenafstvi zaki. Z vy-
sledkti rozhovoru vyplynulo, Ze Zaci jsou motivovani ke ¢teni prostfednictvim ¢tendiskych
dilen, které maji za cil zvySeni z4jmu o knihy. DileZita je pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti
také technika cteni. Nemélo by se zapominat na strategie, které by mél ucitel vyuZzivat pfi

rozvoji ¢tenarské gramotnosti napfic predmety.

Vétim, ze vysledky diplomové prace pomohou v motivaci ucitelll k rozvoji ctenaiské gra-

motnosti nejen u zaka 3. ro¢niku.
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PRILOHA P I: UKAZKA PRETESTU

TEST CTENARSKE GRAMOTNOSTI
Jméno a piijmeni:
Datum:

Ukol & 1
Zakrouzkuj v nazvu knihy Ema a kouzelnd kniha vsechny samohlasky.

y | EM H 3

= R ROUZELNA KNIHA

"PETRA BRAUNOVA %80]

e

(i Y )=

-

Ukol & 2
Dopln spravné i/i, y/y na vynechana mista v textu tak, aby byly
pravopisné spravne.

Vybéhla na obi _ kopec a pak to uvidéla.
Ema zaki Cela nadSenim. Velka zafe ji
osln_la do tvafe a ona prek povala
touhou zj_stit vice.

Zate odkr la st n mésta. Pak to uslySela.
Radost a smich se $if ly § roko daleko.
Byl to ¢_rkus, kter pfijel do mésta. Ema
r_chle zamit la dolil z kopce a §la se na
c_rkus pod_vat.




Ukol &. 3
Podivej se zpét na kol ¢. 2. Co pFijelo do mésta a Emu uchvatilo?

Ukol &. 4

Ema se rozhliZela po stancich, které pfijely do mésta spolu
s cirkusem. ,,Vyborné ofisky v karamelu* kiicela pani u
stanku. ,,Svezte se na horské draze™ prekiikoval hudbu
pokladni. ,,Chcete se bat? Piijd’te do straSidelného hradu.*

Kolik sloves je pouZito v textu?
a. 4
b.9
c.7
d.5

Ukol &. 5
Vymaluj v textu slova pFibuzna ke slovu pisek.

Ema si hréla v pisku spolu s ostatnimi
dévcatky. K velkému piskovisti vedla
uzka pise¢na cesta lemovana kameny.
Dévcata si1 dala za ukol postavit
kralovstvi Pisectajn. Ema se vrhla na
pise¢ny hrad a Klara s Dianou
vytvately mésto z piseCku. Za par minut *N
na piskovi§té pfibéhla Emina maminka !
a volala ji na vecefi.




PRILOHA P2: UKAZKA POSTTESTU

Ukol &1
Precti si uryvek z knihy a odpoveéz na otazky.

Do Filipova pokoje svitil mésic. Po koberci se rozlila jeho stfibrna
zate. Dokonce 1 Filipovi dziny na Zidli vypadaly, jako by byly utkany
ze stiibrnych vlaken. Copak se da v takovou noc spat? Filip lezel v
posteli, hled€l z okna a pocital hvézdy. Nahle vedle své postele uslysel
tiché Sramoceni. VystraSené se naklonil pfes okraj postele na koberci
lezela kniha o ... (aryvek z knihy Mé&si¢ni drak)

a. Jak se jmenuje hlavni hrdina uryvku?

b. Jaka ¢ast dne je v ukazce?

¢. O ¢em mohla byt Filipova kniha?

Ukol &. 2
Najdi v textu souvéti a véty jednoduché. Vétu jednoduchou podtrhni
zelené a souvéti podtrhni modre.

Dnes je skvély den, protoze

zaCinaji prazdniny.

Odpoledne pijdeme

s kamarady ven. Zajdeme si

na zmrzlinu, protoZe je venku

~ horko. Nejradsi ze vieho mam
rad ¢okoladovou. Mozna

pujdeme na koupalisté, které je kousek od naSeho domu. Moc se na

prazdniny té€Sim!




Ukol &3
Nakresli, jak by vypadala kniha podle jejiho

nazvu.

Nazev knihy: Cukréarna u veselé MaruSky

Jak by kniha vypadala; ——

Ukol & 4
a. Napis svymi vilastnimi slovy, co je to poveést.

b. Napis nazev alespon jedné povesti, kterou znds.

Ukol &. 5
ZakrouZkuj v textu viechna vyjmenovand slova, ktera najdes.

Na jednom statku v Pfibyslavi zil nedaleko mlyna pan, ktery mél
lysou hlavu. Myslel si, Ze je nejbohatsi ze vSech lidi ve vesnici. Na
svém statku mél plno dobytka. Na noc sva zviFata zamykal. Jednoho
dne se rozhodl jet do LitomySle na hlemyzdi zapasy. Vyrazil ze svého
pfibytku. Cestou natrhal néjaké byliny pro své kobyly. Nejvice natrhal
pelyiiku. Na zavodech ¢as plynul velmi rychle a vecer vyrazil zpét
domu. Poklidil dobytek a ulehl do postele ve svém plySovém pyZamu.

Pocet vyjmenovanych slov v textu:

Ukol &. 6 '
Napis alespori 3 podFazend slova ke slovu ZVIRATA.




PRILOHA P3: UKAZKA PREPISU ROZHOVORU
Jak motivujete Zaky ke ¢teni?

Tak ja si myslim, Ze ta ¢tenarska dilna nebo referaty o knizce, kde vlastné zacinali
ti nejlepsi Ctenafi uz v 1. tfidé. U mé byly décka v 1. tfid¢, které precetly ze ktefi uz
prosté 6, 7 knizek, a to je dobré takovy fakt ti upIné nejlepsi. Potom taky vyuzivame
kazdoro¢né navstévy knihovny krajské, kde mame vzdycky néjakou besedu. Snazim
se to pak protahnout i tim, Ze si décka i ti co do té knihovny, tfeba je tam rodice
nevezmou. Tak se podivaji na ty knizky. Bohuzel si nemtzou ty knizky puj¢it, kdyz
tam nejsou, ale tak nékdy to vzbudi ten zdjem V podstaté i tim, Ze tfeba po Vanocich,
nebo kdyz ma nékdo narozeniny a no spis po téch Vanocich, zZe tieba décka ptinesou
knizku, kterou dostali na Vanoce, coz nebyva pravidlem, Ze kazdé dit¢ dostane
knizku na Véanoce. Totéz potom tifeba na zacatku Skolniho roku uz tfeba pokud ty
déti uci déle, tak jim teba feknu, Ze pies prazdniny, at’ si néjak eviduji ty knizky,
které piecetly, Ze se o tom pak budeme povidat v dal§ich hodinéch, takze spiS takovy
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tam nékteré ty deéti maji tendenci psat n¢jakeé ty svoje ptibehy, tak to je fajn.

Ménila jste v pritbéhu své kariéry pristup ke ¢tenarské gramotnosti?

Tak urcité v tom v tom smyslu, Ze se zkuSenostmi ¢lov€k nabiral. Pozoroval a vidél,
co décka bavi nebavi, takze se snazim volit takové texty, které jsou déckam srozu-
mitelné. No a potom to vyuzivam v téch ostatnich pfedmétech. Ja uz jsem o tom
mluvila, Ze to, ze dit¢ tfeba plynule krasné piecte zadani néjakého ukolu, jesté ne-
znamena, ze mu rozumi. To je asi takové nejhlavngj$i, co co Ze tfeba i v matematice
slovni Ulohy, které décka tam dé€laji velky problém, tak je Casto pravé proto, Ze té
uloze pofadné nerozumi. Musi se tam vlastn€ pracovat s tim textem. My si tfeba 1 ve
slovnich tlohach podtrhavame ty klicova slova nebo otazku, aby prosté¢ méli kazdé
Cislo spojené s tim, co co to Cislo vlastné znamend, co vlastné maji pocitat jako k

tomu maji dojit.



