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ABSTRAKT

Tato diplomova prace zkouma souvislou pedagogickou praxi student posledniho ro¢niku
ucitelstvi pro prvni stupenn v obdobi koronavirové pandemie. Teoreticka cast byla
vypracovana na zaklad¢ studia odborné literatury a soucasti teoretické ¢asti je zminén
vyzkum, ktery byl jiz realizovéan a pro diplomovou préci byl klicovym zdrojem pro feSeni
praktické ¢asti. Prakticka Cast byla zamétfena na percepci studentli ze souvislé pedagogické
praxe. Tato percepce byla ziskdna pomoci kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu, kdy u
kvalitativniho vyzkumu byla pouzita metoda narativniho interview, a u kvantitativniho

vyzkumu se jednalo o metodu skalového dotazniku.

Kli¢ova slova: pedagogicka praxe, souvisla pedagogické praxe, reflexe, sebereflexe, covid

- 19.

ABSTRACT

The diploma thesis examines the countinous pedagogical practice of students in the last year
of the study programme of teaching for the first grade during the coronavirus pandemic. The
theoretical part was developed on the basis of the study of professional literature, and the
theoretical part mentions the research that was already carried out and was a key source for
solving the practical part for the diploma thesis. The practical part was focused on student ’s
perception of countinous pedagogical practice. This perception was obtained through
qualitative and quantitative research. This perception was obtained throught qualitative and
quantitative research. While the qualitative research used the narrative interview method, the

quantitative research used the scale questionnaire method.

Keywords: pedagogical practice, countinous pedagogical practices, reflection, self-

reflection, covid — 19.
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UvVOD

Nov4 situace, ktera vznikla v roce 2020 pfinesla novy pohled na formu vzdélavani v Ceské
republice. Jedna se o novy pohled na to, jakou formou mize byt vyuka vedena a s tim souvisi
také vyznam toho, pro¢ jsem si zvolila toto téma pro svou diplomovou praci. Tato situace
byla nové, a proto miize ptinést nové poznatky a informace od dalsi skupiny respondent,
ktefi mohou mit novy pohled na celou situaci.

Diplomova prace se zamétuje na téma souvislé pedagogické praxe a aspekty, které souvislou
pedagogickou praxi doplnuji a jsou jeji neoddélitelnou soucasti. Cilem diplomové prace je
popsat, jak studenti percipuji jejich zkuSenosti ze souvislé pedagogické praxe, kterd se
konala v koronavirovém obdobi.

Teoreticka ¢ast diplomové prace se nejprve opird o pojem pedagogicka praxe, ktery tvoii
zakladni vymezeni pro druhy pojem mé prace a tim je souvisla pedagogicka praxe. Jak je jiz
patrné, tak v prvni ¢asti prace nalezneme pojednéani o pedagogické praxi. V této Casti jsem
se zaméfila nejen na to, jak pedagogicka praxe obecné vypada, ale i na to, jak pedagogicka
jsem se v teoretické Casti zaméfila na dva pojmy, které jsou s pedagogickou praxi Gzce
provéazané. Jednd se o pojmy reflexe a sebereflexe. Tady jsem se snazila popsat provazanost
obou pojmil, které ovliviiuji nejen studium a pfipravu na profesi, ale také pedagogickou
praxi, a to pravé i souvislou, kterd je pomyslnym vyvrcholenim pfipravy na ucitelskou
profesi. Toto poznani v ramci reflexe a sebereflexe pfi pedagogické praxi slouzi jako
teoreticka opora pro ziskana data, kterd jsem realizovala v ramci vyzkumného Setfeni.
V neposledni fad¢ jsem se u teoretické ¢asti dostala k vymezeni doby, ktera byla specificka
a pro vétSinu jedincil nova. Kondni souvislé pedagogické praxe ovlivnilo rozhodnuti ceské
vlady, kterd vydala vyhlaseni, které nejen znemoznilo ptistup studentiim a zaktim do Skol,
ale také ovlivnilo podobu toho, jakym doposud byla vedena souvisld pedagogicka praxe.
Toto rozhodnuti zménilo 1 koncept pro budouci roky, kdy by se situace mohla opakovat a
souvisla pedagogicka praxe by se mohla uskute¢nit stejnym nebo podobnym zpiisobem,
jakym byla tedy realizovéna, a to pfevazné v rovin€ online formy (online vyuka za pomoci
online platformy Teams, Meet aj.)

Druhou, avs$ak stéZejni ¢ast prace tvoii prakticka ¢ast prace, ktera je orientovana na smisené
vyzkumné Setfeni. Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit percepci studentd ze
souvislé pedagogické praxe, ktera se konala v koronavirové dobé. Data pro vyzkumné

Setfeni jsem ziskala prostfednictvim narativniho interview, kdy tato data byla ziskéna
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z realizované¢ho narativniho interview, které¢ se uskutecnilo ihned po ukonceni souvislé
pedagogické praxe, ktera byla realizovana v koronavirové dob¢. Druhd vyzkumna metoda,
ktera pomohla pro blizs§i poznani zkoumané¢ oblasti, byl skalovy dotaznik, ktery vice uptesnil
percepci souvislé pedagogické praxe na zakladée Skalovych otazek, které byly pro vyzkumné
Setfeni stanoveny. Vyzkumné Setfeni bylo realizovano se studenty posledniho ro¢niku, kteti
maji za sebou souvislou pedagogickou praxi a také zkusenost s koronavirovou dobou. Po
ziskani dat nasledovala analyza prostiednictvim otevien¢ho kédovéani a vyhodnocovani
Skalového dotazniku za pomoci priméru, kdy jsem ziskala pottebna data, diky kterym jsem
pak mohla odpovédét na stanovené vyzkumné cile a také si mohla ovéfit vyzkumné
hypotézy.

Tato prace ukdzala nejen pohled studentli na konanou pedagogickou praxi, ale mohla i vice
ptiblizit to, co vnimaji studenti posledniho ro¢niku jako diilezité a co jim naopak v profesni
ptipravé chybeélo a bylo by dobré, aby se v dalsich letech v ptipravé budoucich ucitelii bral
zietel 1 na to, ze mize byt pedagogicka praxe uskutecnéna i jinou formou. Neméla by byt
opomijena prace v online prostiedi, ¢i ukazka toho, jaké online moznosti vzdélavani zaki

jsou dostupné.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PEDAGOGICKA PRAXE

Na zacatku teoretické Casti prace se podivame na pojem praxe, ktery je pro teoretickou, ale
1 pro praktickou ¢ast velmi diilezity. Jedna se o pojem praxe. Tento pojem vymezil Klimes
(1995) ktery tika, ze jde o urcitou Cinnost u jakéhokoliv oboru. Praxe slouzi pro ziskani
novych zru¢nosti nebo novych zkusenosti. Tyto predpoklady pak smétuji k tomu, Ze jedinec
ziskéa dovednosti, zkuSenosti z ¢innosti, vzorce chovani a teoretické védomosti pro konkrétni

profesni aktivity (Tilinger, 2014).

V ramci profesni pfipravy na drahu profesniho ucitele tedy mizeme fict, Ze pojem praxe
zastieSuje pedagogicka praxe, kterd zastiesuje vyznam pro odbornou praxi, ktera je spojena

s tim, Ze tato forma praxe se odehrava ve Skolnim prostiedi (Tilinger, 2014).

Pedagogickou praxi také vymezilo n€kolik autord. Jednou z nich je Mazacova (2014), ktera
fika, ze pedagogicka praxe je vyznamnou a integrujici soucasti pregradudlni pripravy

ucitelit vSech stupnii vzdelavani (Mazacova, 2014, s.9).

Pti pedagogické praxi tedy nesmime zapomenout na to, Ze tvoii spolecné se ziskavanim
teoretickych znalosti neodd¢litelnou soucést profesni ptipravy pro ucitelské povolani.
Pedagogicka praxe se nezamétuje pouze na pedagogickou stranku, ale 1 na psychologickou
ptipravu. Pii profesni ptipravé vSak nesmime opomenout to, Ze na pedagogickou praxi jsou
v ramci pfipravy navazany také oborové didaktiky, které zastieSuji dany pfedmét. Student
tedy v ramci profesni piipravy z teoretickych znalosti ziskd nejen informace z pedagogické
teorie a psychologie, ale 1 z oblasti umélecké nebo sportovni ptipravy (Mazacova, 2014;

Svec, 2005).

Nejprve se vSak podivame na neoddélitelnou stranku pedagogické praxe, kterd se zabyva
profesni pfipravou teoretickych znalosti u budoucich ucitelii, zde miizeme hovofit o pojmu

pedagogicka teorie.

Pedagogicka teorie je pojem, ktery tvoii dulezitou slozku pedagogické praxe. Jde o
poznatky, které student ziskdva od vzdé€lavateld, tedy pii pfednaSkach, seminafich a pfi
cviCenich. Déle tyto poznatky muzZe ziskat pfi studiu odborné literatury a pfi ¢teni odbornych

&lanka (Svec, 2005).
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Pohled na ziskdvani teoretickych znalosti vymezil autor Popper, ktery navrhl Popperiv

pohled. Rozdélil je tedy na tFi svéty:
e Svét 1: redlny
e Svét 2: subjektivni — svét v nasi mysli
o Svét 3: svét ideji — tento svét tvoii teorii a pojmy — tedy napiiklad to, co zahrnuje
pedagogickou teorii (Svec, 2005).

Kdyz se podivame blize, tak autor vysvétluje, ze tyto svéty nejsou oddélené, ale jsou
propojeny. Propojeni pak umoziuje to, Ze jde propojit teorii s praxi. Tedy jde o to, co je v
vSak svét 2, kdy jde predevsim o dispozice k jednani. Dalsi dulezity svét, ktery navazuje na
predchozi svét 2 a doplituje jej, je svét 3.

U svéta 3 je dulezité to, Ze propojuje teorii s poznavanim ze skutecného svéta. U tohoto
svéta je dileZité to, Ze se zde propojuje vztah mezi zaky a uciteli, nebo jde o propojeni u€eni

a vyucovani.

Obrazek 1 vztah Popperovych tii svéti
Student ucitelstvi se tak postupné dostava ke svétu 3, kdy student na zakladé ziskanych

zkusenosti a sebereflexe 1épe porozumi pedagogické teorii (Svec, 2005).

A nyni pfikro¢ime z pét k pedagogické praxi, ktera tvoii neoddélitelnou soucast kompletni
pripravy ucitelské profese. Pti ziskavani novych védomosti student ziskava nové zkusenosti
také diky praxi. Praxe pro studenty ucitelstvi 1.stupné zacind jiz od prvniho ro¢niku. Pii
pedagogické praxi vSak nesmime opomenout pojem reflexe a sebereflexe, ktery je velmi
dulezity a jak jiz vime z ptedchozi ¢asti, tak tvoti neoddélitelnou soucast profesni ptipravy.

Reflexe a sebereflexe je dllezita nejen pro studenty, ale i pro fakultni ucitele, ktefi studenta
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vedou. Student na zacatku své profesni drahy tedy realizuje ptipravy na zéklad¢ pozadavkl
fakultniho ucitele a v poslednim rocniku pfi souvislé pedagogické praxi aplikuje své
dosavadni zkuSenosti, dovednosti a schopnosti, které je na vykon pfipravuji (Mazacova,

2014).

Tuto piedstavu definuje také Celinak (2001) fika, Ze je to ptisobeni studenta. Je to &innost

studentka, kterd je dilezitd v ptiprave pro budouci povoléani, na které se pripravuje.

Pro tyto pojmy je vyhrazena samotna kapitola ¢. 2, kterd 1épe pfiblizi oba pojmy, které

s pedagogickou praxi souvisi.

Pedagogicka praxe studentovi nabizi také moznost toho, poznat skolu jako takovou. Tedy
poznat instituci, ve které se nachazi. Zde se miize nejen seznamit s naplni prace, kterou zde
jednotlivi pedagogové plni, ale i s tim, co k dané profesi patii a co v§e musi ucitel v ramci

vykonané profese zvladnout (Podlahova, 2002).

U pedagogické praxe student dale pozné nejen praci ucitelského sboru, ale také miize vidét
to, jak jednotlivi ucitelé spolupracuji, komunikuji a predavaji své zkuSenosti, v ramci
spoluprace se miize jednat také o to, jak komunikuje vedeni skoly se svymi zaméstnanci. Pfi
pedagogické praxi student také poznd, jak funguje zazemi dané Skoly. Tim se mysli napf.
administrativni ¢i jiné systémové zakonitosti, nezbytné pro dobré fungovani Skoly.

(Podlahova, 2002).

Jak uz bylo v ptedchozich odstavcich zminéno, tak studium netvofi jen slozka teoreticka, ale
také prakticka. V ramci pfipravy to pro studenta tedy znamena to, Ze je pfitomen student na
praxich, které zaznamenava. Systém praxi, tedy to, jak jsou ukotveny v ramci jednotlivych
fakult neni v Ceské republice jednotny. Kazda fakulta ma sviyj systém praxi, které musi

student absolvovat (Podlahova, 2002).

Vseobecné se pedagogicka praxe bere jako to, co ucitelé délaji pii vykonu své profese a stoji
to v kontrastu s teorii. V ramci vSech publikaci, které se pedagogickou praxi zabyvaji, tak
muzeme fict, ze vykresluji dvé predstavy o tom, co to pedagogické praxe je:
1. jde o pracovni Cinnost ucitele (tato ¢innost zahrnuje nejen vyucovani, ale také
administrativni formy préce);
2. a dale ji mizeme chapat jako pfipravu ucitelii na vSech pedagogickych fakultach
(pedagogicka praxe zde muze mit vice forem — napt. naslechy, didakticka praktika,

samostatnd vyuka vedena studentem a dalsi (Pricha, 1997).
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Tento vztah, tedy propojeni mezi teoretickou a praktickou profesni pfipravou v procesu
vzdelavani ucitelt znazoriuje nasledny obrazec, ktery ukazuje to, jak jsou tyto dvé slozky

propojené.

Obrazek 2 Kyvadlo — teorie a praxe

V ptipravé budoucich ucitelti musi prave vzdélavaci instituce, tedy pedagogické fakulty brat
v potaz obé tyto roviny. U né€kterych pedagogickych fakult si miZeme povSimnout, Ze
pfevazuje posun prave k teoretické oblasti a v jinych pedagogickych fakultach je ptiprava

spiSe prakticky zaméfena.

Podle Svece (2005) by viak byla nejlepsi ta situace, kde by pedagogické fakulty a skoly, kde

se praxe realizuji propojovaly teorii s praxi na stejné tirovni.

U pedagogické praxe nesmime opomenout to, Ze v ramci profesni pfipravy mlizeme narazit

na rizné typy pedagogické praxe. MiiZe jit napiiklad o toto déleni.
¢ Blokovéa forma praxe
e Hospitacni praxe
e Priibézna pedagogicka praxe

e Souvisla pedagogicka praxe (Flemr et al., 2021).
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1.1 Profesni priprava uciteli v minulosti a dnes

Profesni piiprava uciteli je pojem, ktery je znam jiz del§i dobu. I v historii najdeme
momenty, které ukazuji to, jak tato profesni ptiprava ucitelti fungovala a jaké instituce mohl

student navstévovat. Tim ziskdme malé porovnani s tim, co funguje v dnesni dobé.

Popis ptipravy budoucich ucitelti se mapuje jiz od 19. stoleti, kdy v roce 1869 muzeme vidét

tzv. cvicné Skoly, které jsou vSak pozd¢€ji nahrazeny terminem ,,fakultni Skoly*.

1.1.1  Cvicné Skoly

Cvicné skoly hraly v minulosti dileZzitou roli v pfipadé budoucich ucitelt. Tyto Skoly byly
propojené s pedagogickym tstavem a spolecné tvorily jeden celek, ktery byl provazan. Tedy
to, aby se ve cvicnych tiidach nejlépe spojila teoreticka vyuka s praktickou demonstraci. Zde
st miZeme vSimnout toho, Ze nejvetsi diraz byl kladen na cviéné ucitele. Jednalo se tedy o
ucitele, ktefi pomahali s pfipravou budoucich pedagogi. Ucitelské ustavy byly v této dobé
na vysoce funkéni urovni. Kdyz se podivame na ptipravu ucitell tak zjistime, ze ptiprava
uciteld na Skolach byla uskute¢fiovana hospitacemi, naslouchdnim, napodobovanim
vyukovych postupil a analyzou vystupt. Tento postup piipravy budoucich ucitelt vyuzivaji

vysoké koly i dnes (Manidk, in Janik, 2002); (Celinak, 2001).

1.1.2 Fakultni Skoly

Jak jiz vyplynulo z ptedchoziho odstavce, tak pozd¢ji byl termin cvicnéd Skola nahrazen
pojmem fakultni $kola. Tento pojem zistal dodnes. Era nového vyvoje vysokoskolské
pripravy uciteli je zfejma od roku 1946 a povSimnéme si, Ze do popredi se dostavaji
pedagogické fakulty, které maji vyssi stupen ucitelské ptipravy. Tento vyssi stupen piipravy
nejvice ovlivnily teoretickou slozku piipravy. OvSem tato teoretickd slozka byla
jednostranna a nebyly v ni zahrnuty potfeby ucitele. V praktické ptipravé byl zaznamenam
nedostatek. Bylo kritizovano to, Ze cvi¢ené Skoly maji vyssi ptipravu nez nynéjsi fakultni
Skoly, které ptipravovaly ucitele. Cvi¢né Skoly mély urcité aspekty, které prevzaly 1 fakultni

skoly. Tyto aspekty uvadi (Matidk, in Janik, 2002); (Celinak, 2001). Jde o:
1. propojeni teoretické vyuky s praktickym vycvikem,
2. dusledné sledovani potieb ucitelské profese;
3. intenzivni spoluprace ucitelii z ucitelskych ustavu s uciteli cvicné skoly,

4. organizacni a administrativni spojeni obou instituci (Mandk, in Janik, 2002, s.7).
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Fakultni $kola ma dohodu s nékolika Skolami, kde studenti z vysokych skol uskuteciuji své

pribézné ¢i souvislé pedagogické praxe (Tilinger, 2014).

Nyni se podivame na to, jaké typy praxe se vyskytuji v pfipravé studentii ucitelstvi v rdmci
profesni ptipravy. Dnes maji vysoké pedagogické skoly své fakultni Skoly, které pomahaji s
ptipravou budoucich uciteli (Gavora et al., 2020). Tyto fakultni Skoly tedy umoznuji
studentim vykondavat jak naslechové, tak souvislé pedagogické praxe. Fakultni Skola tedy
tvofi jakousi zékladnu pro budouci ucitele. U fakultnich Skol se setkavame také s pojmem
fakultni ucitel. Jde o ¢lovéka, ktery by mél mit vyborny pedagogicky prehled. Mélo by jit o
pracovnika, ktery ma piedpoklady pro tvofivou praci a schopnost spolupracovat s jinymi

odborniky, ktefi se na fakult¢ nachdzeji a vzdjemné se budou dopliiovat (Manak, 2002).

V ramci ptipravy studentd miZzeme vidét, Ze do procesu vstupuje nejen fakultni Skola, ale
také fakultni ucitel a odbornici. Za odborniky povazujeme pracovniky na fakulté, ktefi nejen
pripravuji studenty pedagogickych programi do praxe, ale jsou to predev§im ucitelé
z didaktik, ktefi pracuji se studenty v jednotlivych didaktikach. Tito 1idé jsou nejen mistti ve

svém oboru, ale zdroven musi byt 1 odbornici ve své didaktice (Mandk, 2002).

V disledku toho, Ze v rdmci profesni piipravy se setkavame i s tim, Ze na fakultach vyucuji
teoretici a studenti se nasledné az piti praxi setkaji s praktikem, tak by bylo dobé, aby na tyto
roviny nebylo opomenuto. Je tfeba dbat na to, aby mezi sebou komunikovali jednotlivi

ucitelé, ktefi maji ptipravit studenta na danou profesi (Skopalova, & Janis, 2017).

1.2 Ukoly pedagogické praxe v procesu piipravy ucitele

Jak jiZ bylo zminéno v prvni kapitole, tak vime, Ze pedagogicka praxe spliuje podminky pro
osvojeni zakladnich pfedpokladii a zru€nosti. Tyto pfedpoklady a zru¢nosti studenty
uditelstvi sméfuji k tomu, aby ziskali zptsobilost k vykonu ugitelské profese (Celinak,

2007).

Praxe v dne$ni dob& probihaji na fakultnich Skoldch. Jde o pfirozené prostiedi s
pedagogickou cinnosti, ktera také zahrnuje interakéni vztahy mezi ulitelem a Zakem

(Celinak, 2007).

Ukolem pedagogické praxe se v procesu, kdy se student pfipravuje na budouci povolani
ucitele omezuje jen na nékteré predpoklady €1 zrucnosti, které ziskava v rdmci svého studia.
Pii pedagogické praxi se student nachdzi v prostifedi, kde vyuziva svych teoretickych

poznatku z disciplin, doposud ziskanych studiem na vysoké Skole. A dale pak pedagogicka
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praxe prispivd k osvojovani si dalSich slozek, které jsou soucasti pedagogické piipravy.

Muze jit naptiklad o tyto ulohy:

vyuzit pedagogickou praxi jako aktivizujici a motivacni Cinitel v procese studia;

poznat zpusoby uplatnéni odborného vzdélani svoji aprobace a naucit se tyto

poznatky aplikovat;
hledat cesty seberealizace a odhalit individualni zdatnosti osobnosti;

dosahovat zptsobilost pro planovani, fizeni a diagnostikovani vychovné vyucovaci

¢innosti;
rozvijet etické postoje k zakiim, ke kolegtim, k rodi¢tiim a dal$im lidem;

poznavat zaky, jejich z4jmy, vzéjemné vékové a individualni osobnosti i schopnost

vypracovat charakteristiku zakd;

osvojit si zakladni metody pedagogického vyzkumu (Celinak, 2007).

1.3 Role pedagogické praxe

Jak jiZ bylo zminéno, tak pedagogicka praxe tvoii neoddélitelnou ¢ast pii profesni ptiprave

studenta ucitelstvi. Jde o jeden z néstroji, ktery slouzi studentovi k tomu, aby poznal lépe

to, co zjisti vramci teoretickych znalosti. Proto tvofi pedagogicka praxe velkou roli

v piipravé budoucich ucitelll nejen zakladnich skol (Slezékova, 2020).

V ramci profesni pfipravy pak nesmime opomenout, Ze i tato rovina ma své role, které jsou

podstatné. Pti pedagogické praxi v ptipraveé uciteli jsou znamy tyto role:

student se ma seznamit jak s teoretickymi poznatky, tak i s dovednostmi, které
nasledné¢ ma umeét aplikovat ve své praxi pii vystupech, které realizuje. U

teoretickych poznatkti jde o pedagogické a didaktické roviny;

dale si ma student rozvijet profesni dovednosti a postoje. Tyto dovednosti a postoje

ma ziskat od zkuSenych ucitell, ktefi pasobi na zakladni Skole;
nesmime opomenout také rozvoj studentovy osobnosti;

v roli na pedagogickou profesi nesmi chybét také aktivizace a motivace studenta pro

jeho profesi, kterou si vybral;

student se musi naucit to, jak ma sestavit danou hodinu;
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e musi se naucit také to, jak ma prab¢h vyuky fidit, dale se mé seznamit s tim, ze ve
tfidé je spousta zaku, ktefi jsou odliSni. Proto by méla byt brana v potaz jejich

individualita;

e na predchozi bod navazuje to, ze se student musi naucit, jak méa adekvatné reagovat
na potieby daného zéka;

e dale by se m¢l naucit, jak ma u zaki rozvijet socialni komunikaci;

e vramci studia by si mél zdokonalit techniky mluveného projevu, zejména pfi
formulaci otazek, které musi byt srozumitelné — otazka také predstavuje podnét
k ¢innosti nebo k ptfemysleni. Jde o to, Ze tento podnét aktivizuje poznévaci, citové

a volni procesy (Simonik, 2005).
¢ m¢l by také ovladat diagnostickou ¢innost;

o dulezita je také slozka reflexe, kdy by mél student umét reflektovat svou €innost,

tedy zhodnotit svlij vystup;

e také by se mél orientovat ve Skolnim managementu, ktery je neodmyslitelnou

soucasti ucitelské prace (Slezékova, 2020).
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2 REFLEXE A SEBEREFLEXE ZAVERECNE PEDAGOGICKE
PRACE

Ve druhé kapitole se blize podivame na pojmy reflexe a sebereflexe. Tyto pojmy spolu tizce
souvisi a jsou velmi dulezitou a také neodd¢litelnou soucasti jak prubézné praxe, tak i
souvislé pedagogické praxe, ktera zavrSuje studium a piipravu studentli ucitelstvi. Diky
reflexi a sebereflexi student ziskd mnohé postichy, které jinde neziska a také ziskd velmi

cenné rady.

2.1 REFLEXE

Prvni pojem, ktery je s pedagogickou praxi provazan je reflexe. Jde o jeden z dulezitych

krokd, které¢ by méla pedagogicka praxe obsahovat. A co to ta reflexe vlastné je?

Tento pojem predstavil Korthagen (2011), ktery tika, ze reflexe je cin, kterym se mysleni
vraci k sobé samému v hlave proto, aby probéhla viastni analyza. Jeji ulohou je uvédomit si
svoje mentalni struktury a podrobit je kritice a v pripadé potreby je také restrukturalizovat

(Korthagen, 2011 in Kosovéa & Tomengova a kol., 2015, s.13).

Jedna se tedy o individualni ptistup kazdého studenta, kdy si sdm zhodnoti své plisobeni ve
Skole. Dale se student v ramci reflexe mliZze zaméfit 1 na to, jak v pribéhu hodiny pracoval s

cili, které si stanovil a ndsledné za pomoci reflexe si je vyhodnotil (Podlahova, 2002).

Diky pedagogické reflexi miizeme zjistit, ze pojem zahrnuje také mnoho faktord, které na
préci studentt plsobi. Zde se opirdme o poznatky ziskané z odborné literatury. Co tedy miize

reflexe zahrnovat. Napf:
e to, jak student vnima Skolni klima;
e vnimani Skoly jako instituce;
e atmosféru pfi vyucovani;
e mezilidské vazby;
e vyucovaci metody;
e techniky a postupy;
e zplsob a dosahovani cilu;

e uroven komunikace;
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e prace s vyukovymi cili;

e diagnostické Cinnosti ucitele (Podlahova, 2002).

Reflektivni vyuka ukazuje to, ze reflexe a zkoumani praxe by mélo byt nedilnou soucasti
kazdodenniho ucitelského zivota. Timto pristupem se pak buduje profesni odbornost. Jako
priklad uvedu Anglii, kde vznikl vyzkum, ktery podporuje rozvoj a zlepSeni odbornych
zkusenosti (Pollard, et al., 2019).

2.1.1 Reflexe jako soucast studijnich programii v pregradualni pfipravé uciteli

Dytrtova (2009) ve své publikaci zminuje, Zze v rdmci studia ucitelstvi by se mélo rozvijet
nejen reflexni mysleni, ale také by se souCasné¢ méla rozvijet dispozice k reflektivnimu
mysleni. Reflexe by méla také zahrnout to, jak student o realizované hodiné pfemysli. Tyto
poznatky pak studentim mohou pomoct v tom, aby jejich dal§i rozhodnuti byla spravné a
postupné tak ziskavaji vice zkusSenosti v této oblasti. Budouci ucitel musi konat spravna

rozhodnuti. Tato rozhodnuti ¢ini na zakladé€ toho, Ze zna:
e vyukovy proces;
e vybér uciva;
e ctické principy vyucovani;
e asocialni kontext vyu€ovani. (Tom, 1985 in Nezvalova, 2007).

V literatute, kterd se zabyva problematikou reflexe se uvadi také to, ze ucitel, ktery je
schopen u 74kl rozvijet reflektivni mysleni, tak je zptsobily k tomu, aby naslouchal a
uvazoval o vice aspektech reflexe. Valli (1992) navrhuje to, aby se do ucitelské piipravy

zatadil alespoii jeden z nasledujicich typt reflexe:

1. Technicka reflexe: jde o reflexi s ur€itymi pravidly. Tato reflexe ma dva obsahy.
Prvni obsah technické reflexe mluvi o reflexi, kterd se zabyvéa vyucovaci technikou a
dovednosti ucitele. Druhy obsah technické reflexe je zaméfen na kvalitu reflexe, tedy
zahrnuje postupy a kritéria hodnoceni, které ucitel vyuziva pfi zhodnoceni svého vykonu,
ktery predvedl ve vyucovaci hoding. Tim, jak student vidi, jak ucitel hodnoti svou praci, tak
se zaroven uci tomu, jak by on mohl hodnotit své realizované hodiny. A také mlze poznat
nové nastroje hodnoceni, které¢ ucitel pouzije a nasledn¢ s nimi muize pracovat i on.

(Nezvalova, 2007).
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2. Reflexe v ¢innosti a po ¢innosti: jde o reflexi, ktera neni zaméfena jen na ucitelskou
profesi. Tuto reflexi blize popsal autor (Schon, 1983 in Nezvalova, 2007), ktery tika, ze jde
o rozhodnuti, ktera se provadi v rdmci vyucovani. Dale je tato reflexe zaméfena nejen na
védomosti, ale 1 na hodnoty, kter¢ si student utvaii a nasledné je respektuje. Pokud vysoka
Skola v ramci pregradudlni ptipravy klade diraz na tuto reflexi, tak si student sdm vytvaii
pedagogické portfolio, kde si zaznamenava své poznatky, které jsou pro n¢j dilezité

(Nezvalova, 2007).

3. Poradni reflexe: u této reflexe jde hlavné o rozhodovani, které vychazi z dostupnych
zdrojl. Tyto informace miZzeme Cerpat z mnoha vyzkumi, zkuSenosti a také od zkuSenych
ucitell. Mnohdy nejsou tyto nazory studenty pfijaty. Zde totiz mize dojit k tomu, ze ma
ucitel jiny nazor nez student a pak se mohou jejich nazory stietnout. Pedagogické fakulty,
které studenty ptipravuji, mohou tak nabidnout pomoc budoucim ucitelim, kteti fesi tyto

rozdilné nazory (Nezvalova, 2007).

4. Osobni reflexe: v centru této reflexe stoji osobnost ucitele. Ucitel ma tedy moznost
pfemyslet o sobé samém. Jde o premysleni v rdmci toho, Ze se snazi co nejvice pomoct svym
zaktm. Pfemysli tedy nad aktivitami, které miiZze pro zaky vytvofit. V popiedi této reflexe
stoi empatie, ktera je dilezita. Jde tedy o schopnost vcitit se do druhé osoby. Pti studiu by
tedy student mél moznost zazit i1 tento typ reflexe, kdy ziska dalsi pohled na praxi, tedy to,
jak naslouchat Zaktim. Také by si mél student uvédomit, Ze 1 on m4 své limity, které by nemél

ptekrocit (Nezvalova, 2007).

5. Kriticka reflexe: posledni typ reflexe vychdzi z filosofického pojeti, kdy propojuje
pedagogiku s filosofii. Opét tedy spojuje tyto dve discipliny. Cilem této reflexe je to, aby
ucitel pochopil a zkvalitnil fungovani a Zivot skupiny, se kterou pracuje. Jde tedy o diillezitou
funkci, kterd probiha nejen pfi bézné, ale také 1 pfi online vyuce. V ramci této reflexe se
pozornost upira na moralni a etickou stranku. Student si vradmci svého vystupu pfi
pedagogické praxi stanovi takové cile, které se zamétfuji predevSim na socidlni stranku

(Nezvalova, 2007).

V ramci téchto skupin tedy mizeme fict, Ze kazda fakulta se mlize zamé&fit na jisty druh
reflexe, ktery si student mize osvojit a poté vyuzit béhem studia nejen u pedagogickych
praxi. U souvislé praxe je v popiedi také osobni reflexe. V ramci své zkuSenosti miizu fict,
ze do deniku si student mize poznacit nejen své zazitky, ale také zkuSenosti, které zazil.
Muze to tedy studenta posunout déle. Pii zpétném Cteni si miize uvédomit to, co udé€lal Spatné

pfipadné, jak postupovat pfisté. V deniku se student nezamétuje nejen na svou ¢innost v
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ramci vyuky, ale také na Cinnost v rdmci feseni situaci ve vyucovaci hoding€, ¢i mimo ni. A
praveé tyto situace pak muze zhodnotit. Mizeme tedy fict, Ze u pedagogické praxe se
zpravidla jedna o cilevédomou reflexi skolni skutec¢nosti, ktera je uzce spojena s pojmem

sebereflexe, ktera studentlim pomaha k dalSimu rozvinuti jejich reflexe (Podlahova, 2002).

2.2 SEBEREFLEXE

Pojem sebereflexe, jak uz vyplyva z piedchozi podkapitoly uzce souvisi s reflexi, ktera byla
jiz zmin€na. Nyni se vSak pfesuneme pravé k sebereflexi. Jedna se o pojem, ktery je u
ucitelské profese velmi dulezity. Predevsim tedy u souvislé pedagogické praxe, kde tuto

sebereflexi student vyuziva a zaznamenava si ji po kazdém vystupu, ktery realizuje.

Sebereflexe je pojem, ktery predstavil (Svec, 2005 in Lukéasova, 2015), ktery popisuje
sebereflexi jako jeden z kognitivnich procest, ktery zprostfedkovava skrytou znalost a
nasledné tuto znalost pfeménit v dovednost, kdy tato proména je realizovana v ramci

vnitfniho rozhovoru.

2.2.1 Sebereflexe jako soucast studijnich programi v pregradualni pripravé uciteli

U ptipravy na jakékoliv povolani nesmi chybét jak teoreticka ptiprava, tak pravé prakticka

ptiprava, které studenta pfipravuje na jeho profesni dréhu.

Praktickd neboli profesni pfiprava je zaloZzend na tom, Ze si osvojujeme zrucnosti,
zpusobilost a praktickou zkuSenost. Nesmime vSak zapominat na to, Ze praxe nesmi byt jen
mechanickd, protoZe by se stala jen rutinni praxi, kterd studentovi neumozni se nijak dale
zlepsit ¢i vyvijet. Z tohoto divodu se pii pedagogické praxi vyuziva také sebereflexe, ktera

je velmi dilezita (Kosova & Tomengova a kol, 2015).

Sebereflexi se zabyva spousta autorti, ktefi ji charakterizovali. Tito autofi vétSinou
sebereflexi popsali jako metodu sebehodnoceni ve vztahu k profesnimu vykonu. Mizeme
fict, ze vetSina autord ji charakterizuje jako proces, ktery je uvédomitelny a sdé€litelny

(Dytrtova, & Kuhrtova, 2009).

Pti sebereflexi nesmime zapomenout na to, Ze jeji podstatnou ¢ast tvoii prave reflexe, ktera
je u studia dilezita. Mnoho autort uvadi to, z jakych procest se sebereflexe sklada. Ja bych

nyni predstavila proces sebereflexe od Svece (2005).
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Svec (2005) ve své publikaci piibliZil nasledujici étyii faze. Jde o:
1. popisnou fazi — kdy u této faze je podstatna vychovna situace, na kterou
nahlizime;
2. informujici fazi — u této faze jiz vychovnou situaci zname a snazime se ji
rozebrat;

3. konfrontacni (interpretacni) fazi — v této fazi se dostavame k tomu, ze hleddme
mozné piiciny situace, ktera se stala a u vzniklé situace hleddme mozna feSeni

vychovné situace, tedy vychodiska, kterd pomohou k vyfeSeni situace;

4. fazirekonstrukce FeSeni situace — v posledni fazi uz o dané situaci vime mnohé,
a proto v ramci sebereflexe hledame ucinna feseni, ktera pomohou situaci vyresit

(Svec, 2005).

U pojmu sebereflexe v§ak musime myslet na to, Ze se vztahuje k Zakim a ucitelim. Pro naSe
potfeby lze fict, Ze se bavime o tom, jak sebereflexe poslouzi studentiim, ktefi ji také
vyuzivaji. Kromé toho, ze diky sebereflexi ziskavame zpétny pohled a hodnotime svou praci,

muzeme posoudit dalsi faze ¢i dalsi ulohy, pfi kterych je vyuZivana (Petlak, 2000).
Sebereflexe obecné:

e zabranuje stereotypu v praci ucitele;

e poskytuje uciteli moznost, aby si vyzkousel nové metody;

e student ¢i ucitel se uci predpovidat disledky, které zpiisobi svym jednanim;

e pfispiva k systematickému a neformalnimu sebevzdélavani (Petlak, 2000).
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3 SOUVISLA PEDAGOGICKA PRAXE

Na predchozi kapitoly navazuje souvisla pedagogicka praxe, kterd je v systému
a sebereflexi. Student na souvislou pedagogickou praxi nastupuje jiz se zkusenostmi, které

ziskal v ramci prubéznych praxi a také se znalostmi, které ziskal pfi studiu od odbornikd.

Souvisla pedagogicka praxe ma vliv na celkové plisobeni studenta ve Skole a s jeho
vyucovaci povinnosti, kterd se ma blizit povinnosti cvicného ucitele. A ma tedy zastupovat

cvi¢ného uditele, ktery stoji pii ném (Slezakova, 2020).

3.1 Souvisla pedagogicka praxe a jeji ukoly

V ramci patého ro¢niku v devatém semestru student oboru Ucitelstvi pro prvni stupen
zakladni Skoly realizuje zavére¢nou souvislou praxi, ktera tvoii prechod ke statni zavérecné
zkousce. Jedna se o praxi, ktera je realizovdna na zakladni Skole, kterou si student zvoli z

vybéru, jez mu dané vysoka skola nabidne.

Cilem této souvislé pedagogické praxe je to, ze ma studentovi umoznit poznat prostiedi a
podminky Skolniho Zivota. Jedné se o komplexni poznavani, kdy student napodobuje praci
fakultniho ucitele. Student by se m¢l v ramci pedagogické praxe pfipravit na pracovni zatéz,
ktera se vyskytuje. V ramci souvislé pedagogické praxe si studenti pfipravuji také své
projektové vyucovani. Tento typ vyuky pak reflektuji v portfoliu, které dokladaji ke statnim
zavérecnym zkouskam. Tato praxe zpravidla trva Sest tydnd, kdy student béhem nich

navstévuje pouze jednu vybranou zdkladni Skolu (Wiegerova, Lukasova, & Vasikova, 2022).

Studenti vSak pifi vyuce nerealizuji jen projekt, ale v rdmci své souvislé praxe mohou
realizovat také hospitace ve vyukach, konzultace s tfidim ucitelem (tedy ucitelem, ktery je
jeho vedoucim). Déle muze student konzultovat postupy, realizaci a hodnoceni svych
vystupi, které na praxi realizuje. OvSem tady prace studenta nekonci a student se muze dale
zapojit 1 do dalSich ¢innosti, které vykonava jeho vedouci ucitel (Wiegerova, Lukasova, &

Vasikova, 2022).

Béhem praxe vSak student nesmi zapominat na dva dilezité tkoly. Nesmi tedy zapomenout

na:
e pripravu studentského portfolia

e vedeni deniku ucitele (Wiegerova, LukaSova, & Vasikova, 2022).
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Po ukonceni souvislé pedagogické praxe student predklada portfolio, které nese k zavérecné
statni zkouSce, kde ukazuje své ptipravy do hodin, které na souvislé pedagogické praxi

realizoval (Wiegerova, Lukasova, & Vasikova, 2022).
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4 COVID 19 A OVLIVNENI PEDAGOGICKE PRAXE

V posledni kapitole teoretické Casti se podivame na téma, které¢ ovlivnilo jednu souvislou
pedagogickou praxi. Jednalo se o pandemii covidu 19, ktera propukla v Ceské republice v
dubnu roku 2020. V rdmci této kapitoly se podivame obecné na to, jak covid 19 ovlivnil

ptipravu budoucich ucitelt.

V bieznu roku 2020 prohlasila svétova zdravotnicka organizace COVID -19 celosvétovou
pandemii, ktera ovlivnila nejen zivot, ale i souvislou pedagogickou praxi (WHO, 2020). Jak
jiz ze situace vyplyva, tak tato pandemie ovlivnila nejen chod celé zemé, ale také to, jak
v této dobé fungovalo Skolstvi. Zménilo se také to, jak byla realizovana souvisla
pedagogické praxe, kterd dostala novy ramec, jak lze usoudit z dat, kterd zminuji v ramci
svého zjisténi v kapitole €. 7.5 a pozdé&ji také v kapitole 7.6, kde vysledna zjiSténi shrnuji a

porovnavam s tim, co jiz bylo doposud zjisténo v dalSich vyzkumech.

Onemocnéni Covid-19 byla vyhlasena celosvétovou organizaci WHO jako celosvétova
pandemie. Slovo pandemie oznacuje vyskyt infekéniho onemocnéni, které postihuje

obyvatelstvo bez prostorového omezeni (ABZ, 2023).

4.1 Pandemie covid — 19 v ramci CR

V souvislosti s tim, jak se vyvijela epidemiologické situace v Evropé, byl dne 12. biezna
2020 vyhlasen nouzovy stav. Tento nouzovy stav byl vyhlasen v ramci celého uzemi Ceské
republiky. A na zékladé tohoto ustanoveni se ménila situace v celé Ceské republice

(Usneseni vlady, 2020).

BohuZel to byl vSak jen zacatek pandemie, ktera i nadale nabirala na sile a ptetrvavala az do
podzimu, kdy byl znovu vyhldSen nouzovy stav. Tento nouzovy stav byl vyhlaSen 8.fijna
2020 (Usneseni vlady, 2020). Opét i tento nouzovy stav ovlivnil fungovani skolstvi v celé
republice. Bohuzel to zasahlo také souvislou pedagogickou praxi, jelikoz byla zakazana
ucast studenttl, zaki a uciteld na zékladnich, sttednich a vysokych skolach (Usneseni vlady,

2020).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

4.2 TYPY VYUKY A JEJI VYUZITi V KORONAVIROVE DOBE

Diky této situaci se dostavame k tomu, co bylo u nové¢ vzniklé situace podstatné. Tato
podstatna data jsou ziskana v ramci vyzkumu. Zjisténi doklada také odborna literatura, kde
se dozvidame, jaké dalsi formy muize vyuka mit. Jedno ze zékladnich déleni ukazuje na tfi
formy vyuky, kterymi mize vzdélavani probihat. Jde tedy o prezenc¢ni, distancni a

kombinovanou formu vyuky. Nyni se na jednotlivé formy podivame.

e Prezen¢ni forma — student je pfitomen ve vzdélavaci instituci prezencné, tedy tak,
Ze se piimo Ucastni vzdélavaciho procesu v instituci, kterd je pro vzdélavani urcena.
Napt. matetské, zakladni, stfedni ¢i vysoké skoly (Cerny, Chytkova, Mazacova, &

Simkova, 2015).

e Distan¢ni forma — u této formy vzdélavani se dostavame k tomu, Ze student jiz neni
pritomen ve vzdélavaci instituci, ale diky napf. online vyuce se vzdélava. Laicky
feCeno student ziistane doma a z domu se piipoji do hodin, které jsou realizovany

v online platformé (Cemy, Chytkové, Mazacova, & Simkova, 2015).

e Kombinovana forma — tedy formou, kdy kombinuje pfedchozi formy a student tak
neni jen v online sféfe, ale ma i uréitou formu prezenéni vyuky (Cerny, Chytkova,

Mazacova, & Simkova, 2015).
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5 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Teoreticka Cast diplomové prace vychazi z klicovych pojmi, které jsem si stanovila pro
vypracovani diplomové prace. Na zacatku teoretické Casti jsem shrnula informace o
pedagogické praxi. Diky odborné literatufe jsem zjistila, jak je nahlizeno na tento pojem,
ktery je nejen v ucitelské ptipravé velmi podstatny, ale také ma podoby, které¢ je nutno
dodrzet. A u studenta ucitelstvi je praxe, ktera je nazyvana pedagogickou praxi velmi
dilezita.

U pedagogické praxe vSak pocitdme s pojmy reflexe a sebereflexe, které tvoii neoddélitelnou
¢ast profesni ptipravy v ramci studia ucitelstvi a student tyto formy zpétného pohledu miize
vyuzit. U studentd ucitelstvi je reflexe vyuzivana predevSim v rdmci pozorovani, kdy
ziskava nahled na situaci, kterd vznikla. A diky svym vystupim pak tvoii sebereflexi, ktera
poukazuje na jeho profesni zkuSenosti, které¢ doposud ziskal a také jak tyto ziskané teoretické
znalosti vyuzit. Dtlezité je i to, jak umi vyuzit ptipadné rady od zkuSenych didaktikt, kteti
jej na pedagogickou praxi pfipravuji. Tady vidime, jak je tenka hranice mezi teoretickou a
praktickou pfipravou. Ob¢ tyto €asti jsou velmi dileZzité a provazané, kdy jedna bez druhé

neda studentovi moznost poznat vzdelavaci proces komplexné.

V nasledujici Casti se dostavame zpét k jedné z variant, kterd je na vrcholu profesni ptipravy
v ramci praktické zkuSenosti. Jedna se o posledni, tedy souvislou pedagogickou praxi, kterou
student absolvuje v rdmci svého vysokoSkolského studia a diky ni ziské& posledni moZnost,
kdy muze nahlédnout to profesniho zZivota ucitele. Také je to jedna z praxi, ktera je vedena
v kuse a student se tak nejen dostane vice k uceni zak, ale také vidi chod celé Skoly a pozna
préci 1 jinych pedagogickych ¢i nepedagogickych pracovnikd, ktefi jsou soucasti $kolniho
jelikoz student pozna to, co vS§echno musi ucitel ve své profesi vykonavat a také student musi

plnit poZadavky své fakulty.

V zavéru teoretické Casti je popsana situace, ktera ovlivnila jednu ze souvislych
pedagogickych praxi a tato doba je i velmi specificka a slouzila jako podnét pro zpracovani
dat v ramci vyzkumného Setfeni, kdy online vyuka nebyla béZzna a také se piredchozi studenti
ucitelstvi nesetkali s tim, ze by jejich posledni souvisla pedagogicka praxe méla jinou formu,
nez byli doposud zvykli. Tento kratky vhled do situace ukazuje nejen to, jaka situace nastala,

ale i to, jaké formy mohla pravé vyuka mit.
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Ve vyzkumné c¢asti se dozvime, jak tato situace na studenty ucitelstvi zaptsobila a jak
souvislou pedagogickou praxi percipuji v ramci svych zkuSenosti a zazitkt, které byly velmi
pestré. A také ndm umozni porovnat percepci souvislé pedagogické praxe, kterd se konala
v koronavirové dobé a muzeme ji porovnat s vysledky vyzkumu, kdy se souvisla

pedagogicka praxe konala v dobé, kdy neplatila zadné opatieni.

Timto bych tuto teoretickou kapitolu uzaviela a pfesunula se k praktické casti, kde se
zaméfuji na vyzkum toho, jak studenti posledniho rocniku percipuji svou souvislou

pedagogickou praxi v koronavirové dobé¢, kterd byla specificka.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 METODOLOGIE VYZKUMU

Prvni vyzkumné Setfeni diplomové prace se uskutecnilo na podzim roku 2022, kdy jsem
dostala k dispozici material, kde studentky posledniho ro¢niku mluvi o dojmech ze souvislé

pedagogické praxe, ktera se uskutecnila v kovidové dobg.

Pred zacatkem zpracovani dat jsem si vytvorila koncept vyzkumu. Tedy nejprve jsem si
stanovila vyzkumné cile a vyzkumné otazky, které byly v ramci vyzkumu stézejni. Nasledné
jsem zpracovala data, ktera jsem méla k dispozici od vedouciho diplomové prace. V ramci
ziskani dat jsem uzaviela dohodu s vedoucim diplomové prace, ze ziskané nahravky z
interview budou slouzit pouze pro ucely mé diplomové prace. (ptiloha ¢.3) Prvni vyzkumné

Setfeni bylo realizovano na podzim roku 2021.

Druhé vyzkumné Setfeni bylo uskutecnéno za pomoci Skalového dotazniku a bylo
realizovano v zim¢ roku 2023, kdy jsem uskutecnila dotaznikové Setfeni se studentkami
patého ro¢niku, které taktéz maji zkusenost s praxi v kovidové dob¢ a mély za sebou pravé
souvislou pedagogickou praxi. Pro tyto U€ely jsem vyuzila skélovy dotaznik, ktery jim byl
pfedam v papirové formé. (pfiloha ¢.2) Ten doplnil pfedchozi data, ktera byla potfebna

k ziskani celistvého pohledu na celou situaci.

Po ziskani vSech dat jsem zacala zpracovavat data dle postupd, které vyzaduje kazdy vyzkum
zvlast. Tedy volila jsem postupy, které vedly k tomu, abych po zpracovani dat dostala
vysledky, které budou slouzit pro smiSeny vyzkum, ktery jak uz jsem zmiflovala Iépe
poukdze na situaci béhem koronavirové pandemie. Data z narativni interview slouzi jako
zakladni kdmen vysledki a jsou doplnény o ziskana data z dotaznikového Setfeni, které

doplilyji predchozi zjiSténa data a tvoii uceleny pohled na souvislou pedagogickou praxi.
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7 KVALITATIVNI VYZKUM

Kvalitativni Setfeni bylo provedeno za pomoci narativniho interview, které bylo realizovano
thned po souvislé pedagogické praxi, ktera se konala v koronavirové dobé. Interview bylo
realizovdno v rdmci online prostiedi, kde jednotlivé respondentky sdélovaly své zazitky z
praxe, kterou si prosly. Tento rozhovor byl veden pies platformu TEAMS, kterou méla kazda

respondentka k dispozici a byla to jedinad forma, jak se mohlo interview uskutecnit.

7.1 VYZKUMNE CIiLE

Hlavnim cilem této ¢asti je zjistit hlavni percepci souvislé pedagogické praxe studentek
ucitelstvi pro 1.stupenn v koronavirové dobé. Cilem analyzy dat je identifikace toho, jak
studentky percipuji souvislou pedagogickou praxi v koronavirové dob¢ a zaroven zjistit, jaky

vliv méla online vyuka na realizaci souvislé pedagogické praxe.

Na zaklad¢ hlavniho vyzkumného cile jsem si stanovila hlavni vyzkumnou otazku, ktera

navazuje na vyzkumny cil. Jedna se o tuto otdzku:

e Zjistit, jak studentky percipovaly souvislou pedagogickou praxi v koronavirové

dobé.
Pro doplnéni vysledkt z vyzkumu jsem si zvolila také diléi vyzkumné cile:
e Zjistit, co nejvice ovlivnilo souvislou pedagogickou praxi v koronavirové dobé.

e Popsat, jak studentky pracovaly s Zaky v online prostiedi.

7.2 VYZKUMNE OTAZKY

Na vyzkumné cile v ramci diplomové prace navazuji také vyzkumné otazky, které slouZzi

jako podklad pro zpracovani vysledkl z vyzkumného Setieni.
Hlavni vyzkumna otazka:

e Jak studentky percipuji souvislou pedagogickou praxi v koronavirové dobg&?
Diléi vyzkumné otazky:

e Jak se studentky posledniho ro¢niku vypotéadaly s online vyukou?

e Jaké nové zkuSenosti v ramci online vyuky studentky ziskaly?
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7.3 VYZKUMNY SOUBOR

Jednalo se o studentky, které uskuteCnily souvislou pedagogickou praxi v koronavirové
dobé. Celkem se interview zucastnilo 18 respondentek. Tyto respondentky nebyly nijak
nahodn¢ vybréni. Jednalo se o zdmérny vybér souboru, ktery byl vazan na téma diplomové
prace, a tedy i Setfeni, které¢ navazuje na teoretickou ¢ast. Vyzkumného Setteni se tcastnily
studentky zavére¢ného rocniku. Jednalo se o studentky ze studijniho oboru Ucitelstvi pro

1.stupenn ZS, které studovaly paty roénik.

7.4 POPIS METODY SBERU DAT

Prvni vyzkumné Setfeni ma charakter kvalitativniho vyzkumu. Jedna se o metodu, kterd byla
pii ziskavani dat stézejni a tvofi zakladni rys vysledki, které jsem nasledné interpretovala
v mé vyzkumné casti. Tato data jsem zpracovavala v obdobi zimniho semestru. Jednalo se
o analyzu informaci znahravky. V nahrdvce zroku 2021 byl zaznamenany rozhovory
s celkem 18 respondentkami a vysokoSkolskym ucitelem, ktery koordinoval souvislou
pedagogickou praxi. Jednalo se o nahravku interview, kde bylo zaznamenano vnimani
studentek ze souvislé pedagogické praxe. Interview bylo uskutecnéno v rameci online formy,
kdy bylo toto interview nahrdvano a ja jsem data ziskala na zakladé podepsané dohody s

vedoucim préce.

Nahravku jsem si nejprve poslechla, nasledné ptepsala do pisemné podoby a poté jsem ji
zaCala analyzovat. Prace spocCivala v tom, Ze jsem si v textu vyznacila tzv. oteviené kody.
Tyto kody jsem nasledné sjednotila do subkategorii a ze subkategorii vznikly kategorie, které

jsou popsany v interpretaci dat.
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7.4.1 NARATIVNI INTERVIEW

Vyzkumnd metoda, ktera byla pouzita je tedy narativni interview. Jak jiz vime z kapitoly,
tak toto interview bylo realizovano ihned po souvislé pedagogické praxi a ja k nému ziskala
pristup na zaklad¢ dohody s vedoucim diplomové prace.

Narativni interview je tedy metoda, kdy respondent neodpovida na pfedem stanovené otazky

a jeho vypovéd neni nijak korigovdna. Tuto metodu vymezil némecky sociolog Fritz
Schiitze (Hendl, 2005).

V naSich podminkach vSak najdeme dalSi autory, ktefi se zabyvaji také narativnim
interview. Jednim z autorek je naptiklad Kiczkova, ktera tika ze: "V narativnom interview
Jje informant povzbudzovany k tomu, aby v spontannom rozpravani sprostredkoval spolu so
svojimi osobnymi zivotnymi zazitkami aj koliktivne-historické biografické uddlosti s ich
konkrétnymi situacnymi priebehmi” (Disman, 1993 in Kiczkova, et al., 2006, str.16).

U narativniho interview je dulezité to, Ze si ur¢ime téma, které se tyka daného rozhovoru.
Proto je dulezité v ramci respondentti dbat ohled na to, zda o tématu ¢i problematice néco vi
adalo by se fict, Ze je to 1 stéZejnim kritériem pro vyber respondentii (Hendl, 2006). Z naseho

Setfeni je tedy patrné, Ze tohoto interview se mohl Ui¢astnit pouze respondent, ktery zaZzil
souvislou pedagogickou praxi v koronavirové dob¢.

U této metody vSak nesmime opomenout to, Ze ma své faze. Tyto faze muze piiblizit

Hendl, J., (2006), ktery tik4, Ze narativni interview ma tyto ¢tyri faze:

1. stimulaci;

2. vypraveéni;

3. kladeni otazek pro vyjasnéni nejasnosti;
4. zobectujici otazky (Hendl, 2006).

Je tedy ziejmé, Ze se musime fidit urcitym typem toho, jak by mélo interview vypadat a
nasledné jeho vedeni vést podle toho, jak je zde uvedeno. Néhled na tento typ interview dava
také autorka Rosenthalova (1995) ktera tika, Ze jde o jisty typ vypravéni, ktery zachycuje to,
jak respondent vypravi své zkuSenosti, které sam zazil (Hendl, 2006).

Kdyz se tedy blize podivdme na charakter vyzkumné metody tak zjistime, ze se vyuziva
prave pro sdélovani zazitku ¢i zkuSenosti. Proto byla v rdmci prvni vyzkumné metody, ktera

tvofi data pro smiSeny vyzkum vybrana tato metoda.
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7.5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Na zacatku analyzy transkriptu jsem nejprve zacala pojmenovavat jednotlivé segmenty,
které byly pro vyzkum podstatné. Nasledné jsem jednotlivé segmenty zaCala zpracovavat.
Dale jsem pouzila metodu tzv. otevien¢ho kdédovani. Jak uvadi Strauss a Corbinova (1999)
ve své publikaci, tak pii otevieném kddovani jsem pouzila kategorizaci segmentti. Nasledné
jsem ze segmenti vytvorila kategorie. Po vytvofeni kategorii jsem zacala s jejich popisem,

kdy jsem v popisu kategorii vyuzila také pfimou citaci z interview.

7.5.1 INTERPRETACE DAT

Na zacatku jsem narativni interview zpracovala za pomoci otevieného kddovani do jistych
segmentt, které¢ vyjadiovali stejnou myslenku, kterd byla zminéné v interview. Jednotlivé
segmenty interview jsem nasledné roztiidila do deviti kategorii, kdy kazd4 kategorie
shlukuje podobné segmenty vypovédi studentll. Nasledné jsem vytvorila tyto kategorie:

e ucitel seznamuje studentky;

e neznalost zaki;

e nahlédnuti do rodinného prostiedi;

e prace v online prostiedi;

e nespolupracuyjici a spolupracujici zaci;

e litost za ukoncenou zkusSenost ze souvislé pedagogické praxe;
e pomoc od studentek uciteltim;

e variabilni forma vyuky;

e hodnoceni z pohledu ucitelt a skol.

Tyto kategorie charakterizuji to, jak respondentky posledniho rocniku percipovaly
zkuSenosti ze souvislé pedagogické praxe, kterd nebyla jednoduché a probihala v online
prostiedi, které bylo doposud tabu a hodiny ptes n¢j nijak neprobihaly. Nyni se podivame

na kazdou stanovenou kategorii.
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7.5.1.1 UCITEL SEZNAMUJE STUDENTKY

Kdyz respondentky nastoupily na souvislou pedagogickou praxi tak uz védély, ze budou
ucit v online prostedi. Ale diky vedoucim uciteliim se mohla respondentka dozvédét o
zacich vice. Tim si mohla ud¢€lat obraz o tfidé, ktera bude v online prostiedi.

., Tak jsme hnedka volali vychovnou poradkyni a pani zdstupkyni, tak jsme to s ni resili,
tak jsem méla moznost nahlédnout i do reSeni takové situace. “ (A.H.)

Z interview bylo znat, ze si respondentky mnohdy dé€laly téZkou hlavu pravé z toho, ze se
osobné nepoznaly s Zaky, a tak nevéd¢ly, kdo se skryva pod fotkou ¢i obrazkem, ktery
vidély na obrazovce monitoru. ,, Néjak pres tu online vyuku to nemdte sanci zachytit, proste
Ze tam mdte nékoho z ADHD. “ (A.V.)

Muze se zdat, ze online vyuka byla pro respondentku jednodussi v tom, Ze nemusela stat
pted tfidou. Ale pravé pfi online vyuce mohla zazit néco nového a néco co pii bézné vyuce

neni mozné poznat, nebo se dozvedét od zaka.

7.5.1.2 NEZNALOST ZAKU

Na pfedchozi kategorii navazuje druhd, ktera ji svym zplisobem dopliuje. Jednalo se o prvni
vInu koronaviru a nikdo na tuto situaci nebyl pfipraven. A prave i respondentka posledniho
rocniku mnohdy bojovala s tim, Ze vidi pfed sebou néco nového, predevsim to, Ze nestoji
pied téidou, ale uéi za poéitatem. Rekla bych, Ze nejvice bylo uvadéno to, Ze at’ by byla
situace, jakkoliv slozita, tak osobni setkani s kolektivem nic nenahradi. ,, nepodarilo, jakoze
nebo nemohly vlastne déti prijit do Skoly. Ale takze jsem jako byla zklamand, Ze nevidim,
protoze ten kolektiv na mé pusobil velmi dobre a vsechny viastné eeee déti az na jednu

vyjimku byly upiné strasné hodné. “ (A.V.)

Jedna z respondentek po souvislé pedagogické praxi vyuzila moznost a po otevieni Skol
navstivila svou tfidu, ktera mohla v rdmci online prostfedi piisobit jinak. To se také i stalo,
kdy ttida pfi online vyuce piisobila klidné a jak respondentka uvedla pfi osobnim setkani to
byl ,,zivy material.

,»A to byl najednou hrozny Sok (smich), protoze ta trida, jak jsem o nich méla néjaké minéni,
tak oni byli najednou obrovsky, Zivi, byli radi, Ze se vidi, Zeee konecné spolu miizou néjak

fungovat a védéla jsem, zZe tam jsou, Ze tam je 8 déti s podpurnym opatienim. “ (A.V.)
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7.5.1.3 NAHLEDNUTI DO RODINNEHO PROSTREDI

Prostiedi, které mohla respondentka diky online vyuce vice poznat bylo pravé to domaci. V
domécim prostiedi totiz neziistal mnohdy jen zék, ale také jeho rodic¢, ktery si neuvédomil,
ze nyni pfi online vyuce ma ucitel vétSi moznost poznat, jak se chovaji zaci ve svém
rodinném prostiedi. A ma nyni jedinecnou Sanci poznat to, jak rodice reaguji na své déti a
jaky priklad davaji svym détem, které chodi na prvni stupen zakladni Skoly a jak mu jdou
svym chovanim piikladem. Pti bézné vyuce neni tato komunikace s rodici tak casta. ,, Bylo
to na to dite, nebo cokoliv jiného? Tam bylo videt, Ze ten tatinek neni v moc dobrém
rozpolozZeni a on se ozval jesté jednou asi za dva nebo za tri dny do té online vyuky, kdy

«

viastné rekl. Tam resil, kde jsou otevirené hospody, kde mu nalejou a tak dale a potom tam. *
(A.V)

Ono se miZe zdat, Ze si to zfejmé rodi¢ v danou chvili neuvédomil, ale uz to ovlivnilo celou
online hodinu a zazitek se prenesl nejen na zaka, ale také na respondentku, ktera se s tim
doposud nesetkala. V mnoha ptipadech jsem zaznamenala, ze rodi¢e byli mnohdy vulgarni.

3

,,No a bylo dost zvldstni poslouchat ty rodice taky byli dost vulgdrni.*
Nepozname jen rodice ale i dalsi ¢leny, kteti mizou trpét urcitou nemoci. ,, V' rodiné maji
autistu aa tak dale. No a bylo dost zvlastni poslouchat ty rodice taky byli dost vulgarni a
pani jina panicka, ktera tu tu samou tridu uci na prvouku tak rikala, Ze do konce bratr té
jedné zZacky ji tam zacal pred kamerou prosté mlatit. Tak pro mé bylo obcas dost tezké
zareagovat na to, co se u nich doma déje. “ (L.P.)

Nechci vSak upozornovat jen na negativni chovani v nékterych rodinach. Diky praxi
respondentka také poznala jinou stranku rodiny, kterd se snazi s ditétem proZzit mnoho situaci
a ukazuje jim napfiklad i jejich préaci. Nésledné to pak zaci mohou sdélit svym ucitelim
ptipadné respondentkam. ,,77eba odpoledne jdou na pole. Tam jezdi s traktorem s rodicema,
nebo maji koné, staraji se o koné nebo druhy Zak mi rika, Ze chodi do lesa, tam na drevo s

tatkou délat. “ (V.KB.)

Dle vSech uvedenych ptikladi z interview vidime, Ze ve tfidé mize byt rozdilné rodinné
zazemi, které na zaky béhem vyuky plisobi a budouci ucitel (student) s touto situaci musi
umét pracovat. Ne vSechna rodinnd prostfedi jsou podnétnd a davaji zakovi ten spravny

ptiklad.
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7.5.1.4 PRACE V ONLINE PROSTREDI

V této kategorii posuzujeme a hodnotime, jak respondentky vnimaly praci v online prostiedsi,
kdy se jednalo pro mnohé z nich o novou formu toho, jak tuto vyuku mohou vést. A také se
ukazalo, ze pro kazdou to byla jind zkuSenost a také mohla kazda poznat jinou formu prace
v online prostfedi. Prvni, s ¢im se respondentka setkala bylo to, ze nepracovala s celou tfidou.
Pracovala jen s ¢asti téidy. ,,.méli online vyuku tak, Ze pani ucitelka ve tride je jich viastné
jenom 13, ale i tak se pani ucitelka rozhodla, je rozdelit napul na 6 a na 7 pres tu online
vyuku. “ (N.K.)

Muzeme tedy fict, Ze jednotlivé hodiny méla dvakrat.

Kromé toho se respondentky setkaly s tim, Ze bylo potfeba vytvofit videa, kterd zakiim
ptiblizi latku vice a budou pro né jakousi oporou. ,,Jesté jsem viastné naticela i vyukova
videa, no a bylo to moc pékné.“ (K.S.) A také za pomoci online videi mohla respondentka
zprostiedkovat hodinu, ktera nebyla realné oducena. ,.,fa vyukova videa jsem zameérila i na
hudebni vychovu, kterda potom uz nemohla probihat primo fyzicky ve skole, takze jsem ta
vyukova videa natdcela s tématem hudebni vychovy, za coz ona byla rada, protoze mi sama
rekla, Ze tu hudebni vychovu ona moc nema rada. “ (V.KB.)

Ve vyuce se vSak respondentka mohla setkat 1 s novymi nastroji, které mohla nyni vyuzit.
Htreba mazaci tabule a spoustu dalSich vychytavek, takze jsem se naucila spoustu novych
veci. Byla to pro mé obrovska vyzva. Aaa i ty aktivity jsem musela viastné chystat jinym
zpiisobem, nez kdybych Sla ucit do tridy. “ (V.S.)

I v online prostfedi vSak nesmime zapominat na to, Ze prace nekon¢i jen online vyukou ¢i
zadanim domacich ukoli, ktery ma zak splnit. Respondentka se mohla seznamit s tim, jak
funguje elektronicka tfidni kniha, ktera je vyuzivéana i v rdmci bézné vyuky. ,,Viastné se jsou
s ni spolupracovat v online elektronické tridni knize. Mohla jsem se, byt soucdsti
pedagogickych porad a tak ddle, takze jsem byla za to velmi vdécna.“ (V.S.)

Kdyz se nyni podivaime komplexné na tuto kategorii tak zjistime, Ze prace v online prostiedi
byla pestra. Jednalo se o préci s ur€itym poctem zakiim, kdy respondentka musela pocitat 1
s tim, Ze danou hodinu bude mit vicekrat. Pak zde vidime také to, ze v rdmci vyuky mulize
pracovat s prostfedky, které v béZné vyuce zna trochu jinak, ale daji se pouzit i v online
prostfedi. Mluvim o mazaci tabuli, ktera suplovala béZnou tabuli ze tfidy. A prace v online
prostiedi nebyla jen praci se zaky ¢i rodici, ale také se jednalo o praci s ostatnimi pedagogy.
Tim poukazuji na to, co zminila jedna z respondentek, ze mohla poznat i to, jak vypada

elektronicka tfidni kniha a také poznala, jak funguje pedagogicka rada, které se ucastnila.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

7.5.1.5 NESPOLUPRACUJICI A SPOLUPRACUJICI ZACI

Tato kategorie se zabyva tim, jak zaci spolupracovali. Vime, Ze tato vyuka nebyla lehka jen
pro respondentky, ale i pro zadky. Najdou se Zaci, ktefi v ramci online prostfedi zacnou
pusobit znacné potize, které respondentce neulehci jeji vedeni vyuky. Nejvice jsem tento typ
potizi zaznamenala u respondentek, které mély praxi v jiném typu skol, nez byly doposud
zvyklé. Byla to pro né nova zkuSenost a také nova vyzva. S tim pfislo i to, Ze to najdou
nebyla bézna tfida a chovani zakia bylo velmi odlisné, jak byva zvykem na kazdé zékladni
Skole. ,, Zacali utocit, zacali na nas atakovat, Ze jsme debilni praktikantky a Ze absolutné
nechdpou, proc¢ tam jsme, Ze jim zadavame debilni ukoly a Ze je jim to jako otravuje Zivot, a
tak tak jsme z toho byly hrozné zaskocené. Nebo viibec necekali takovou jako negativni
zpétnou vazbu. Co se teda potom jako odehrdlo a dost mé teda zamrzelo, Ze byly viastné

pritomni dva privodci. “ (N.T.)

Vidime, Ze tento pocit nebyl pfili§ pozitivni. Takova situace by nebyla lehka v klasické
vyuce natoz jest¢ v online prostiedi a v situaci, kdy ani privodce, ktery je pro respondentku
oporou nijak nezasahne a tim vznikne situace, ktera je ndro¢na pro ob¢ strany. Ale z dalSich
vypovédi respondentek bylo znat, Ze po néjaké dobé tyto nepiijemné situace nakonec ustaly.
Ocenila bych hlavné to, ze prace respondentek nebyla i po téchto zkuSenostech odtazita, ale
prave byla pro respondentky vyzvou v tom, aby ji vyfeSily a snazily se s ni poprat samy. To
se také stalo a nasledné vznikla 1 pfijemna forma spoluprace mezi zdkem, privodcem a
respondentkou. ,, Takze to vnimdam nakonec pozitivné, i kdyz nékdy byly situace a takové dny,

kdy to bylo opravdu narocné.“ (V.B.)

Ovsem byl 1 kolektiv, ktery s respondentkou komunikoval velmi ¢asto. A kdyz se vratila
Skola k bézné vyuce, tak se zaci chtéli o respondentce dozvédet vice: vsichni ke mné uplné
jakozZe ,,wau“, Ze to je skvélé a bylo to hrozné krasné. To bylo takovy pro mé silny moment,
kdy prosté potom kazdou prestavku za mnou chodili a chtéli ukazovat fotky. Aaaa porad
prosté se na neco ptali, takze to bylo hrozné hezké a celkove. “ (N.K.)

Tak tady muzeme vidét dva odliSné pristupy zaka. Nekteti zaci piiliS nechtéji s
respondentkami komunikovat, berou je jako pfitéz. Ale pokud to respondentka nevzda a

pracuje na vztahu se zaky, tak to nakonec pferoste ve velmi péknou spolupréci.
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7.5.1.6 LITOST ZA UKONCENOU ZKUSENOST ZE SOUVISLE PEDAGOGICKE
PRAXE

Dalsi kategorie, ktera je spojena se souvislou pedagogickou praxi je doba, kdy respondentky
na souvislé pedagogické praxi konCi a musi se rozloucit se tiidou. Tato situace nebyla
jednoduché ani v této dob¢ a najdeme od mnoha respondentek vypoved, kterd ukazuje, ze
odchod byl velmi emotivni. ,,. tak byli smutni a ptali se prave, jestli je to opravdu naposledy,
co tam jsem, tak jsem jim to Fikala se slzami v ocich jsem odchazela, protoze to bylo fakt
Jjako dojemné, takze mé to docela jako dostalo.* (N.K.)

Predevsim se ukazalo, ze prevladaji pravé pozitivni pocity, které respondentky ptivedly do
situace, Ze je piepadl smutek, Ze je jejich posledni praxe u konce a ptichazi doba louceni.
»lak jad z praxe odchazim rozhodné s pozitivnimi pocity, teda primdrné samoziejmé na konci
mé ovladly emoce a taky jsem neudrzela slzy Byla jsem nestastna, teda, Ze odchazim.“ (P.V.)
Respondentky si uvédomovaly nejen to, Zze konci jejich posledni praxe, ale také citily
moment toho, zZe opét nastoupi na svou vyuku na vysoké skole a Ze jejich prace se zaky bude
pokraCovat az po slozeni statni zavérecné zkousky. Ale byla to pravé souvisla pedagogicka
praxe, kterd dala respondentkam odpovéd’ na to, zda zvolily dobie a chtéji v této praci
pokraovat. ,,Strasné smutné ze to konci. Jako ne Ze bych to tady nemél rada tady tu ee jako
realitu na to vysoké Skole, ale opravdu jsem z toho byla nadsena takova az dojata a strasné

mé to utvrdilo v tom, zZe vlastné to ma smysl to studium. “ (B.P.)

7.5.1.7 POMOC OD STUDENTEK UCITELUM

Miize se zdat, ze respondentky i na souvislé pedagogické praxi ziskavaji posledni zkuSenosti
od svych vedoucich ucitelt. Ale diky online vyuce se tato situace mohla mirn¢ otocit a
respondentka se tam mohla ocitnout v pozici, kdy byla pani ucitelce ndpomocna a mohla
urychlit praci pani ucitelce, aby online vyuka probihala v potadku. davali dohromady a tim,
Ze nase Skola uz probihala pres ty Teamsi, si tak jsem ji hodné pomahala, Ze jsem ji
ukazovala, jak treba Zakim Fict, aby zvedaly ty ruce, zZe prosté, jak maji zapnout mikrofony,
vypnout a podobné, takze to hodné trvalo, nez se vlastné ta online vyuka rozjela.“ (K.K.)

A tim miZze vzniknout v rdmci souvislé praxe situace, kdy respondentky zavereéného
rocniku piedavaji své znalosti pani ucitelce a zaroven ta uci respondentky vécem, které
nemély moznost poznat v rdmci prabézné pedagogické praxe béhem studia. ,,Jsme se naucili

i vzdajemné, a to, jak s pani ucitelkou tam $lo hlavné o ty technické veci.* (M.K.)
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Tato kategorie nas upozornila na to, ze studentky poslednich ro¢nikti mohou uciteliim
opravdu pomoci a ucitelé je uz berou jako kolegyné, které jim mohou byt ndpomocny ve
vecech, které jsou pro né€ nové a neumi se napiiklad v online prostfedi zorientovat tak rychle

jako studentka, kterd mize mit jiz urCitou zkusSenost.

7.5.1.8 VARIABILNI FORMY VYUKY

Z interview bylo znatelné, ze kazda respondentka zazila jiny typ online vyuky. Kazda skola
totiz pfistoupila k online vyuce rozdilné¢ a zacatky pandemie koronaviru byly velkym
ptekvapenim. KdyzZ totiz vlada vydala vyhlaSeni, Ze maji zaci zédkaz chodit do Skol, tak
jedinou moznosti, jak se se zaky dale setkat byl online prostor. S timto vSak nem¢l kazdy

ucitel zkuSenost a vlastné ani respondentka, ktera se tomu musela velmi rychle pfizpasobit.
Pti pandemii se tedy studentky posledniho ro¢niku mohly setkat s touto formou vyuky:

e online hodina (duplikovana hodina)

e vyuka online a prace doma

e prezencni vyuka

e domaci tkoly

7.5.1.8.1.1 ONLINE VYUKA

Bézny typ vyuky v rdmci online prostfedi byla pravé online hodina, se kterou se
respondentka setkala nejcastéji. Bylo to zplisobeno také situaci, kterd vznikla a musela se
thned fesit. Online vyuka, jak bylo z vypovédi patrné probihala v aplikaci, kterou méla Skola
urcéenou a kazdy Zak k ni ziskal pfistup. Ze zac¢atku na nékterych Skolach vSak dochazelo k
tomu, ze misto online hodny ucitel zaddval online ukoly, ktery musel zak splnit. ,,Ja jsem
teda ucila ctvrty rocnik, coz teda znamenalo, zZe jsme méli taky jenom online vyuku ada

vlastné oni to méli jeste propojeno s distancni vyukou. ,,(B.P.)

7.5.1.8.1.2 DUPLIKOVANA HODINA

Dalsi typ, ktery se také vyskytoval v odpovédich, byla tzv. ,,duplikovand hodina.” To byl
typ hodiny, kdy respondentka oducila danou hodinu dvakrat. Na nékterych Skolach totiz
ucitel vyuzil tu moZnost, Ze si svou tfidu rozdé€lil na dvé ¢i vice skupin a poté bylo na
respondentce, aby tuto hodinu oducila dvakrat. ,,Je rozdélit napiil na 6 a na 7 pres tu online

vyuku a ja jsem vlastné ucila. “ (N.K.)
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A tim, jak se hodina rozdélila a vznikly nové skupiny zaka, tak najednou byla piipravena
hodina rozdilnd, jelikoz kazda skupina v tomto prostiedi pracovala jinak. V odpovédi
respondentka uvadi: ,, 4 priprava byla aplikovana v obou polovinach a viastné lisila se tam
charakteristika tridy a reflexe.“ (N.K.) Muzeme tedy vychazet z toho, ze respondentka méla
moznost poznat, jak reaguje jedna a druhé skupina zaka. Mohlo to ptsobit dojmem, jako by
ucila ve dvou tfidach jednu a tu samou latku. Myslim si, Ze to byla v ramci moznosti i mensi
vyhoda. Respondentka si mohla ovéfit to, jak ma hodinu naplanovanou a v ramci prvni

hodiny mohla poznat to, na co si mé davat v dalsi ,,stejné* hodin€ pozor.

7.5.1.8.1.3 VYUKA ONLINE A UKOL NAVIC

Dal$im typem online vyuky byl ten, Ze ucitel vedl online hodiny a vytvarel i materialy a
domaci tkoly pro zaky. Jednalo se o typ vyuky, kdy spojil online vyuku a kdy se zaméfil na
predméty, které byly i pro respondentku pfinosné. Respondentka tak vétSinou ucila cesky
jazyk a matematiku. A vychovné pfedméty pak plnila formou domacich tkolt. ,, Takze
oproti online vyuce jsme jesté delali taky ukoly navic a --- na domdci vlastné praci a
podobne.

A kromé domaci prace si respondentka vyzkousela to, jak vytvofit aktivity 1 do vychov, které
v ramci online vyuky nebylo mozné odugit. ,, Ze ta vyukova videa jsem zamérila i na hudebni

vychovu, ktera potom uz nemohla probihat primo fyzicky ve skole, takze jsem ta vyukova

videa natdcela s tématem hudebni vychovy, za coz ona byla rada.*“ (V.K.)

7.5.1.8.1.4 DOMACI UKOLY

Jednim z dalSich typa, které respondentky pfi online vyuce zaZily v roli ucitele bylo to, Ze
svym zakiim zadavaly online ikoly. Na vétSin€ Skol to bylo spojeno s nadéji, Ze situace
alespon pro prvni tfidu bude ptizniva a zaci se do Skoly vrati. ,, Online vyuka byla spis to, ze
se prepokladalo, Ze druhého ty Zaci nastoupi, takze jsme zacali vyucovat az po téch
prazdnindch a do té doby jsme jim zadavali pouze néjaké prosté ukoly a pracovni listy a
podobne. “ (K.K)

Ovsem né¢kdo to bral jako typ online vyuky, a i kdyz nepocital s navratem, tak pro zaky
vytvarel domaci tkoly, které suplovaly vyuku. TakZe respondentka najednou ztratila Gplné
kontakt se zaky a jeji jedind forma prace byla tvorba materidl. ,, Byla jsem teda v prvni tride.
No ze zacatku jsme vitbec online nevylucovali, pracovali jsme formou zadavani vkolu, které

se zadavaly do systému edookit.” (M.S.)
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Z odpovédi je tedy patrné, ze online vyuka nebyla na vSech $kolach jednotnd. Ve vétSing
Skol byla zastoupena alespon online vyuka, ktera respondentkdm umoznila kontakt se zaky
a usnadnila jim praci v tom, Ze si alespon vyzkousely oducit urCité hodiny, které spole¢né s

vedouci ucitelkou mély respondentky dohodnuté.

7.5.1.9 HODNOCENI Z POHLEDU UCITELU A SKOL

Jak je jiz patrné, tak pro respondentky tato situace nebyla jednoducha. Kazd4 z nich si musela
plnit své studijni ukoly, které pro ni byly stézejni. V rdmci jednoho takového ukolu zminila
jedna respondentka zkuSenost, kdy 1 pfes nepfiznivou situaci jeji usili bylo ocenéno a prace
na projektu nebyla ztracend. Protoze i pii online vyuce se informace o studentech dostavaly
k jinym pracovnikiim a ocenéni tak na sebe nenechalo dlouho ¢ekat. Jednu takovou situaci
zminila respondentka nasledovné. ,, Dokonce se ten projekt mél takovy uspéch, zZe za mnou
prisla i pani zdstupkyné Skoly a chtéli ten projekt prezentovat v novindch. Takze meé

poprosila, jestli bych mohla sepsat i ¢lanek.” (V.H.)

Ovsem hodnoceni a nasledn¢ zazehnuti jiskiicky v respondentce nemél jen projekt, ale také
ocenéni ucitele, ktery daval tu nejvetsi zpétnou vazbu dané respondentce. To byl podnét pro
respondentku, Ze 1 v ramci online vyuky v ni ucitel vidi potencial a snazi se mu dat zpétnou

vazbu, ktera ji posune dal.
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7.6 SHRNUTI A DISKUZE KVALITATIVNIHO VYZKUMU

V ramci narativniho interview jsem ziskala cenné informace, které mi ukazaly to, jak online
vyuku vnimaly respondentky. Prvni, co mohu zminit, je to, ze souvisla pedagogicka praxe
pfinesla spoustu pozitivnich, ale i n¢jaké negativni zazitky, které byly v rdmci interview
zaznamenany. Kdyz jsem zacinala s interpretaci dat z interview, tak jsem u respondentek
citila, ze v prvnich chvilich to pro n¢ nebyla lehka situace, ktera jim neusnadnila jejich
souvislou pedagogickou praxi. Jednalo se totiz o konani souvislé pedagogické praxe v dob¢,
ktera v predchozich letech nebyla zndma. OvSem béhem dalsi a dal$i interpretace jsem
zjistila, ze 1 tato zkuSenost byla velmi cennd a respondentky tak mohly ziskat zkuSenosti,

které béznd vyuka neumoznuje. Tedy uZ jen prostiedi, které bylo velmi odliSené.

Toto tvrzeni také potvrzuje vyzkum Bendové & Horackové (2021), které taktéz pii
zpracovani dat dosly k tomu, ze souvisla pedagogicka praxe byla vniména jak pozitivné, tak
i negativné. Jejich kategorie byla pojmenovana jako (Ne)vitana zména, coz bych ptirovnala
ke kategorii prace v online prostfedi nebo spolupracujici a nespolupracujici zéci, kde i v
ramci mého vyzkumu jsem zaznamenala jak pozitivni, tak i negativni zkuSenosti, které prave

tuto praxi ovlivnily.

Dalsi, co bylo v ramci online prosttedi odlisné byla prave prace studenta v online prostiedi.
V ramci vyzkumu Bendové & Horackové (2021) byla tato kapitola zminéna jako kategorie
»Tlak trochu jind pfiprava.“ V mém zkoumani bych toto sjednotila s kapitolou variabilni
formy vyuky. Vidime, Ze at’ uz v ramci vyzkumu od Bendové & Horackove (2021), tak 1 v
rdmci mého vyzkumu bylo zaznamenano, ze piiprava pro studenty nebyla jednoducha.
Jednalo se o online prostfedi a pfiprava se najednou odliSovala od toho, jak byly

respondentky zvyklé své hodiny vést.

Co bylo velmi podobné, tak ve vyzkumu byla zminéna kategorie ,,Virtudlni ucitel samouk*
a v ramci mého vyzkumu bych to pfirovnala ke kapitole ,,prace v online prostiedi, kdy ve
vyzkumu od Bendové & Horackové (2021) vidime, Ze respondent se zamétuje vice na sebe
a zaci mohou v tomto prostiedi plisobit jako velmi stresova stranka. Online prostfedi jsem
zminila 1 v rdmci svého vyzkumu, kdy jsem v ramci zpracovani dat zaznamenala také
kategorii ,,praci v online prostfedi, kdy jsem se zaméfila také na to, jak respondentky
hodnoti jednotlivé aplikace, které slouzily jako prostfedek pro online vyuku. Jednalo se o

takovou virtualni tfidu.
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Pti srovnéani obou vyzkumu tedy vidime, Ze oba vyzkumy na sebe navazuji a ziskana data
jsou si v jadru podobnd. Z toho vyplyva, ze situace pro respondentky nebyla v zac¢atku ptilis
jednoducha, ale postupné¢ si na situaci zvykly a naucily se v prostiedi fungovat. Naucily se
také spolupracovat s ucitelem, kdy tato spoluprace probihala taktéz v ramci online prosttedi.
Tuto kategorii jsem zminila pravé ve svém vyzkumu, kde vidime, ze spoluprace s uciteli
byla ve velké vétsin€ velmi piinosnd a mnohdy respondentka ptinesla uciteli nové napady,
jak realizovat danou vyuku, ktera nebyla konana v online hodindch. Celkové byly online
hodiny ptinosné az na malé mezery, které respondentky v obou vyzkumech hodnoti zpétné

jako pozitivni.

V této kapitole se také podivame na hlavni a dil¢i vyzkumné otazky, které jsem si stanovila
na zakladé vyzkumnych cild. Nejprve se podivime na hlavni vyzkumnou otazku: Jak

studentky percipuji souvislou pedagogickou praxi v koronavirové dobé?

Z narativniho interview lze fict, Ze respondentky percipuji souvislou pedagogickou praxi
jako moznost ziskani novych zkuSenosti, které pti bézné souvislé pedagogické praxi nelze
ziskat. A pravé diky dobé, kterd byla pro mnohé nova, se tak uskutecnila praxe, kterd
respondentkdm pfinesla moznost toho, ze vice nahlédly do rodinného prostiedi, které pii
bézné vyuce nelze poznat az do takové miry, jako pfi online vyuce, kdy mizeme vidét
ptimou reakci rodice. A také nové zkuSenosti v oblasti technologické, kdy respondentky
poznaly mnohdy 1 nové aplikace, které jim ukézaly moznosti toho, jak by se dala online
hodina vést, kdyby se situace opakovala a doslo k situaci, Ze by na Skolach nebyla umoznéna

béZna (prezencni) vyuka.
Diléi vyzkumné otazky:
o Jak se studentky posledniho rocniku vyporadaly z online vyukou?

Bylo vidét na vypovédich mnoha respondentek, Ze tato situace pro n¢€ nebyla nepiijemnd a
vypotadani se s online vyukovou bylo v mnoha piipadech velmi rychlé. Také zalezelo na
tom, zda respondentka jiz véd¢€la, jestli s aplikaci, kde online vyuka probih4d umi pracovat ¢i

nikoliv. I toto ovlivnilo online vyuku.

Ve vétsiné ptipadi bylo zaznamenano, Ze respondentky umi v online prostedi pracovat.
Tuto zkuSenost také dokazuje vypovéd respondentky, ktera pomdhala vedouci ucitelce
v online prostiedi a pro zaky vytvarela materialy k jinym hodindm, které nebyly v online

vyuce realizovany.
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o Jake nové zkusenosti v ramci online vyuky studentky ziskaly?

Respondentky pfti souvislé pedagogické praxi ziskaly nejen novou zkuSenost s tim, jak vést
online vyuku, ale také to, jak zaky mohou rozd¢lit a s jakymi skupinami lze pii vyuce
pracovat nejen v online prostiedi, ale i pfi prezen¢ni vyuce. Mizeme zde také zaznamenat
novou zkuSenost, kdy respondentka poznala novou aplikaci, ktera je pro prvni stupen velmi

pfinosna a mize v ni nejen sdilet prezentace, ale 1 otevfit tabuli, ktera pfipomina tu béznou.
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8 KVANTITATIVNI VYZKUM

Kvantitativni vyzkum byl proveden za pomoci skélového dotazniku, ktery byl realizovan po
souvislé pedagogické praxi studentek posledniho roc¢niku studia. Jednalo se o druhé
vyzkumné Setieni v rdmci diplomové prace. Kvantitativni vyzkum byl zvolen zdmérné a pro

jeho realizaci byl zvolen Skéalovy dotaznik, ktery dopliuje vysledky z prvniho vyzkumu.

8.1 VYZKMUNE CIiLE

Cilem dotaznikové Setieni bylo Zjistit, jak studentky percipuji souvislou pedagogickou
praxi. Vyzkumny cil u kvalitativniho vyzkumu byl pozménén. Cil byl pfizpisoben dobé,
kdy byla souvisla pedagogicka praxe realizovana. Pro vyzkum jsem zvolila také jinou

metodu Setfeni, ktera umoznila doplnéni jiz ziskanych dat, jednalo se o skéalovy dotaznik.
Hlavni vyzkumny cil:
o Zjistit, jak studentky hodnoti souvislou pedagogickou praxi.

Diléi vyzkumny cil:

Zjistit, jak studentky hodnoti své uspéchy ze souvislé praxe.

e Zjistit, jaké emocionalni prozitky studentky ovlivnily pifi vnimani souvislé

pedagogicke praxe.
e Zjistit, jak byly studentky hodnoceny uvadéjici ucitelkou.

e Zjistit, jak zaci hodnotili budouci ucitelky.

8.2 VYZKUMNE OTAZKY

Na vyzkumné cile v ramci diplomové prace vyplynuly také vyzkumné otdzky, které slouzi

jako podklad pro zpracovani vysledki z kvantitativniho vyzkumu
Hlavni vyzkumna otazka:

e Jak studentky posledniho ro¢niku hodnoti souvislou pedagogickou praxi?
Diléi vyzkumné otazky:

e Jak studentky hodnoti své uspéchy ze souvislé pedagogické praxe?

e Jak studentky emoc¢né prozivaly vnimani souvislé pedagogické praxe?

e Jak byly studentky na souvislé pedagogické praxi hodnoceny od uvadéjicich ucitela?
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e Jak zaci hodnotili spolupraci s budoucimi ucitelkami?

8.3 VYZKUMNY SOUBOR

Tohoto dotazniku se ucastnily studentky zavérecného ro¢niku UCcitelstvi pro 1. stupen
zakladni Skoly. Celkem se dotaznikového Setfeni zucastnilo 35 respondentek. Tyto
respondentky byly vybrany zamémé. Musely to byt studentky, které zazily praxi v
koronavirové dobé a jsou v poslednim ro¢niku studijniho programu Ucitelstvi pro 1.stupeni
zakladni Skoly, ktery studuji na Univerzit€¢ Tomase Bati ve Zliné. Toto vyzkumné Setfeni
probéhlo v zimé roku 2023. Vyzkumného Setfeni se zucCastnily zeny. Vek respondentek byl

od 24 do 27 let.

8.4 POPIS METODY SBERU DAT

Vyzkumna metoda, ktera byla vyuzita u kvantitativniho vyzkumu byl skdlovy dotaznik. Byl
sestaven dotaznik, ktery mél celkem Sesti stupfiovou skalu. Tento dotaznik byl rozdan
respondentkdm zavéreCného ro¢niku oboru UCcitelstvi pro 1.stupenn zdkladni Skoly po
realizaci souvislé pedagogické praxi. Dotaznik byl v papirové formé, a tak byl kazdé
respondentce predan osobné. Nasledné byl od respondentek vyzvednut v radmci jednoho dne.
Kazda respondentka méla dostate¢ny Cas na vyplnéni dotazniku. O dotaznikovém Setieni
byly respondentky informovany a jejich odpovédi byly zaznamendny anonymn¢. Tim byla

v

zajiSténa pravdivejsi vypovédni hodnota.

Dotaznikové Setfeni bylo uskute¢néno za pomoci tisténych dotazniki, které respondentka

dostala nasledn¢ dotaznik vratila zpét, abych mohla vyhodnotit data.
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8.4.1 SKALOVY DOTAZNIK

Jedna se o jeden typ vyberového dotazniku, ktery je vice specificky. Je sloZen ze Skalovych
polozek. Tyto polozky jsou rozmistény na skale, kterd je pifedem dana a respondentka si tam

vybiré z nabizené Skaly, ktera je nabidnuta. (Chraska,2016)
V dotaznikovém Setfeni byly vyuzity nésledujici Skaly:
viibec nevystihuje 1 2 3 4 5 6 zcela vystihuje
nikdy 1 2 3 4 5 6 velmi éasto

Na zacatku Skalového dotazniku jsem se studentkam ptedstavila a kréatce je pozadala o
vyplnéni Skalového dotazniku. Cely dotaznik obsahoval bodové skaly. Dotaznik byl
rozdélen do Ctyt kategorii. Kazda kategorie se zaméfila na urcitou oblast zkoumani, tedy

napiiklad na oblast Zéka, ucitele, uspechy studentek a také na emoce.
Ptesné znéni dotazniku uvadim v piiloze €. 2.
Nyni uvadim kratky nahled do kategorii a otazek:

1. Mé aspéchy:

Priklad otazek: 1 (viibec nevystihuje) — 6 (zcela vystihuje)
e Ve tfid¢ se mi dafilo. 123456
e Uméla jsem zadky zaujmout poutavou prezentaci tématu. 123456
e Piesvédcila jsem se, ze umim vést tfidu. 123456
e Dafilo se mi tspé$né€ naucit Zaky 1 obtizné ucivo. 123456

2. Mé emocionalni zkuSenosti

Priklad otazek: I(nikdy) — 6 (velmi ¢asto)
e Prace se Zaky mi pfinesla radost. 123456
e Ve tfid¢ jsem se citila pfijemné. 123456
e Vyucovani mé nabijelo energii. 123456

e Prace ve Skole byla pro m¢ pfijemné strdvenym cCasem. 123456
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3. Mé ocenéni

Priklad otdzek: I(nikdy) — 6 (velmi Casto)
e Uvadgjici ucitelka ocenila zpiisob, jak jsem ucila. 123456
e Vedeni skoly ocenilo mou praci pro skolu. 123456
e Uvadgjici ucitelka ocenila mé materialy k vyuce. 123456
e Uvadg¢jici ucitelka se mnou spolupracovala i v rdmci 123456

ostatnich Cinnosti. (napft. tfidi schiizky)

4. Mi Zaci

Priklad otdzek: I(nikdy) — 6 (velmi Casto)
e Zaci ke mné piistupovali jako k autoritg. 123456
e Zaci se mnou Fesili jejich neshody ve t¥dg. 123456
e Zaci byli radi za mou pomoc. 123456
e Zaci ocenili mé materialy k hodindm. 123456

Zde mame piiklad otazek, které se vyskytuji ve Skalovém dotazniku, ktery byl pro

kvantitativni vyzkum pouzit a respondentky tento dotaznik vyplnily.
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8.5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Cilem dotaznikového Setfeni v ramci kvantitativniho vyzkumu bylo doplnéni ziskanych
informaci z kvalitativniho vyzkumu. Jednalo se o ziskani celkového pohledu percepce
souvislé pedagogické praxe. Toto zjisténi slouzilo k tomu, aby bylo zietelné, ktera Cast

ovlivituje respondentky nejvice.

8.5.1 INTERPRETACE DAT

V kapitole interpretace jsou piedstavena ziskana data z realizovaného vyzkumu, kterd blize
predstavim. Vysledky vyzkumu byly zpracovany v aplikaci Microsoft Excel, kdy jsem
jednotlivé skaly secetla a nasledné pouzila aritmeticky praimér pro vyhodnoceni dat.
Vysledky dat jsou zpracovany do Ctyt kategorii, které vychazeji ze Skalového dotazniku. V
nasledujicim grafu jsou uvedeny pruméry za celou kategorii, kterd obsahovala nékolik
primé&rnou hodnotu. Jednotlivé polozky kategorii budu prezentovat v dalsi ¢asti
interpretace. Nejdiive budu prezentovat vysledky za celou kategorii $kdlového dotazniku.
V dalsi ¢asti budu prezentovat vysledky u jednotlivych kategorii pomoci otazek, které byly

u kategorii stanoveny.

5,57
5,27 5,31 >,38
5
4
3
2
1
Mé Uspéchy Mi Zaci Mé ocenéni Mé emocionalni zkusenosti
B Mé Uspéchy Mi zaci Mé ocenéni B Mé emocionalni zkuSenosti

Graf 1 Hodnoceni vSech kategorii respondentkami pomoci aritmetickych primért
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Pozn:. skdlové hodnoceni u kategorie mé tispéchy bylo od 1 (viibec nevystihuje) — 6 (zcela
vystihuje). U ostatnich kategorii byly krajni body skaly nésledujici 1 (nikdy) — 6 (velmi

casto).

U kazdé kategorie dotazniku miizeme spatfit, ze bylo hodnoceni souvislé pedagogické praxe
hodnoceno respondentkami velmi pozitivné. To znamend, Ze kazdd kategorie méla
vyslednou priimérnou hodnotu nad stfedovou hodnotou $kaly, tedy nad hodnotou 3.
Primérné hodnoty kategorii se 1isi velmi méalo. Jedna se o desetiny procenta u kazdé polozky

dotazniku v ramci kategorie.

Nejvyssi prumérné hodnoceni bylo zaznamenano u kategorie Mé emocionalni zkusenosti.
Tato kategorie dosdhla na primérnou hodnotu 5,57. Jednalo se o kategorii, kterd zahrnuje
otazky, které se sousttedily na to, jak se respondentky citily ve tfid€ anebo to, jak se jim ve
ttide¢ dafilo.

vychazim také pii tom, jak popisuji jednotlivé kategorie zvlast. Tedy tato kategorie je

popisovana jako posledni.

Graf nam poukazuje na to, Ze jednotlivé primérné vysledky u kategorii jsou si velmi blizké.
Tedy kazda kategorie je bliz hodnoté 5, kterd je druhou nejvyssi hodnotou skaly z dotazniku.

cvwr

druh¢ kategorie je v rdmci matematického rozdilu zaznamenan hodnotou 0,30. Rozdil mezi
nejvyssi prumérnou hodnotou a nejniz§i primérnou hodnotou je velmi nizky. Kazda
kategorie se dostala nad stfedovou hodnotu Skaly.

V nasledujici c¢asti prace budou uvedeny vysledky z jednotlivych kategorii piesnéji.
kazdé kategorie si vice pfiblizime primeéry kazdé otazky ze Skalového dotazniku. Uvidime
hodnoty polozek, které ovlivnily hodnotu celé¢ kategorie a podivame se na to, u kterych

polozek dotazniku byla hodnota pod priimérem za celou kategorii.
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8.5.1.1 Mé emociondalni zkuSenosti
Nyni se podivame na jednotlivé polozky ze zkoumané kategorie Mé emocionalni zkusenosti.
Odpovédi u polozek byly vyjadieny pomoci aritmetického priméru. Tyto hodnoty jsou pro

lepsi ptehlednost uvedeny v tabulce ¢.1.

M¢é emocionalni zkuSenosti Pramér za otazku
Préce se zaky mi pfinesla radost. 5,71
Ve tiid¢ jsem se citila pfijemn¢. 5,76
Vyuka mi poskytovala profesni 5,47
uspokojeni.
Prace ve skole byla pro mé ptijemné 5,71
stréveni' casem.
Prace se zdky mi dodéavala energii. 5,18
Vyucovani mi poskytovalo piijemné 5,38
chvilky.

Celkovy primér: 5,57

Tabulka 1 Mé emocionalni zkuSenosti

U této kategorie vidime, Ze celkovy primeér je nejvyssi ze vSech zkoumanych kategorii, a to
je hodnota 5,76. Kdyz se podivame na jednotlivé polozky kategorie tak zjistime, Ze nejmensi
prumér ziskala otazka, ktera se zameéiila na praci se zaky, kterd miize studentim dodat
energii. U této polozky vidime nejmensi primér. D4 se tedy fict, Ze je to je nejmensi hodnota,
ktera pozitivné ovliviluje emociondlni zkuSenosti respondentek. Naopak nejvyssi primeér
dosadhla polozka, kdy se respondentky citily ve tfidé pfijemné. Rozdil mezi nejvyssi
matematicky rozdil 0,76. Mlzeme tedy fict, ze rozdil neni ptilis velky a vSechny polozky
dotazniku v kategorii jsou vnimany pozitivné, coz vyplyva i z celkového pruméru kategorie.

Stejnou prumérnou hodnotu jsem zaznamenala u Ctyt polozek v ramci kategorie, kdy vzdy
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dvé polozky mély stejnou primérnou hodnotu. V prvnim ptipadé mluvim o tom, kdy primér
otazek byl 5,71. D4 se fict, Ze jsou si tyto polozky podobné. Zde jsem se zaméfila na to, zda
byl ¢as na praxi ptijemné stravenou dobou. V druhém piipadé se jednalo o prumér 5,68. Byly
to polozky, které se zam¢ftily na to, jak se respondentky ve ttid¢ citily a také na to, zda se
jim 1ibil cas, ktera ve tfid¢ stravily. Oba priméry polozek jsou nad primérnou vypovédni
hodnotou skaly. V prvnim ptipadé (svétle zelené polozky) mluvime o tom, ze vypoveédni
hodnota byla vyssi 0 0,14. Ve druhém ptipadé¢ (tmavé zelené) byla hodnota polozek vyssi o
0,11. I tento rozdil musime brat v potaz, ale v obou piipadech je rozdil zanedbatelny, takze

zkuSenosti respondentek jsou individudlni.

8.5.1.2 M¢é ocenéni

Tato kategorie dotazniku méla druhy nejvyssi aritmeticky primér ze vSech kategorii ze
Skalového dotazniku. Jedné se tedy o druhou nejvyssi hodnotu. Pro lepsi ptehlednost se

podivame do tabulky na jednotlivé vysledky. Tak zjistime nejvySs$i a nejnizsi pramér

polozek.
MEe oceneéni Prumér za otazku

Uwvadgjici uéitelka ocenila zpuisob, jak 5.56
jsem uéila.
Uwvadgjici uéitelka méla ke mné 5.79
pitatelsky vztah.
Uwadégjici uéitelka ocenila mé odborne 5.03
NAZOTY.
Vedeni skoly ocenilo mou praci pro 5.12
gkolu.
Uwvadé&jici  uéitelka  ocenila me 5.88
materialy k vyuce.
Uwvadéjici wucitelka ocenila pfistup 5.82
k zaktm.

Uwvadégjici uéitelka ocenila. jak jsem 5.18
iefila neshody mezi Zaky.

Celkovy prumeér: 5,38

Tabulka 2 Mé ocenéni
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Kdyz se podivame na tuto kategorii tak zjistime, Ze se zaméfila na to, jak uvadéjici ucitelé
hodnoti praci respondentek. Vidime, Ze celkovy primér ukazuje na vysokou hodnotu. Tedy
to, ze respondentky vnimaji hodnoceni uvad¢jicich ucitelt kladné. Ovsem nejvyssi primér
(5,88) vidime u polozky, kdy uvadégjici ucitelka ocenila to, jak respondentka piipravovala
materialy do vyuky. Mlzeme fict, ze v této oblasti nemaji respondentky problém. Naopak
nejnizsi prumérnou hodnotu (4,62) vidime u otazky, kdy mély uvadéjici ucitelky zapojit
respondentky do ostatnich praci. Mizeme fict, ze zde vidime nejvétsi rozdil mezi polozkami
u kategorie, ktery je 1,26. Jedna se o nejvyssi zaznamenany rozdil u poloZek v ramci vSech
kategorii. To mize ukdzat na to, Zze uvad¢jici ulitelky ocenily respondentky v tom, jak
pristupovaly k hodinam, ale nékteré ucitelky uz respondentky tolik nezapojovaly do dalsich
¢innosti. Mnohé respondentky to vnimaly jako nejvetsi minus v této kategorii, ktery jsem
zaznamenala. Také bych u této kategorie chtéla poukazat na to, ze u dalSich tii polozek
dotazniku klesla vypovédni hodnota pod primérnou hodnotu za celou kategorii. Nejvyssi
rozdil mezi primérnou hodnotou aritmetického pruméru a dalsi polozkou kategorie, ktera
byla pod primérem je rozdil 0,35. Lze tedy fict, Ze rozdil neni nijak vyrazny. V posledni
fad¢ bych zde chtéla zminit to, Ze jesté u dalSich dvou polozek byl priimér niZsi, ale jedna se

o velmi maly rozdil.
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8.5.1.3 MiZaci

Dalsi kategorie z dotaznikového Setieni se zaméfila na zkoumani oblasti, jak respondentky
vnimaly praci se zdkem. Tedy to, jak Zaci k respondentkdm pfistupovali a také to, zda
vyuzivali jejich pomoc nejen v hodinach, ale i v €ase, kdy nebyla realizovana pfimé vyuka.
Tato kategorie méla tfeti nejvyssi pramérnou hodnotu ze vSech polozek dotazniku, u této
kategorie byla celkova primérnd hodnota polozek 5,31. Vidime, Ze jsme potad na stupnici
Skaly nad primérnou hodnotou hodnoceni souvislé pedagogické praxe i z pohledu toho, jak

respondentky vnimaly praci se Zaky.

Mi Zaci Primér za otazku
Zaci ke mné piistupovali jako 5,32
k autorité.
Zaci byli ke mné velice mili. 5,38
Zaci ocenili mé materialy k hodindm. 5,26
Z4ci byli radi za mou pomoc. 5,59

Celkovy prumér: 5,31

Tabulka 3 Mi zaci

KdyZ se podivame bliZze na tabulku, tak zjistime, Ze jsou si priméry hodnot velmi blizké.
Nejvyssi prumérnou hodnotu (5,59) mé vSak polozka, ktera se respondentek ptala, zda k nim
byli zaci mili. Vidime, Ze v tomto piipadé muzeme fict, Ze Zaci byli k respondentkam mili.
Naopak u otazky, ktera se zaméfila na tfeSeni neshod se zaky vidime, ze primér u této
polozky klesl na hodnotu 5,00. Z toho je patrné, ze tato polozka dotazniku je i pod
primérnou hodnotou (5,31) za celou kategorii. Lze tedy fict, ze feSeni neshod se Zaky na
souvislé pedagogické praxi fesi 1 respondentky, ale z vétSi ¢asti uvadéjici ucitelé. Jeste u
jedné polozky ze Skalového dotazniku v této kategorii jsem zaznamenala to, ze pramérna
hodnota byla niz$i nez celkovy prumér. Jednalo se o polozku, ktera se zaméfila na to, zda

zaci ocenili pfipravené materidly od respondentek. Tato polozka doséhla primérné hodnoty
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5,26. 1 presto bych tekla, ze je zde primér vysoky a respondentky fesi také neshody mezi
zéky. Rozdil mezi nejvyssi a nejnizsi polozkou kategorie (Mi zaci) byl 0,59. Jedna se o

nejmensi rozdilnou hodnotu mezi polozkami dotazniku.

8.5.1.4 Mé uspéchy

Posledni zkoumanou kategorii u skalového dotazniku byly M¢é tuspéchy. Tato kategorie
ziskala nejmensi primér ze vSech kategorii. Nejprve se vSak podivame do tabulky, kde
zjistime, jaké hodnoty dosahly jednotlivé polozky z kategorie. Nejvyssi pramér byl
zaznamenan u poloZky, ktera se zaméfila na to, jestli respondentka umi vést tfidu. Zde byla
hodnota nejvyssi a primér u polozky byl 5,4. Naopak nejnizsi hodnotu priméru (5,0) vidime
u otazky, kterd se zaméfila na to, zda respondentky zvladly zéky naucit 1 obtizné ucivo.
nejmensi rozdil u kategorii v rdmci Skalového dotazniku. U této kategorie jsem také
zaznamenala stejnou priimérnou hodnotu (5,32) u polozek, které jsem zaznacila zelenou

barvou. Tyto polozky jsou nad primérnou vypovédni hodnotou celé kategorie.

Mé aspéch Prumér za otazku

Uméla jsem vytvorit pohodu ve tfidé.

Daftilo se mi uéit zaky efektivné.

Celkovy primér: 5,27
Tabulka 4 Mé uspéchy
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Kdyz se podivame na primérnou vypoveédni hodnotu u jednotlivych polozek v tabulce ¢. 4
tak zjistime, ze kazda respondentka doséhla na souvislé pedagogické praxi tispéch. Nejmensi
uspéch, jak jiz bylo zminéno, byl zaznamenan u otdzky, ktera se ptala na to, zda
tak lze fict, ze se respondentkam dafilo naucit zaky i obtizné ucivo, jelikoz hodnota 5 na
Skale je druha nejvys$si. Naopak nejvyssi prumér byl zaznamendn u otazky, kterd se
soustiedila na to, zda respondentka umi vést tfidu. Vidime, ze zde byl primér 5,38 a lze tedy
fict, Ze respondentky na souvislé pedagogické praxi tfidu vést zvladaji. U tii polozek v rdmci
dotazniku jsem zaznamenala stejnou primérnou vypovédni hodnotu. Tyto polozky jsou
zvyraznény zelené. Praimér téchto polozek je stejné jako ptedchozi polozka dotazniku nad
celkovou priumérnou hodnotou polozek dotazniku.

Kdyz zhodnotime celkové tuto kategorii, ktera se zaméfila na Gspéchy respondentek, tak
zjistime, ze pracovat s zaky, ¢i zaujmout zaky prezentaci, zvladd kazda respondentka

posledniho ro¢niku studia Uc¢itelstvi pro 1.stupen zakladni skoly.
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8.6 SHRNUTI KVANTITATIVNIHO VYZKUM

Cilem kvantitativniho vyzkumu bylo zjistit, jak studentky posledniho ro¢niku percipuji
souvislou pedagogickou praxi v dob¢, kterd nebyla nijak ovlivnéna statnimi restrikcemi a

nasledné tato data byla porovnana s pfedchozim vyzkumem, ktery byl pro praci stézejni.

Na zacatku kvantitativniho vyzkumu jsem pouzila Skalovy dotaznik, ktery byl rozdélen do
Ctyt kategorii. Nasledn¢ jsem dotaznik rozdala respondentkéam, které tento dotaznik vyplnily

a poté odevzdaly ke zpracovani dat.

Pak jsem zacala zpracovavat jednotliva data, kterd byla uvedena ve skadlovém dotazniku.
Tato data jsem zpracovavala v Microsoft Excelu, kde jsem pocitala priméry jednotlivych
polozek. Z priméru kazdé polozky u kategorie jsem poté vytvofila jejich celkovy pramér za
kategorii, kdy jsem tyto priméry zaznamenala v grafu, kde jsem zaznamenala to, kterad
kategorie méla nejnizsi a nejvyssi primérnou hodnotu. Pro popis jednotlivych kategorii jsem
nasledné vytvotila tabulky, které jsem vytvofila v programu Microsoft Word. Kazda tabulka
byla zamétena na jednu z kategorii a 1épe jsem zde zaznamenala priméry u jednotlivych
ktera byla u zkoumanych polozek zaznamendna. V tabulce dale nalezneme i polozky, které
maji stejnou pramérnou hodnotu, ¢i sttedovou hodnotu polozky, ktera je nad celkovou

hodnotou priiméru za kategorii.

Nejnizsi aritmeticky primér u otazky byl zaznamenan v ramci kategorie Mé ocenéni.
Jednalo se o otazku, kterda se zaméfila na to, zda respondentky byly soucasti 1 dalSich
¢innosti, které vedouci ucitelé realizuji. Primér u polozky (Uvadéjici ucitelka se mnou

spolupracovala i v rdmci ostatnich ¢innosti. - napft. tfidni schiizky) dotazniku byl 4,62.

Naopak nejvyssi aritmeticky primér byl zaznamenan v ramci té samé kategorie, ovSem zde
se jednalo o polozku, ktera se zaméfila na to, jak respondentky piipravuji materialy do
vyuky. Vidime, ze v ramci této kategorie mame nejveétsi rozpéti priméru za jednotlivé

polozky. Primér u této otazky dosahl 5,88.

Pted zpracovanim dat jsem predpokladala to, Ze ziskana data budou mit vysokou primérnou
hodnotu. Tento ptedpoklad se také potvrdil a kazdd kategorie z vyzkumu méla vyssi
pramérnou hodnotu nad stiedni hodnotou stanovené Skaly dotazniku. Muzeme fict, Ze
z hlediska dat je patrné, Ze respondentky percipuji souvislou pedagogickou praxi jako velmi

pfinosnou a maji i moznost poznat, jak vypada prace uciteld.
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9 DISKUZE

Diplomova prace byla zaméfena na dvé vyzkumna Setieni. Prvni vyzkumné Setfeni jsem
realizovala pomoci narativniho interview, kde jsem ziskala percepci toho, jak studentky
vnimaly souvislou pedagogickou praxi v koronavirové dob¢. Druha c¢ast vyzkumu se
zaméfila na porovnani vysledkl ze souvislé pedagogické praxe u studentek, které zazily
pedagogickou praxi v koronavirové dob¢, ale jejich souvisla pedagogicka praxe probihala
v béZném rezimu.

Jak jiz bylo zminéno, tak v prvnim vyzkumném Setieni jsem zaznamenala mnoho kategorii,
které percipovaly celou souvislou pedagogickou praxi z mnoha thli. Zde jsem zaznamenala
to, jak byla souvisld praxe vedena. Z interpretace narativniho interview vzniklo celkem 9

kategorii. Jedna se o tyto nésledujici kategorie:
e ucitel seznamuje studentky;
e necznalost zaki;
e nahlédnuti do rodinného prostiedi;

e prace v online prostiedi;

ro~vor

e nespolupracujici a spolupracujici zaci;

e litost za ukoncenou zkuSenost ze souvislé pedagogické praxe,
e pomoc od studentek uciteltim;

e variabilni forma vyuky;

e hodnoceni z pohledu ucitelil a skol.

Diky témto kategoriim jsem mohla prozkoumat to, jak respondentky percipuji zkusenosti ze
souvislé pedagogické praxe, kterd se uskutecnila v koronavirové dobé, kdy byla timto
zpusobem poprvé souvisla pedagogicka praxe na Univerzit¢ TomaSe Bati realizovana. Ale
forma konéni souvislé pedagogické praxe zavisela na tom, jak fakultni Skola realizovala
danou vyuku. Z vyzkumu vyplynulo, Ze respondentky mély moznost poznat hlavné rodinné
prostiedi, které je pti prezencni vyuce mirné skryto a respondentka tak nema moznost toto
prostiedi pfili§ prozkoumat. Jak je patrné z vyzkumu, tak v rdmci online vyuky mohly
respondentky poznat i jinou formu vyuky, tedy nejen to, jak vést hodinu online, ale tieba 1

to, jak rozdélit zaky do skupin, kdy realizace online vyuky ve velkém poctu neni mozna.
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Ve druhé ¢ast vyzkumu mé prace jsem se zaméftila na kvantitativni vyzkum a tento vyzkum
byl realizovan pomoci $kalového dotazniku. Tento vyzkum byl rozdilny v tom, Ze se jej
ucastnily respondentky posledniho ro¢niku studia Ucitelstvi pro 1. stupen zékladni Skoly,
ale jejich souvisla pedagogicka praxe jiz neprobihala v koronavirové dob¢. Ovsem tato data
nam ukdzala jiny pohled na percepci souvislé pedagogické praxe, a tedy diky tomu mtizeme

porovnat hodnoceni souvislé pedagogické praxe, které vyplyva i z prvniho vyzkumu.

Data, kterd jsem ziskala diky aritmetickym priméram jednotlivych kategorii nam ukazaly,
Ze nejvetsi aritmeticky primér za celou kategorii dosahla kategorie emociondlni uspéchy.
Muzeme tedy fict, ze nase emociondlni zkuSenosti ovliviiuji celkovou percepci souvislé

pedagogické praxe.

Kdyz si povS§imneme prvniho vyzkumu, ktery jsem vypracovala ve své praci, tak vidime, ze
emoce se objevily 1 v této Casti. Nejvice jsem je zaznamenala v oblasti, ktera se zamétila na
konec souvislé pedagogické praxe a respondentky se musely rozloudit se svou ,,doasnou‘
ttidou. Kvantitativni vyzkum nadm ukazal data, kterd ndm rozsituji tuto oblast. Tedy vidime,
ze emocni zkuSenost také ovliviiuje to, jak se respondentka ve tid€ citila a zda Cas, ktery byl
na praxi, byl pro ni pfinosny a citila se zde pfijemné. MiiZeme si tedy pov§imnout toho, Ze
nam data z kvantitativniho vyzkumu ukazuji blize situaci, kterd nastane ve tid¢, kterou mize

respondentka poznat v béZném procesu.

Dalsi kategorii, kterou bych chtéla zminit je kategorie, ktera nam blize ptiblizuje praci se
zaky. Obé¢ tyto kategorie miizeme zaznamenat v obou vyzkumech. Kvalitativni vyzkum ndm
ukézal data, ktera nam pfiblizily také situaci, kdy Zaci respondentky neptijmou a jejich
vybrana Skola byla jinym typem, nez s kterym se respondentky béhem studia setkaly. Na
préci se zaky se zamé&fil také kvantitativni vyzkum. Toto zkoumani se zde zaméfilo na to,
jak respondentky posledniho ro¢niku hodnoti zkuSenost se zaky v situaci, kdy jsou se zaky
v pfimém kontaktu. Vidime zde podobnou otazku, kterd se taktéz zabyvala feSenim
problémovych situaci, kdy vidime, Ze feSeni ma spiSe uvadéjici ucitelka, kterd jej fidi. Tu
vidime mensi rozdil v tom, ze u kvalitativniho vyzkumu bylo poukazano na to, ze praveé
»pruvodce® nechal i vice zdvaznou situaci na respondentkach a feSeni situace bylo nakonec
uspesné a kolektiv zaki respondentky ptijal. Tim poukazujeme i na to, Ze by tato spoluprace

se zaky méla byt vyssi 1 praveé u studentek, které realizuji praxi v bézné dobé.
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Dalsi, co vyplynulo z realizovanych vyzkumi je situace, kdy respondentky percipovaly to,
jak k nim pfistupovaly jejich vedouci ucitelé a také ostatni pedagogiCti pracovnici (napf.

feditelé).

U kvalitativniho vyzkumu studentky percipovaly to, Ze jejich zkuSenost s vedoucim ucitelem
¢i ucitelkou byla pozitivni. Mnohdy se jednalo o oboustrannou spolupraci, kterd byla
zpisobena i dobou konani praxe. Nékteti ucitelé nevédeli, jak vést online vyuku, a praveé
respondentka pro né byla rovnocennou kolegyni, ktera jim ukazala to, jak mohou v online
prostfedi pracovat. OvSem i vedouci ucitelé studentkdm ukazali 1 dalsi platformy, kde je
mozné online vyuku vést a respondentky tak mohly poznat nové aplikace, kde jde online
vyuka vedena. Také bych podotkla i to, Ze respondentky vytvéiely i materialy, diky kterym
mohly realizovat vyuku formou ,,domadcich tkoli* u hodin, které v ramci online vyuku
nebylo moZné realizovat. U kvalitativniho Setfeni pak vidime 1 zkuSenost s tim, Ze 1 kdyz
pred studentkou stala vyzva, ze musela realizovat projekt v ramci online vyuky, tak jeji prace
prinesla kyzeny moment a prace byla ocenéna tim, ze jeji projekt byl zvetejnén v novinach.
Kdyz se podivame na srovnani s kvantitativnim vyzkumem tak vidime, Ze 1 zde je primérna
hodnota vysoka (5,38). Tedy miizeme fict, Ze 1 zde je tato forma spoluprace percipovana
pozitivné. OvSem na co bych poukazala tak je rozdil v tom, kdy u kvantitativniho vyzkumu
vidime, Ze studentky nemély takovou moZnost ucastnit se tfidnich schiizek ¢i porad, ale diky
online vyuce v ramci kvalitativniho Setfeni vidime, Ze studentky mély tuto zkuSenost a
ucitelé je brali 1 k témto zalezitostem. OvSem pii sdéleni vysledkl bych byla opatrna a dodala
bych, ze je mnohdy také dulezité, jak vybrand Skola, kde student realizuje souvislou

pedagogickou praxi umoznuje moznost toho, zZe se student mize téchto Cinnosti ucastnit.

Dalsi kategorie v ramci kvalitativniho Setfeni ndm vice ukazuji na to, jak probihala online
vyuka a co ji také ovlivnilo. Nakonec bych zminila to, Ze studentky, které mély tu moznost
vyzkouset si vyuku v online prostfedi mnohdy 1épe poznaly rodinné prostfedi. Rodi¢ totiz
najednou jednal v prostiedi, které je pro n¢j pfirozené a neschoval se za své nepfirozené

jednani pti konzultacich s uciteli.
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10 LIMITY A DOPORUCENI PRO PRAXI

V posledni kapitole mé prace se zamétuji na limity vyzkumu, které jsem spattila a také zde
zminuji doporuceni pro praxi, kterd bych doporucila z hlediska dat, kterd jsem ziskala za

pomoci smisené¢ho vyzkumu.

10.1 LIMITY VYZKUMU

Hlavnim limitem vyzkumu, jak jiz zndzvu diplomové prace vyplyva, byla praveé
koronavirova doba, ktera trvala v ramci jednoho obdobi souvislé pedagogické praxe. Byl to
limit, ktery ovlivnil dostupnost respondentll. Tedy vyzkumu se museli zucastnit studenti,
ktefi realizovali souvislou pedagogickou praxi v této dob¢. Byl to limit, ktery ovlivnil cely
vyzkum. ZkuSenost z této praxe byla zaznamenana v rdmci narativniho interview, ktery tvori
hlavni ¢ast vyzkumu a z néj vychazi data, ktera jsou vice popsdna a mizeme vidét, ze i

kapitola narativniho interview je obsdhlejsi.

Také si uvédomuji, Ze limitem vyzkumu mize byt to, jak jsem data zpracovavala. Jde o
velmi ndro¢ny vyzkum, ktery v rukou nezkuSeného ¢i zacinajiciho vyzkumnika mtze byt
velmi obtizny. I data, kterd byla ziskand v rdmci vyzkumu jsou jen od urcité skupiny
studenttl, ktefi vSak na souvislou pedagogickou praxi mohou mit jiny ndzor nez studenti z

jiné pedagogické fakulty. Tam mohla mit souvisla pedagogicka praxe jinou formu.

Jednim z dalSich limit, ktery taktéz mohl ovlivnit vypovédni hodnotu nejen v rdmci
kvalitativniho ale 1 kvantitativniho vyzkumu bylo to, Ze se obou vyzkumu u¢astnily pouze

studentky a tedy nevime, jak by tuto doby vnimali studenti.

U ziskanych dat ze Skdlového dotazniku vidime, ze hodnota dat, ktera byla ziskdna, maji
velmi malé rozpéti. Tedy na Skéle od 1 do 6 se pohybujeme nejcasteji mezi skalou 5 a 6, kdy

jde o velmi pozitivni nahled na souvislou pedagogickou na praxi.

Data, ktera jsem ziskala pochazi od respondentek z jedné pedagogické fakulty. Otevira se
vSak 1 moznost pro ziskéani dat z jinych pedagogickych fakult. Pfineslo by to nové poznatky
a mozna i jiné feseni ¢i rozdily v tom, jak probihala souvisld pedagogicka praxe v jinych
krajich na tizemi Ceské republiky. Tim padem by pak mohl vyzkumnik vyuZit jiz ziskana
data z vyzkumu a nasledné porovnat s dal§imi zjisSténymi daty. Vyzkum v ramci souvislé
pedagogické praxe by se mohl rozsitit nejen na koronavirou dobu, ale také na to, jak tyto
praxe probihaji na jednotlivych fakultich a jednotlivych ro¢nicich. Myslim si, Ze by to pro

budouci pfistup mohlo pfinést dalSi dopliujici udaje, které rozsiii interpretaci dat.
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Domnivam se, Ze by tento vyzkum byl piinosny a posléze by s nim kazda fakulta mohla
pracovat. V ramci piipravy na budouci povolani by vysokoskolsti ucitelé mohli do vyuky
zahrnout také to, jak by student mohl realizovat pedagogickou praxi v online prostredi. Tedy
seznamit studenty i s tim, v jakych aplikacich mohou probihat hodiny a také jakou formou
je mozné tyto hodiny realizovat.

Na zavér bych také chtéla podotknout, ze bych v radmeci dal$iho Setieni vyuzila vétsi skupinu
rozmanita a celkovy pohled by se mohl vice odliSovat od priméru, ktery vySel v ramci mé
diplomové prace. Tim vSak navazuji na to, Ze tento vzorek studenti pro vyzkum byl ovlivnén
pandemii, kterd probihala v rdmci jednoho obdobi, a tak pro zjisténi muselo byt vyuzito
prave poznatkl od studentd, ktefi situaci zazili. V rdmci narativniho interview bylo vyuzito
poznatkil od studentek patého roc¢niku, které realizovaly souvislou pedagogickou praxi v

koronavirové dobé.

10.2 DOPORUCENI PRO PRAXI

Diky vyzkumu jsem ziskala data, ktera jasn€ hovofii o tom, ze ptiprava studentti na vysokych
Skolach ptipravuje spiSe studenty na pedagogickou praxi v bézném rezimu. Dle mych
zjisténi bych na pedagogickych fakultich uvitala moZznost, aby si kazdy student mohl
vyzkousSet praci 1 v online prostiedi. Tato prace by se mohla zatadit do vyuky kazdé oboroveé
didaktiky, kterou student diky studiu ma. Mohlo by jit naptiklad o mateisky jazyk, kdy by
student vytvoftil prezentaci na danou latku a tu pak odprezentoval v online prostredi. Takto
by si vyzkousel 1 to, jak je prace v online prostfedi odliSna a co je potieba k tomu, aby jeho

ptiprava zaujala Zaky, ktefi budou na druhé strané pocitace.

Dalsi plus, co bych uvitala v rdmci praxe by bylo to, kdyby se student pii studiu vice setkal
s online praci nejen v ramci vyuky, ale také v ramci toho, aby v ném umél pracovat. Mnoho
respondentek uvedlo, Ze tato situace pro n¢ byla nova a musely se s ni rychle szit. Dle mého
nazoru by toto studentlim pomohlo nejen pro dalsi ziskavani zkuSenosti, ale mohlo by se

jednat o piipravu na situaci, kterd miize kdykoliv znovu nastat a nikdo z nés ji neovlivni.
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ZAVER

Diplomova prace je zamétena na percepci souvislé pedagogické praxe u student studijniho
programu UCcitelstvi pro 1.stupeni zakladni Skoly. Protoze se jednalo vyzkumné Setieni ze
souvislé pedagogické praxe a uskutecnilo v dob¢, kdy jiz nebyla vyuka na skolach ovlivnéna

staitnim omezenim, tak miizeme porovnat ¢i doplnit jednotlivé percepce studentek ze

souvislé pedagogické praxe.

V prvni ¢asti mé prace jsem se zaméfila na pojeti pedagogické praxe. Jednalo se o nastinéni
toho, jak pedagogicka praxe probiha a co znamena a také jsem zde zaradila kapitolu, ktera
nam ukézala to, jak vypadala pedagogicka praxe v diivéjsi dobé¢ a jak byly nazyvany skoly,
kde se uskuteciiovala nejen souvisld pedagogicka praxe, ale i bézna pedagogické praxe.
S pedagogickou praxi se nam také propojuji dva pojmy, které souviseji 1 s tim, jak poté
studentky percipuji souvislou pedagogickou praxi. Jedna se o pojmy reflexe a sebereflexe,
které jsem zminila v dal$i kapitole své prace. Tyto pojmy jsem pfiblizila ve své praci tim, ze
jsem tyto pojmy blize ptecetla v odborné literatuie a nasledné je ptibliZila ve své praci. Ve
sveé praci diky studiu odborné literatury také zminuji to, jaké formy miiZze mit reflexe a
sebereflexe. Néasledné se pak v teoretické €asti vracim k souvislé pedagogické praxi, kde
jsem blize diky odborné literatufe popsala to, jak tato praxe funguje ¢i jak vypada a co maji
studenti za tkol. V posledni ¢asti mé teoretické prace se zabyvam tim, co ovlivnilo jednu ze
souvislych pedagogickych praxi, tedy se zde zmiiiuji o koronavirové dobé¢ a také o tom, jaké

formy vyuky mtzou byt.

V druhé ¢asti mé prace jsem realizovala smiSeny vyzkum. Jednalo se o vyzkum, kdy
kvalitativni Setfeni bylo provedeno diky narativnimu interview, kde jsem ziskala percepci
studentek ze souvislé pedagogické praxe, ktera se konala v koronavirové dobé. Vyzkum byl
realizovan diky nahravce, kde byly zachyceny vypovédi studentek zavérecného rocniku,
které realizovaly tuto praxi. Nasledné jsem tato data analyzovala. Druha ¢ast vyzkumu byla
kvantitativni a tato ¢ast vyzkumu byla realizovana Skalovym dotaznikem. Vyzkum byl
realizovan taktéz se studentkami patého rocniku, kdy jejich souvisla pedagogicka praxe
probéhla v dobé, kdy jiz neplatila zadné opatieni. Vyuka tak probihala klasicky. Diky obéma
vyzkumim jsem si odpovédéla na vyzkumné otazky a nasledné tato data pouzila pro
syntetickou kapitolu, kde jsem popsala smiSeny vyzkum, ktery ukézal na propojeni

souvislych pedagogickych praxi.
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Ze smiSeného vyzkumu jsem zjistila, ze studentky percipuji souvislou pedagogickou praxi
v pozitivnim smyslu jak v rdmci praxe, ktera je realizovana v koronavirové dobé, tak v bézné
dobé¢, ktera neni nijak ovlivnéna. Data, ktera jsem ziskala poukazuji na to, Ze studentky si ze
souvislé pedagogické praxe odnasi nejen zkuSenosti, ale i emoce, které jsou mnohdy silné a
je potieba, aby studentky mély moznost tyto emoce ventilovat. Diky tomuto vyzkumu jsem
vSak mohla poznat i to, Ze realizace souvislé pedagogické praxe v koronavirové dobé méla
jednu velkou vyhodu pro studentky. Touto vyhodou mohlo byt pravé to, ze studentky mély
hodiny v online prostiedi a ucitelé jim mnohdy ukazaly vice prace, kterou délaji ve své
pracovni dobé, kdy jim skonéi pifima prace se zaky. Tuto moznost v§ak nemély studentky,

kdy se jejich souvisla pedagogicka praxe konané v bézné dobé.

Vysledné data poukézala na to, ze doba konani souvislé praxe byla sice jind, ale mnohdy to
ptineslo studentkdm nové zkuSenosti. Souvisla pedagogicka praxe konané v koronavirové
dobé¢ byla pro studentky pfinosna. V mnoha ohledech byla stejna se souvislou pedagogickou
praxi, které se konala v bézném rezimu. OvSem to poukdzalo i na to, ze realizace online
hodin neni pro studentky jednoduch4, a proto by bylo dobré v ramci ptipravy budoucich
ucitell pocitat s tim, ze podobnd situace miiZe nastat a studenti by tak méli mit moznost si
vyzkouset i vice hodin v online prostiedi ¢i také poznat aplikace, ve kterych mtze byt vyuka

realizovana.
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PRILOHA P I: NARATIVNI INTERVIEW

Piepis nahravky - ROZHOVOR SE STUDENTKAMI PO ZAVERECNE PRAXI
(CORONAVIROVA DOBA)

Kratky popis nahravky:

Transkripce rozhovoru mezi ucitelkou a studentkami zavéreéné praxe. V ramci nahravky
studentky sd€luji své dojmy a pocity, které ziskaly v ramci posledni zavérecné praxe, ktera
se uskutecnila v koronavirové dobé.
Rozhovor vedl ucitel v rdmci online vyuky ptes aplikaci TEAMS.
Rozhovor byl veden strukturované, ve formalnim duchu s pfijemnou atmosférou. Byl zde
dodrzen urcity vztah mezi studentem a ucitelkou.
Datum realizace rozhovoru: 2020
Délka rozhovoru: 1h 23 min
Seznam pouZitého oznacovani:
e T: - jedna se o vedouci rozhovoru, kterd se studentkami vedla rozhovor o
zavereCnych praxich.
e R:AH, AV, BP, HV, K§, KK, LBV, LP, MK, MS, NK, NT, PU, SP, VBa, VH,
Vkat, VSt. — jednd se o prezdivky respondentli, ktefi sdélovali své zaZitky se
zaveérecné pedagogické praxe. Jedna se celkem o 18 studentek posledniho ro¢niku

Ugitelstvi pro 1.stupen ZS.

e ... -mezera, ticho
e Aaaaa... - respondent v ramci rozhovoru udélala delsi pauzu a pouzil vyplitkovou
hlasku A..

e Eeeee — vyplnéni mezery

e Studentka Av mhm — studentka vyjadiila dany zvuk

e (smich) — studentka si vzpomnéla na danou situaci, ktera ji pobavila
e Ticho — v rozhovoru byla pauza

e ?-téazaci intonace

e ! —vyrazné zvolani

(mezera) — delsi intonacni pauza

Transkript rozhovoru:

1 T: Spust’am to nahravénie, ... abysme se k tomu mohli pripadné vratit, takze néch sa paci



2 R(AH): No tak eee ono je to takové tak Maminka zadala  pa intimni téma, noo

3 tam prvni den, jak jsme byli na té d zhurta tam do O jezdila za pani

ucitel po hodin¢ Maminka od jedné zacky a zacala na nas Uplné
,,hnusna“ situace ) o

zhurt; pustit. Aaaa, jestli o tom vime. Aaaaa...

6 R(AH): A Ze to je hnus 1?7 tipIn¢ takové jako bylo to hodné silné,

Online prostiedi

7 tak jsme a my jsme viibg . A my jsme ona ta pani maminka

8 tikala, ze jedna holcicka posila pornografig bm pres ty teamsy, aaa

Spoluprace s
9 éé¢ tak jsme pozadali tu hol¢icku, at’ to p kolegyni moc zajimavé, tak 10

jsme hnedka volali vychovnou poradkyni a pani zastupkyni, tak jsme to s ni fesili, tak

11 jsem mé¢la moznost nahlédnout i do feSeni takové situace bohuj . = L
Reseni staré udalosti

12 ve 8kole, takZze nemam teda moc moznost k tomu dal né¢jak jako

13 Ale bylo to hodné€ zajimavé, protoze s tou hol¢ickou uz tieba byly problémy minuly rok
14 a pani ucitelka mi fikala, Ze ta hol¢icka ma é¢ podvyzivu, ze uz méla n¢jaké problémy
15 doma minuly rok, Ze bylo i dokonce na né¢jaké na néjakém 1é¢eni. Bylo to takové strasné
16 zajimavé, tak to tieba i ta distan¢ni vyuka. Takovy zajimavy podnét dala, tak toho si tfeba

17 vazim, Ze jsem méla moZnost toto vidét tieba a néjaké éé¢é klice, jak to fesit? Jsem i vidéla.

Nova zkuSenost
106 R(BP): Tak dobry den, j& vas vSechny zdravim a j& jsem tady va Z

107 takZe mam Uplné tieba ted’kon oproti holkdm asi eee jiné takto zkuSenosti, protoze to
108 je vlastné mala Skola, jenom prvni stupet. Myslim, Ze jsme tam byly vSechny, takze

109 vite, o cem mluvim. U¢itelé taky znate, takZe eee to asi si dokazete jako hezky predstavit.

110 J4 jsem teda ucila Ctvi nenalo, ze jsme méli taky jenom online
Zpracovani témat

111 vyuku 444 vlastn¢ oni 5 distancni vyukou. Takze oproti online

112 e arix ky tkoly navic a --- na domadci vlastné praci a podobn¢. Aaaa
,,nevSimani‘ ditéte

113 ¢ jsem mé&l mit praxi, tak se mi nepodafilo, jakoZe nebo nemohli

114 vlastné déti ptijit do Skoly. Ale takZe jsem j3 ) vidim, protoZe ten
Srdec¢né déti
115 kolektiv na mé pasobil velmi jednu vyjimku

Radost déti ) )
116 byly upln¢ straSn€ hodné, byly eéné uptfimné a chovali se velmi

117 slusné a bylo vidét, Ze oni jsou za to vdécni, Ze se po takové dobé mizou jako vidét, i
118 kdyZ jenom ptes kameru. a takze pro nas .... Ano?
119 T: Sle¢no BP prosim vés 4 alebo citite ptes ty druhej strany, Ze néco Ze je to vesnicka

120 skola a ze ty rodiny se propojily?



121 R(BP): J

122 vlastné n

nova zku$enost

rozdilné oproti tfeba tém vét§im Skolam, protoze

ako dali na praxi a je v tom rozdil. Ja si myslim, ze je

123 v tom v téch hodnotach. Jako téch déti. ProtoZe oni jsou opravdu rady za eeee za

124jakékoliv novinky za jakékoliv zkratka aktivity k nové, kferé 14 iim tfebha nfinesn a jsou

125 vlastné vdécni tplné za malickosti a taky mi to davaji n. vnimani zakd ,jo Ze

126 prave i tfeba kdyz neméli to zazemi téch pocitact, tak vrastme—vemce vy vaeeni, ze

127 si mohli ptij¢it notebook]

, ., tné miZze mizou vidét s témi spoluzaky
spoluprace se zaky

128 alespon na téch online opravdu takové? Velmi, velmi takové

na Zivo je na zivo

e s témi détmi z zila, i kdyz vlastné jsem je m¢l
emoce pusobi

£ vlastné eee tento tyden byla, abych se s nimi

131 se s nima nazivo, a jeste si zkusila néjaké hodiny. Takze to bylo jesté vic emotivni ...



PRILOHA P II: SKALOVANY DOTAZNIK

Dot aenik: BOj zpétny pohled na sowvisbou pedgogickou praxi
Zuzana Zarskd

Hasledujici otazky se tykaji Twého pusobeni na souvislé pedagogicks praxi « dmnim semestru. Prosim,
adpovés na nabizend Skl

1 {wikbec nevystihiufe] = & (2oela wystibaje)

Pl dspéchy

Ve tfidd se midafila. 1 F 5 L 5 [
Uil jeem wytvorit pahodu we thidé, 1 2 3 4 5 &
Urmidths jorme Bdky raujmaut poutavou prezentac 1 i 5 q 5 [
tamatu.

Isem spokojena s tim, jak jsem vedla tidu béthem 1 i 5 q 5 [
wyuky.

Dafilo sa mi udit Baky efektivmé, 1 F 5 i 5 [
PrawwidCila jsem se, b umim vest tfidu. i 5 q [
Dafilo s& miaspéing naudit 24ky | obtiiné utivo. 1 i 5 q 5 [
e emociondlng zkuienosti 1 {mikdy) & (velmi Lasto)
Priace sp BEdky mi prinasla radast. 1 F 5 i 5 [
Ve tRidE jsem e citils piijemng. 1 i 5 q 5 [
Wyuka mi poskytavala profesni uspakajeni. 1 2 3 4 5 &
Préce ve Skole byla pro mé prijemnd strdvenym 1 i 5 q 5 [
CALEm.

W Bidd e citila uvolngné, 1 ] 5 4 5 [
Prace se Bdky mi daddvala energii. 1 i 5 q 5 [
Wyutavani mi poskytovala piijermnd chilky. 1 i 5 q 5 [
Litiika s mi, fe jeem mohla strivit Sas se Shky. 1 2 3 4 5 &
Wyutawani mE nabijels energii. 1 i 5 q 5 [
Fle ocendéni

Ussadejicl uditelka ocenila 2posab, jak jsem wutila. 1 2 3 4 5 &
Uwddijici uditelka méla ke mné pratelky vetah 1 i 5 q 5 [
Ussadejicl uditelka ocenila mé adborne nizary. 1 2 3 4 5 &
Wedeni Skaly ac=nile mow praci pra Skolu. 1 F 5 i 5 [
Ussadejicl uditelka ocenila mé materidgly k wyuce, 1 2 3 4 5 &
Ussadejic uditelka ocenila phistup k Bikam. 1 2 3 4 5 &
Ussadejicl uditelka s& mnow spolupracavala i 1 2 3 4 5 &
W ramal cstatnich cinmosti. (napr. tFidni schiozky|

Uwddijicl uditelka oeenila, jak jsem felila neshody | 1 2 E | i 5 G
ez Baky.

Ml Eaci

Zaci ke mné plistupovali jaka K autoriss, 1 F 3 4 5 &




Zaci byly ke mnd velice mili.

Zaci acenili mé materidly k hodindm.

Zaci byli radi za maou pomac.

Faci se mnau Falili jmjich neshody we tidd,

ol e el

Bl | B | Bl | Bt

et | e | e | e

Ble|lesls

wmjuvajum |

Ll ol Wl ]




PRILOHA P III: SOUHLAS PRO POUZITI NAHRAVKY

Vyhlasenie 1

Zuzana Zarské
Trvaly pobyt:

Mail (mimo UTB):
Telefon:

Suhlasim s nasledujucimi podmienkami vzt'ahujicimi sa k moéjmu vyskumu:

1. Zvukovi nahravku, ktorda mi bude poskytnuta, pouzijem len na ucely svojho
vyskumu v diplomove;j praci.

Nahravku prevediem do doslovného transkriptu (prepisu).

Nahravku ani jej prepis okrem skolitel’'a neposkytnem inej osobe.

Vsetky vlastné mena premenim v transkripte na pseudonymy.

Po skonceni prepisovania zvukovil nahrdvku vymazem zo svojho zariadenia.
Transkript poskytnem svojmu skolitel'ovi.

Stihlasim, ze vzhI'adom na ukoncenia pracovného pomeru prof. Gavoru na UTB bude
nasa komunikécia prebiehat’ online.

IEaRaR ol

Podpis

Vyhlasenie 2

Prof. Peter Gavora
Adresa:

Email:

Telefon:

Suhlasim, Ze Zuzanu Zarskii budem viest v jej diplomovej praci. Suhlas sa viaze na
podmienku, ze moje SkoliteI'stvo schvali novy garant Studijného programu.

Podpis




