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ABSTRAKT

Bakalatska prace je teoreticko-aplikacniho charakteru a je zaméfena na vyuziti exploracnich
¢innosti ve vytvarné tvorb¢ déti predSkolniho veéku. Cilem teoretické ¢asti je definovat, jak
je pojiména vytvarna vychova v predskolnim vzdélavani. V daném kontextu popsat, jak je
formovan détsky vytvarny projev. Déle vymezit pojem explora¢ni ¢innost a sumarizovat
teoreticka vychodiska objasiiujici pojmy vytvarna hra a vytvarny experiment. Na to navazuje
¢ast prakticka, jejimz cilem bylo vytvofit sadu vytvarnych exploracnich aktivit. Tato sada
ma své specifické cile: rozvijet u déti zvidavost spojenou s objevovanim v kontextu
ruznorodosti vytvarnych her a experimentd, rozvijet tvofivé mysleni a fantazii a v neposledni
fad€ podpofit vzajemnou spolupréci pfi vytvarné tvorbé. Sada aktivit byla realizovana ve
vybrané matetské Skole. Na zaklad¢ toho pak vznikla jeji celkova evaluace a nasledné bylo

také zpracovano doporuceni pro praxi mateiskych skol.

Kli¢ova slova: Explora¢ni vytvarna tvorba, tvofivost, vytvarna hra, vytvarny experiment

ABSTRACT

The bachelor thesis is theoretical-applicational in nature and focuses on the use of
exploratory activities in the artistic creation of preschool children. The aim of the theoretical
part is to define how art education is conceptualized in preschool education. In the given
context, to describe how children's artistic expression is formed. Furthermore, to define the
notion of exploratory activity and to summarize the theoretical background clarifying the
notions of art play and art experiment. This is followed by a practical part, the aim of which
was to create a set of art exploratory activities. This set has specific objectives: to develop
children's curiosity linked to exploration in the context of a variety of art games and
experiments, to develop creative thinking and imagination and, last but not least, to promote
mutual collaboration in art making. A set of activities was implemented in a selected
kindergarten. An overall evaluation was then based on this and subsequently

recommendations for kindergarten practice were also made.

Keywords: Exploratory art creation, creativity, art game, art experiment
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UvVOD

Vytvarna vychova je svym pojetim chapana jako jedna z esteticky orientovanych vychov.
Jeji zaklad primarné vychazi z vytvarného uméni, z néhoz nasledné prebira mnozstvi témat,
motivl. Uziva riznorodych technik, postupt, prostiedkli a pomticek. Na tomto zakladé pak
stavi své teorie, vychodiska, vyuziva vytvarného jazyka pro vytvarnou komunikaci. To, co
se promita do jejiho obsahu, je siln¢ ovlivnéno z hlediska vSech ¢asovych rovin, které se
dynamicky podileji na konstrukci lidského poznani. Vzdy se vSak v daném obdobi ukazuji
zejména pozadavky dané spoleCnosti, jez se dynamicky proméiuje. V kontextu dnesni,
rychle se proménujici doby je vSak vytvarna vychova stavéna do nelehké pozice. Spolec¢nosti
je spiSe upozad’ovand, vnimana jen jako pfedmét relaxacni, nepfili§ dilezity. Je to dano
jistym neuchopitelnym svétem krésy, ktery je nadnesené pomijivy, vrha cloveéka do svéta
prozitkll a pocitl, které jsou mnohdy tézko popsatelné. V tom vsSak spociva ona hlavni

podstata, jez se v umeéni, a praveé ve vytvarné vychoveé promita.

Téma bakalatské prace ,, Exploracni cinnosti ve vytvarné tvorbé deti predskolniho veku
jsem si vybrala, protoze mi byla sféra vytvarného uméni a vytvarné vychovy velmi blizka
jiz od utlého véku. M¢é poznani bylo také silné€ ovlivnéno studiem déjin vytvarného uméni,
které mi zprostfedkovalo hlubsi pfesah. Proto ve vytvarné vychové spatfuji ji dany

autenticky potencial, ktery s sebou v rdmci vychovné-vzdélavaciho procesu nese.

Teoreticka ¢ast prace se déli do tii stéZejnich kapitol. Nejprve definuje, jak je pojimana
vytvarna vychova, a dale se zamétuje na jeji uchopeni v kontextu predskolniho vzdélavani.
Na zéklad¢ toho ptiblizuje podstatnou roli pedagoga, vymezuje §irSi pohled na uspotradéani
vytvarnych ¢innosti. Nasledné popisuje, jakym zplsobem je formovéan détsky vytvarny
projev a jaka specifika se k nému vazou. V neposledni fadé sumarizuje pojem exploracni

vytvarné ¢innosti a objasfiuje pojmy vytvarna hra a vytvarny experiment.

Prakticka cast sestava ze sady deseti vytvarnych exploraénich aktivit. Podrobné je
pfedstaven vyznam, charakteristika sady a jeji realizacni plan. Na zakladé toho jsou
koncipovany konkrétni aktivity, zaméfené na hravou a experimentdlni tvorbu. Ty jsou
didakticky podrobné zpracovany. Sada byla realizovana ve vybrané matetské skole a byla
evaluovana né¢kolika zplsoby. Nasledné¢ bylo vytvofeno také doporuceni pro praxi

matetskych skol.
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1 VYTVARNA VYCHOVA V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

Zpusob uchopeni, hlubsiho pochopeni a nasledného vymezeni toho, co vSe se muze skryvat
v podstaté nazirani na vytvarnou vychovu, se muze jevit jako slozity ukol. Co danou
vychovu ryze definuje? K ¢emu nam dana vychova slouzi? V ndvaznosti na to, jak danou
vychovu pojimat, se vymezuji autofi riiznorodymi nazory, uhly pohledu. Banas hovoii
kuptikladu o tom, Ze vytvarna vychova je charakterizovana specifickymi rysy, které ji
definuji, utvari. Tyto rysy se objevuji také ve vztahu propojenosti i k jinym vychovéch, avSak
prave ve vytvarné orientované nachazi sviij zaklad, podstatu, a vystupuji tak vice do popiedi.
Tato skuteCnost se pak ukazuje ve vztahu, jak je vytvarné-vychovny proces uchopen.
Promita se to konkrétné v kontextu naroka na piipravenost a odbornost samotného ucitele,
vyuziti danych specifickych prosttedkli, pomiicek, technik, namétii a vybéru prostredi,
v némz je vytvarna ¢innost realizovana. VSechny tyto a dalsi aspekty tak utvari koncept toho,
¢im vytvarna vychova je. Toho, jaky je jeji vyznam, v ¢em tkvi jeji samotné puisobeni na

osobnost ucitele, zvlasté pak ditéte predskolniho véku (Banas, 1989).

O téchto znacich hovofti i1 Roeselova (2003), jez zaroven zminuje skutecnost, Ze vytvarna
vychova je oblasti, jejiz pojimani se hlavné odviji a proméiuje na zakladé¢ dynamicky se
vyvijejici doby. Tedy na zéklad¢ toho, jak se formuje spole¢nost, kultura v daném prostoru
a Case. Na tom pak vytvarna vychova stavi teorie, které se riznorod¢ promeénuji. Primarnim
zakladem, z kterého vytvarna vychova vychazi, je predev§im oblast vytvarného uméni. Z néj
Cerpa nepieberné mnozstvi motivll, vybira a nasledné vyuziva rtiznorodych specifickych
prostiedkli a technik. Briicknerova (2011, s. 18) poukazuje na to, Ze ,,uméni nas totiz
povznasi do svéta dokonalosti. Pisobi v nds silny pocit, Ze zde existuje jesté jiny,
transcendentni svét nepomijejicich hodnot, ktery muzeme zakouSet predevSim skrze
poznavani krasy*. Jistd provazanost je tedy zietelna. V kontextu dnesSni doby je vSak
vytvarna vychova vefejnosti ¢im dal tim vice stavéna do nesnadno uchopitelného hlediska,
protoze vytvarné uméni je spojovano s krasou, vyjimec€nosti, ale také s jistym
nepochopenim, neuzitecnosti. Na zaklad€ toho je vytvarnad vychova pojiména jako spise

okrajovy pfedmét (Slavik, 2013; Vancat, 2016).

Je vSak nutno konstatovat, Ze oblast vytvarného umeéni je inspiraci, z niz vytvarna vychova
znacn€ vychazi, nese s sebou jisté estetické hodnoty, specidlni vytvarny jazyk, vytvarné
techniky, postupy a riiznorodé motivy. Porozumét vSem jeviim, které jsou s vytvarnym
uménim spojeny, vSak nelze hned. Poznat je do hlubsi podstaty vyzaduje ¢as. Postupné do

oblasti proniknout, osvojit si vytvarné mysleni (Roeselova, 1996). Stejny nazor zastava také
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Banas, jenz uvadi, Ze vytvarna kultura a uméni, které se do vytvarné vychovy projektuji,
stoji v jisté vzajemnosti, podminénosti. Peclivé se tak vybira to, co by se mélo do jejiho
obsahu promitat. Zakladnim pojitkem vztahu vytvarné vychovy, uméni a kultury je také
osvojovani vytvarného jazyka, jenz se tvoii na zéklad¢ spoleCenskych, kulturnich hodnot,
norem, které se méni na zdklad¢ potieb dané spolecnosti. Vytvarny jazyk tak poté
zprostfedkovavd vytvarnou komunikaci (Banas, 1989). S ucelenéjsi definici, kterd
vyzdvihuje charakter propojenosti vytvarné vychovy, vytvarného uméni a kultury viibec,

prichazi Be¢varova (2015, s. 9), jez tvrdi, ze:

Vytvarna vychova je totiz predmétem esteticko-vychovnym a vychazi tedy
z estetické vychovy, ktera je ji nadfazena. Cilem samotné vytvarné vychovy je pak
naucit déti vnimat, prozivat a hodnotit a tvofit krdsno. Proto je jeji zastoupeni

v rdmcovych vzdélavacich programech ve vSech urovnich vzdélavani nevyhnutelné.

Esteticka vychova tak s sebou nese riznorodé hodnoty, principy, normy a postoje. Pfiblizuje
¢loveéku vse, v ¢em lze naleznout krasno a uméni, at’ uz v jakékoliv podobé (Prokop, 2014).
To vse se nadale proménuje a promitd do dalSich dil¢ich riznorodych vychov, jimz prave
estetickd vychova vytvari zaklad. Zaroven se vSak u kazdé z dil¢ich vychov snazi podtrhnout

jeji osobity charakter a vyzdvihnout jednotliva specifika (Briicknerova, 2011).

Uchopit vSe, co by se mélo z estetické kultury, vychovy promitat a byt naplni do danych
vychov, konkrétné pak vytvarné, je vSak t€zkym ukolem, jelikoz to, co je povazovano za
nosné, se neustdle proménuje. Cilem pro predskolni vzdélavani je tedy vybirat takové
podnéty, které rozviji celkovou estetickou vnimavost, vedou jedince k utvareni vztahu
k vytvarné vychové (Mistrik, 2010). ,,Na zaklad€ toho ma vytvarna vychova predev§im
prispivat k bohatSimu vniméani a citovému prozivani skute¢nosti, kjeji poetizaci®

(Svobodova, 1998, s. 4).

1.1 Vliv vytvarné vychovy na dité predSkolniho véku

Jak je jiz vymezeno v predchozi kapitole, vytvarna vychova je jednou z esteticky-vychovné
orientovanych vychov. Zde se zahrnuje i vychova hudebné ¢i dramaticky orientovana a na
zaklad¢ této propojenosti tak miiZe dité predskolniho veéku své poznavani svéta uskuteiiovat
v celé jeho Sifi, komplexnosti. V rdmci konkrétni vychovy se seznamuje sji danymi
specifickymi postupy, technikami, prostfedky, pomickami ¢i materidly atd. V kontextu
vytvarné orientované se pak v jedinci postupné a dlouhodobé rodi z ni vychdzejici hodnoty,

postoje, normy. Dité rozviji své schopnosti, buduje konkrétni dovednosti. Toto vSe pak
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zna¢n€ ovliviiyje jeho postoj k sobé samému a celkovému nazirdni na svét, spolecnost, ve
které zije. Je tedy velmi dulezitou ulohou déti predskolniho véku se vSemi témito aspekty
dané vychovy seznamovat a prohlubovat jejich poznani v dané oblasti. Na zéklad¢ toho
taktéz dbat na jista specifika, rysy, potfeby, které se ke kazdému ditéti individualné poji
(Priicha & Kotatkova, 2013).

Nejvyznamngj$im rysem vytvarné vychovy je, ze ma vsestranné integrujici
charakter. Ve vyucovacim procesu dochazi k aktivizaci vSech stranek osobnosti,
k propojeni riznych sfér ¢innosti, nutné vznikd hluboky kontakt subjektu ditéte
s prostiedim a objektivni skutecnosti. Spojuji se smyslové poznatky s rozumovymi
védomostmi, citovymi zazitky, dosavadnimi zkuSenostmi a navyky (Banas, 19809, s.

14-15).

Vytvarné vychové jde tedy predevsim o holisticky zplisob plisobeni na utvareni osobnosti
kazdého jedince. Naslouchani vnitinimu hlasu a dusi, ktera touzi po bytostném vyjadieni se
(Stadlerova, Novotna, Plesnikova & Svobodova, 2010). Dba se na to, aby bylo poznavani
svéta umoznéno v celé jeho §ifi, v niZ se zaméfuje na cit, tvotivost, potfebu rozvijet estetické
vnimani a vlastni autenticky zplsob vyjadieni. To vSe nasledné harmonicky pronika celou
osobnosti ditéte v oblasti dusevni i fyzické. Zvlaste zdsadni dopad se pak projevuje v roviné
mravni, jez poukazuje na vztah ditéte k sobé samému, druhym lidem a spolecnosti
(Sasinkova & Uzdil, 1980). Sobafiova (2020) v kontextu vytvarné vychovy také vyzdvihuje
Komenského ideu vSestrannosti. Poukazuje na fakt, Ze aby dochéazelo k vSestrannému
rozvoji ditéte, musi vytvarna vychova nabizet mnozstvi rozmanitych zptisobt ¢innosti. Ty
by nemély svlij zdklad budovat jen na kognitivnich procesech, ale brat na ztetel 1 rozvoj
ostatnich rovin, které se promitaji ve schopnostech, dovednostech a poznatcich. Ukolem

ucitele je tak tuto moznost ditéti nabidnout a rozvijet jeji holistickou podstatu.

Na tomto zaklad¢ za¢ina dité postupné hloubéji vnimat princip a podstatu vytvarné vychovy,
osvojuje si dany vytvarny jazyk a mySleni. Je schopno vytvarné komunikace, uplatiiuje
vytvarné techniky a postupy, pracuje s riznorodymi materialy, pfejima estetické normy
a hodnoty. To vSe se celistvé projevuje v jeho individuu (Hazukova, 2011). Prostiedi
mateiské $koly (déle jen MS) je tedy mistem, kde se vytvaii prvni po¢atky vztahu k vytvarné

vychové, uméni a kultute. Proto je dilezité, aby bylo détem piedSkolniho véku umoznéno:
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Rozvijet své vytvarné, hudebni a hudebné pohybové dispozice, ucit se jednat a tvorit
samy za sebe a také ve spolupréci s ostatnimi détmi. Mit moznost setkdvat se s uménim
— v galeriich, na vystavach, v ilustracich, v divadlech 1 v hudebni produkci, zazivat
estetické podnéty pramenici z pfirody, z vybaveni a uspofadani prostoru v matetrské
Skole. Mit moznost uplatnit své predstavy a fantazii ve vlastni svobodné aktivité a tim
posilovat svoji sebedivéru a prohlubovat esteticko-tviirci dovednosti (Pricha &

Kotatkova, 2013, s. 103).

1.2 Osobnost pedagoga ve vytvarné vychové

Dle Vondrové (2005) by mél pedagog, ktery v mateiské Skole uskuteciiuje vytvarné-
vychovny proces, mit ptfirozeny, opravdovy vztah k vytvarnu. Mél by disponovat znalostmi
pramenicimi ze sféry d€jin uméni, teorie uméni, mit v sob€ vnitini touhu se nadale vzdélavat
a na zékladé toho i reagovat na aktualni jevy dané doby, spole¢nosti, v niZ se nachazi. V této
souvislosti tak u déti rozviji schopnost vnimat vytvarné uméni, esteticno, dovednost ovladat

specifické vytvarné techniky, postupy, znalost uréitych materiali, prostfedkd.

Zcela zasadni je pak pro ucitele znalost didaktiky vytvarné vychovy a také podstata
praktickych zkuSenosti, které postupné ziskavd a pracuje s nimi. Pedagog by mél mit
konkrétni pedagogické znalosti, dovednosti, nést v sob¢ odpovédnost, ktera je spojena s tim,
jak vede vychovné-vzdélavaci proces, a postupné nabyvat a zdokonalovat kompetence, které
mu umoziuji vykonéavat danou profesi (Stadlerova et al., 2010). Vyznamnou kompetenci,
kterou by mél ucitel vramci vytvarné vychovy rozvijet, je ptredevS§im kompetence
projektivni tvotfivosti, o niz hovoti ve své publikaci LukaSova Kantorkova (2003). Tuto a
dalsi kompetence, kterych ucitel nabyva, zminiuje ve vztahu k primarnimu vzdélavani, avSak
svou naplni vzhledem k ucitelské profesi se tyka i u€itelti preprimarniho vzdélavani. Jistou
inspiraci, jakym smérem by mél byt veden vychovné-vzdélavaci proces v kontextu vytvarné
vychovy, je zejména humanistické pojeti C. R. Rogerse (Rogers, 1998, podle Stadlerova et
al., 2010). Klade diiraz na to, aby ucitel zastaval roli facilitatora, stal se ditéti oporou, rddcem,
ktery se snazi ke kazdému pfistupovat individudlné a zohlednit v§echna moZzna specifika, jez
z kontextu vyplyvaji. Tyto aspekty pomahaji vytvaret harmonicky vztah, ktery je budovany

empatii, diivérou, vzajemnym respektem a pomoci (Stadlerova et al., 2010).

Ulohou ucitele je tak pfedevsim ucta ve vztahu k osobnosti ditéte a jeho nazirdni na svét.
Pochopeni a védomi toho, ze détsky zivot ma sva specifika, zvlaStnosti, at’ uz v oblasti

fyziologie, psychiky, ¢i motoriky. Uc¢itel by tak mél dané hledisko respektovat, citlivé s tim
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pracovat. To se promita i ve vztahu k vytvarné vychovy, kdy se ucitel snazi blize porozumét
vytvarnému vyjadfovani, prozivani ditéte (Svobodova, 1998). ,Nauci-li se uditel Cist ve
vytvarnych sdélenich ditéte, umi-li ocenit skute¢ny pfinos vytvarnych cCinnosti
osobnostnimu rozvoji ditéte, ziskdva mnoho poznatkii o osobnosti konkrétniho ditéte 1
vlastnich zkuSenosti, umoznujici reflektovat ucinnost vychovné a vzdélavaci prace™

(Stadlerova et al., 2010, s. 32).

Na zéklad¢ vSech téchto fakti ucitel peclivé promysli, jakym zpiisobem strukturovat
vytvarné orientovanou ¢innost. Hazukova (1994) poukazuje na to, ze ucitel si hlavné musi
klast otazky, které ho k realizaci dané Cinnosti vedou. Konkrétné co bude pfedmétem
¢innosti, pro¢ danou ¢innost realizuje, jaky je jeji smysl, obsah. Jakym zptsobem ji realizuje,
jaké organizacni formy, metody pii tom uplatiuje. Na zaklad¢ vSech téchto aspekti se
odehréava celd tzv. esteticka interakce, kterd ,,je ve vytvarné vychoveé vyznamnym Cinitelem.
Vytvati vztah ditéte k vychoveé samotné a je spojena s jeho pfirozenou potiebou vytvarného
vyjadieni se. Dulezitou roli sehrava ucitel, u néhoz se pfi této interakci ukazuje jeho

odbornost jakozto profesionala“ (Stadlerova et al., 2010, s. 36).

1.3 Vytvarné ¢innosti ve vytvarné vychové

Vytvarna vychova se realizuje prostfednictvim vytvarnych ¢innosti. A co vse Ize spatfovat
pod timto pojmem? Uzdil a Sasinkova (1980) uvadi, ze vytvarné &innosti jsou jednou
z moZnosti, pomoci nichZz miZze dit€ zcela autenticky, pfirozené poznavat svét. Pfi dané
vytvarné ¢innosti vSak nejde jen pouze o zobrazeni myslenek ¢i dalSich jevi, ale i o jistou

hlubsi podstatu v kontextu symbolického vyjadfovani. Symboly jsou projekci obrazu svéta.

»Vytvarna ¢innost tedy ditéti pomaha poznavat okolni svét plné a hloubéji. Vyslednému
vytvoru vSak musi pfedchazet silny proZitek, jehoZ intenzita se potom umérné zrcadli ve
formé¢ a kvalité vytvarného projevu* (Svobodova, 1998, s. 4). Vytvarné ¢innosti jsou tak pro
dité né¢im zcela bytostné ptirozenym. Pomoci nich dité vytvaii obraz toho, jak vnima samo
sebe, své okoli, svét. Rozviji své schopnosti, dovednosti, tvofivost a celkovou vizudlni
gramotnost. Dle Rochovské a Krupové (2016) je samotnd vytvarnd ¢innost provazena
nekolika rovinami, které se v ni samostatné odrazi a zaroven se k sob¢ vraci, jsou hluboce
propojené. Vymezuji, ze vytvarna ¢innost s sebou nese vytvarné vidéni, prozivani a mySsleni.
Podrobngji se viak k danému uchopeni vytvarnych ¢innosti vyslovuji Hazukova a Samgula
(2005), kteti pfichazi s tim, ze vytvarné ¢innosti Ize didakticky Clenit na zakladé procesu,

o 24

které jsou spojeny s jejich uskutecnovanim. Roli tedy vyrazné hraje, zdali je proces vnéjSiho
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¢i vnitiniho charakteru z hlediska vnimani od daného jedince. Za vnitini ¢innost povazuji
vytvarné vnimani a vytvarnou imaginaci a za ¢innost, kterd se jevi vné&jSim zpusobem,
vytvarnou tvorbu. Prvnim procesem, o kterém bude zminka, je vytvarné vnimani. Jedna se
o Cinnost, jez s sebou nese charakter vnitiniho uskutectiovani se. V redlném svété tak ze
strany jedince nedochdzi k zddnym hmatatelnym, viditelnym zménam. Tyto zmény se
odehravaji uvniti néj. Vstiebava, zpracovavd a hodnoti informace, které vychazi z jim

vnimatelné reality kolem.

Ve vytvarné vychoveé proto nesmime pominout, Ze vnimani nikdy neni pasivni
¢innost. Je to dynamicka duSevni aktivita, kterd v détském véku byva Casto spojena
s n¢jakou pohybovou akci, obvykle s hrou. Schopnost vnimat je zalezitost aktivniho
vybéru toho, co mé byt vniméno, vyzaduje dovednost rozliSovat, tfidit a uspotradat

vnimané jevy (Slavikova, Hazukova & Slavik, 2010, s. 138).

S vnitinimi procesy je také spojena i ¢innost vytvarné imaginace. Pfi ni jedinec vychazi
z vytvarného vnimani, pfi némz ziskal potfebné informace, pramenici z vlastnich zazitku,
zkuSenosti. Na zakladé toho se uvnitt néj rodi proces imaginace, jenz je spojen s pretvafenim
téchto nasbiranych podnéti. Tento vnitini subjektivni proces pak mitze, ale také piimo
nemusi, vyustit ve vnéjsi projev jedince. Podstatna je v této fazi schopnost hrat si se svou
vlastni imaginaci. V neposledni fad€ pak v ndvaznosti na zminéné vnitini procesy navazuje
vytvarna tvorba, kterd se vSak mtize ¢i nemusi uskutecnit. Jako takova je ¢innosti vnéjsiho
charakteru. Projevuje se tim, Ze dochézi k tvofeni, pfetvafeni objektu, jenz lze zrakové,
hmatateln€ vnimat, uchopit (Hazukova, 2011). VSechny tyto Cinnosti, na néZ autofi
Hazukova a Samsula (2005) odkazuji, existuji ve vzajemné shodé&, dopliiuji se, prostupuji
mezi sebou. Jedna bez druhé by nemohla tvofit zéklad, jenzZ se k vytvarnému vyjadfovani
vztahuje. Nej€astéji je vSak v kontextu vytvarné vychovy kladen diraz prave na vytvarnou
tvorbu, jelikoZ nese zrakovy a hmatatelny diikaz. Nicméné je nezbytné brat v potaz vSechny

procesy, jez se s vytvarnym vyjadfovanim jedince poji.
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2 DETSKY VYTVARNY PROJEV

Co si predstavit pod pojmem détsky vytvarny projev? Jak na néj nahlizet a co vSe lze na
zaklad¢ vyvojovych fazi détského vytvarného projevu sledovat? Moznost, touha jedince se
vytvarné projevit, vyjadfit, je s lidstvem spojena jiz od jeho pocatkl. Jedna se o zcela
pfirozeny a ¢lovéku vlastni projev, ktery vychazi z né¢j samotného. AvSak nad tim, co je
hlubsi podstatou, vyznamem vytvarného vyjadiovani, zejména tedy u déti, se zacalo
uvazovat az pozdéji (Uzdil, 1988). Vyznamnou osobnosti, jez se velmi zaslouzila o to, jakym
zpusobem nazirat na dité€ a obdobi détstvi, byl Jan Amos Komensky. Vyzdvihoval myslenky,
ze kditéti je nutno pfistupovat na zdkladé¢ jeho individuality, specifickych potieb.
Zduraznoval, Ze rozvoj duchovnich a télesnych potieb se projevuje zejména v oblasti
spontannich ¢innosti, které dit¢ kond. Na zdklad€ toho se snazil, aby byla ¢innost ditéte
rozvijena v plné celistvosti (Stadlerova, 2020). Komensky si byl védom i oblasti rozvoje
vytvarné vychovy a vytvarného projevu ditéte. V dile Informatorium Skoly materské

v kapitole VII poukazuje na to, ze:

Maji také do malifstvi a pisafstvi zavozovany byti hned u této matetské Skoly ditky:
a to tieba hned v tfetim nebo ¢tvrtém roku, jak se pfi kom k tomu mysl znamena
vzbuditi miz. Jmenovité davam jim do ruky k¥idy (neb uhle, u chudsich), a tim aby
sobé& puiikty, ¢ary, haky, kliky, kiize, kolecka d¢laly, jak chti: ¢ehoZ se jim i mustr

pomalicku ukazovati miz, vSe ze hry a kratochvile (Komensky, 2007, s. 58-59).

S dilezitym pojetim, jak nahliZzet na dit¢ a obdobi détstvi, pfisel také francouzsky osvicensky
myslitel Jean-Jacques Rousseau, ktery v otazce pojeti vychovy vychézel z principu svobody
a pfirozenosti jedince (Smelova, 2008). Stejné jako Komensky vyzdvihoval vychovu, jeZ je
zaloZena na principu respektovani individudlnich specifik, kterd jsou spojeny s vyvojem
ditéte. V souvislosti s vytvarnou vychovou vychazel Rousseau z toho, Ze kresleni je jistym
prostiedkem, ktery ditéti slouzi k tomu, aby mohlo komunikovat s okolnim svétem a na
tomto zakladé svét také 1épe pochopit (Stadlerova, 2020). Vyznamny vytvarny teoretik Igor
Zhot také poukazoval na to, ze dilezitym rysem vytvarného projevu je zvlaste to, ze ditéti
umoznuje bliZze pochopit podstatu fungovani svéta. Davd mu otevienou moznost reagovat
na déni okolo n¢j, vyjadfovat se a na tomto zéklad¢ tak miize 1épe poznat samo sebe (Zhoft,

1963, podle Nedvédové & Zatloukalové, 2000).
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Taktéz Stehlikova Babyradova (2014) spatfuje ve vytvarném projevu ditéte mnoho rysi,
které se spole¢né pozitivnim zpiisobem podileji na celistvém rozvoji jedince. Vyzdvihuje
zejména to, Ze moznost vytvarné se vyjadrit je pro dit¢ vyznamnym prostiedkem rozvoje
socializace, sebeuvédoméni, paméti, feCovych schopnosti apod. Dle Fulkové (Fulkova, 2000
podle Hazukové & Samsuly, 2005) tak vytvarny projev umoZiiuje integrovat osobnost ditdte
v jeho plné §ifi. Na zaklad€ toho se dit¢ rozviji nejen v rovin¢ kognitivni, ale také afektivni

¢1 psychomotorické.

Kazdému véku ditéte tak odpovida specificky zpiisob vytvarného vyjadiovani, ktery
je obohacen o rizné originality, zajimavosti, rozdilnosti. Dité se vyjadiuje bez ohledu
na to, zda ma ¢i nema vytvarné nadani, talent ¢i umélecké zazemi v roding, a presto je
jeho kresba ¢i malba zdroven v§im tim ovlivnéna. Tedy vékem, subjektivni zkuSenosti,
individualitou, typologii, vychovou, kulturou i celkovym sociokulturnim prostfedim,

ve kterém dité zije (Novotna, 2011, s. 8).

2.1 Vyvojové faze détského vytvarného projevu

Vyvoj ditéte je ovlivnén mnoha okolnostmi, zvlasté pak danymi individudlnimi rysy, které
se v jeho osobnosti projevuji jak ve sféfe psychické, tak i fyzické. To vSe ma vliv i1 na
utvareni vytvarného projevu, ktery je mu vlastni. Na zaklad¢ jistych znakd lze vymezit
¢lenéni jednotlivych vyvojovych fazi détského vytvarného projevu, je vSak nutno brat
v potaz, Ze dané ¢lenéni je pouze orientacni a dany vyvoj se vzdy odviji od individuality

kazdého ditéte (Novotna, 2011).

Vyvojem détského vytvarného projevu se zabyvalo mnoho teoretikd, ktefi na zaklad¢ svého
studia vymezili vyvojové faze, podle kterych lze vytvarny projev ditéte sledovat. Mezi dané
osobnosti patfili naptiklad G. H. Luquet, V. Lowenfeld, H. Read, R. Davido, J. Sully ¢i J.
Uzdil. V dnes$ni dobé se dané problematice vytvarného projevu vénuji zejména osobnosti
jako Daniela Valachova, Hana Stehlikova Babyradova, Helena Hazukova ¢i Hana

Stadlerova (Novotna, 2020).
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Nize se nachazi tabulka, kterd poukazuje na vymezeni jednotlivych vyvojovych fazi

détského vytvarného projevu dle vyse zminénych teoretikii (Cognet, 2013; Hazukova &

Samsula, 2005).

Tabulka 1 Prehled fazi vyvoje détského vytvarného projevu dle vybranych autort

Féze Vék
Obdobi do 2 let
senzomotorické
Obdobi 2-7/8
predoperacniho
mysleni
Obdobi 7/8-11/12
konkrétnich
operaci
Obdobi 11/12 let
formalnich az
operaci dospélost

Faze

Nahodily
realismus

Nezdatily
realismus

Intelektualni
realismus

Vizualni
realismus

4-8

813

13-18

Faze
Carani
Linie
Popisny
symbolismus

Popisny realismus

Vizualni
realismus

Potlaceni

Umeélecké oziveni

11-14

15 +

Na zéklad¢ dané tabulky je blize ptredloZzen podrobny popis toho, co se odehrava v daném

vyvojovém obdobi pii utvaieni détského vytvarného projevu. Orienta¢né bude dale vice

pfibliZzeno vyvojové vymezeni dle J. Piageta. Prvnim obdobim, ve kterém lze vyvoj ditéte

sledovat, je obdobi senzomotorické, které pfiblizné trva do véku dvou let ditéte. Jedna se o

prvni, zcela pfirozené pokusy ditéte zaznamenat néjakou stopu, coz se projevuje

prostiednictvim raznorodych vpichd, Car, popt. zatrhii. Dana stopa vSak v sobé neskryva

hlubsi obsah, je spiSe odrazem spontanniho projevu ditéte, které je Cinnosti fascinovano a

ma z jejiho pribéhu radost (Hazukova & Samsula, 2005). Dit& pohybem cviéi celou ruku.

Zprvu vyuziva dominantné hlavné ramenni kloub, pozdéji také loketni ¢i zapéstni. Je vhodné

détem ptizplsobit dané prostiedi. Poskytnout jim dostatecné velkou kreslici plochu a spiSe

mekké kresebné prostiedky jako jsou napf. pastely, kiidy (Uzdil, 2002).
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Poté nasleduje faze predoperacniho mysleni, ktera je spojena s vékovym rozmezim 2—7/8
let. Pro dvouleté az Ctyrleté dité je typické, ze své Caranice, prvotni obrazy, zacind blize
pojmenovavat, pii¢emz se vSak dané oznaCeni Casto méni. Ve svém vytvoru dit¢ zacCina
spatiovat jistou spojitost s konkrétnimi jevy, dochazi tak postupné k rozvoji asociace. Dité
vytvarné vyjadiuje nejen predstavy optické, ale taktéz predstavy povahy motorické,
akustické, hmatové ¢i ¢ichové (Stadlerova et al., 2010). ,,Na kresleni jiz ditéti vystaci

1 format mensiho tvaru (A3), vyuziva voskové ¢i olejové pastely, rudky, pastelky, tuzky,
které vSak maji samoziejme dostatecné silnou nadsazku a mekké jadro* (Nedvédova, 2000,

s. 14).

Ve vékovém rozmezi Ctyf az priblizné sedmi a osmi let dochézi k formovani osobitého
kreslitského stylu jedince. V tvorbé ditéte lze spatiovat typické znaky, které se svym
vyobrazenim velmi zacinaji pfibliZovat realné podobé predméti. Jedna se o grafické typy,
které si kazdé z déti vytvaii samovolné, a jejich vznik je siln€ ovlivnén citovym naladénim.
Tyto typy lze povaZovat za relativné stalé (Hazukovd & Samsula, 2005). V zavéru
ptedskolniho vzd€lavani je uroven détského vytvarného projevu ve fazi, kdy se stdle vice
zptesiiuje odraz reality ditétem vyobrazeny v jeho tvorbé. Dité tedy dokaze vyobrazit to, co
skute¢n¢ vidi. Tento aspekt je dillezitym ukazatelem kognitivniho vyvoje ditéte a je také
zohlediiovan v kontextu posuzovani Skolni zralosti (Vagnerova & Lisa, 2021). Poté
nasleduje faze konkrétnich operaci, kterd je zaloZena na schopnosti ditéte tvofit takové
myslenkové operace, jez jsou pln€ vazany na jasnou pfedstavu a konkrétni obsah reality.
Tuto fazi vyvoje spatfuje J. Piaget orientaéné v 7/8—11/12 letech ditéte. Kompozicni ¢lenéni
vytvorl je propracovanéjsi, detailnéjsi. Lze to pozorovat napiiklad u zobrazovani figur,

snahy o zachyceni jejich realného obrazu, pohybu (Hazukova & Samsula, 2005).

Pro déti je tvorba prostiedkem, jak se 1ze vyjadfit, pochopit samy sebe a celkové nazirani na
svét. Postupné se vSak pfistup ditéte ve vztahu k moznosti vytvarného vyjadiovani méni a
nastavd faze krize détského vytvarného projevu. Ta se vyskytuje ve fazi formalnich
operaci. N¢ktefi autofi vSak poukazuji na to, Ze dana faze je u kazdého ditéte zcela
individualni. V pribéhu krize 1ze pozorovat nékolik moznych ryst, jsou to naptiklad ztrata
radosti z tvorby, ztrata fantazie, kopirovani a zjednodusSovani dila. Déti za¢inaji svou tvorbu
vice porovnavat s ostatnimi jedinci, a jsou tak k sobé& vice sebekritiCti. Zalezi proto také na
samotném uciteli, jakym zptisobem vedeni vytvarné vychovy vzhledem k détem pojme

(Stadlerova et al., 2010).
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2.2 Znaky a typologie détského vytvarného projevu

Ve vytvarném projevu ditéte Ize rozeznat jisté kresebné znaky, které si dit€¢ postupné
osvojuje a vyuziva. Tyto znaky jsou odrazem toho, jakym zptsobem chéape sebe a okolni
svét. Toto pojeti poté vklada, vyobrazuje ve své tvorbé. Kresebné znaky, které jsou pro
détsky vytvarny projev charakteristické, jsou povazovany za relativné stalé, opakujici se
(Nedvédova & Zatloukalova, 2000). Jedna se naptiklad o antropomorfismus. Dit¢ ve své
tvorbé pfipisuje zvitfatliim ¢i jinym jevim lidské vlastnosti. Je také schopno ozivovat nezivé
pfedméty, coz se poji se znakem personifikace. Ukazkovym ptikladem je, jakym zpiisobem
dit¢ zobrazuje Slunce ¢i Mésic. Dal§im znakem, ktery lze znatelné rozeznat z détského
vytvarného projevu, je schopnost ditéte zobrazovat pfedméty, osoby, jevy nehled¢ na to,
zdali se prekryvaji, ¢i ne. Jde naptiklad o kresbu ditéte v bfiSe matky apod. Tento kresebny

znak se nazyva transparentnost (Supsakova, 2013).

Plevova a Pugnerova (2022) kuptikladu zminuji, Ze déti ¢asto do své tvorby vnasi nepomér
v proporcich, coz odkazuje na to, Ze kresba, malba neodpovida redlnym aspektim. Dité tak
deformuje obraz reality, zdaraziiuje ¢i vypousti jisté jevy. DalSim typickym znakem je
graficky automatismus, ktery je zalozen na principu opakovani stejnych tvard. Dité tak
velmi ¢asto opakuje naucené prvky jako napt. vinky, ¢arky, kolecka apod. Timto se také
projevuje jisty cit pro rytmus, symetrii. V daném znaku grafického automatismu se vSak
skryva 1 riziko. Nadmérné a Casté pouZzivani stejnych prvkl miize byt ukazatelem, Ze dité
chce pouze vyplnit plochu. V danych vytvorech se tak nenachazi hlubsi obsah toho, co svym

vyobrazenim sdéluje, a vytvor je tedy spiSe chudy. Jedna se o tzv. nepravy ornament.

Dité predskolniho véku ma také nutkani rizné zaoblovat pravé a ostré uhly a celkovou
kresbu sméfovat do ndklonu ve sméru pisma. Tento znak nazyvdme jako grafoidismus.
horizontalni polohou. Kresba proto kompozi¢né neodpovida realité. Dochazi ke sklapéni.
Détem taktéz postupné zacind zaleZet na tom, aby byl obraz stabilnim. Proto vyuZzivaji tzv.
R-principu, kdy se snazi rozlisit proporéni smérovost v obrazu. Vychdzi z pravého uhlu,
spojuje svislé a vodorovné Gary (Sup$akova, 2013). V neposledni fadé je také dulezité
zminit, jakou roli hraje ve vytvarném projevu détsky kolorit. To, jaké barvy dité¢ ve své
tvorbé preferuje, znacné ovliviiuje jeho subjektivni podstata. Déti predsSkolniho veéku
vyuzivaji barvy zékladni, syté. Zvlasté atraktivni je pro né jejich michani, pozorovani

a konani rtiznych experimenti a her. Déti barvy také postupné pojmenovavaji a spojuji je
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s konkrétnimi jevy, napt. Zlutd jako Slunce, modrd jako nebe, zelend jako trava apod.

(Novotna, 2020).

Vyse vymezené charakteristické znaky jsou jistym ukazatelem, jak se détsky vytvarny
projev vyviji. Je zde vSak nutné vénovat pozornost také rystim, jez vychazi z formujici se
individuality kazdého ditéte zvlast. Hazukova a Samsula (2005) hovofi o tom, Ze vytvarny
projev je odrazem rtznorodych zkuSenosti, schopnosti, dovednosti a prostiedi, které jej
utvari. Téchto odliSnosti si zacali byt védomi také vyznamni teoretikové vytvarné vychovy,
a mnozi proto vymezili ¢lenéni moznych typologii. Kuptikladu V. Lowenfeld ptedlozil
¢lenéni vychazejici z principu preference vjemové percepce. Definoval tak typ vizudlni
a hapticky. Na jeho typologii navédzal R. Trojan, ktery pfiSel s myslenkou, ze by mélo byt
u danych typii taktéz zohlediiovano, jakym smérem se jedinec pii vytvarné ¢innosti ubir.
Tedy jaké preferuje techniky, prostiedky, materidly apod. Na zdkladé toho pfiSel

s dopliuyjicim ¢lenénim na rozsitujici typ plasticky, graficky, malifsky a konstruktivni.

S dal$im ¢lenénim, které Ize vyuzit v ramci vytvarné vychovy, ptisel J. Uzdil. Ten rozliSuje
typ kreslife introvertniho a extravertniho. Dané ¢lenéni vychézi z typologie Svycarského
psychologa C. G. Junga. Ten hovofi o tom, Ze typ extravertni se vyznacuje predevSim
otevienosti, orientaci na vn&jsi svét, objekty. Vice podléha celkovému minéni ze strany
druhych (Nakone¢ny, 2021). V rdmci vytvarné ¢innosti se snazi o skutecné zobrazeni
objektivni reality, n€kdy vSak ve své tvorbé zobrazuje az ptilis detaili. Spontanné a s touhou
o objektivni realit¢ také hovoii a postupné vnima a snaZi se zaznamenat jeji presnou
barevnost a plasticitu. Oproti tomu se stavi typ introvertni, jenz je sméfovan spise do svého
nitra. Rozhodujicim je spiSe proZitek, emoce =z ¢innosti vychdzejici. Odklani se
od zobrazovani reality a tim popira dané proporce, barvy apod. (Stadlerova et al., 2010).
Vyznam vytvarné typologie tedy tkvi vrozliSeni a uvédomeéni odchylek, které lze
u jednotlivcl sledovat. Na zéklad¢ jistych specifik tak miiZe ucitel blize porozumét projeviim

ditéte, upravovat vychovné-vzdélavaci proces (Sobaiova, 2006).
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2.3 Tvorivost jako podstatny aspekt vytvarné vychovy

Tvoftivost je jednim z velmi cennych a dulezitych aspekti, které maji odjakziva silny vliv na
formujici se osobnost jedince, zvlasté pak v obdobi piedskolniho véku. Pti bliz§im néhledu,
zkouméani daného pojmu se vSak ukazuje, zZe naleznout pfimou definici, jez by jasné a se v§i
podstatou pojem komplexné objasniovala, je velmi slozity ukol. Existuji vSak jistd vymezeni,

ktera tvofivost jako pojem piiblizuji (Hazukova, 2014).

Kuptikladu Hartl a Hartlova (2015, s. 63) v psychologickém slovniku pojimaji tvofivost jako
»schopnost, pro niz jsou typické takové dusevni procesy, které vedou k napadiim, feSenim,
koncepcim, uméleckym formam, teoriim ¢i vyrobkiim, jez jsou jedine¢né a neotielé.*
Jedinec, jenZ tak rozviji schopnost tvofivosti, je otevien riznorodym, neotielym podnétim
a znich plynoucim ndpadim. Vyraznym cinitelem je v tomto pifipadé mira senzibility
vzhledem k zméndm, rutinam, které se kazdodenné v realité jevi. Jedinec mé v sob¢ touhu
nalézat, objevovat neobycejné cesty vedouci k vyfeSeni problémt, které v ném tvofivost
probouzi (Henckmann & Lotter, 1995). Fenoménem tvofivosti se zabyvalo mnoho teoretik,
mezi nimi 1 J. Hlavsa, jenz zejména poukazoval na to, Ze tvofivost nelze posuzovat jen na
zaklad¢ jejich vnéjSich projevi. Konstatoval, Ze je nutno proces jejiho utvafeni pojimat
v plné celistvosti. Sledovat, jak tvotivost vznika, jakym zplisobem se projevuje a ustanovuje

(Hlavsa, 1981 podle Hazukové, 2010).

Jeji projevy lze vypozorovat jiz v prfedSkolnim obdobi, které je pro jeji pocatecni rozvoj
nejvice podnétné. V daném smyslu se vSak zaroven potad hovofi o jejich zarodcich, protoze
dité¢ se neustale formuje. Hlavnim bytostnym prostfedkem pro rozvoj tvofivosti, zejména
pak v kontextu vytvarné vychovy, je hra (Szobiova, 2016). Dit¢ pomoci hry poznava svét,
nabyva nepieberného mnoZzstvi zkuSenosti a hleda cesty k ziskani nového poznéni. V ramci
vytvarné ¢innosti je pak podnécovano k strukturovani origindlnich namétd, napada.
Ma moznost vyuzit riznorodé prostiedky, pomiicky a materidly (Havlinova, 1986 podle
Hazukové & Samsuly, 2005). Je viak taktéZ nutno podotknout, Ze diilezitym aspektem, bez
né¢hoZ tvofivost nelze rozvijet, je aktivni zajem, zaujeti ze strany ditéte. ZkuSenosti, které
pak z tvofivych ¢innosti prameni, jsou povaZzovany za zéklad pro utvafeni onoho tvofivého,

originalniho mysleni (Kot'atkova, 2014).
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3 EXPLORACNI CINNOSTI VE VYTVARNE TVORBE DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

Naleznout v odborné literatuie vicero odkazii, které by blize zpracovavaly a do hloubky
priblizovaly pojem explora¢ni ¢innost ve vztahu k vytvarné vychove, je nelehkym tkolem.
Na dané téma vsak poukazuje Hazukova (1995), jez vyzdvihuje tezi, ze se jedna o takové
¢innosti, jejichz hlavni podstata vychazi z principu objevovani, badatelstvi a zkoumani.
Pti exploraci se pracuje s rozmanitymi prvky dimenze linearni, plo$né, prostorové, ¢i
dokonce Casoprostorové. Hlavnim aspektem, jenz je s exploracnimi ¢innostmi v kontextu
vytvarné vychovy spojen, je zejména autentickda moznost ditéte zvidavé objevovat,
manipulovat s riznorodymi prostfedky, pomtickami, materialy a ovétovat tak své poznatky,
domnénky, které pii c¢innosti vyvstanou. Z toho nasledné prameni ziskani novych
zkuSenosti, poznatk. To vSe probihda hravou formou, coz se nasledn¢ odrazi v daném
kontextu procesu formovani ditéte.

»Pozorovani a prozkoumavani svéta vSemi smysly, opakovanymi pokusy, hrami s linii,
bodem, skvrnou, plochou, tvarem, povrchem, strukturou ¢i hmotou pfindsi détem velké
uspokojeni a podnécuji je samovolné k dalsi ¢innosti* (Novotnd, 2020, s. 55). V kontextu
vytvarné tvorby lze tedy rozeznat exploracné ladéné metody, jimiz jsou vytvarnd hra
a vytvarny experiment. Rozdil mezi nimi tkvi v tom, Ze vytvarna hra spatiuje cil v sobé
samé, a vytvarny experiment je jiz spojen se stanovovanim jistych hypotéz vzhledem
k obsahu (Hazukova, 2011). Vyuziti téchto ¢innosti se v pfedSkolnim obdobi odrazi zejména
v rozvoji tvofivého mysleni, motivaci, moZnostech nalézani novych cest v feSeni vytvarnych
problémi, formovani schopnosti, zdokonalovani konkrétnich dovednosti a celkovém

ziskavani novych zkusenosti (Novotna, 2020).

V kontextu vytvarné vychovy je nejvice zazita ryzi orientace na vysledek. Je vSak nutno
zdlraznit 1 ostatni hlediska, a pojimat tak vytvarné cinnosti celistvym zplsobem.
Vyzdvihnout pfedevSim kontext bytostného zaujeti ¢innosti, coz se v rdmci exploracnich
¢innosti d& velmi vhodné motivovat. Tizeny prozivany fenomén se nazyva flow. Jedna se
o stav, pii kterém je dit€ pln¢ a hluboce soustfedéno na danou ¢innost, kterou zrovna kona.
Je zaujato, ponofeno do taji, jez jsou s priubéhem spojeny (Tulakova, 2011). Dilezitym
rysem, na némz by meél spocivat zaklad vedeni exploracnich ¢innosti v rdmei vytvarné
vychovy déti predSkolniho veku, je pfedev§im koncipovani vychovné-vzdélavaciho procesu

konstruktivistickym smérem. U¢itel pfi ¢innosti vystupuje jako facilitator, ktery je pro déti
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oporou, podnécuje a motivuje. Sofistikované poklada konstruktivné ladéné otazky, s détmi
vede rozhovor a sméfuje je k nalézani hlubsi podstaty jevi. Dité se tak stava aktivnim
tviircem, jenz konstruuje své poznani (Syslova, Burkovi¢ova, Kropackova, Silhanova, &
Stépankova, 2019). Ugitel se také stietava s tim, Zze kazdé z déti ma rtiznorodé poznatky,
zkuSenosti, nazirdni na svét. V tomto kontextu tak mnohdy vznikaji tzv. prekoncepty, tedy
détské mylné piedstavy. Ulohou uditele je s danymi jevy opatrné pracovat (Zormanova,

2014 podle Bertranda, 1998).

Na zéklad¢ vySe zminénych aspektil, jez se poji k vytvarné exploracnim ¢innostem, se tak v
dnesni dob¢ jako velmi inovativni jevi vyuziti principt, které vychézi z konceptu STEAM.
Své zédklady stavi dle Flinnové a Mulliganové (2019) na STEMu, jenz je pojimén jako
vzdé¢lavaci piistup, ktery je zaloZen na vzajemném uvédomeéni propojovani sféry védy (S),
technologie (T), inzenyrstvi (E) a matematiky (M). V rdmci toho jsou koncipovany takové
aktivity, jejichz pfidand hodnota tkvi v multidisciplinarité. Moomawova (2013) hovoii o
tom, Ze tento zaklad je podstatné vytvaret jiz v predskolnim obdobi a vyrazné se odrazi v
klicovych kompetencich. Dilezita je role ucitele, jenz dokdze planovat vychovné-vzdélavaci
obsah adekvatné veéku. Je si védom individuality, rozdilné urovné poznani. Proto vytvari
takové aktivity, které dit€ stavi do role aktivniho tvirce, kladou diraz na aspekt
multidisciplinarity a hlubSiho porozuméni. Dutlezité je také uchopeni v kontextu readlného
svéta, jeho promén. Toho se miize dosahnout na zaklad¢ vytvoreni takového prostiedi, které

oteviené podnécuje k objevovani, zkoumani.

Nové€ pfidanou hodnotu v akronymu tvoii pismeno ,,4 “, které vyzdvihuje dulezitost sféry
umeéni. Nejedna se pouze o uméni vytvarné, tvori jej také umeéni hudby, tance, divadla, filmu
apod. V uvédoméni propojenosti s oblasti védy, technologie, inzenyrstvi a matematiky se
tak v daném konceptu ukazuje jeho hlubsi, zasadni potencial (Lee Heinecke, 2018). V ¢em
vSak onen potencidl tkvi? Pfidand hodnota uméni hraje totiz vyraznou roli v kognitivnim,
socialnim 1 emocionalnim vyvoji. Uméni, konkrétné vytvarné, podporuje schopnost uceni,
motivace, rozviji tvofivé, analytické ¢i logické mysleni. Déle pak komunikaci, vzdjemnou
spolupraci, sebeovladani. Otvira zcela otevieny prostor pro objevovani, experimentovani a
zvidavost. V kontextu vytvarném, pak déti seznamuje s danymi vytvarnymi materidly,
prostiedky a pomtckami (Sheridan Englehart, Mitchell, Albers-Biddle, Jenning Towle, &
Forestieri, 2018; Sousa & Pilecki, 2018).
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3.1 Vytvarna hra

Hra je fenoménem, jenz je s lidstvem bytostné spjat jiz od jeho poc¢atkt. Je jistym obrazem
toho, ¢im je svét, v némz Zijeme. Pfedklada Siroky obraz celého déni, vyvoje spolecnosti,
jednotlivych kultur, narodu. Jiz v tomto kontextu je znatelné, ze hra je jev velmi komplexni,
nelze jej proto piimo shrnout jednou piesnou stanovenou definici. Existuje mnoho definic,
avsak jeji pojimani se rizni z hlediska jednotlivin. Hra s sebou totiz nese mnoho podob, je
rozlicna, tvarnd, neustidle se proménuje na zakladé¢ rtznych aspektl, jez se utvari
v souvislosti s vyvojem lidstva (Suchankova, 2014). Hru definovalo mnoho teoretikd,

kuptikladu Huizinga, ktery pojimé hru jako kulturni konstrukt a spatiuje v ni hluboké rysy.

Hra je totiz dobrovolna ¢innost, jez je vykondvana uvnitf pevné stanovenych
a prostorovych hranic, podle dobrovolné piijatych, ale bezpodmine¢n¢ zavaznych
pravidel, ktera ma svij cil v sobé samé a je doprovazena pocitem napéti a radosti

a védomim jiného byti, nez je vSedni zivot (Huizinga, 1971, s. 33).

Hra je tedy soucasti celého déni Zivota jedince, nejvice je vSak typicka pro déti predskolniho
veku. Je povazovana za hlavni Cinnost ditéte, kterou kona zcela z ptirozené¢ho popudu. Je
komunika¢nim prostfedkem, ktery ditéti nabizi pfilezitosti zdbavnou formou konstruovat
poznani o koncepci obrazu svéta, v némz se nachazi. Pomoci hry dité postupné ziskava
odrazi jeho tuzby, prozitky, potfeby apod. Hra je fenoménem, jenz dité rozviji holistickym
zplsobem. Je prostorem pro jeho bytostny seberozvoj (Opravilova, 2016; Suchankova,
2014). Je nutno konstatovat, Ze vSechny zminéné pojednani a aspekty se silné prolinaji
1 v kontextu oblasti vytvarné vychovy, konkrétné pak v souvislosti s vytvarné explora¢né
orientovanymi ¢innostmi. Hazukova (1995) hovofti o tom, Ze z dané¢ho zakladu pak vychazi
specificka ¢innost vytvarné hry. Prostfednictvim ni dité ziskdva nové poznatky, nabyva
novych zkuSenosti, rozviji své schopnosti, dovednosti. Seznamuje se jak s vytvarnymi, tak

1 jinymi prostfedky, pomickami a materialy (Roeselova, 2003).

Zcela zasadnim aspektem vytvarné hry je pak orientace na autenticky prozitek, ktery
v prub¢hu realizace ¢innosti vznika. Je umocnén zejména moznosti ditéte pfistupovat ke hie
svobodné, spontanné, opakované, tvofive se zaujetim a motivaci. Z danych znak hry plyne,
ze hledani jejiho smyslu, cile tkvi v ¢innosti samé o sobé (Kot’atkova, 2005; Ovcackova,

2020).
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3.2 Vytvarny experiment

Experiment je povazovan za védeckou metodu, jez stavi na aktivnim a zdmérném popudu ze
strany jedince. Vytvaii prostor pro objevovani nového, ovéiovani jistych poznatki a
zkuSenosti. Je Clovéku jednou z pfirozenych moznosti, pomoci nichz lze prohlubovat
poznani. To se déje na zaklad¢ kladeni otazek, které v pribcéhu vyvstavaji, a naslednym
hledanim odpovédi (Havigerova, 2011). V kontextu vychovy a vzdé€lavani je potencial
vyuziti experimentu velmi obohacujici, odrazi se v ném vsak i naro¢nost na jeho realizaci.
Experimentovani tohoto razu je jistou ndpodobou realné védecké prace. Je taktéz spojeno s
uréitym tématem, tdzdnim se, stanovovanim hypotéz a pribéhem samotného ovétovani,
diskutovéani nad danymi jevy. Dochazi vSak k tomu, Ze déti pfedSkolniho v&ku jesté nemaji
pln€ rozvinuté hypotetické mysleni, proto je Ulohou ucitele upravit obsah a pribéh
experimentu adekvatné k jejich tirovni (Wiegerova, 2012). Experimentovani je nejvice
spojovano s prirodovédnymi predméty, Ize jej vSak do jisté miry promitnout i do predmét
spoletenskovédni ¢ umélecké koncepce (Manak & Svec, 2003).

V souvislosti s uménim, v kontextu vytvarné edukace tak lze hovofit o tzv. vytvarném
experimentu. Pro bliz$i pfedstavu o experimentu je nutné upfesnit, ze rozdil mezi vytvarnym
a védeckym tkvi v tom, ze vytvarny pojima hypotézy jako umélecké zaméry a jeho celkova
pfidana hodnota je spatfovana v hledani takovych vyrazovych forem, jez maji za cil dosazeni
zadoucich emoc¢nich efektl. Dillezitym aspektem, ktery k danému stavu sméfuje, je zejména
prubéh a snim spojeny piitomny proZitek béhem ¢innosti (Giboda, 2010). V kontextu
predskolniho vzdélavani 1ze tedy na vytvarny experiment nahlizet jako na metodu ziskavani
poznatkd, zkuSenosti s vytvarnymi vyjadfovacimi prostiedky, pomiickami a riznorodymi
materidly. Dullezité je vnimat rozdily, specifika riznych vyrazovych forem. V prib¢hu
vytvarného experimentu je dilezity vyber tématu, seznameni déti s danou vytvarnou situaci,
zohlednéni adekvatnosti véku ve vztahu k riznym aspektiim, celkové vedeni déti k tazani,
formulovani otdzek ohledné toho, co je pfedmétem zkoumani. Uvazovani nad uméleckymi
zaméry vytvoru. Ovéfeni €i vyvraceni se pak promita do celkové zkuSenosti ditéte v rdmci

vytvarného pusobeni (Hazukova, 1995).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

29

II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA EXPLORACNICH VYTVARNYCH AKTIVIT

V dané¢ praktické Casti mé bakalarské prace blize predstavuji sadu exploracnich vytvarnych
¢innosti. Ty jsou konkrétn¢ zaméieny na vytvarnou hru a vytvarny experiment. Soubor
aktivit je tvofen pro realizaci v prostiedi MS a svou naplni je uréen pro déti vékového
rozmezi 4-5 let. Do jistych vytvarnych ¢innosti vSak 1ze zapojit i déti mladsiho ¢i starSiho
veku. Hlavnim zamérem sady aktivit je déti podnécovat k objevovani, zkoumani riznych
jevl, seznamovani s netradi¢nimi vytvarnymi prostfedky, pomutckami, materialy a jejich
specifickymi vyrazovymi moznostmi. Déle pak pfiblizit détem sféru vytvarného umeéni
v kontextu motivace hravé a experimentalni tvorby. Na zadklad¢ daného propojeni jsem tedy

zvolila tematiku sezndmeni déti s prostiedim vytvarné galerie, vytvarnymi umélci.

Obsahove sada sestava z 10 vytvarnych ¢innosti, jeZ jsem ovétovala ve vybrané matefské
Skole, ktera se nachéazi ve Zlinském kraji. Realizace sady prob¢hla béhem mésict ledna az
bfezna 2023. Kazda z jednotlivych ¢innosti se uskutecnila v pribéhu jednoho dne a pocet
zapojenych déti se odvijel od jejich dochazky do MS. Casova dotace kazdé &innosti se lisila
v kontextu jejiho obsahu. Pfiblizné vSak l1ze vymezit rozmezi mezi 30—50 minutami. Nékteré
z ¢innosti byly realizovany béhem dopoledniho bloku, nékteré béhem odpoledniho rezimu
dne. Dané rozlozeni vyvstalo po vzijemné domluvé s ucitelkami tfidy a vzhledem k

celkovému pfizptisobeni se podminkam chodu MS.

4.1 Obecna charakteristika sady

Sada aktivit je zaméfena na exploracni ¢innosti ve vytvarné tvorbé déti predSkolniho veku.

Zde jsou stanoveny specifické cile, z nichZ sada vychazi:

e Rozvijet u déti zvidavost spojenou s objevovanim v kontextu riznorodosti

vytvarnych her a experiment.
e Rozvijet u déti tvofivé mysleni, fantazii v ramci exploracni vytvarné ¢innosti.
e Podpofit u déti vzajemnou spolupraci pii vytvarné tvorbé.

Sada aktivit byla realizovana ve tfid¢ déti v€kové kategorie 4—6 let. Jednalo se o heterogenni
tfidu, v niZ se celkem nachazelo 20 déti. Konkrétné se jednalo 0 9 divek a 11 chlapcti, z nichZz
dva jiz dovrsili Sesti let. Musim zminit, ze déti se do aktivit zapojovaly velmi aktivng,
zvidavé. V kontextu obsahu ¢innosti kladly nejriiznéjsi otazky, vzajemné spolupracovaly.
Celkové naladéni atmosféry bylo po celou dobu ve tfidé velmi piijemné, uvolnéné. Do

aktivit se v pribéhu zapojily vSechny déti. Mira zapojeni se samoziejmé odvijela
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od dochazky do MS. V neposledni fadé je nutno zminit, Ze rodi¢e déti byly s realizaci sady
fadné obeznameni a od vSech byl poskytnut informovany souhlas s podpisem. Pro piiblizeni
probehlé realizace jsem tak mohla do své prace zahrnout fotografie a dopliujici komentare

déti dokumentujici dany prabéeh.

4.2 Plan sady aktivit

Nize dana tabulka, pfedstavuje navrh realizovanych ¢innosti zaméfenych na exploracni
vytvarnou tvorbu za vyuziti motivace konkrétnim vytvarnym umélcem. Pofadi ¢innosti je
zaznamenano chronologicky podle postupu realizace. Kazda z Cinnosti s sebou nese

specifické téma, motivaci, cile, organizacni formy a metody.

Tabulka 2 Plan sady aktivit

C. MOTIVACE CILE ORG. METODY
Z POHLEDU FORMA
UCITELE
1. Seznamit déti Popis, rozhovor,
s prosttedim galerie, prace s obrazem,
vytvarnymi umélci vytvarny experiment,
e e diskuse, demonstrace,
Seznamit déti se T —
BUBLINY Umeélecké dilo:  zakonitostmi michani Rizena e
. . i pozorovani, parova
Areolis tekutin ¢innost 5
.. vyuka
Germinis XL d dsti
(2022) Podporovat u déti
schopnost sdélovat
své prozitky, pocity
2. Seznamit déti se Popis, rozhovor,
zakonitostmi michani prace s obrazem,
barev vytvarny experiment,
demonstrace,
Rozvijet u déti . kupinova vyuk
Umélecké dilo: AR Skupinova skupinova vyuxa
BARVY e respekt pii tvorbé ve ,
Kosmické jaro— o vyuka
PP skupiné
Stvofeni (asi
1919-1520) Rozvijet u déti fedové
schopnosti
3. Naucit déti Popis, rozhovor,
manipulovat se prace s obrazem,
stérkami, Spachtlemi vytvarna hra,
demonstrace, parova
. o Podpofit u déti L vyuka
STRUKTURA Umel(.eck’e alise vzajemnou spolupraci Pe’lrova
LEfer fcive: pri tvorbé ve dvojici vyuka
(2022)
Rozvijet u déti
spontanni vytvarné
vyjadfovani
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DORT

KREPOVY
PAPIR

ABSTRAKCE

PLASTIKA

SKVRNY

IJmélecké dilo:
Cokoladovy
dort (2020)

Umélecké dilo:
Beze jména, 20
(2014)

Umélecké dilo:
Evening autumn
sea (1951)

Umeélecké dilo:
Oblouk (2017)

Umeélecké dilo:
Number 1
(1949)

Rozvijet u déti fecové

schopnosti

Rozvijet u déti tictu

k tvorbé ostatnich
déti

Rozvijet u déti
prizpisobivost pti
tvorbé ve vztahu
k ostatnim détem

Rozvijet u déti
spontanni vytvarné
vyjadfovani

Rozvijet u déti cit pro

kompozici plochy

Predstavit détem

vlastnosti krepového

papiru
Naudit déti
manipulovat
s pipetou

Predstavit détem
zakonitost reakce
jedlé sody a octu

Podporovat u déti
schopnost sd¢lovat

sve prozitky, pocity

Rozvijet u déti
tvorivé mysleni

Rozvijet u déti fecové

schopnosti

Rozvijet u déti
jemnou motoriku

Podporit u déti

vzéajemnou spolupraci

ve skupiné

Podporovat u déti
schopnost sdélovat

své prozitky, pocity

Seznamit déti se
zakonitosti pohybu

ruznych micd, micku,

kulicek

Rizena
¢innost

Rizena
¢innost

Rizena
¢innost

Rizena
¢innost

Skupinova
vyuka

Popis, rozhovor,
prace s obrazem,
vytvarna hra,

demonstrace, parova

vyuka

Popis, rozhovor,
prace s obrazem,

vytvarny experiment,

demonstrace

Popis, rozhovor,
prace s obrazem,

vytvarny experiment,

demonstrace

Popis, rozhovor,
prace s obrazem,
vytvarna hra,
demonstrace

Popis, rozhovor,
prace s obrazem,
vytvarna hra,
demonstrace,
skupinova vyuka
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Podpotit u déti
vzajemnou spolupraci
ve skupiné
POHYBLIVA Umélecke dilo:
PLASTIKA Red, yellow and Rozvijet u déti
blue gongs tvorivé mysleni
(1951)
Podporovat u déti
schopnost sdélovat
své prozitky, pocity

Podpotit u déti
vzajemnou spolupraci
pii tvorbé ve dvojici
INSTALACE )
Umélecké dilo: Rozvijet u déti
Postnaturalia tvorivé mysleni

(2016-2017)
Podporovat u déti

schopnost sd¢lovat
své prozitky, pocity

4.3 Konkrétni vytvarné aktivity

Rizena
¢innost

Parova
vyuka

Popis, rozhovor,
demonstrace, prace
s obrazem, vytvarny
experiment,
skupinova vyuka

Popis, rozhovor,
projekce dynamicka,
prace s obrazem,
vytvarna hra,
demonstrace, parova
vyuka

V dané casti blize predstavuji podrobnéjsi popis vSech deseti realizovanych aktivit, z nichz

5 je vytvarnych her a 5 vytvarnych experimentt. Ke kazdé z aktivit se vaze specifické téma,

umélec, jimz je ¢innost inspirovana. Nasledné jsou rozpracovany cile, na to navazuji klicové

kompetence. Dale pak zvolena organiza¢ni forma, metody, prostfedky a pomiicky. Poté

uvadim ptipravu a nasledny prubéeh, jenz je ¢lenén do tii ¢asti: tvodni motivace, hlavni ¢ast

a zavér. V neposledni fadé¢ také sebereflexi a reflexi ze strany ucitelky. Dale prikladam také

tabulky, kde jsou zaznamendny rtiznorodé komentaie ze strany déti. TaktéZ je u kazdé

z aktivit vloZen obraz reprodukce vytvarného dila a fotografie z tvorby déti.

4.3.1 Vytvarna ¢innost ¢.1: vytvarny experiment—-BUBLINY

Tvorba vytvarného umélce: Dominika Zakova—Areolis Germinis XL (2022)

Téma: Bubliny

Clile z pohledu uditele:

e Seznamit déti s prostfedim galerie, vytvarnymi umélci.

e Seznamit déti se zdkonitostmi michani tekutin.

e Podporovat u déti schopnost sdélovat své prozitky, pocity.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni

e Dité ma povédomi o kulturnim, uméleckém pojeti vytvarné galerie, o osobnostech

vytvarnych umélct, jejich tvorbé.
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Kompetence k feSeni problému

e Dité dokaze pfijit na feSeni, jak pomoci riznych tekutin vytvofit barevné bubliny.
Komunikativni kompetence

o Dit¢ dokaze sdélit své prozitky, pocity, které vychazi z vytvarné tvorby.

Organizaéni forma: Rizena ¢innost

Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, vytvarny experiment, diskuse, demonstrace,
brainstorming, pozorovani, parova vyuka

Prostiredky a pomiicky: Plastové lahve, lepici paska, destilovana voda, barevné tuse, sitky,

jar, pipety, pozorovaci arch, papiry A3, difevéné lzi¢ky, reprodukce vytvarnych dél,
vysouvaci niz, nizky, sitovand houba na myti, ubrusy, plastové misky

Priprava:

Pro experiment je potieba si pfedem vytvofit foukaci lahve. Ty vytvofime tak, Ze odfezeme
pomoci vysouvaciho noze kousek vrchniho hrdla lahve. Pres né&j ptfetdhneme kousek
ustfizené sitky z houby na myti a nésledné ji pfilepime pomoci lepici pasky. Vytvofi se

bublifuk, ktery pouZijeme pro foukani.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Vzhledem k tomu, ze se jednalo o prvotni setkani s détmi, vyuzila jsem motivaci ve formé
nasténky na zdi, kterd reprezentovala prostiedi vytvarné galerie. Vyobrazena umélecka dila
byla zaméfena na riizné historické epochy. Jiz v prib¢hu ptiprav mé déti pozorovaly,
zajimaly se o to, co chystam. Poté zacal vystup v kruhu na koberci, kde jsem s détmi vedla
rozhovor o tom, co se v jejich tfidé zménilo a blize jsem ptedstavila dané téma. Blize jsem
jim popsala, Ze obrazky z nasténky jsou umélecka dila a dale jsem se déti ptala na otdzky
typu: ,, Kde se vystavuji umélecka dila? Pro¢ chodime do galerie? Kdo vytvari umélecka

dila? Kdo je to umélec? Co potrebuje umélec k tvoreni? “

Na zédklad¢ toho jsem s détmi vytvorila mySlenkovou mapu, kde jsme zapisovali, s ¢im v§im
se da tvorit. Poté jsem déti vyzvala k tomu, aby se kazdy podival na nasténku a vybral si
jeden obraz. Kazdy v kruhu popsal, co jej zaujalo. Na zaklad¢ toho jsem détem sdélila, ze i
my se pfi naSem spole¢ném setkavani staneme umélci a budeme tvofit. Nasledné jsem détem
blize piedstavila umélkyni Dominiku Zakovou. S détmi jsme si spole¢né povidali o daném

obrazu, ktery jim nejvice inicioval barevné bubliny, puntiky.
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Hlavni ¢ést:
Poté jsme se s détmi presunuli do druhé mistnosti, kde jiz byly nachystané potiebné
prostiedky a pomticky. Déle jsem k nim sméfovala naslednou otadzku ,,Jak bychom viastné

mohli vytvorit barevné bubliny? “

Tabulka 3 Jak vytvoftit barevné bubliny?

Divka ¢. 1 ,, Potrebujeme bublinkovou vodu. *

Divka ¢. 2 ., To musime hodné foukat, takhle...
Chlapec ¢. 1 ,,Ja je foukam takovym koleckem. *
Chlapec ¢. 2 ,, Bublifukem. “

Nasledné jsem déti rozdélila do dvojic, usadila je kolem plochy 4x4 slozené z vice formata
papir A3. Velikost plochy déti velmi zaujala. Poté jsem s détmi hovoftila o tom, co je
potieba pro vytvoreni barevnych bublin. Na zékladé toho jsme se shodli, Ze je potieba
silného dechu, proto jsme provedli dechové cviceni. Nasledn¢ jsem se déti ptala, ¢im
bychom vlastné¢ mohli bubliny foukat. Déti odpovidaly, Ze znaji ,, bublifukové foukatko “.
Nésledné jsem jim proto pfedstavila vlastni. Blize jsem popsala postup vyroby a vyzvala je,
zdali by se mnou foukaci lahve otestovali. Nasledné jsme hovofili o postupu vyroby bublin.
S détmi jsme se shodli, Ze se jedna o kapalnou smes, jejiz soucasti je voda. Postupné jsem
do dvojic nalila do plastovych misek trochu vody a kazdému jsem rozdala plastovou foukaci
lahev a vyzvala je, at’ vyzkousi, zdali bude stacit k vytvofeni bublin jen voda, coz nas

nasledné presvédcilo, Ze ne.

Proto jsem se déti zeptala, zdali by védé€ly, co bychom mohli ptidat, aby vznikly celistvé
bubliny. Jedno z déti prohlasilo, Ze kdyz dé€la bubliny doma, tak ptidavaji do vody ,, to, ¢im
maminka umyva nadobi, a to udéla moc bublinek. “ Dalsi déti zminovaly, ze kdyz se doma
koupu, pfidavaji smes na bubliny. Détem jsem poté hovofila o tom, Ze existuji latky, které
praveé dokazou vytvoftit bubliny. Jako ptiklad jsem predstavila jar na nadobi. Kazdému jsem
trochu nalila a poukazala na rozdilnou konzistenci oproti vode. Poté smés déti michaly
a pozorovaly. Pfisli jsme spole¢né na to, Ze bubliny dokdZou smichanim téchto dvou latek
drzet tvar, vytvari kratce stabilni konstrukce hexagont rtiznych velikosti. A¢ bylo vidét, Ze
se bubliny barevné lesknou, po prasknuti za sebou zanechéavaly jen mokrou, nevyraznou
stopu. Nasledné jsme s détmi probirali, jak vytvofit barevné bubliny. Déti odpovidaly, ze
muzeme piidat barvicky. Pfidala jsem tedy pomoci pipet kapky barevné tuSe. Kazda z dvojic

se shodla na barvé€, postupné si déti barvy michaly. Spolecné pak vSichni tvofili barevnou
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kompozici bublin. V pribéhu sledovaly, jak postupné bubliny splaskavaji, zanechavaji

barevnou stopu, coz bylo velmi atraktivni.
Zaver:

V zavéru Cinnosti jsem détem piedloZila pozorovaci arch, do n&jz zaznamenavaly, jakym
zpusobem vytvorit smes na barevné bubliny. Hovofili jsme o vlastnostech bublin, shrnuli

cely pritb¢h probéhlé aktivity véetné iivodu o vytvarné galerii.

Sebereflexe:

Dana aktivita byla prvotnim Givodem vzhledem ke koncepci sady. Jsem toho nazoru, Ze se
mi povedlo navodit pfijemnou, pocate¢ni atmosféru. Jiz od pocatku jsem déti motivovala
vhodnym zplisobem a podnitila v nich z4jem, zvidavost vzhledem k danému tématu. Na
zéklad€ toho jsem podala jasné informace, instrukce (pf. jak spravné foukat bubliny, aby
nedoslo k vdechnuti kapaliny). Jako pozitivni hodnotim, Ze jsem détem poskytla dostatek
prostoru na vyjadfeni. Vzhledem k organizaci jsem zvolila fizenou ¢innost a rtiznorodé
metody. Myslim, Ze podnétnou byla zejména spoluprace déti ve dvojici, kdy se musely d¢lit
o plastovou misku s tekutinou, spolecné vytvofit smes bublin. Jako pozitivum hodnotim

vyuziti velkého formétu. Celkové jsem tak s prubeéhem cinnosti velmi spokojena.

Reflexe ze strany uditelky:

Jednalo se o velmi zajimavé vytvarné téma. Déti tvorba bublin velice zaujala. Studentka
vhodnym zptisobem podnécovala vzajemnou diskusi. Byly podany jasné a srozumitelné
instrukce, informace. V pfipadé€ nepochopeni studentka reagovala na dotazy déti. Zajimava

byla prace s velkym formatem, coZ vSak vyZadovalo lehkou upravu prostoru tfidy.

Obrazek 1 Areolis Germinis XL (2022) Obrazek 2 Barevné bubliny — detail
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4.3.2 Vytvarna ¢innost €. 2: vytvarny experiment—-BARVY

Tvorba vytvarného umélce: FrantiSek Kupka—Kosmické jaro—Stvoteni (asi 1919-1920)

Téma: Barvy

Cile z pohledu uditele:

e Sezndmit déti se zdkonitostmi michani barev.
e Rozvijet u déti respekt pii tvorbé ve skupiné.
e Rozvijet u déti feCové schopnosti.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni

e Dité vi, jaka barva vznikne smichanim dvou barev dohromady.
Komunikativni kompetence

e Dit¢ dokaze popsat vytvarny postup, na némz se podilelo ve skuping.
Kompetence socialni a personalni

e Dit¢ dokaze respektovat spolecné kroky v ramci déni vytvarné ¢innosti ve skuping.

Organizacni forma: Skupinova vyuka

Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, vytvarny experiment, demonstrace, skupinova
vyuka

Prostiedky a pomiicky: Temperové barvy, voda, oto¢ny stojan, cednik, plastové kelimky,

papiry A4, plech, silikonovy olej, reprodukce vytvarného dila, ubrusy

Piiprava:

Pro Zadouci efekt je nutno brat zfetel na to, jakym zptisobem budeme fedit pomér temperoveé
barvy a vody. Rozmichana barva v kelimku by neméla byt ptfes pfili§ hutné konzistence ¢i
popfipad€ az moc vodnata, to, aby poté Iépe protékala kuchyiiskym cednikem, kde se poté
barvy budou postupné misit.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Motivaci jsem zapocala pomoci dila FrantiSka Kupky. Déti jsem se ptala, jaké barvy se na
obrazu vyskytuji a jak na né€ obraz plisobi, co z n&j citi. Déti pfedevsim odpovidaly, ze jim

obraz pfiSel vesely. Poté jsem détem sdélila, Ze i my si spolecné vytvofime barevny obraz.
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Tabulka 4 Co t€ na obrazu zaujalo?

Chlapec ¢.1 ., Ze je mooc barevny.
Chlapec ¢.2 ,,Mné se taky libi ty barvicky. *
Divka €. 1 ., Mné to pripomind motyli kiidla. *
Divka ¢. 2 e je vesely.

Hlavni ¢ést:

V hlavni ¢asti jsem déti rozdélila do tii skupin po tiech a seznamila je blize se samotnymi
prostfedky a pomucky. Déti jevily zdjem o to, co budeme délat s kuchyniskym cednikem,
kdyz ho dle slov jedné z divek: ,,maminka pouziva na téstoviny. “ Détem jsem pripomnéla,
Ze tvorit se da zkratka z ¢ehokoliv a sd€lila jim, ze ve skupiné budou tvofit spole¢ny obraz.
Kladla jsem dtraz na vzajemnou ohleduplnost, respekt. Dale jsem s détmi vedla rozhovor o
barvach a ony k nim zadaly spontdnné pfifazovat véci jim blizké jako napt. ,, Zlutd jako

‘

slunicko, cervend jako beruska; fialova jako kyticka fialka, co mame doma. *

Poté si kazda ze skupin vybrala jednotlivé barvy pro tvorbu obrazu a kazdému jsem ptidala
barvu do plastového kelimku k rozmichani. Nasledné kazdy ve skupiné postupné vylil svou
barvu do velké sklenice. Poté, co mély vSechny skupiny sklenice s barvami nachystané jsme
postupné zkousSeli barevny experiment. Na stole byl pfichystany plech s oto¢nym stojanem.
Déti prostredky pozorovaly, zkoumaly a zjistily, Ze stojan je zaloZena na mechanismu
otaceni se. Zkouseli jsme, jakou rychlosti se stojan mize tocit. Nasledn¢ jsem doprostied
vloZila cednik a poprosila vzdy jednoho ze skupiny, aby vylil obsah sklenice. Nasledn¢ jsme
pozorovali protékani a miseni barev. Poté jsem vyzvala dalsi dit¢ k oddé€lani cedniku vedle
na papir a v neposledni fad€ posledni ¢len skupiny roztocil plech na stojanu. V to€eni se

vysttidaly vSechny déti.

Tabulka 5 Komentate déti k michani barev

Divka €. 1 ., My to mame moc barevné. “

Divka ¢. 2 ., Podivej, jak se to toci! Ja s tim chci taky tocit.
Chlapec ¢. 1 ., To se uplné spojilo ty barvicky dohromady.
Chlapec ¢. 2 ., Nam vznikla sveétle fialova.

Divka¢. 3 ,, Miizeme jesté jeden obrazek? “
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Zaver:

Zavér ¢innosti probihal u dalSiho stolu, néz jsem v prubéhu pokladala vytvory déti. Kazdé
skupiny jsem se ptala, jak se jim spole¢né pracovalo, jaké pouzily barvy, co vzniklo jejich
spoleénym smichanim. Ptala jsem se jich také na to, co by tfeba vyuzily, kdyby zrovna
nemély cednik. Jeden z hocha aktivné odpovédél, ze by zkusil tieba kelimek, do néjz by
udélal diry, coz m¢ jako feSeni ptrekvapilo. Bohuzel vSak nezbyl ¢as na zkousku toto
realizovat.

Sebereflexe:

Vytvarny experiment byl realizovan ve formé skupinové prace. Kazdé z déti mélo svou
podstatnou roli. Snazila jsem se zdiraznit vzajemny respekt, spolupraci, trpélivost. Tvorba
tak probihala bez vétSich problémi. Byly podany vhodné formulované instrukce, v jistych
ptipadech jsem je upfesnila, zdlraznila. Tvorba byla vhodné motivovana dilem F. Kupky,
na némz déti nejvice zaujal prvek bohaté barevnosti. Atraktivni bylo miseni barev a
sledovani toho, co se vlastné stane, pokud se roztoci tac, coz vyvolalo udiv a nadSeni.
Prostfedky a pomticky tak byly pfiméteny véku.

Reflexe ze strany ucditelky

Jednalo se o téma barev. Studentka déti vhodné motivovala pomoci uméleckého dila a
predstavila jim zékladni a doplinkové barvy. Bylo vyuzito skupinové vyuky, coz déti
podnitilo k vzajemné spolupraci, na coz se studentka snazila klast také diraz. Détem byla

pfedstavena netradi¢ni technika miseni barev a vyuZiti netradi¢nich prostfedkii a pomicek.

Obrazek 3 Kosmické jaro — Stvoteni Obrazek 4 Michani barev détmi
(asi 1919-1920)
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4.3.3 Vytvarna ¢innost €. 3: vytvarna hra—STRUKTURA

Tvorba vytvarného umélce: Textured art by Kylie — Beze jména (2022)

Téma: Struktura

Cile z pohledu uditele:

e Podpotit u déti vzajemnou spolupraci pti tvorbé ve dvojici.
e Naucit déti manipulovat se stérkami, Spachtlemi.
e Rozvijet u déti spontanni vytvarné vyjadfovani.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni
e Dit¢ dokdze manipulovat se stérkami, Spachtlemi.
Komunikativni kompetence
e Dit¢ se dokaze spontann¢ vyjadiovat pomoci vytvarné tvorby.
Socialni a personalni kompetence
e Dit¢ dokaze s druhym vzajemné spolupracovat ve dvojici pti tvorbé spole¢ného dila.

Organizacni forma: Parova vyuka

Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, vytvarna hra, demonstrace, parova vyuka

Prostiredky a pomiicky: Vyrovnavaci vnitini stérka, platno, Spachtle, stérky, reprodukce

vytvarného dila, ubrusy, temperové barvy, stétce, voda

Piiprava:

Nejprve je potieba déti seznamit s riznymi Spachtlemi, stérkami, které se vyuzivaji pro riizné
ucely (cukréaiska, automobilovd, zednickd). Poté détem piedstavit samotnou hmotu
vyrovnavaci vnitini stérky. Pomoci velké Spachtle ddvame hmotu na platno, lehce ji
roztirame a vyuzijeme Spachtli, stérek a vytvafime rtizné stopy. Stérka nasledné zaschne,
vznikly obraz miiZzeme dotvofit pomoci barev.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Motivaci jsem s détmi zapocala v kruhu na koberci. Uvedla jsem ji pomoci daného
vytvarného dila. DéEti zaujala barevnost a stopy na dile. Seznamila jsem je s tim, Ze budeme
tvofit obraz na platno, a to pomoci hmoty stérky, coz pro né€ byla zcela nova zkuSenost. Poté

jsem détem dala k prozkoumani velikostné a tvarem rtizné Spachtle, stérky.
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Hlavni ¢ast:

Hlavni ¢ast byla realizovana na podloze. Pfedem jsem na podlahu dala ubrusy, aby se
predeslo zaspinéni. Poté jsem déti rozdélila do dvojic a sdélila jim, Ze dany obraz budou
tvofit spolecné. Kladla jsem diraz na to, aby si vzajemné pomahaly, respektovaly,
domlouvaly pii tvorbé€. Poté jsem jim pfedstavila hmotu stérky. Bavili jsme se blize o jeji
konzistenci. Poté jsem kazdé z dvojic dala pomoci Spachtle, trochu hmoty na platno a
nechala je spontanné si s hmotou pomoci stérek, Spachtli hrat. Obcasné jsem je vyzivala
k trpélivosti, jelikoz trvalo, nez jsem kazdé dvojici dala stérku. Détem jsem také fikala, aby

stérku moc nestiraly na kraj platna. Obc¢asné se vSak trochu zaSpinily.

V priibéhu jsem s kazdou z dvojic vedla rozhovor o tom, co a jak spolu tvofi. Neékteré z déti
zminovaly, Ze je tvofeni spolecného dila ve dvojici bavi a ukazovaly prsty, co kdo vytvofil.
Nasly se vSak i dvojice, jimz chvili trvalo, nez se spole¢né sladily a respektovaly tak spolecné

vyuziti celé plochy. Po skoncend tvorby se Sly déti postupné umyt.

Tabulka 6 Komentare déti k vytvarné hie s hmotou stérky

Divka ¢. 1 ., Ty zoubky délaji carky.
Divka¢. 2 ,,Jd jsem z toho uplné Spinava. *
Chlapec €. 1 ,, To je jak, kdyz ora traktor.
Chlapec €. 2 ,, Pani ucitelko, ***** to tady zaspinil!
Divka ¢. 3 ., Tady udélame travu.

Zaver:

V zavéru ¢innosti jsme se s détmi shromazdili okolo stolu, kde jsem postupné odkladala dané
vytvory. Vyzvala jsem déti, které mély obraz prvni hotov, aby vyzkousely, v jakém stavu je
hmota. Spolecné jsme si v§imli, Zze hmota postupné tvrdne, coz bylo piekvapujici. Poté jsem
se jich zeptala, zdali by dilo jesté n&jak dotvotily. Déti ptiSly s ndvrhem, zdali by obraz nesel
vymalovat barvami, na ¢emz jsme se poté dohodli a realizovali dal$i den v ramci rannich
¢innosti.

Sebereflexe:

Tato vytvarna ¢innost byla originalni hrou s hmotou. V tivodni ¢asti jsem détem piedstavila
prostfedky a pomtcky, které byly zvoleny vhodné k véku. Demonstrovala jsem, jakym
zpuisobem se s nimi pracovat. Jako organizacni formu jsem zvolila parovou praci, v niZ jsem

se snazila klast diraz na vzdjemny respekt a domluvu, ¢ehoz si myslim, ze jsem dosahla.
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Jako jisty limit hodnotim, Ze je nutno dbat na to, aby déti stérku pfili§ nestiraly a mozné
zaSpinéni. Jako doporuceni bych pro pfist¢ navrhla, aby déti mély obleceny véci, u kterych

nevadi, ze se zaSpini, ¢i aby mély vytvarnou zastéru, plasténku.

Reflexe ze strany uditelky:

Studentka détem predstavila velmi origindlni techniku. Déti tak mély moznost si vyzkouset
praci s netradi¢nimi prostiedky a hmotou, s niz nemély zkuSenost. Na zékladé toho pak byly
déti motivovany k tvorbé. Jako zajimavost bych vyzdvihla rozd€leni déti do dvojic, které
bylo velmi piinosné. Studentka zaujala empaticky pfistup, vysvétlila vSechny potfebné

instrukce. Jako naro¢né v ¢innosti vidim naroky na prostor a moznost uspinéni se.

Obrézek 5 Beze jména (2022) Obrézek 6 Hra déti s hmotou stérky

4.3.4 Vytvarna ¢innost €. 4: vytvarna hra-DORT

Tvorba vytvarného umélce: Vendula Chalankova—Cokoladovy dort (2020)

Téma: Dort

Cile z pohledu uditele:

e Rozvijet u déti feCové schopnosti.
e Rozvijet u déti uctu k tvorb¢ ostatnich déti.
e Rozvijet u déti prizpisobivost pii tvorbé ve vztahu k ostatnim détem.

Klic¢ové kompetence:

Komunikativni kompetence

e Dité¢ dokdze popsat postup své tvorby dortu.
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Socialni a personalni kompetence
e Dité dokaze ocenit tvorbu ostatnich déti.
o Dité se dokéaze ptizptisobit procesu tvorby a podélit se s ostatnimi détmi o vytvarné
prostfedky a pomtcky.

Organizaéni forma: Rizena ¢innost

Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, vytvarna hra, demonstrace, parova vyuka

Prostiedky a pomiicky: Barevné tvrdé papiry, péna na holeni, lepidlo Herkules,

potravinaiské barvivo, reprodukce vytvarného dila, dievéné Spachtle, plastové misky,
uzaviratelné zip sacky, gumicky, flitry a riizné barevné ozdoby, ubrusy

Piiprava:

Pro danou ¢innost je potfeba nachystat bilé papiry o velikosti A4, v jejichz stfedu je barevny
kruh, ktery symbolizuje dort. Poté je tfeba pfipravit krémovou smés, kterd slouzi jako
podklad dortu ¢i jako krém na zdobeni. V plastové mise smichame potravinarské barvivo,
pénu na holeni a Herkules. Krém nanasime S$pachtlemi, stérkami, popt. jej davame do
zdobicich sacka, které zagumickujeme, nastfihneme rozek.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Danou uvodni motivaci jsem zapocala v kruhu na koberci. Kratce jsem piedstavila dilo
umélkyné V. Chalankové a s détmi jsme vedli rozhovor o dortech. Bavili jsme se o tom, pfi
jakych pfilezitostech dort jime, co vSe se na dortu nachdzi. Déti pfichazely s riznymi
odpovéd'mi: ,, Slehacka, jahody, cokolada, jedly papir, boriivky, svicky, ozdoby, penizky... *
Hlavni ¢ast:

S détmi jsme pracovali u stolli, kde jsem jim popsala pribéh toho, co budeme délat.
Demonstrovala jsem praci s prostiedky a pomtickami. Namotivovala jsem déti k tomu, Ze
budeme vytvaret krém na dorty, a proto jsem je vyzvala, aby k sobé pii jeho vyrobé byly
ohleduplni. Déti michaly krém ve dvojicich a délily se o néj. Vyzvala jsem je, at’ si na dort
natfou vétsi mnozstvi krému, aby pak lépe drzely ozdoby. Déti vyuZily k rozetteni krému
ruzné stérky, které jsem jim poskytla. Nekteré z déti si dokonce vzpomnély, Ze jsme jiz

s nimi pracovali.
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Tabulka 7 Komentate déti k tvorbé dorta

Chlapec ¢. 1 ., To je, jak kdyz delam doma s mamkit muffiny “
Chlapec €. 2 ., To je pénive.

Divka ¢. 1 ., Hezky to voni. “

Divka ¢. 2 ,,Ja si tam dam vsechny koralky.
Chlapec ¢. 3 ,» My mame pomerancovo-mandarinkovy krém.

Divka €. 3 My jsme s **** ydelaly Smoulovy krém. *

V pribéhu jsem vzdy chodila mezi stoly a ptala se déti, zdali je jim vSe jasné, ¢i nepotiebu;ji
pomoct. Déti pracovaly bez vétsich problémi az na jednu divku, kterd se v jeden moment na
chvili rozplakala, protoze ji nesel rozetfit krém. Pfistoupila jsem k ni, vyslechla ji a ukazala
jsem ji, jak se stérkou na roztirani krému pracovat. Divka poté zvladla tvofit samostatné.
Zaujalo mé, jak spolu déti spontanné v pribéhu tvorby hovotily, s kym by si dort snédly.
Zaver:

Zavéerecné shrnuti probihalo na koberci. Kazdé z déti postupné hovofilo o tom, jak probihal
postup tvorby dortu. Déti zmitlovaly michani, zdobend dortu. Postupné jsem se také
nekterych doptavala, co pfesné vyuzily za prostfedky, pomiicky pokud byly nékteii tieba
vice ostychavy. Poté mé prekvapil detailni popis ozdob, které déti vyuzivaly, jako napt.:
., krystaly, destnicek, ruzicky, srdicka, kyticky, kulicky ... “

Sebereflexe:

Jednalo se o vytvarnou hru, jez byla zaméfena na tvorbu dortu. Pro danou ¢innost jsem
zvolila fizenou ¢innost, abych mohla v§em détem popsat, demonstrovat, co budeme tvofit a
kontrolovat tak celkovy prubéh ¢innosti, coz se ukazalo jako vhodné. Jiz v tivodu jsem déti
motivovala pomoci spole€ného rozhovoru. Tim jsem podpofila prvotni vytvarnou imaginaci.
Obcasné jsem déti vyzvala k utiSeni. Vyroba krému byla velmi atraktivnim prvkem, byly
vyuzito riznorodych prostiedkli a pomicek vhodnych vzhledem k véku. Kladem bylo, ze
déti kupt. pracovaly se Spachtlemi, stérkami jiz dfive. Jistym problémem byla obcas
manipulace s plastovymi pytliky s krémem, bylo tfeba dopomoci. Co se tykd komunikace
s détmi, jsem spokojena stim, jak byla vedena. Jako pozitivum hodnotim, Ze jsem
s empatickym pfistupem vyfesila situaci, kdy se jedna hol¢ic¢ka rozplakala. V pribéhu jsem

se s détmi snazila, co nejvice hovofit o jejich tvorbe.
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Reflexe ze strany uditelky:

Cinnost byla pojata velmi origindlnim a zptisobem. Studentka déti jiz od zagatku vhodng
motivovala a celkové tak podpoftila fantazii a tvofivost. DEti mély moznost si ve dvojici
vytvofit barevny krém na dort. Vzhledem k postupu byly podany srozumitelné instrukce a
déti pouceny, ze dand smés neni k jidlu. Jako pozitivum hodnotim vyuziti rozmanitého

mnozstvi ozdob. Détem byl také v zavéru ¢innosti vymezen prostor pro reflexi tvorby. I kdyz

Obrazek 7 Cokoladovy dort (2020) Obrazek 8 Tvoteni dorti détmi

4.3.5 Vytvarna ¢innost &. 5: vytvarny experiment — KREPOVY PAPIR

Tvorba vytvarného umélce: Georges Meurant—Beze jména, 20 (2014)

Téma: Krepovy papir

Cile z pohledu uditele:

e Rozvijet u déti spontanni vytvarné vyjadiovani.
e Rozvijet u déti cit pro kompozici plochy.
e Predstavit détem vlastnosti krepového papiru.

Klicové kompetence:

Kompetence k uceni
e Dité¢ dokaze uspotadat kompozici dané plochy.
Kompetence k feSeni problému

e Dit¢ dokaze prijit s predpokladem, ohledné vlastnosti krepového papiru.
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Komunikativni kompetence
o Dit¢ se dokaze spontanné¢ vyjadiovat pomoci vytvarné tvorby.

Organizaéni forma: Rizena ¢innost

Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, vytvarny experiment, demonstrace

Prostiredky a pomiicky: Krepovy barevny papir, nlizky, rozprasovac, papiry A4, plastové

kelimky, popi. misky, reprodukce vytvarného dila, ubrusy

Priprava:

Nejprve je potieba nastiihat krepové papiry na tvary ¢tvercii a obdélnikti riznych velikosti
a barev. Poté na papir A4 opatrné¢ vyskladame rtznorodé kompozici z danych tvart.
Poslednim krokem je papir postiikat rozprasova¢em s vodou. Nasledné vyckat, jak se voda
postupné vpije a poté mizeme papir opatrné sundat a sledovat, jakou zanechal stopu.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Motivace zapocala na koberci, kde jsem détem piedstavila dilo umélce. Hovofili jsme o tom,
co se na obrazu nachazi. Déti rozpoznaly jednotlivé tvary, jak zakladni, tak doplitkové.
Hlavni ¢ést:

Poté jsme se presunuli ke stolklim, kde, jiz byly nachystany vSechny potifebné véci. Déti
zaujal barevny krepovy papir, ktery mél kazdy k dispozici v plastovém kelimku. Na zaklad¢
manipulace s krepovym papirem jsme sledovali jeho vlastnosti a pro porovnani jsem jim
predstavila 1 klasicky papir. Zjistili jsme, ze krepovy papir je oproti klasickému jiné
struktury, je leh¢i, vic se trha. Poté jsem na déti sméfovala otazku, co se stane, kdyz
namoc¢ime onen klasicky a oproti tomu krepovy papir. Demonstrovala jsem pro ukazku
s jednim z déti, co se stane s klasickym papirem. Poté jsem déti vyzvala k tomu, aby si
vyskladaly na papir pfed sebou kompozici z krepovych papirti a nechala je v napéti, co se
bude dit. Mezi tim jsem je obcasné upozoriiovala, at' néktefi nefoukaji ze stolu pryc.
Nasledné po vyskladani kompozice jsem je vyzvala k pouZiti stfikaciho rozpraSovace.
Obcasn¢ jsem jim musela pomdahat. Tizenym momentem bylo pozorovat, co se stane s timto
typem papiru, kdyz se namoci. Chvili jsem spolecné ¢ekaly az se barvy vpiji. Nasledné déti
zbytku papiru postupné oddélavaly, byly velmi piekvapeny efektem.

Zaver:

V zavéru dané Cinnosti jsem s détmi hovotila o tom, jakym zpiisobem probihala ¢innost.
Déti prichazely s odpovéd'mi ohledné toho, jaké barvy nejvice pro svou tvorbu vyuzivaly a

také s komentaiem toho, ze je zaujal efekt barevného otisknuti z krepového papiru.
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Tabulka 8 Komentare déti pti praci s krepovym papirem

Chlapec ¢. 1 ,, Ten papir se rozpousti.
Chlapec ¢. 2 ,,Ja tam mam vsechny barvicky. *
Divka ¢. 1 ., Pani ucitelko, **** mi to fouka pryc ty papirky.
Divka ¢. 2 ,,Divej, ono to barvi na ten papir. “
Sebereflexe:

Vytvarna Cinnost byla realizovana fizenym zptisobem. Co se tyka komunikace s détmi,
musim uznat, ze pro me¢ byla v pocatcich trochu tézka, ve tfid¢ se nachézel témét plny pocet
déti. Musela jsem proto klast vétsi dliraz na to, aby se nepiektikovaly, byly trpélivé. V jistém
ohledu déti poté upozoriiovala i pfitomna pani ucitelka, ktera méla vétsi autoritu. Zajimavym
prvkem ¢innosti bylo porovnani vlastnosti obyc¢ejného a krepového papiru. Tvotivost byla
podpoiena moznosti vyskladat si originalni kompozici barevnych tvari riiznych velikosti.
Jako pozitivum hodnotim neustdlou motivaci, ktera vedla k udivu nad efektem propousténi
barev. Casové nebyla aktivita narona. Pro piisté bych zapracovala na vedeni komunikace

Z m¢e strany.

Reflexe ze strany uditelky:

Studentka déti adekvatné motivovala pomoci vytvarného dila. S détmi vedla rozhovor
ohledné toho, co vSe se na daném obrazku nachazi, ¢imz s détmi procvicila barvy, tvary,
velikosti. Obc¢asné bylo potieba vEtsi pocet déti vice korigovat, zvysit hlas. Jako zajimaveé
mi pfiSlo poukazani na rozdily rtiznych papiri; obycejného a krepového. Studentka déti
vedla k vytvofeni barevné kompozice pomoci rtznych tvari. Tizenym efektem bylo
sledovani propijeni a barveni krepového papiru, coz déti velmi bavilo pozorovat. Pti ¢innosti

byly vyuzity snadno dostupné materialy v matefské Skole.
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Obrazek 9 Beze jména, 20 (2014) Obrazek 10 Vytvarny experiment s krepovym
papirem

4.3.6 Vytvarna ¢innost €. 6: vytvarny experiment—ABSTRAKCE

Tvorba vytvarného umélce: Emil Nolde — Evening autumn sea (1951)

Téma: Abstrakce

Cile z pohledu uditele:

e Naucit déti manipulovat s pipetou.
e Predstavit détem zakonitost reakce jedlé sody a octu.
e Podporovat u déti schopnost sdélovat své prozitky, pocity.

Klicové kompetence:

Kompetence k uceni

e Dité¢ dokdZe manipulovat s pipetou.
Kompetence k feSeni problému

e Dité si vyzkousi zdkonitost spole¢né reakce jedné sody a octu kvasného lihového.
Komunikativni kompetence

e Dité¢ dokaze sdélit své prozitky, pocity, které vychézi z vytvarné tvorby.

Organizacni forma: Rizena ¢innost

Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, vytvarny experiment, demonstrace

Prostiredky a pomiicky: Jedla soda, pipety, potravinafska barviva, ocet kvasny lihovy,

plastové kelimky, hlinikovy plech, papiry AS, reprodukce vytvarného dila, ubrusy
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Priprava:

Nejprve je nutno nachystat plech, do néj vlozit papir A5 a nasledné jej posypat jedlou sodou.
Poté vzit pipetu a nasat z plastového poharku trochu barviva smichaného s octem. Poté
kapeme nasatou kapalinu pomoci pipety na plech se sodou a sledujeme reakci téchto dvou
potravin. Reakce zplisobuje pénéni, bubliny, miseni barev a zanechani barevnych stop.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Motivace zapocala na koberci za vyuzitim dila E. Noldeho. Spole¢n¢ jsme s détmi hovotili
o daném dile. Nejvice je zaujala barevnost a sytost.

Hlavni ¢ést:

Nésledné jsme se presunuli ke stolkiim. Déti zaujaly véci, které se na stolech nachazely.
Predstavila jsem jim, Ze budeme pracovat s jedlou sodou, vodou, octem a potravinaiskymi
barvivy. Zeptala jsem se jich, zdali n€které z potravin znaji, vi jejich vyuziti. Jen jeden
z chlapct byl prubojnéjsi a popsal, ze jeho maminka pouziva ocet na vafeni. Poté jsem
zminila jejich vyuZiti, zdroven jsem sdélila, Ze my tyto potraviny vyuzijeme k vytvarné
tvorbé. Demonstrovala jsem, jak se pracuje s pipetou, zdroven jsem vSak jeste¢ piimo
neprozrazovala, co budeme délat. Déti mé zvidave pozorovaly. Poté jsem je vyzvala k tomu,
aby ony sami vyzkousely, co se stane, kdyz nakapeme n¢kolik kapek tekutiny octu na prasek
jedlé sody. Piekvapenim bylo, jaka reakce se dostavila. V tomto spojeni zacala smés pénit,
tvofit bubliny. S détmi jsem se také bavila o tom, Ze velikost Sumicich bublin se odviji od
poc¢tu nakapanych kapek apod. Postupné si mezi sebou kelimky, v nichz byla tekutina
s barvou, stfidaly ¢i machaly barvy dohromady. Nékteré z déti projevily 1 zajem o vytvoreni

vice obrazku.

Tabulka 9 Komentaie déti k reakei jedlé sody a octu

Chlapec ¢. 1 ,, To uplné peni ty bublinky.
Chlapec ¢. 2 ,,Jé, podivej. Ja tam mam uplné velkou modrou
bublinu. “
Divka ¢. 1 ,,Ja tam mdam vSechny barvy smichané. “
Divka ¢. 2 ,,Ja uplné slysim, jak to sumi. “

¢

Chlapec ¢. 3 ,, 1o je hezké.*
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Zavér:
V zavéru Cinnosti jsme se s détmi presunuli k druhému stolu, kde jsem postupné odkladala
obrazky. Povidali jsme si o tom, jaké vytvofily barvy riznorodé stopy.

Sebereflexe:

S tim, jak dany vytvarny experiment probihal jsem spokojena. Z Hlediska pribéhu bylo
potieba détem blize ptedstavit, pro tvorbu netradi¢ni, prostfedky a pomiicky. Jednalo se o
jedlou sodu a ocet kvasny lihovy. Déle pak bylo také potieba pfesné¢ demonstrovat a popsat
praci s pipetou. Jsem toho nédzoru, Ze jsem se instrukce snazila podat, co nejjasnéji. Déti
zvladly manipulaci bez vétsich obtizi. V aktivité se nejvice odrazel udiv ve formé reakce
octu a sody, coz bylo pro déti atraktivni. Myslim, ze koncepce experimentu je napaditd, bylo
vSak nutno dbat, aby nedoslo kuptikladu k potiisnéni, na nékteré z citlivych ¢asti téla.

Reflexe ze strany uditelky:

Vytvarny experiment byl pro déti velmi neobvykly. Byla to pro né¢ obohacujici zkuSenost.
Byly podany vystizné instrukce, déti byly pouceny, jak s danymi kapalinami a praskem
pracovat. Motivace smétovala k tizené reakci, jejiz vysledkem bylo bublani a miseni barev,
coz vyvolalo velkou zvidavost a pfekvapeni. Ocenuji, Ze studentka détem demonstrovala
praci s pipetou, coz si déti vyzkousSely. S prostiedky a pomickami bylo vhodné

manipulovano vzhledem k véku déti. Cinnost hodnotim jako velmi zdafilou.

Obrazek 11 Evening autumn sea (1951)

Obrazek 12 Vytvarny experiment s
jedlou sodou a octem
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4.3.7 Vytvarna ¢innost €. 7: vytvarna hra—PLASTIKA

Tvorba vytvarného umélce: Jan Dostal-Oblouk (2017)

Téma: Plastika

Cile z pohledu uditele:

e Rozvijet u déti feCové schopnosti.
e Rozvijet u déti tvotivé mysleni.
e Rozvijet u déti jemnou motoriku.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni
e Dit¢ dokaze zpracovat plastelinové tésto.
Kompetence k FeSeni problému
e Dit¢ dokaze vytvotit autentickou plastiku.
Komunikativni kompetence
o Dit¢ dokaze popsat, jak vypada jeho plastika, co predstavuje.

Organizaéni forma: Rizena ¢innost

Metody: Popis, rozhovor, demonstrace, prace s obrazem, vytvarna hra

Prostiredky a pomicky: Hladkd mouka, stl, tepld voda, praskova barviva, slune¢nicovy

olej, 1Zice, plastové velké misky a kelimky, dfevéné varecky, ubrusy, rtiznorodé¢ ozdoby
(draténky, vatové tyc¢inky, Spejle, koralky, slamky, paratka apod.)

Piiprava:

Nejprve je potieba si ptipravit tésto (plastelinu). Do misy se ptida 1 hrnek mouky; 0,5-0,75
hrnku soli. Poté se do kelimku ptid4 trochu praskového barviva, ¥4 hrnku teplé vody a 0,5
oleje. VSe se nasledn¢ pomoci vareCky smich4d v mise dohromady. Poté se tésto macka
pomoci rukou, vynda ven na stiil a uhnéte se kuli¢ka. Proto, aby se tésto nelepilo na stil jej

podsypeme trochou mouky (upraveno, podle Kohl, 1994, s. 48).

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Uvod jsem zapocala na koberci. Détem jsem sdélila, Ze budeme tvofit dalsi netradiéni
vyrobek. Na zdklad¢ toho vyvstala otdzka, co si vlastné predstavit pod pojmem socha.
V krétkosti jsme hovofili o tom, jak vypadd, z ¢eho jeho je vyrobena. Pro pfedstavu jsem

détem také ukazala obrazek sochy z hliniku.
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Tabulka 10 Znas n¢jakou sochu? Z ¢eho muiize byt vyrobena?

Divka ¢.1 ,, Treba ze dreva. **
Chlapec ¢. 1 ,,Ja jsem videl skalovou sochu Triceratopse v
Dinoparku. “
Chlapec €. 2 ,,Moje babicka ma sochu ze zlata!*
Divka €. 2 ,Z ledu! ™

Hlavni ¢4st:

Déti jsem rozdélila do dvojic. Poté jsme se shromazdili u velkého stolu. S pomoci jednoho
z chlapct jsem demonstrovala postup, jakym zpisobem hmotu vyrabét. Snazila jsem se
détem podat jasné, srozumitelné instrukce, zaroven také k ¢innosti aktivné zapojit chlapce,
s nimz jsem tvoftila. V pribéhu michani hmoty se naskytl jisty zadrhel, ze se tésto ze zac¢atku
nechtélo moc spojit, problém jsem vytesila pfidanim vicera vody. S tvorbou tésta jsem poté
dopomohla i ostatnim détem, snazila jsem se vSak o to, aby byly nejvice aktéry oni samotni.
Cilem byla hlavné¢ hravd manipulace s hmotou. Poté jsem détem rozdala podstavec
polystyrenu, na né&jz mohly dat jimi zpracovanou, hmotu, a dal tvofit sochu za vyuziti
ruznorodych véci, které byly na stolech, pti ¢emz byly déti nesmirné do ¢innosti ponoieny.
Zaver:

S détmi jsme se prosli po tiid¢, vedli spole€ny rozhovor o konkrétnich vytvorenych dilech.
Ptala jsem se, s kym hmotu tvofily. Piekvapilo mé&, jak déti detailn€ sochy popisovaly.
Vznikly sochy jezki, dinosaura (popsaného jako Indominus Rex), ryby, broucka.

Sebereflexe:

Dana ¢innost byla zaloZena na principu hry s hmotou. Déti jsem vhodné motivovala jiz od
zacatku, kdy jsme vedli rozhovor o sochach. Pii tvorb¢ tésta jsem déti cilen€ rozd¢lila do
dvojic, aby si pomahaly. Nejprve jsem cely pribeh demonstrovala, popsala. Musela jsem se
také necekan¢ vyporadat s tim, ze hmota se nejprve nechtéla viibec spojit. Myslim, ze jsem
vhodné zareagovala, tésto se poté spojilo. V ramci manipulace s téstem jsem détem
dopomahala, ale snazila jsem se, aby se pii tvorbé samostatné. S komunikaci s détmi jsem
spokojena. Byly poskytnuty riiznorodé prostiedky a pomucky, coz velmi podnitilo tvofivost.
Jedinym omezenim bylo, Ze se déti trochu pfi hnéteni hmoty uSpinily. Celkové jsem

s ¢innosti jako takovou spokojena.
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Reflexe ze strany uditelky:

Détem byla predstavena dalsi netradi¢ni vytvarnd ¢innost. Ta spocivala ve form¢ tvorby
sochy. Studentka déti nejprve vhodné namotivovala povidanim o sochach. Kazdé dit€¢ mélo
prostor proto, aby se vyjadiilo. V pribéhu tvorby tésta k modelaci byly podany jasné
instrukce, studentka reagovala na dotazy déti. Jako pozitivni hodnotim, ze déti zpracovavaly
tésto ve dvojici. Jedinym uskalim bylo, ze se hmotu zpoc¢atku nedaftilo vytvofit, détem bylo
potifeba dopomoci, ¢innost vSak svym obsahem byla zohlednéna vzhledem k véku. Dale pak
byl vymezen prostor pro tvorbu sochy a jeji dotvaieni, coz v détech velmi podnitilo tvoiivost

a fantazii. Nékteré z déti velmi detailné popisovaly své vytvory.

Obrazek 13 Oblouk (2017)
Obrazek 14 Tvorba plastiky

4.3.8 Vytvarna ¢innost €. 8: vytvarna hra—-SKVRNY
Tvorba vytvarného umélce: Jackson Pollock—Number 1 (1949)
Téma: Skvrny

Cile z pohledu uditele:

e Podpotit u déti vzajemnou spolupraci ve skuping.
e Podporovat u déti schopnost sdélovat své prozitky, pocity.
e Seznamit déti se zakonitosti pohybu riznych mici, micki a kulicek.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k uceni
e Dité zné rozdil mezi zakonitosti pohybu riznych mict, mickt, kulicek dle jejich

vlastnosti.
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Kompetence socialni a personalni

e Dité dokaze vzdjemné spolupracovat pii vytvarné tvorbé spole¢ného dila.
Komunikativni kompetence

e Dit¢ se dokaze spontanné¢ vyjadiovat pomoci vytvarné tvorby.

Organizacni forma: Skupinova vyuka

Metody: Popis, rozhovor, prace s obrazem, vytvarna hra, demonstrace, skupinova vyuka

Prostiredky a pomiicky: Kartonové krabice, plastové misky, papiry A4, A3, mi¢e, micky,

kulic¢ky sklenéné ¢i mekké, temperové barvy, reprodukce vytvarného dila, ubrusy
Priprava:

Do plastovych misek dame trochu temperovych barev. Do kartonové krabice umistime
papiry A4, A3. Nasledné si vybereme mnozstvi kulicek, mic¢t a micka, které budeme
namacet do barvy, umistime do krabice. Poté ji uchopime, zatfeseme s ni, ddvame do rtizné
polohy. Sledujeme, jak po sobé predméty zanechévaji barevnou stopu.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Kratce jsem déti seznamila s tvorbou J. Pollocka. Déti vnimaly dany obraz rizné. Nékterym

evokoval ,stiikance; seminka pro ptaky; hlinu ¢i pozadi, kde by se daly umistit dinosauri. “.

Poté jsem détem na déti sméfovala otazku ,,Jak asi vytvoril vytvarny umélec tento obraz? “

Nasledné jsem pred déti pfedlozila krabici. Po otevieni se ozvaly prekvapivé komentare jako
napft. ,,Jé, my si budeme hrat s balonky; Ja si vyberu ty riizové; takové malé kulicky mam
taky doma. ““. Déti rozeznaly, ze pfedméty se 1181 tvarem, barvou, detaily, materidlem.
Zkousely, jakou rychlosti se pohybuji.

Hlavni ¢ast:

Déti jsem rozdélila na ¢tyti skupin a kazdé jsem dala kartonovou krabici. Poté si déti vybraly
ur¢ity pocet micl, mickl a kulicek. Nasledné jsem rozdala plastové krabice, v niZ byly
prichystany temperové barvy k namoceni micl. Posléze jsem détem dala pokyn, aby
spolecné ve skupiné uchopily krabici a vyzkouSely, jakym zplisobem se budou pfi tiepani,
naklanéni micky, kuli¢ky chovat. V dany moment déti sledovaly, jak zanechédvaji pfedméty
barevnou stopu a také vlastnost rizn¢ho pohybu. Détem nedélala spoluprace ve skupiné

zadné vétsi obtiZze. Obcasné vSak dochazelo k tomu, Ze nékdo krabici pfili§ nahnul.
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Tabulka 11 Komentaie déti k vytvarné hie s mi¢i, micky, kulickami

Divka ¢. 1 ,, Iy micky jsou uplné barevné. *

Divka ¢. 2 ., My jsme z toho uplnée spinave. *
Chlapec ¢. 1 ., Ted s tim zatreseme, jo? *

Divka ¢. 3 ., Pani ucitelko, ja jsem ty barvy smichala do sebe. *
Chlapec ¢. 2 ., Divej, tam jede ten bodlinovy micek!

Zaver:

Nekteré z déti se Sly umyt, jelikoz byly Spinavé. Poté jsme spolecné hovotili o tom, jak se
v kazdé skupiné pracovalo. VétSina déti odpovédela, ze je spolecnd Cinnost ,, bavila“.
Nekteré z déti vSak zminovaly, ze jim vadilo, jak nékdo krabici ob¢asné moc naklanél.

Sebereflexe:

S realizaci vytvarné hry jsem velmi spokojena. V tvodu jsem déti vhodné motivovala
pomoci prostfedkii ve form¢ riiznorodych mici, mickl a kuli¢ek. Zajimavosti byla nejen
velikost, hmotnost, tvar, material. Détem byl poskytnut dostatek prostoru na zkoumani
danych predmétt, které byly zvoleny vhodné véku. Celkova komunikace probihala bez
vétsich obtizi. Byly podany jasné instrukce, v ptipadé nepochopeni jsem dovysvétlila. Jako
organiza¢ni formu jsem zvolila skupinovou praci, na niZ bylo znatelnd vzijemna
komunikace. Obcasné mi trvalo dohlizet na vSechny skupiny. Jako uskali vidim, Ze se

nekteré z déti zaSpinily. Pied zdvéreCnym shrnutim se tak Sly vSechny déti umyt.

Reflexe ze strany uditelky:

Aktivita byla pro déti velmi atraktivni. Pracovaly s pfedméty, které znaji. Motivace byla
provedena vhodnym zpisobem. Studentka s détmi komunikovala velmi mile a détem byly
podany jasné instrukce, co maji pii tvorbé délat. Aktivita byla realizovana formou
spoluprace déti ve skupin€, coz déti velmi bavilo. Aktivitu proto hodnotim jako velmi

povedenou.
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Obrazek 15 Number 1 (1949) Obrazek 16 Vytvarna hra s mici, micky,
kulickami

4.3.9 Vytvarna ¢innost & 9: vytvarny experiment—POHYBLIVA PLASTIKA

Tvorba vytvarného umélce: Alexander Calder—Red, yellow and blue gongs (1951)

Téma: Pohybliva plastika

Cile z pohledu uditele:

e Podpotit u déti vzajemnou spolupraci ve skuping.
e Rozvijet u déti tvofivé mysleni.
e Podporovat u déti schopnost sdélovat své prozitky, pocity.

Klicové kompetence:

Kompetence k feSeni problému
e Dité dokaze vytvofit pfedpoklad ohledné toho, co se stane s voskovkou, pokud bude
vystavena teplu.
Kompetence komunikativni
e Dit¢ se dokaze spontann¢ vyjadiovat pomoci vytvarné tvorby.
Socialni a personalni kompetence
e Dité dokdze vzajemnou spolupraci vytvofit navrh instalace mobilu.

Organizaéni forma: Rizena ¢innost

Metody: Popis, rozhovor, demonstrace, prace s obrazem, vytvarny experiment, skupinova

vyuka
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Prostiredky a pomiicky: Laminovaci folie A5, krepova kryci paska, niizky, voskovky, fén,

ofezavatka, ubrusy, fixy, reprodukce vytvarného dila, ¢asti draténé instalace z vazaciho
pozinkovaného drétu, geometrické tvary, kombinacky, kleste, lepici paska, provazek
Priprava:

Pomoci klesti nastfthdme rizné¢ dlouhé pozinkované draty (primér 1 mm). Z delSich drati
se budou skladat hlavni nosné ¢asti konstrukce. Z mladSich nosné ¢asti. Uprostied nich ¢i
kdekoli v dané délce vytvofime pomoci kombinacek vetsi zavésné krouzky, které zaoblime.
Vsechny dily spojime do jedné celé konstrukce, na niz navésime bavinéné provazky,
zavésime geometrické tvary. Ty vytvofime pomoci vytvarného experimentu s voskovkami.

Pro ptiklad prikladam ilustracni foto mozného névrhu rozestavéné konstrukce.

Obrazek 17 Mozny navrh plastiky mobilu

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Détem jsem popsala princip kinetického uméni. DéEti smichem reagovaly na pojem mobil,
¢imz Calder oznacoval své instalace. Vyvstaly otazky jako: ,,to je jako mobil na voldani? “.
Pojem jsem jim objasnila a vyzvala k tvorb¢.

Hlavni ¢ést:

Demonstrovala jsem, jak budeme pii sestavovani postupovat. Piedstavila jsem jednotlivé
¢asti, z nichZ plastika bude. Vytvofila jsem moZny piiklad dvojrozmérného modelu. Déti
jsem rozd¢lila na tii skupiny a poté jsem dala pokyn k stavbé. Mezi skupinami jsem pribeézné
chodila a pozorovala, jak déti spolupracuji. ObCasné jsem jim dopoméhala. Nékterym détem
trochu délalo problém si takto danou konstrukei predstavit, nasledné vSak kazda skupina

dospéla k vytvoteni piiblizného navrhu konstrukce.
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Obrazek 18 Navrhovani plastiky mobilu détmi

Poté jsem détem sd¢lila, ze k tvorbé si vytvotime své vlastni tvary. Pfesunuli jsme se ke
stolklim. Poté jsem demonstrovala, ze budeme strouhat voskovky ofezavatkem a poté jim
povim, co se bude dit dale, na coZ jeden z chlapcti reagoval komentatem: ,, Tak to chci videt,
co to bude. . V ptipad¢ zaseknuti tuhy jsem pomohla s vycisténim. Na déti jsem nasledné

smétovala otazku: ,, Co si myslite, ze se stane s voskovkou, kdyz se zahreje a proc¢?

Tabulka 12 Co se stane s voskovkou, kdyz se zahieje a pro¢?

CO SE STANE S VOSKOVKOU, KDYZ SE ZAHREJE A PROC? ‘

Divka ¢. 1 ., Roztopi se, protoze budeme foukat teplo.
Divka ¢. 2 ,,Ja si taky myslim, ze roztaje.
Chlapec €. 1 ,,Ja si pockam, co to udéla.
Divka¢. 3 ,, Nevim. “
Chlapec ¢. 2 ,,Nic se s ni nestane. *

Nasledné jsem predstavila fén a poucila je o bezpecnosti prace. Détem jsem popsala, ze
budeme voskovku zahtivat teplem a nechame se prekvapit, co se stane. S pomoci chlapce
jsem demonstrovala ¢innost. DéEti postupné sledovaly, jak se voskovka vlivem tepla roztapi,
barvy se michaji do sebe. Jedna divka reagovala slovy: ,, Vidite, ja jsem to Fikala, Ze se to
roztopi “. Postupné jsem obesla vSechny déti, pficemz mé piekvapila jejich pozornost. Poté
bylo ukolem déti vybrat si geometricky tvar, ten obkreslit na folii a tvar vystfihnout, zapojit
do vytvofeného navrhu. V dany moment jiz byly déti trochu unavené a nezbyval ¢as na plné

sestaveni plastiky.
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Zaver:

Vzhledem k ¢asu probéhl v pauze pted obédem. Pro piedstavu jsem sestrojila kousek jedné
plastiky. Poté jsem s détmi dokoncila sestrojeni vSech. Dé&ti nalepovaly na provazek své
tvary, ja jsem konstrukci zpevnila kombinaCkami. Sledovali jsme rozdil v hmotnosti. Déti
nejvice zaujalo zahtivani voskovek a to, jak se odrazely ve svétle.

Sebereflexe:

A4

A

déti s kinetickym uménim, avSak t€z§i bylo si pfedstavit dvourozmérnou a trojrozmérnou
realitu, s niZ jsme pracovali. Pro pfist€ bych zvolila promitani plastiky pomoci videa.
Komunikace jako takova byla trochu t€zSi vzhledem k obsahu. Déti jsem se snazila
Atraktivnim prvkem, ktery zvysil zaujeti, bylo roztapéni voskovek a miseni rozliénych
barev. Tuto &ast hodnotim kladng, jelikoz jsem tim podpofila zvidavost. Casové byla aktivita

naroc¢na, doporucila bych rozvrzeni na vice dni, aby se vyzdvihl jeji potencial.

Reflexe ucitelky:

Cinnost byla napadita. Studentka détem predstavila pohyblivou konstrukci. Obsah byl viak
pro déti v jistych ¢astech naro¢ny. Jako pozitivum hodnotim experiment roztapéni voskovek,
coz déti velmi zaujalo, bavilo. Studentka podala jasné instrukce a pouceni o praci s fénem.

Reagovala na dotazy déti.

TR g

Obrazek 19 Red, yellow and blue gongs
(1951)

Obrazek 20 Pohybliva plastika
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4.3.10 Vytvarna ¢innost €. 10: vytvarny experiment—-INSTALACE

Tvorba vytvarného umélce: Kristof Kintera—Postnaturalia (2016-2017)

Téma: Instalace

Cile z pohledu uditele:

e Rozvijet u déti vzajemnou spolupraci ve dvojici pfi tvorbe.
e Podporovat u déti schopnost sdélovat své prozitky, pocity.
e Rozvijet u déti tvotivé mysleni.

Klic¢ové kompetence:

Kompetence k ieSeni problému

e Dit¢ dokaze vytvotit origindlni, svébytné dilo.
Komunikativni kompetence

e Dit¢ se dokaze spontann¢ vyjadiovat pomoci vytvarné tvorby.
Socialni a personalni kompetence

e Dit¢ dokaze s druhym vzajemné spolupracovat ve dvojici pii tvorbe.

Organizacni forma: Parova vyuka

Metody: Popis, rozhovor, demonstrace, vytvarna hra, projekce dynamicka, parova vyuka

Prostiedky a pomiicky: Nafukovaci balonky, chlupaté modelovaci dratky, draténky,

polystyren, gumicky, plySové kuli¢ky, smirkovy papir, myci houba, vano¢ni fetéz, vatové
ty€inky, vlna, ruli¢ky od papiru, platova a papirova brcka, Spejle, paratka, dievéné 1Zice,
papirové kosicky, plastové kelimky, filcové kvétiny

Priprava a postup:

Je potieba ptipravit si rozlicné prostfedky, pomicky, protoZze na tom dand aktivita stavi.
Jedna se o tvorbu nevSedni instalace; hru s materidly a jejich vlastnostmi.

Prabéh ¢innosti:

Uvodni motivace:

Jako motivaci jsem détem pustila na notebooku ¢ast videa s tematikou tvorby K. Kintery
instalace Postnaturalia (2016-2017). Video viz zdroje. Bylo mozné si v§imnout, Ze umélec
pouziva rozliénych materidlli, coZ chtéla détem piiblizit. Détem zabéry nejvice ptipominaly
strukturu mésta. V nékterych zdbérech pojmenovavaly, co se na videu nachazelo (fotbalovy
stadion, tovarna, obchod, mosty, kvétiny, auta, viaky, hory).

Hlavni ¢ést:

Poté jsem déti cilené rozdé€lila do dvojic. Shromazdili jsme se u jednoho z velkych stolq,

kde, jiZ byly nachystany véci k tvorbé. Détem jsem popsala instrukce. Zadanim bylo ve



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 61

dvojici navrhnout vlastni instalaci. Diraz jsem kladla na vzajemnou spolupraci pfi tvorbé.
Déti prozkoumdavaly, co vSe mohou vyuzit a zacaly tvofit. Zakladni podstavec tvofil
polystyren. Postupné jsem chodila po tfidé a sledovala, jak spolu déti komunikuji, tvorfi.
Détem jsem kladla napft. otazky, byla jsem v roli pozorovatele, pomocnika. Piijjemné¢ mé
ptekvapilo, jak spolu déti ve dvojici dokédzaly spolupracovat. Kuptikladu rozhovor dvou

divek, ktery vypadal pfiblizné takto:

Tabulka 13 Rozhovor divek o tvorbé kvétinové zahrady

Divka €. 1 ., Tady udélame tulipany.
Divka ¢. 2 ,,Jo, ja udelam fialové. *
Divka €. 2 A ja ruzove.

Postupné vznikly instalace kvétinové zahrady; plaZe, na niz se kond vanoCni party;
kouzelného lesa a tovarny s policejni stanici. V kvétinové zahradé se nachéazely kvétiny
ruznych druht; tulipany, fialky, pampelisky, které byly zpevnény plastovymi trubkami. Byl
vybudovén systém zavlazovani zahrady. Druhou zajimavou instalaci byla plaz, na niz se
konala vanoc¢ni party. Na plazi byl plot, lehatka, koktejlovy bar, cukrarna s vatou. Treti
v potadi byl kouzelny les, v némz se nachdzely rizné stromy (polystyrenové) a zily zde
rozliénd zvifata. Posledni instalaci byla policejni stanice a tovarna. Velmi detailné byla
vykreslena policejni stanice, ktera obsahovala znacku (dfevéna lZice), kameru proti
zlodéjim (Cerna ohebnd slamka), dale pak trezor obklopeny ochranou zdi (stiibrny fetéz),
zlato (zlata draténka). Dale pak se na stanici také nachazely trubice (barevné slamky) a laser
(stfibrna nit). Jednalo se o bezpec€nostni zatizeni proti zlod€jim.

Zaver:

V zé&véru jsme si s détmi postupné prosli vSechny instalace. DéEti instalace kratce predstavily.

Sebereflexe:

Déti jsem vhodné motivovala formou videa. Objasnila jsem pojem instalace. Jako pozitivni
hodnotim vyuziti parové vyuky, kdy byl podpofen vzajemny respekt a ohleduplnost. Pro
tvorbu bylo vyuZzito rozlicné mnozstvi pomicek, prosttedkll, u nich mohly spontanné
objevovat jejich vlastnosti, materidl, velikost apod. Tim byl znatelné podpoien faktor
tvofivosti. Na zakladé toho vznikla podnétnd atmosféra pro komunikaci a déti spolu

dokézaly prezentovat sviij vytvor.
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Reflexe ze strany uditelky:

Cinnost studentka organizovala formou spoluprice ve dvojicich. Dé&ti tak spolu
komunikovaly, domlouvaly se, jak bude vytvor vypadat. Jako obdivuhodné hodnotim velké
mnozstvi netradi€nich prostfedki, material riznych tvard, struktur a velikosti. To ovlivnilo
tvotivost. Zajimavosti bylo vyuziti digitdlniho videa, kdy studentka détem ptedstavila tvorbu
umélce. Cinnost déti velmi bavila. Na konci studentka déti vedla k hodnoceni své tvorby,

predstaveni dila, coz hodnotim jako velké pozitivum. Celkové byla aktivita povedena.

Obrézek 21 Postnaturalia (2016-2017)

Obrazek 22 Tvorba kvétinové zahrady
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5 EVALUACE SADY AKTIVIT

Na zékladé¢ realizace sady aktivit také neodmyslitelné vyvstava dilezity aspekt jeji evaluace.
V ramci stanovenych kritérii reflektuji vytvarné ¢innosti. Evaluaci jsem se rozhodla pojmout
zn¢kolika rGznych stran. Jako prvni predkladam sebereflexi. Tu uvadim v soupisu
jednotlivych aktivit a na zakladé toho v této kapitole predkladam text pojednavajici
o celkové reflexi sady. Na to navazuje reflexe ze strany pani ulitelek, kterou pak zminuji
u jednotlivych aktivit. Na zaklad¢é toho vypracovaly uclitelky reflexi k celé¢ sadé. Abych
poukédzala na rozdily ¢i shodné rysy, jez zreflexi vyvstaly, zpracovala jsem také

porovnavajici tabulku. V neposledni fad¢ uvadim reflexi ze strany déti.

5.1 Sebereflexe sady aktivit

S celkovou realizaci dané sady aktivit jsem velmi spokojena. Siln¢ se do toho promital mij
osobni zajem a vztah k sféfe vytvarného uméni. Na zkladé toho jsem se také rozhodla danou
sadu koncipovat. Inspirace vychéazela z tvorby riznorodych vytvarnych umélcti. Hlavnim
cilem bylo vytvofit aktivity, které byly postaveny na konceptu explora¢ni vytvarné ¢innosti.
Na zakladé toho jsem se v kazdé aktivité snazila vyzdvihnout aspekt zkouméni, objevovani
techniky, postupy. Oporou mi byla odborna a metodicka literatura. Podstatu celkové sady
jsem uchopila velmi origindlnim a odpovidajicim zpisobem. Na zaklad¢ toho byly
konstruovany cinnosti, jez adekvatné¢ odpovidaly véku déti. Jako velmi obohacujici
hodnotim, ze se vZdy jednalo o ¢innosti svym obsahem riznorodé. (hra s hmotou, objekty
ruznych tvarQ a vlastnosti, experiment s tekutinami, temperovymi barvami). Zvazila bych
vSak kupfiikladu pribéh €innosti tvorby pohyblivé plastiky, kterd byla pro déti zdlouhava,
naro¢na. Jeji realizaci bych zjednodusila a rozdélila na vice dni, aby byl jeji potencial 1épe
vyuZzit.

Pfi realizaci bylo vyuZito co nejvétsi mnozstvi riiznorodych prostiedkii, pomticek, coz €inilo
aktivity velmi atraktivnimi. Jistym limitem vSak byla finan¢ni a ¢asovad narocnost jejich
pofizovani. Jako kladné hledisko bych rada vyzdvihla, ze pravé na zdklad€ rozmanitosti byla
velmi podpofena motivace a tvofivost. Zajem k Cinnosti, moznost origindln¢ spontanné
tvofit dilo, rozpravét o svych prozitcich a dojmech, dozvidat se mnozstvi informaci
o vlastnostech, zékonitostech a dalSich rtiznych jevech byl ze strany déti znatelny. Troufam
si tvrdit, Ze jsem toho docilila také diky vyuziti riznorodych organizacnich forem a metod.

Celkovou organizaci vystupii jsem vzdy méla rozvrzenou na ¢ast Uvodni, hlavni
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a zavérecnou. Jako fakt vSak vyvstalo, ze na delsi realizaci zavére¢né reflexe ale nékdy
nezbyvalo piili§ ¢asu. Bylo nutno se kupiikladu umyt, navazovala dal§i ¢ast v rdmci
harmonogramu dne MS. Proto si myslim, Ze by bylo lepsi nékteré z ¢innosti rozvrhnout

kupftikladu do dvou dnti, coz jsem 1 u jedné z nich (Hra s hmotou stérky) realizovala.

Silnym aspektem bylo také vedeni komunikace s détmi, coz bylo ob¢asné jediné uskali. Bylo
téz81 koordinovat pribéh ¢innosti s vét§im poctem déti. Oproti tomu mi spiSe vyhovovalo,
kdyz jsem ji mohla realizovat s mensim poctem déti. Myslim, ze instrukce jsem se vzdy
snazila podavat jasné, vystizné. Pokud bylo potieba, dovysvétlila jsem je. Reagovala jsem
na dotazy. Troufam si také tvrdit, Ze jsem si chyby, postfehy v pribéhu realizace sady
uvédomila a poucila se z nich. Co se tyka ¢asové organizace, nékteré z ¢innosti odpovidaly
vhodnému rozmezi 30—45 minut. Pro jiné, napt. Hra s hmotou stérky, Vytvarny experiment
s voskovkami, by bylo lepsi rozvrzeni do vice dni. Jistym uskalim bylo, Ze se déti obCasné
uSpinily (Hra s hmotou stérky, hra s hmotou tésta, experiment s bublinami ¢i hra tvofeni
dortu). Snazila jsem se détem podavat instrukce, aby si kuptikladu vyhrnuly rukavy, byly
opatrné, vzdy jsem vyuzila vytvarné ubrusy. Pro pfisté¢ bych mozné zvazila i vyuziti vytvarné
plasténky, zastéry. V neposledni fad€ byla velmi pfinosnou zavérecna reflexe s détmi. Sadu

hodnotim jako zdaftilou.

5.2 Reflexe ze strany uéitelek MS

Vytvarné Cinnosti svym pojetim a zaméfenim tématu zprostiedkovaly détem nevSedni
zazitky. Diky vyuziti netradicnich technik ziskaly novy vhled do vytvarného uméni, se
kterym se bézn¢ nesetkavaji. Aktivity rozvijely tvofivé mysleni, schopnost feSeni problémd,
predstavivost a spolupraci mezi détmi. Mnohé c¢innosti odpovidaly svou néarocnosti
moznostem déti, ale byly i takové, které vyZadovaly nutnou dopomoc dospélého. Aktivity
byly provedeny vhodnym a laskavym pfistupem. D¢t byly vzdy pouceny o pravidlech
bezpecnosti a postupu prace. Pii vyskytu problému se déti neostychaly pozadat o pomoc.
Déti byly k ¢innostem motivovany, ale samotné pojeti vychazelo z nich samotnych. Kazda
¢innost byla motivovéana na zéklad¢ vytvarnych dél, ale v samotném vytvarném procesu déti
nevnimaly spojitost s danym dilem. Cinnosti vzdy déti bavily i bez hlubsiho pochopeni
podtextu motivace.

Aktivity umoznily détem volné objevovat a tvofit dle svych piedstav. Cinnosti mély velky

pfinos a byly zaZzivné. Déti tak mohly plné€ oteviit svou predstavivost a kreativitu, kterd by

méla byt vytvarnou tvorbou rozvijena. Nékteré ¢innosti byly kolektivniho charakteru, jiné
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skupinové, parové. Déti byly vzdy vedeny ke spolupraci s vyuzitim netradi¢nich prostiedkli
a pomucek. Détem byl poskytnut dostatek Casu pro tvorbu. Dilezité nebylo provedeni
a vysledek, ale to, aby si déti ¢innost uzily. Mnohé aktivity by mohly byt niaro¢né na
organizaci a p¥ipravu pomiicek pfi b&Zném provozu MS. Celkové sadu vytvarnych ¢innosti

hodnotime jako velmi povedenou.

Ucitelky ttidy

5.3 Komparace sebereflexe a reflexe ze strany uéitelek MS

Na zakladé sebereflexe a reflexe ze strany ugitelek MS jsem vytvotila komparaéni tabulku,
kde jsou reflektovany jednotlivé kategorie. V nich se odrazi klady (+) i negativa (-). Danou

tabulku pfedkladam nize.

Tabulka 14 Tabulka komparace reflexe a reflexe ucitelek MS

KATEGORIE SEBEREFLEXE REFLEXE UCITELEK MS

‘.ol +Sadavyuzitelna v praxi MS  + Rozmanitost aktivit sady
zaméreni sady

+ Mira riiznorodosti aktivit + Propojeni s vytvarnym uménim

+ Multidisciplindrni kontext ~ + Multioborové uchopeni

Vv v

- Nékteré aktivity tez8i - Nékteré aktivity mohou byt

Ced e o . .. naroéné pii b&Zném provozu MS
- Nékteré aktivity naro¢né pti P p
provozu MS

Naplnéni
stanovenych
cila

Adekvatnost
sady véku déti

+ Naplnéni vétsiny cila

- MoZna Uprava nékterych
formulaci

+ Aktivity adekvatné€ zvoleny
veku déti

+ Moznost vyuziti nékterych
aktivit s mladSimi/starSimi
détmi

- Aktivity pohyb. plastiky,
plastika (¢ast michani tésta)
téz81 realizace

+ Naplnéni cilt

- Nékteré cile naro¢né

+ Aktivity koncipovany vhodné
veéku

+ MozZnost objevovani, zkouméni

- Nékteré aktivity vyZadovaly
dopomoc dospélého
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Komunikace
s détmi

Zapojeni déti

Didaktické
strategie (OF,
v. metody,
prostiredky a
pomiicky)

Prostor pro
tvorivost,
fantazii

+ Jasné podané instrukce
+ Empaticky ptistup

+ Zaujeti, motivace

+ Diraz na prozitek

- Zapracovat na praci s
hlasem

- Zapracovat na organizaci s
velkym poctem déti

+ Aktivni, zvidavy zajem

- Obc¢asné nedodrzeni
pravidel tfidy

+ Riznorodost organizacnich
forem, v. metod

+ Velka rozmanitost
prostfedkti a pomucek. Do
budoucna bych zapracovala
na vétsim vyuziti digitalnich
technologii

- Finan¢ni hledisko nékterych
prostiedki a pomucek

- Obcasné zaspinéni se
+ Podnétné vytvorené

prostiedi pro tvotivost,
fantazii

+ Vhodny a laskavy ptistup

+ Pouceni o pravidlech
bezpecnosti, postupu prace

+ Vhodné zvolend motivace
+ Dtraz na prozitek

- Ujasnéni vedeni organizace
vétsiho poctu déti

+ Aktivni, zvidavy zajem

+ Déti se neostychaly v
komunikaci

+ Rlznorodost organiza¢nich
forem, v. metod

+ Velka rozmanitost prostiedk a

pomticek

- Naro¢nost né¢kterych pomiicek

v bézném provozu MS

- Obcasné zaSpinéni se

+ Rozvoj tvofivého mysleni
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5.4 Reflexe ze strany déti

Velmi podnétnou byla v zavéru reflexe ze strany déti. Jako motivacni prvek byla vytvoiena
nasténka (viz ptilohy), na niz byly potizené fotky z vytvarnych aktivit. Dale byly predlozeny
nekteré z vytvora déti. Byla to velmi pfijemna forma zakonceni celé spoluprace s détmi,
ohlédnuti se za spolecnym tvofenim. V tabulce nize Ize sledovat vyjadieni ze strany déti.

Jako plusové hodnotim, Ze jsme spolecné dotvofili myslenkovou mapu (viz piilohy).

Tabulka 15 Komentate déti pii zavérecné reflexi

BUBLINY ,,Ja uz vim, to jsme delali barevné bubliny.
., Namdaceli jsme takové foukaci lahve do bublinove vody, pak to
foukali a ty bubliny pak praskly.
BARVY ,, To jsme s *¥*¥¥% g *¥%% michaly ty barvicky dohromady.
., To jsem tocila takovym tim plechem a pak jsme udélali ten
modry obrazek.
STRUKTURA ,,Jo, to si pamatuju, Ze jsem si zaspinil nové teplaky.
., To jsem s *** delal ten barevny obrazek. *
DORT ,,Jd si vzpominam, ze jsem délala ruzovy dort. *
My jsme meéli s ******* smoulovy krém.
KREPOVY ,» ... UZ SI to moc nepamatuju.
PAPIR T , . .. o e e
., T'en papir se tak obarvil, kdyz jsme na néj strikali.
ABSTRAKCE |, Ja si vzpomindam, ze jsme kapali barvicky a bylo to barevné.
., Mné se libilo to kapatko. “
PLASTIKA ,,Ja jsem délala Jezulinka! Muzu si ho vzit dom? *
., To jsme délali takové barevné tésto, kulicku a pak jsme to tak
mohli ozdobit.
SKVRNY , To jsme s ¥***%%* g tak pohybovaly tou krabici a v ni byly
barevné micky.
,,Ja jsem od toho byla uplné Spinava! “
POHYBLIVA ., To jsme strouhali voskovky na papir a pak jsme to udélali
PLASTIKA fenem.
,,Ja jsem délal takové modro-zelené kolecko. *
INSTALACE My jsme s ****¥*% delaly Vanocni pldaz “

,,Ja jsem délal policejni stanici proti zlodejum, aby se tam
nedostali k pokladu.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Na zakladé¢ realizace dané sady aktivit jsem ziskala mnoho poznatki a zkuSenosti. V rdmci
celkové evaluace jsem dospéla k zavérim, které bych rada vyzdvihla pro nésledné
doporuceni praxe matetskych Skol. Aktivity jsou navrzeny pro vékovou kategorii 4-5 let, je
vSak mozné zapojeni déti mladSich i starSich. VSe se odviji od konceptu obsahu dané
¢innosti. Na zakladé toho je potieba zohlednit moznosti, schopnosti, dovednosti a specifika
déti. Vhodné je také spiSe zapojeni 10—15 déti, aby se blize vyzdvihl potencial dané Cinnosti.
Vzhledem k didaktickym strategiim spatfuji jako velmi pfinosné, Ze v ramci danych ¢innosti
lze vyuzit stfidani riznorodych organizacnich forem, vyukovych metod. Kazda ¢innost je
tak svou ndplni velmi atraktivni. Doporucila bych také vyuziti digitalnich technologii.
V priibéhu jsem pracovala s notebookem a ndzornym videem, jez déti motivovalo k tvorbé.

Ptisté bych vyuzila vice moznosti.

Jako velmi podnécujici vidim vyuziti rozlicnych prostiedkit a pomucek. To déti vede
k objevovéani, zkouméni riznorodych tvarli, materidlti, velikosti ¢i sledovéani rtznych
zakonitosti pfi prace s nimi. V tomto vSak také nalézam tuskali, které je spojeno s finan¢ni
narocnosti pii pofizovani nékterych prosttedktl a pomticek. Do toho se také promita obsah
¢innosti, jeZ jsou svou naplni velmi rozmanité, avsak nékteré vyzaduji upravu prostoru
do vice dni. DlleZita je role ucitele, jenz dokaze s danymi specifiky vzhledem k moZnostem

MS pracovat, ¢innosti vzhledem k jejich realizaci vhodné ptizpasobit.

Jako velmi pozitivni byl rdda vyzdvihla, Ze cinnosti svym obsahem jevi znamky
multidisciplindrniho propojeni, coz pak velmi podstatné ovliviiuje ziskanou zkusSenost déti,
nabyti jistych poznatkii. To v détech velmi siln€ probouzi touhu k objevovéni, zkoumani,
zvidavosti ¢i rozvoji tvotrivého mysleni. Dulezité je pifi tvorbé také vyzdvihnout aspekt
prozitku, neorientovat se pouze na vysledek. To vSe se odviji od osobnosti ucitele, ktery si

je dané podstaty védom a dokéaze s ni pracovat. Stavi se do role odbornika, facilititora.

Sada je vyuzitelna v praxi a svym obsahem velmi pfinosnd. Poukazuje na moZnost vyuziti
vytvarnych her a vytvarného experimentovani, coz je vzhledem k Casovym a jinym
hlediskim pii bézném provozu matefskych skol spiSe upozadovano. Zalezi tedy na

samotném uciteli, jak dané aktivity pojme a zaradi je do vychovné-vzdélavaciho procesu.
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ZAVER

Hlavnim zamérem dané bakalarské prace bylo z teoretického hlediska vyzvednout diilezitost
pojeti vytvarné vychovy. Poukdzat na jeji vyznam, ktery se siln¢ promitd jiz v kontextu
ptedskolniho vzdélavani, kdy pisobi na formujici se osobnost ditéte. Vyznamnou roli
v tomto kontextu pak zastava ucitel/ka jako odbornik, facilitator, jenz si je dané hodnoty
védom a dokaze principy vytvarné vychovy vhodné implementovat do procesu vychovy
a vzdélavani. Na zdklad¢ toho pak bylo také cilem prace uchopit a ptedstavit, jakym
zpisobem jsou clenény vytvarné Cinnosti. Zdiraznit tak vytvarné vnimani i vytvarnou
imaginaci a tvorbu. Z dané souvislosti pak vychazi, ze dilezité je klast zejména diiraz

na bytostny prozitek, ktery z vytvarnych ¢innosti vychazi, a ne pouze na vysledek.

Dulezitym bodem prace bylo zdliraznéni podstaty exploracnich vytvarnych ¢innosti, za néz
jsou povazovany vytvarna hra a vytvarny experiment. Jedna se o ¢innosti, které podporujici
objevovani, badani, zkoumani rozlicnych prostiedkd, pomulcek a materidli. U déti
predskolniho véku tak podnécuji zejména zvidavost, rozviji tvofivost a fantazii. Svym
obsahem se jedna o ¢innosti, jez svilj zdklad stavi na multidisciplinaritg, a pfindsi tak détem

lepsi uchopeni poznatki, ziskani novych zkusSenosti apod.

T4

Z teoretické Casti poté vyvstala ¢ast prakticka, v niz byla ptedlozena sada aktivit, jez se svym
obsahem zamé&fuje na vyuZiti vytvarné explorace ve vytvarné tvorbé déti predskolniho veéku.
Sada ma své specifické cile, je vymezen jeji celkovy koncept, vyznam, realizacni plan. Sada
jako takova sestava z deseti vytvarnych aktivit, pfiCemZz pét je vytvarnych her a pét
vytvarnych experimentd. Byla realizovana ve vybrané matefské Skole s détmi vékového
rozmezi 4-6 let. Na zéklad¢ realizace vznikla evaluace celé sady, ktera se skladala z n€kolika
Casti, konkrétné sebereflexe, reflexe ze strany ucitelek MS, komparace obou reflexi a
v neposledni fad¢ také reflexe se samotnymi détmi. Evaluace poté podala zajimavé postiehy,

které byly blize shrnuty v doporuceni pro praxi matetskych skol.
Ve vyuZiti vytvarné exploracnich ¢innosti proto z hlediska pfedSkolniho vzdélavani spatiuji
velky vyznam. Je vSak nutno zohlednit veskeré faktory, specifika a podminky, které se

k dané realizaci v prostiedi MS vazou.
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