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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko-aplikacni charakter a zaméiuje se na vyuziti portfolia ditéte
k diagnostikovani déti ucitelem matetské Skoly. Teoreticka ¢ast se zaméiuje na ptiblizeni
diagnostiky v pfedskolnim vzdélavani, vyuziti metod diagnostiky a na diagnostické portfolio
v praci ucitele. Na teoretickou ¢ast navazuje Cast prakticka, ve které je popséana tvorba
diagnostického portfolia, jeho struktura, pribézna prace s nim a vystupy hodnotici aplikaci

s doporuc¢enim pro praxi uciteli mateiskych skol.

Kli¢ova slova: pedagogicka diagnostika, portfolio ditéte, metody diagnostikovani

ABSTRACT

The bachelor's thesis has a theoretical-application character and focuses on the use of the
child's portfolio as a tool for teacher diagnosis. The theoretical part focuses on the
approximation of diagnostics in preschool education, the use of diagnostic methods and the
diagnostic portfolio in the teacher's work. The theoretical part is followed by a practical part,
which describes the creation of a diagnostic portfolio, its structure, ongoing work with it and
the outputs of the evaluation application with recommendations for the practice of

kindergarten teachers.

Keywords: pedagogical diagnostics, childs portfolio, diagnostic methods
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UvVOD

Portfolio ditéte a jeho vyuziti pti diagnostikovani ucitele je v soucasné dob¢ diskutovanym

tématem v ramci matei'skych skol i ostatnich instituci.

Cilem mé teoretické Casti bakalatrské prace je pfiblizit diagnosticky proces, jeho metody,
formy hodnoceni, cile a tikoly pii praci s portfoliem ditéte a klicova slova, kterymi se budu
ve své praci zabyvat a dale se zaméfit na portfolio ditéte a jeho vyuziti pro pedagogickou

diagnostiku.

V praktické ¢asti je mym cilem tvorba diagnostického portfolia tak, aby plnilo diagnostickou
funkci a bylo voditkem pro ucitele v planovani dalsich aktivit pro rozvoj ditéte, dale jeho
uvedeni do praxe a v zavére¢ném hodnoceni také vytvoreni praktickych doporuceni pro

uclitele.

Problematika vedeni portfolia je pro mé aktudlni z profesniho hlediska ucitele matetské
Skoly. V soucasné praxi se setkdvame s vyuzitim portfolia témét vyhradné jako sbérného
materialu, pfestoze mé daleko vétsi potencial. Potencial vyuziti détského portfolia spociva
pfedev§im v oblasti pedagogické diagnostiky a prevence poruch uceni v primarnim
vzdélavani. Ve své vlastni praxi jsem se zatim nesetkala stim, Ze by portfolio plnilo
jakoukoliv jinou nez sbérnou funkci. Spravné nastavena prace s portfoliem miize pomoci
ucitelim odhalit v€as pfipadné problémy ve vyvoji ditéte, rodicim muiZe ukézat, jak jejich
dit¢ prospiva a kde ma nedostatky. Spravné nastavend komunikace obou stran a prace
s dit¢tem mohou vést k dobrym vysledkiim a piedchazeni Skolnimu netspéchu. Velkym
pfinosem pro ptredskolni vzdélavani by bylo nejen veést kvalitni diagnostické portfolio ditéte
v MS, ale také nastavit spolupraci se zakladnimi $kolami, kde by mohlo portfolio pomoci

pfi zapisech do prvni tfidy jako nastroj k posouzeni $kolni zralosti ditcte.

Je t&zkeé urcit, co vSe by mélo kvalitni portfolio ditéte obsahovat a jak s nim pracovat. Také
je to Casoveé velmi narocna prace, ktera ukrajuje velky kus casu ucitele. Tento ¢as by mohl
byt zaroCeny uspéchy ditéte a dobrym pocitem uciteld, ze pro rozvoj ditéte ud¢lali

maximum. Portfolio pak jejich praci a snahu doloZi.

Vzhledem ktomu, Ze v naSich matefskych Skolach zatim neni ukotveno vedeni
diagnostického portfolia témét v zadné formé (je jen malo Skol, které této problematice
vénuji néjakou pozornost a ¢as) a jeho vedeni neni povinné, je pro mé téma, které jsem si

vybrala, nejen aktudlni, ale 1 zajimavé.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYZNAM PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY V PREDSKOLNIM
VZDELAVANI

Otazku ,,Pro¢ délat pedagogickou diagnostiku®, kdyz jde jen o vyplnéni n¢jakého formulare
dvakrat do roka, si klade spousta ugitelek mateiskych $kol (dale jen MS). Divodi je hned
nekolik. Diky pedagogické diagnostice muzeme zjistit, kde se ve vyvoji v jednotlivych
oblastech nachéazi konkrétni dit€, a dalsi diagnostickou ¢innosti miizeme sledovat vyvoj
ditéte, jeho pokroky, silné a slabé stranky, zmapovat si znalosti ditéte, posoudit vysledky
vzdélavaciho procesu. Ucitel by mél diagnostiku provadét priibézné€ a systematicky a tato
diagnostika by se mecla stit nedilnou soucésti evaluace Skoly. Podle Ramcového
vzdélavaciho programu pro matefské skoly (dale RVP PV) je pedagogicka diagnostika
jednou ze slozek, kterou sledujeme pfti autoevaluaci skoly. Hodnotime vysledky vzdélavani
prostfednictvim pedagogické diagnostiky a tim ziskdvame informace o pokrocich ditéte
(RVP PV, s. 40). Na zaklad¢ téchto poznatkili by mél ucitel dalsi vzdélavani déti prizpisobit

tak, aby bylo dosazeno maximalniho rozvoje ditéte.

V dnesni dobé¢ je pedagogicka diagnostika a jeji uvedeni do praxe velmi diskutované téma
ve Skolach a Skolskych zafizenich. Ucitelé debatuji o zpisobu a formé pedagogické
diagnostiky, jak ji zaclenit do kaZzdodenni prace, jak ji hodnotit a zefektivnit jeji pfinos pro
dalsi praci ucitele. V RVP PV se piSe, ze predSkolni vzdélavani diky dennimu kontaktu
s ditétem a ptipravou vzdelavaci nabidky plni i funkci diagnostickou a ucitel ma tedy svou
vzdélavaci nabidku ptizptsobit vékovym, vyvojovym, a hlavné individudlnim zvIaStnostem
déti ve své tfid¢. Dale RVP PV uvadi, Ze ucitel matetské skoly vykondva odborné ¢innosti,
mezi které se fadi pedagogicka diagnostika, sledovani a hodnoceni individudlnich pokroka
ditéte, na jejichz zaklad¢ dale planuje a projektuje svou vychovné vzdélavaci ¢innost. Dalsi
odbornou ¢innosti, ktera s diagnostikou velmi uzce souvisi je poradenska ¢innost (Lipnicka,
2017). Bez ptedeslého kroku by ucditel nemohl konzultovat s rodi¢i pokroky jejich déti a
potiebu pomoci v urcité oblasti (RVP PV, 2021, s. 46).

Ovsem na formé diagnostického procesu se odbornici nemohou shodnout a ani ucitelé v této
problematice mnohdy nemaji Gpln¢ jasno. Pedagogickd diagnostika probihd na mnoha
Skolach jako vyplnéni zdznamového archu, kde schopnosti déti urcuje jakasi hodnotici
Ciselna Skala, ale o ditéti jako takovém tyto zdznamy pfili§ nevypovidaji. P. Gavora (2013)

uvadi, ze ucitel musi ctit tyto pedagogické zasady: komplexnost, vyvojové hledisko,
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dlouhodobost procesu a zaruku objektivity, coz se pifi vyplilovani zdznamovych archt

dvakrat roéné nemuze dodrzet.

Diagnosticka kompetence ucitelll je zdlraziiovana jako jedna z dualezitych soucasti prace
ucitele s ditétem a ma vést ke zkvalitnéni vychovné vzdélavaciho procesu. Pokud uditel
nebude touto kompetenci vladnout a spravné ji pouzivat, nemize byt fe¢ o individualnim
ptistupu k ditéti a o snaze dité dale rozvijet a pomoci mu v oblastech, ve kterych ma dité
nedostatky. Ucitel matefské Skoly by mél zmeénit piistup k ditéti a k celému procesu
vzdélavani, dit€ jiz neni pouhy objekt vzdélavani, ale subjekt, ktery je veden k samostatnosti
a spolurozhodovani o vzdélavaci realité. Spravné nastaveni vzdélavaciho procesu
zalozeného na vystupech z pedagogické diagnostiky a z forem hodnoceni a sebehodnoceni
ditéte jisté povede k dobrym vysledkiim v rozvoji osobnosti ditéte. Zptsob realizace je velmi
dualezity, jelikoz ovlivni kvalitu vzdélavaciho procesu a osobnost ditéte (Sedlackova, 2012,

s. 11).

1.1 Pedagogicka diagnostika

Pedagogicka diagnostika je prosttedek, ktery pedagog vyuziva k hlubSimu poznani ditéte
a na jejimz zakladé muze odhalit ptipadné nedostatky, odchylky ve vyvoji nebo poruchy
uceni a spolu s rodi¢i a dal§imi odborniky ditéti pomoci k dal§imu rozvoji a odstranéni
nedostatkll. Pro diagnostiku a diagnostikovani mame riizné vyklady od riznych autora.

Naptiklad P. Gavora ( 2013) tika, Ze:

,Diagnostika je védni disciplina, ktera popisuje cile, zasady, strategie a metody
diagnostikovani.* (Gavora, 2013, s. 6)

»Diagnostikovani je prakticka Cinnost, jsou konkrétni aktivity ucitele pfi praci s détmi
v matetské Skole* (Gavora, 2013, s. 6).

Jina definice diagnostikovani fika, ze: ,,jde zpravidla o pribézné pozorovani déti, pii némz
ucitel vnimé jejich znalosti, dovednosti, postoje, projevy, vztahy mezi sebou* (Syslova,
2019, s. 100). Vtomto piipadé¢ jde o diagnostikovani nezdmérné. Ucitelé vyuZzivaji
1 zamérného diagnostikovani, a to hlavné v ptipad€, kdy chce ucitel porozumét néjakym
specifickym projeviim ditéte (Syslova, 2019,).

»~Pedagogicka diagnostika® je v&dni disciplina. Zahrnuje teoretické piistupy a piimou
pedagogickou ¢innost. Zelinkova (citovana v Syslova, 2018, s.15) ji povazuje za ,.,komplexni

proces, jehoz cilem je poznavani, posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho procesu aktért.
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Pedagogicka diagnostika je proces, jehoz hlavnim cilem je hlubsi poznéni jedince, posouzeni
jeho znalosti a dovednosti a hodnoceni procesu vzdélavani a jeho kvality pro dalsi rozvoj
ditéte (Zelinkova, 2007, s. 12). Diagnostika se zaméiuje na troven psychickych i fyzickych
dovednosti a funkci. Na zaklad¢ planované prace pedagoga, vyuziti vhodnych metod
diagnostikovani, nasledného vyhodnoceni a evaluace navrhne pedagog konkrétni feSeni
problému ditéte. Nasledné se ve spolupraci s rodinou a dalS$imi pedagogy nastavi plan
dalSiho rozvoje ditéte. Vysloveni diagnézy u ditéte maji ve své kompetenci odbornici
a poradenska centra, ktera napomahaji pedagoglim v nastaveni prace hlavné s détmi se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. U ostatnich déti se ucitel orientuje podle vyhodnoceni
pedagogické diagnostiky v kontextu s vyvojem ditéte, aby si ujasnil silné a slabé stranky
ditéte a mohl nastavit pldn dalSiho rozvoje ditéte (Lipnicka, 2017). Jelikoz ucitel nema
patficné vzdélani ani kompetence urcit diagndzu, musi se opirat o své znalosti vyvojové
psychologie, o zkuSenosti nabyté z praxe a informace, které o ditéti ziska i1 jinym zplisobem

nez diagnostikou jako takovou.

1.2 Udcitel a pedagogicka diagnostika

Aby mohl ucitel spravné nastavit pedagogickou diagnostiku a hodnoceni ditéte, je tieba aby
byl schopny vlastni reflexe a sebereflexe. Vztah eduka¢niho procesu a reflexe ucitele je
velmi Uzce spjaty. Ucitel musi umét hodnotit svoji praci efektivné, byt k sobé€ kriticky a ze
svych chyb a pfeslapl se poucit. Pfi planovani, realizaci a nasledném hodnoceni vychovné
vzdélavaciho procesu je tfeba schopnosti kriticky zhodnotit své plisobeni, ptipravu, realizaci
1 vysledek a na zaklad¢ tohoto procesu nastavit dalsi planovani tak, aby edukac¢ni proces byl
efektivni a pfinosny pro déti i ucitele. JestliZze ucitel chce naucit dité sebereflexi v ramci
diagnostiky, je potieba, aby tohoto procesu byl sdm schopen (Slavik &kol., 2020). I samotny
proces pedagogickée diagnostiky vyzaduje velkou davku ptipravenosti, znalosti a schopnosti
naplanovat ¢innosti vedouci k diagnostice smysluplné a cilen¢ na urcitou oblast, ve které je
tieba dité dale rozvijet. Sebereflexe pak ukdze, zda planovani a realizace vedly k cili, ktery

si ucitel vytyc€il v rdmci své diagnostické a edukacni ¢innosti.

Pro pedagogickou diagnostiku a praci s ditétem je také velmi dileZité, aby ucitel akceptoval
individudlni zvlastnosti ditéte a pfijal jej s porozuménim a bez podminek, aby dokézal byt
empaticky, vyuZzival autenticky pfistup a dokazal ditéti aktivné naslouchat. Na zaklad¢ téchto
pfistupi dokéze ucitel vytvofit pozitivni klima ve tfidé¢ a prace s détmi je potom vice

oteviend, pozitivni, déti si jsou jistéj$i a maji k uciteli vétsi diivéru. A diky témto pfiznivym
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podminkam je jednodussi s détmi pracovat na jejich dovednostech a schopnostech,

vyzvednout jejich klady a pomoci jim odstrafiovat jejich nedostatky (Kot'atkova, 2008).

Choviera (2020) ve svém ¢lanku poukazuje na dilezitost pripravenosti uciteli na odbornou
¢innost v oblasti pedagogické Cinnosti, kterou by mél projit béhem studia a mél by se ji
vénovat dale i ve svém profesnim rozvoji. Bez odbornych znalosti této problematiky neni

mozné vést diagnostiku spravné a ticelné.

1.3 Dité jako subjekt edukaé¢niho procesu

Predskolni vzdélavani dle RVP PV ma dopliovat a podporovat rodinnou vychovu
a s dostatkem podnéti ho déle aktivné rozvijet po vSech strankach jeho vyvoje. Denni
program ma vést k dalSimu rozvoji ditéte a usnadnit mu tak dalsi zivotni i vzdélavaci cestu.
Je kladen diiraz na vékové a individualni zvlaStnosti ditéte, ke kterym musi ucitel
v planovani edukace prihlizet, aby nedochézelo k ptetézovani ditéte nebo ke zpomaleni jeho

vvoje (RVP PV, 2021).

Obdobi od narozeni po vstup ditéte do zakladni Skoly je obdobim prudkého vyvoje a zmén
u ditéte ve vSech oblastech. Na konci tohoto obdobi mluvime o S$kolni zralosti
a pripravenosti, ke které sméfujeme po celou dobu predskolniho vzdélavani ditéte.
Obdobi od narozeni do jednoho roku (novorozenecké obdobi) je pro dalsi vyvoj ditéte
stézejnim obdobim, ve kterém se projevi zdkladni vrozené dispozice, dochdzi k bouilivému
vyvoji lokomoce, od lezeni k prvnim kriicklim, rozviji se kognitivni schopnosti ditéte a jeho
prvni socialni vazby na blizké osoby (Langmaier & Krej¢itova, 2013).

V obdobi od jednoho roku do tii let se dité rozviji ve vSech oblastech. Zdokonaluje se jeho
lokomoce a hruba motorika, za¢ina se rozvijet motorika jemna, dit€ svym vlastnim chadpanim
poznava svét kolem sebe, zacind se rozvijet fec a slovni zasoba aktivni i pasivni, vyviji se
1 emoc¢ni stranka a prvni socidlni vazby a kontakty s dalsimi lidmi, nez jsou pouze rodice,
prarodi€e a sourozenci.

Pro mou praci je stéZejni obdobi predskolni, a to od tfi do Sesti let véku ditéte. V tomto
obdobi je stale diilezitd rodina a vychova v ni, ale nastupuje dalsi instituce, kterou je
matefska Skola, jejimz ukolem je dité dale rozvijet. Pii nastupu do matetské Skoly je velmi
dulezité vénovat pozornost rodinnému zdzemi a také individualnim zvlastnostem ditéte. Ne
kazdé dité nastupujici ve tfech letech do matetské Skoly je pro tento vstup zralé a emocné
vyspélé, samostatné a komunikujici (Syslova &kol., 2014). A zde jiz musi nastoupit prvni,

tzv. vstupni diagnostika a pozorovani ze strany ucitelek, aby dokazaly spravné zhodnotit
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situaci a nastavit plan své prace tak, aby ditéti pomohly a posunuly jeho schopnosti a
dovednosti dal (Zelinkova, 2007). Svou snahou o individualni pfistup a znalosti vyvoje ditcte
mohou s ditétem pracovat tak, aby jej nenasilnou formou rozvijely v oblastech, které jsou
dle vyvojové psychologie v norm¢ a pomohly mu ,,dohnat* a dokoncit vyvojové faze, ve
kterych z néjakého diivodu zaostava.

Kazdy dospély jedinec, ktery pracuje s ditétem, si musi uvédomit, ze vyvoj ditéte probiha
nerovnomérné, a tudiz ne v kazdé¢ oblasti je dit¢ na takové urovni vyvoje, ktera se v daném
obdobi ocekava. Pii planovani edukacnich Cinnosti a diagnostice ditéte si ucitelka musi
zjistit, na jaké urovni vyvoje se ktera oblast nachazi a dle téchto zjisténi musi volit naro¢nost
¢innosti. Hlavnimi oblastmi, na které je tfeba se zaméfit, je vyvoj zakladnich schopnosti
a dovednosti v oblasti jemné i hrubé motoriky, v oblasti fe¢ovych schopnosti, kognitivnich
funkci, percep¢ni schopnosti a v socidlné-emocni rovin¢ (Zelinkova, 2007). Jestlize ucitelka
neznd uroven vyvoje svych déti a bude na né klast ptili§ vysoké naroky, mtize dité psychicky
poskodit a zastavit jeho dalsi vyvoj. Proto je tfeba nastavit si cile, kterych chceme u ditéte

doséhnout, prave na zdkladeé dobie nastavené pedagogické diagnostiky.
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2 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA A JEJI PROCES

Cilem pedagogické diagnostiky je posoudit a vyhodnotit vyvoj ditéte, jeho dosazené
schopnosti a dovednosti, aktualni urovenn détskych zkuSenosti, potfeb a z4djmi. Je to
podkladem pro dalsi praci ucitele v planovani podpory rozvoje ditéte v oblastech, ve kterych
dit¢ vykazuje nerovnomérny vyvoj nebo nedostatky. Ucitel diky pedagogické diagnostice
ziska celostni pohled na dit€ a informaci o tom, zda se dit€¢ rovnomérné rozviji ve vSech
oblastech. Ucitel si musi vytvofit fungujici systém, na jehoz zakladé bude schopen sledovat
silné a slabé stranky ditéte, stanovit cile spolecné cesty k dalSimu rozvoji, podporovat dité
a vyhodnocovat jeho pokroky. Teprve diky systematickému pozorovéani a zaznamenavani
pokrok ditéte miizeme odhalit odliSnosti ve vyvoji a na zaklad¢ téchto poznatkl zvolit
spravny piistup k ditéti (Opravilova, 2016)

Vzdélavaci cile pti planovani ¢innosti by nemeély zahrnovat pouze cile zaméfené na v§echny
déti, ale ucitel by si mé¢l dle tematického celku vytycit i cile zaméfené individudlné na
jednotlivé déti a vytvofit jim pomoci metod pedagogické diagnostiky piiznivé podminky
k rozvoji v dané oblasti podle zaznamii z diagnostiky ditéte a pokroky ditéte déale do
diagnostiky zaznamenavat (Bednarova, 2022).

Je vSak dilezitd spoluprace s dité¢tem a vedeni ditéte k tomu, aby mélo zajem se zlepSovat,
posouvat své moznosti a samo se podilelo na planovani aktivit, které ho budou podporovat
v dalSim vyvoji. Proto v ramci diagnostiky nesmime zapominat na z&jmy ditéte, co ho bavi,
v ¢em vynika, ¢emu se rado vénuje, vést ho k sebehodnoceni a diskutovat s nim o dalSich
mozZnostech.

Ve vzdélavani ditéte bychom neméli zapominat na uspokojeni potreb ditéte. Vychazime-li
z Maslowovy hierarchie potieb a podivame se na n€ z hlediska vzdélavani, pochopime, Ze
nebudou-li uspokojeny potieby niZsi, tzn. hlad, zizen, potieba spanku a odpocinku, potieby
bezpeci a lasky, nebude dité¢ schopno soustfedéni a pfijimani podnéti k dalSimu rozvoji

prostfednictvim vzdélavani (Krejcova & Langer, 2017).
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2.1 Metody diagnostikovani

Pro diagnostiku ditéte je velmi dulezité zvolit spravnou metodu prace s ditétem
a materidlem, ktery mame k dispozici. Jednou s nejvice pouzivanych metod v predskolnim
vzdelavani je pozorovani. Pozorovat dit¢ miizeme zamérné, planované nebo ndhodné pfi
néjaké Cinnosti, kdy nds zaujme jeho hra, chovani apod. Piesnost zadvért pozorovani je
zavisla na Cetnosti zamérného pozorovani a zdznamu ztéchto cilenych pozorovani
doplnénych o poznatky ndhodného neplanovaného pozorovani. Na zéklad¢ zjisténi muze
ucitel naplanovat zménu piistupu k ditéti a po urcitém ¢asovém useku vyhodnotit, zda dana
opatieni vedla ke zlepSeni situace.

Velmi Casto si také ucitelka s détmi povidd. Rozhovor, jehoz obsahem miiZou byt predem
ptipravené otazky, na jejichz zaklad¢ ucitel ziskava informace o ditéti, o rodin€, o Skolnim
prostfedi, anebo nahodily rozhovor na zaklad¢ néjaké udalosti, prozitki ditéte, které nam
dit¢ potrebuje sd¢€lit, ndm poda spoustu informaci o ditéti a o jeho svété. Naplanovany
rozhovor muze byt strukturovany, polostrukturovany nebo otevieny a otazky v ném
oteviené, polooteviené nebo uzaviené. PouZiti se odviji od povahy rozhovoru. Napldnovany
rozhovor by m¢l probihat v klidném a pfijemném prostiedi, aby ucastnici rozhovoru nebyli
ni¢im ruseni (Syslova & spol., 2018).

Anamnéza jako rozbor uplynulého Zivota ditéte mize pfinést dilezité informace
k objasnéni soucasného stavu. U déti vyuzivdme socidlni (Skolni) anamnézu, rodinnou
anamnézu a osobni anamnézu. Tyto informace nam daji celistvy pohled na dité a jeho
dosavadni vyvoj. Na zdklad¢ téchto poznatkl pak dale s ditétem pracujeme a snazime se ho

rozvijet.

Dotazniky jsou zpusob pisemného kladeni otizek zejména rodi€im ditéte nebo
pedagogickym pracovniklim, ktefi s ditétem travi nejvice Casu. Je tieba si stanovit jasny cil,
co se chceme z dotazniku dozveédét, a na tomto zdklad¢ ptipravit strukturu dotazniku

a formulaci otdzek (Zelinkova, 2007).

Testy jako druh zkouSeni se v matefské Skole nepouzivaji. Mlzeme vSak vyuzit
tzv. psychologické testy, kdy s détmi pracujeme s cilem ziskat piehled o jejich znalostech
a dovednostech, napt. v oblasti feci, myslenkovych operaci, logiky, pfedctenarské nebo
pfedmatematické gramotnosti, grafomotoriky apod. (Sedlackova & spol., 2012). Tento
zpisob se ndm velmi zce prolind s dal$i metodou, a to metodou ovérovani védomosti a

dovednosti na zakladé raznych ukoli, pracovnich listi nebo dle slovniho nédvodu.
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Vyuzivame analyzu vytvarnych praci, pracovnich listd, konstruktivnich ¢innosti, hry

(ndmétové, konstruktivni, spolecenskeé).

Pedagogicka dokumentace ma v diagnostice také velky vyznam. Zafazujeme materialy,
které zaznamenavaji praci s ditétem. V mateiské Skole by to mélo byt hlavn¢ portfolio

ditéte, které ndm umozni celistvy pohled na dité a jeho vyvoj (Kratochvilova, 2011).

V mateiské skole k diagnostice ditéte v soucasné dob¢ piistupujeme jen jako k povinnosti
a ke shromazd’ovani néjakych materiali o ditéti. Z mého pohledu by méla diagnostika
pomoci uliteltim, ale i détem k rozvoji jejich jiz dosazenych schopnosti a dovednosti, které
budou klicové pro dalsi etapu zZivota, a tou je vstup do prvni tiidy. Dit€¢ by mélo byt na tuto
velkou zménu piipraveno fyzicky, emociondln¢ a také po strance kognitivnich védomosti
a dovednosti. Velmi dilezitd je ovSem 1 individualizace vzhledem k potfebam ditcte
a spravnd motivace pro dalsi rozvoj. Dité by mélo védét, Ze to, co se uci, ma vyznam hlavné
po né&j, ne pro pani ucitelku nebo rodice. Uz v matetské Skole bychom méli déti vést k tomu,
ze se uci hlavné pro sebe, ne pro zndmky nebo pro pochvalu od druhého. Vyse uvedené
metody by mély tedy vyuzivat nejen ti, kteti diagnostikuji, ale méla by tu byt spoluprace
ucitele a ditéte a také dité by mélo umét analyzovat své produkty, zamyslet se nad svymi
pokroky, pozorovat u sebe zmény (napt. kdyz se nauci spravné drzet tuzku, snadnéji se mu
bude kreslit nebo plnit koly spojené s grafomotorikou apod.) a mit radost z dosaZenych

pokrokd.

2.2 Formy hodnoceni

Na zaklad€ diagnostiky by mél uclitel umét dité¢ také ohodnotit a vést dit¢ k vlastnimu
sebehodnoceni. Volba forem hodnoceni a jejich srozumitelnost ditéti ukaze jeho slabé i silné
stranky (Kratochvilova, 2011). Formy hodnoceni, které miizeme vyuzit pii praci s détmi,
jsou verbalni (Ustni, pisemné), nonverbdlni (gesta, mimika, pohyb, nazor), ciselné
(klasifikacni stupnice, body, procenta) nebo grafické (obrazky, grafy, symboly, barvy).

Podle Gavory (2013) je hodnoceni nedilnou souc¢asti diagnostikovani. Neni mozné hodnotit
dité bez predeslého diagnostikovani a procest s diagnostikovanim spojenych. Pii hodnoceni
vysledki diagnostikovani je tfeba mit vyjasnéné pojmy, které s timto procesem souviseji, a
témito pojmy jsou kritérium, indikator, kompetence, ocekdvany vystup a evaluaéni néstroj

(Sedlackova, 2012).
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Dé&ti v matetské Skole jsou velmi citlivé na pochvalu i kritiku. Hodnoceni jejich vysledk by
mélo byt velmi ohleduplné a mélo by vychéazet ze vzdjemného vztahu ucitele a ditéte. Volime
zpusob, ktery koresponduje s cilem a s osobnosti ditéte. Také by hodnoceni mélo byt
v souladu s nastavenym hodnocenim v ramci Skoly a ucitelského sboru. At jiz zvolime
jakoukoliv formu hodnoceni, méla by byt pro dit€¢ srozumitelnd a méla by mu poskytnout
informace pro jeho dal$i rozvoj a pro posouzeni vlastniho vykonu. U déti predskolniho véku
urcité volime hlavné slovni hodnoceni nebo grafickou podobu (smajlik, obrazek) a dit¢ za
jeho vykon chvélime, ale zarovenn ho vedeme k uvédomeéni si nedostatkii (Kratochvilova,
2011).

Pro spravné hodnoceni prace ditéte je potieba si nastavit kritéria hodnoceni, na jejichz
zakladé¢ mizeme hodnotit vykon ditéte. MliZeme mit jednotliva kritéria anebo jejich sadu,
na jejimz zékladé konkretizujeme vykon ditéte. Timto zpiisobem hodnotime klicové
kompetence nebo kompetence specifické, k jejichz ziskani a osvojeni dité¢ vedeme.

»Kazdé dité se potiebuje citit dilezité a Gspésné, dostavat takové ukoly, které povazuje za
obtizné, a ptesto je dokaze splnit, tj. nastavit mu pfiméfenou miru motivace. Za kazdou cenu
je nutné zabranit tomu, aby se dité ve Skole a pozdéji ve Skole nudilo. Kazdé dité si zaslouZi,

aby dostdvalo ukoly na urovni svych schopnosti.® (Sedlackova & spol., 2012, s. 64)

Podle J. Kratochvilové (2021) ,,musi mit prostiedky hodnoceni funkci poznéavaci, korektivni,
motivacni a rozvijejici a musi byt vzdy ku prospéchu rozvoje ditéte®.

Ovsem je tfeba nastavit 1 systém sebehodnoceni ditéte a vést déti k tomu, aby dokazaly o své
praci mluvit, aby byly schopné vyzdvihnout, co se jim povedlo, ale zarovenl i kriticky
vyjadfit, co jim nejde, a spole¢né s ucitelem zjistit, pro¢ zrovna ,,tohle* nejde, a najit feSeni.
K témto schopnostem dit¢ dojde jedin€ komunikaci s uc¢itelem a také soustavnou praci, ktera
vede k urc¢ité mife schopnosti sebehodnoceni a zdravé sebekritiky (Sedlackova & spol.,
2012). Tuto schopnost dité¢ ziska jedin¢ v piipadé, ze je k ni vedeno a md motivaci své

schopnosti a dovednosti zlepSovat a dale rozvijet.
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2.3 Proces diagnostikovani

Zelinkova tika, ze proces pedagogické diagnostiky je dlouhodoby, neustile se opakujici
proces, ktery ovliviiuje mnoho faktorii (Zelinkova, 2007, s.19). Nejde pouze o vnitini
nastaveni ditéte a jeho osobnost, ale také o vnéjsi vlivy pasobici na dité¢ a na jeho rozvoj.
V priibéhu diagnostického procesu je tieba posuzovat vSechny faktory, které dité ovliviuji.
A témi jsou: rodina-rodice, sourozenci, prarodi¢e a dal§i ptfibuzni, rodinni pratelé, styl
rodinné vychovy, spoleCnost-vrstevnici, média, Skola-klima Skoly, vedeni, vztahy mezi
uciteli a vedenim Skoly, vztahy ucitel-dité, ucitel-rodice, ucitel-ucitel, planovani a vyuzivani
pomucek..., osobnost ditéte-charakterové vlastnosti, biologické potieby, psychika, socidlni

nastaveni ditéte, temperament.

Pedagogicka diagnostika ovSem neni proces, jimz se zabyvaji pouze ucitelé nebo
pedagogové. Pedagogickou diagnostiku v jistém smyslu provadi kazdy, kdo se zamysli nad
ditétem a chce mu néjakym zptisobem pomoci (Zelinkova, 2007). V prvé fadé jsou to rodice
jako laicky diagnostik (pro¢ dité lze, pro¢ se nechce ucit, pro¢ ma strach, pro¢ se vzteka
apod.). Pokud je €lovék provadéjici ,,laickou diagnostiku‘ dostatecné vzdélany, je to dobry
zaklad pro dalsi praci s ditétem pod vedenim odbornikt (uciteld, psychologi, psychiatri,
poradenskych center) a nasledna spoluprace miize byt a ma byt pro dité dobrym startem na

cesté ke zlepSeni a k pomoci s problémem.

Podle Olgy Zelinkové (2007) probiha diagnostika ve vztahu ke skole v rodiné, ve tfid€, PPP,
SPC, ve zdravotnickych a zajmovych organizacich. V téchto institucich funguje profesni
zastoupeni (rodi¢e s rdznou urovni vzdélani, pedagog, specidlni pedagog, psycholog,

socialni pracovnik, 1ékafi a zdravotni personal, vedouci zdjmovych oddili).

Vsechny vyse uvedené instituce vedou o ditéti a jeho vyvoji, vykonech, talentu ¢i zdravotnim
stavu zdznamy a slouceni vSech téchto poznatki o ditéti ndm umoznuje hodnotit jeho
pokroky a vysledky. Kazdému ditéti by mély byt vytvarené takové podminky vzdélavani,
které vyhovuji jeho individudlnim potifebam tak, aby dostatecné rozvijelo svilij potencial.
Jinak budeme pfistupovat k ditéti se zdravotnim omezenim, zdravotnim postiZzenim nebo
k ditéti ze socialn€ slabé rodiny. Vysledky uceni se ditéte v predSkolnim vzdé€lavani pii
nastupu do prvni tfidy by mély odpovidat jeho osobnim schopnostem a moZznostem

(Sedlackova & kol., 2012).

Prvofadym ucelem diagnostiky je pozorovat vyvoj ditéte a sledovat, jak se méni jeho

dovednosti a znalosti v jistém ¢asovém useku (Mertin & Krej¢ifova, 2012). Muzeme tedy
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srovnavat, jak se dand ¢innost dafila ditéti na zacatku pozorovani a jak ji zvladlo po urcité

dobg, jak si s danym tkolem poradi po uplynuti urcité doby (napt. v pololeti).
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3 PORTFOLIO DITETE

Samotné portfolio ditéte a jeho struktura je stézejni pro dalsi diagnostickou praci ucitele. To,
jakym zptisobem nastavi obsah a vedeni portfolia, se odrazi na praci s dité¢tem a nasledné
diagnostice, realizaci edukace a hodnoceni vysledkd. V této kapitole se chci zastavit u toho,
jak by takové portfolio mélo vypadat, jaké funkce portfolio plni, jaké typy portfolii mizeme

zaznamenat na Skolach a co by mélo byt obsahem portfolia.

3.1 Druhy portfolia

Podle J. Kratochvilové mizeme portfolio rozd¢lit do tfi zdkladnich skupin (Kratochvilova,
2014), a to na portfolio sbérné, pracovni, dokumentac¢ni; portfolio vybérové, reprezentacni

a hodnotici; diagnostické portfolio — dokumentace pokroku ditéte, které nas zajima nejvice.

Nezarazuji se vSechny prace, ale pouze uzsi vybér, na némz se podileji dite, ucitelé i rodice.
Cilem diagnostického portfolia je ziskat ucelené informace o ditéti, jeho vysledcich
v procesu uceni a o edukacnim procesu a zprostiedkovat je dal§im aktérim: ucitelim, ditéti,
rodi¢tim. Jde o sledovani komplexniho rozvoje ditéte ve vSech oblastech (dusevni, socidlni,
duchovni, zrani a seberozvoj). Na zaklad¢ téchto informaci ucitelka napoméha ditéti
v rozvoji konkrétnich oblasti, ve kterych ma dite jisté obtize nebo regresi ve vyvoji, motivuje
ho k dal§imu zlepSeni a k praci na svych schopnostech. Vede ho k sebehodnoceni

a k aktivnimu pfistupu pfi plnéni danych cill, které spole¢né nastavi.

Ve vétSin€ matetskych Skol nachdzime pouze portfolia sbérna, ktera jsou jen
nesystematickou hromadou praci zakladany bez jakéhokoliv smyslu a dal§iho vyuZiti.
Ucitelky se brani zmén¢ a dalsi praci, nevidi v ni smysl, vidi jen dalsi zatéz a pozadavky na
svou osobu.

Ucitel ve Skolce plni 1 tlohu poradenskou, kterou vyuziva pii feSeni problému tykajicich se
ditéte. K této poradenské Cinnosti potiebuje ucitel ur¢ité kompetence, aby tuto ¢innost mohl
vykonavat (Lipnicka, 2017). K této Cinnosti je tfeba mit také dostatek materidli o ditéti,
jimiz ucitel podlozi své uvahy o ditéti, které sdéluje rodi¢im. Pro rodice jsou informace o
jejich ditéti velmi dilezité, ale zaroven velmi citlivé. A praveé pro tyto ucely je také tieba
tvofit diagnostické portfolio, které nazorn¢ ukdze uciteli 1 ditéti troven schopnosti,
dovednosti a védomosti ditéte. Portfolio je také velmi dobrym podkladem pro jednani
s poradenskymi zafizenimi, do kterych dité odesilame v ptipad¢ podezieni na nerovnost
vyvoje ditéte. Ucitel by mél rodic¢tim 1 ditéti dat najevo, Ze mu na nich zalezi a Ze mu mohou

davérovat (Lipnicka, 2017).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

3.2 Funkce portfolia

Portfolio plni hned nékolik funkci, které jsou dulezité pro pedagogickou diagnostiku a jsou
obsazeny v diagnostickém portfoliu. Podle Syslové, Kratochvilové a Pekarové jsou to tyto

funkce (Syslova & spol.,2018):

- Funkce informacni: poskytuje informace o vyvoji ditéte a jeho pokrocich. Tyto
informace slouzi ditéti, rodi¢tim 1 ucitelim.
- Funkce motivaéni: vyuzivime k motivaci ditéte, ktera vede k lepSim vysledkiim,

k dokonceni prace, k samostatné tvofivosti.

- Funkce komunikaéni: portfolio se stdva komunika¢nim prostfedkem mezi ditétem
a ucitelem, mezi Skolou a rodici, pfipadné odborniky, ktefi s rodi¢i a Skolou fesi
pfipadné problémy nebo nedostatky ditéte. Stdva se podkladem pro poradenskou

¢innost uditele.

- Funkce autoregula¢ni: dit¢ ma moznost hodnotit své vysledky, prozivat své
uspéchy, ale i rozpoznat své neuspechy, rozhodovat o své dalsi ¢innosti, kterd povede

ke zlepseni.

- Funkce diagnosticka: slouzi pedagogiim k hodnoceni vyvoje ditéte a ke stanoveni

vhodnych cilli vedoucich k dal§imu rozvoji ditéte (Syslova, 2018,).

KdyZ se podivame na portfolio z hlediska funkei, které ma plnit, dava jiz jeho vedeni vétsi
smysl. V zajmu ucitelt by mélo byt védét o ditéti a jeho vyvoji co nejvice, aby mohli dale
s dit€tem pracovat a vést jeho vyvoj tim spravnym smérem. Dobie vedené portfolio, se
kterym pracuji vSechny zucastnéné strany, mize po predlozeni ve specialnich zatizenich,
kde jsou jiZ odbornici v oboru specidlni pedagogiky nebo psychologie, umoznit vyc¢ist
problém ditéte jesté diive, nez projde jejich Setfenim, a jejich prace mlize sméfovat piimo
k danému problému a zkratit tak specidln¢ diagnosticky proces, kde se teprve hleda dany

problém, se kterym se dité potyka.

3.3 Obsah portfolia

Podle Kratochvilové by obsahem portfolia mélo byt vSe, co néjakym zptisobem dokumentuje
celistvy vyvoj ditéte v souladu se vzdelavacim programem RVP PV a jeho vzdélavacimi
oblastmi. Casto ugitelky do portfolii, pokud je vedou, zakladaji pouze grafomotoriku nebo

kresbu postavy a diagnosticky list, coZ je pro diagnostiku v matetské Skole nedostacujici.
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Nutno zdlraznit, ze ucitelka matetské skoly neni specialni pedagog a jeji znalosti v oboru
diagnostiky jsou pouze na urovni dlouholetych zkuSenosti, znalosti v oboru vyvojové
psychologie a specialni pedagogiky a jejich odchylek v ramci stfedoSkolského nebo
vysokoskolského studia pro predskolni pedagogiku. Pokud se ucitelce nezda néco ve vyvoji
ditéte, je nutno dale konzultovat nejen s rodi¢i, ale obratit se na odbornika, ktery je
kompetentni k dal§imu diagnostikovani a uréeni pfi¢iny potizi ditéte. Proto by portfolio mélo
obsahovat co nejvice materialt a praci, které¢ prokazatelné ukazuji vyvoj a pokroky ditéte.
Do diagnostického portfolia zpravidla zafazujeme grafomotorické listy, kresbu postavy,
domu, pracovni listy ze vSech vzdé€lavacich oblasti, vykresy, spontanni kresby, fotografie,
videonahravky, diagnostické archy (Kratochvilova, 2014).

Zakladani materialt do portfolia je velmi ¢asove ndrocné a je tieba pecliveé zvazit, co do néj
vlozit a co nikoliv. Prace by mély byt fazeny chronologicky a rozdéleny do kategorii, které
sledujeme. Dale by u kazdého dila méla byt popsdna aktivita, ktera praci predchazela,
diagnosticky nastroj a cil aktivity, aby ¢lovek, ktery vezme portfolio do ruky a dité nezna,
pochopil, co jsme sledovali aktivitou, co aktivita rozviji a na co jsme se pii diagnostikovani
zaméfili.

Eva Smelova ve své knize uvadi, Ze: ,,portfolio je pedagogickou dokumentaci, ktera patii
s. 32).

KdyZ se na vSechny tyto aspekty podivam z pohledu ucitele, naro¢nost vedeni portfolia je
zifejma. Pokud feditel Skoly své ucitele dostate¢né nenamotivuje a neukaze jim smysluplnost
prace s portfoliem a pokud nebude kolektiv spolupracovat, pro jednoho clovéka ve tiide

naplnéné do plné kapacity je nemyslitelné vést portfolio v §irSim rozsahu.

3.4 Prace s portfoliem

Prace s portfoliem je z hlediska ¢asu dlouhodoba zéleZitost a je potfeba si vSe fadné
promyslet. Na zacatku vS§eho by mélo byt nastaveni prioritnich oblasti, forma zakladéni,
seznameni se s problematikou a sezndmit s ni i rodice, ktefi by se na praci s portfoliem méli
podilet. Proto by prvnim vstupem do portfolia mél byt vstupni rozhovor s rodic¢i, kterym
predstavime svilj zamér, dulezitost vedeni portfolia a pozadddme je o spolupraci. Dale s nimi
vyplnime prvotni diagnosticky dotaznik, ve kterém se o ditéti dozviddme prvni informace
a pripadné diagnézy piimo z rodiny. Podle J. Kratochvilové se na praci s portfoliem maji

podilet ucitelé, rodice 1 samotné dité (Kratochvilova, 2011).
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Prace s portfoliem — ucitel

Ucitel vede portfolio se zdmérem rozvijet dit€¢ ve vSech oblastech, mit piehled o jeho
pokrocich a vykonech. Uklada diagnostické zdznamy, rozhovory, pozorovani a na zaklad¢
téchto zaznamu planuje dalsi ¢innosti vedouci k rozvoji ditéte ve vSech oblastech s cilem
posilit a posunout oblasti, ve kterych ma dit¢ n&jaké problémy nebo v nich viditelné
zaostava. Je tfeba trpélivé a peclivé prace. Je velmi diilezita znalost vyvojové psychologie,

aby ucitel nekladl na dité pfehnané naroky.

Prace s portfoliem — dité

Na uplném zacatku musime dit¢ seznamit s portfoliem, vysvétlit ditéti, jak s nim budeme
pracovat a jak se dit¢ samo bude podilet. Prvotnim vstupem pro vznik portfolia mize byt
fotografie ditéte vlozend jako ivodni list spolu s inicidlami ditéte a par informacemi o ditéti,
kter¢ mtizeme do portfolia zaradit formou rozhovoru s ditétem, mizeme doplnit o znacku
ditéte a vybidnout dité, aby si slozku na portfolio vyzdobilo podle svého vkusu.

Pti zakladani jednotlivych praci vedeme dité k sebehodnoceni typu, co se mi povedlo, na
¢em musim zapracovat (starSi déti, vyssi forma prace s portfoliem). Dit€ ma mit moZnost se
kdykoliv do portfolia podivat, pochlubit se svymi vytvory kamaraddim, rodi¢im, tudiz je

tteba, aby bylo portfolio snadno piistupné.

Pace s portfoliem — rodic

Rodice je potieba ke spolupraci vést postupné. Ne kazdy rodi€¢ v zaloZeni portfolia vidi
néjaky smysl a mize spi§ pocitovat, Ze ho tato aktivita obtéZuje. Proto je tfeba nejprve
rodicim vysvétlit, za jakym ucelem portfolio zakladdme a jaky pfinos to milZze mit pro
vSechny zicastnéné strany. Je tieba naucit rodice hodnotit praci svych déti, vést je k diskusi
nad praci ditéte, pozadat rodice o spoluti¢ast pti vybéru vytvoru, které se do portfolia zaradji,
vést dialog o uspésich a pokrocich ditéte. Chee to velkou davku trpélivosti a uvédomeni si,
ze ne vSichni rodice budou chtit spolupracovat, ¢imz se nesmime nenechat zviklat a otravit.
(Kratochvilova, 2014)

Spoluprace vsech tii stran je pro uspé$né zavedeni diagnostického portfolia velmi dalezita
(Becvarova, 2003). Porad jeste jde pracovat, 1 kdyz nespolupracuje rodina, ale pokud ucitel
nema zajem se této problematice vénovat a svou praci ,,odbyva“, mize tento postoj vést
k nepriikaznosti materidlii zafazenych v portfoliu a tim nasledné ke zkresleni poznatki o

ditéti.
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Soucasti portfolia, kromé vySe uvedenych materiald, by mélo byt i slovni hodnoceni ucitelq,
ptipadné rodicl, pfi némz mizeme zhodnotit dité celistvé. Z formulaitd nepozname, jaké dité
je, jaké ma vlastnosti, jak se chova, jak vidime jeho osobnost. Dale miizeme také zachytit
vyvoj feseni problémil u ditéte s néjakou poruchou.

,»V roli poradce by ucitel mél vést slovni komunikaci k porozuméni s klientem,
kultivovanému projevu, ke svobodnému, zodpovédnému a tolerantnimu vyjadfovani nazorti
obou stran“ (Lipnicka, 2017, s. 43). K praci s portfoliem a komunikaci mezi ucitelem a rodici
je tfeba uplatnit metody verbalni a neverbalni komunikace, mezi které patii: aktivni
naslouchani, dotazovani, diskutovani, objasnovani, piesvédCovani, instruovani,
informovani, uklidiiovani, hodnoceni a navrhovani. Je potieba pii komunikaci s rodic¢i volit
spravné metody, aby rodice pochopili, Ze nas§im zdmérem neni kritizovat jejich dité nebo
vychovu, ale aby pochopili, Ze nasi snahou je jen a pouze pomoci jejich ditéti k dosazeni
maxima ve vzdélavani a ve vyvoji pted nastupem do prvni tfidy (Lipnicka, 2017).
Materialy, které fadime do portfolia, by mély byt ozna¢eny datem a méli bychom je fadit
systematicky od nejstarSich po nové chronologicky za sebou. Takto miiZzeme pozorovat
pokroky ditéte a zaznamendavat si je. Je velmi dobré naucit déti, aby si své vytvory do
portfolia zafazovaly samy, a vést s nimi rozhovor nad danou oblasti. Timto je nau¢ime
sebehodnoceni svych tspéchti a pokrokii a ukazeme jim oblasti, kterym je potieba se vénovat

vice, aby k pokroku doslo (Smelova, 2016).

Vyhody a nevyhody vedeni portfolia

Jana Kratochvilovéa ve své knize ,,Jak vést portfolio v MS* upozoriiuje na jista rizika, ale
1 vyhody vedeni portfolia a prace s nim.

Vyhody vedeni portfolia jsou hlavné v prikazném materidlu, ze kterého je ucitel schopen
zjistit, kde se dané dit€ ve vyvoji nachazi, kde jsou jeho slabé stranky, coZ mu umoziuje
v ramci moznosti nastavit podplrna opatieni v dané oblasti — individualni pfistup, aktivizaci
dané oblasti nenasilnou formou. Portfolio je také komunikacnim prostfedkem mezi ditétem,
rodinou a ucitelem, dité se rddo pochlubi svymi uspéchy, mélo by byt ale také schopno
sebereflexe, posoudit samo, co se mu povedlo a co méné. Rodi¢e mohou pfispivat do
portfolia materidlem z rodinného prostiedi a zapojit se do jeho tvorby s pochopenim, ze to
neni zbyte¢né€ vydana energie, ale portfolio bude jejich ditéti 1 jim samotnym pomocnikem
v cesté k dalSimu rozvoji a plynulému nastupu do prvni tfidy (Syslova & kol., 2018).
Nevyhodou vedeni portfolia je v praxi hlavné neochota uciteli délat jakoukoliv praci navic.

Co neni povinné, délat nebudeme. Ve své vlastni praxi na tento postoj narazim Casto. I ptes
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veskerou snahu MSMT o dalii vzdélavani ugiteldl je mnoho téch, ktefi nejsou ochotni
pfijimat nové sméry a zabyvat se hloub¢ji vécmi, které jim neuklada povinnost.

RVP PV ukladé ucitelim povinnost sledovat u kazdého ditéte rozvoj a osobni vzdélavaci
pokroky a ty dokumentovat (RVP PV, 2021). Tento materidl méa byt uceleny, respektovat
vyvoj ditéte a ocekavané vystupy ve sledovanych oblastech a ma slouzit dalsi pedagogické
praci ucitele a planovani vychovné-vzdélavacich ¢innosti (Sedlackova, 2012). Dokumentaci
muzeme v dneSni dob¢ vést nejen v papirové podobé, ale i efektivné vyuzivat moznosti e-
portfolia, které muze byt vyuzito mnoha zpusoby od doplnéni portfolia papirového po
samostatné portfolio pouze v elektronické podobé (Smelové, 2016). Kazda skola si vytvaii
svij vlastni systém zakladani dokumentace o ditéti a jeho pokroku. Tento systém ma byt
ptehledny, smysluplny a ucelny (RVP PV, 2021). Ztoho plyne nezbytnost vedeni
diagnostického portfolia pro dal$i praci ucitelt ve vzdélavani déti predskolniho véku
s dirazem na individualizaci ve vzdélavani.

Individualizaci neni myslena individualni prace ucitele s ditétem, jde o vzdélavani, které je
usité na miru konkrétnim détem (Opravilova, 2016). Individualizovany pfistup musi
vychazet z poznani ditéte, jeho mysleni, schopnosti, dovednosti, charakterovych vlastnosti,
reakci na rizné typy situaci, schopnosti ucit se. Toto poznani dava uciteli zpétnou vazbu na

jeho praci a moznost praci planovat podle individualnich zvlastnosti jednotlivych déti.

3.5 Faze vedeni portfolia

Hana Sedlackova & spol. (2012) uvadi ve své knize ti1 faze diagnostického procesu, které
velmi Uizce souviseji s vedenim diagnostického portfolia. Jsou to vstupni faze, pribézna faze
a vystupni faze.

Vstupni faze probihd pii nastupu ditéte do matetské Skoly. Ucitel zjiStuje zékladni
informace o ditéti a jeho rodiné a vytvaii si o ditéti prvotni povédomi. Vstupni zdznam
o ditéti by se m¢l skladat ze tii ¢asti — z rodinné anamnézy, osobni anamnézy a pribéhu
adaptace na matef'skou Skolu a mél by byt prvnim zaznamem v diagnostickém portfoliu
ditéte.

Priubézna faze probiha po celou dobu dochazky ditéte do matei'ské skoly a sleduje se pfi ni,
jak dit€ v jednotlivych oblastech prospiva. Zptsob vedeni zaznamii o ditéti si kazda matetska
Skola voli sama, je vSak dulezité, aby diagnostika byla smysluplné nastavena.

Vystupni faze se tyka zpracovani informaci o ditéti na konci predskolni dochézky a zahrnuje

také informace o Skolni zralosti a pfipravenosti ditéte.
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V kazd¢é fazi probihaji také etapy diagnostického procesu, které vedou k hodnoceni
a diagnoéze. Ucitel se musi nejprve pripravit na diagnostiku, ujasnit si cile a obsah
diagnostického portfolia. Poté prechdzi k fazi realizace, kterd probihd po celou dobu
dochazky ditéte do matetské Skoly. Na realizaci se podili dité, skola a rodina. V pribéhu

realizace se zpracovavaji udaje o ditéti a cyklicky se opakuji vyhodnoceni a interpretace dat.

3.6 Portfolio ditéte jako diagnosticky nastroj ucitele
Moje prace je zamétend na tvorbu portfolia jako podporu a nastroje pro dalsi praci pedagog.

Tedy jde o tvorbu diagnostického néstroje-diagnostického portfolia. Co je tedy diagnostické
portfolio a jaky je cil vedeni diagnostického portfolia?

Cilem diagnostického portfolia je ziskat ucelené informace o ditéti, jeho vysledcich
v procesu uc¢eni a o edukaénim procesu a zprostiedkovat je dal§im aktérim: ucitelim, ditéti,
rodi¢tim. Jde o sledovani komplexniho rozvoje ditéte ve vSech oblastech (dusevni, socidlni,
duchovni, zrani a seberozvoj). Na zaklad¢ téchto informaci ucitelka napoméha ditéti
v rozvoji konkrétnich oblasti, ve kterych ma dité jisté obtize nebo regresi ve vyvoji, motivuje
ho k dalSimu zlepSeni a k praci na svych schopnostech. Vede ho k sebehodnoceni

a k aktivnimu pfistupu pfi plnéni danych cilt, které spole¢né nastavi.

Podle Zory Syslové (2018) je ucelem diagnostického portfolia podpofit diagnostickou
¢innost uciteld matefskych Skol a ma se stat nastrojem pedagogické diagnostiky v matetské

Skole.

Diagnostické portfolio také umoziuje diagnostikovat pokroky ditéte, jeho silné a slabé
stranky, ale také odchylky ve vyvoji ditéte (Smelova, 2016). Proto by diagnostické portfolio
melo byt soucasti pedagogické dokumentace v kazdé matefské Skole, aby napomadhalo
uciteliim pfi praci s détmi, aby rodi¢im dalo zpétnou vazbu o prospivani jejich ditéte a détem
umoznilo uvédomit si a ohodnotit své dovednosti pfiméfen¢ svému véku. K vedeni portfolia
se vaze také doporuceni na zakladé vedeni diagnostického portfolia pofadat konzulta¢ni
hodiny, kde rodice mohou spolecné s pedagogy najit dalsi cestu k rozvoji jejich ditéte pro

vstup do zakladni Skoly a naplnéni o¢ekavanych vystupiit RVP PV.

Tvorbou, strukturou a vyhodnocenim diagnostického portfolia se budu zabyvat v ramci

aplikacni ¢asti své bakalarské prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 TVORBA PORTFOLIA DITETE JAO DIAGNOSTICKEHO
NASTROJE UCITELE

Prakticka ¢ést bakalaiské prace je aplika¢niho charakteru a je zaméfena na zalozeni a vedeni
portfolia ditéte a na praci s nim na urovni ucitel, dité, rodi¢. Mym prvoradym cilem bylo
vytvoieni takového portfolia ditéte, které by plnilo diagnostickou funkeci a pii praci s nim by
bylo vidét pokroky i nedostatky ditéte. Dal§imi cili mé préce jsou vhodné vyuziti portfolia

pro diagnostickou praci ucitele a také dilezitost vedeni portfolia v matetskych Skolach.

Jak jsem jiz uvedla v tvodu, pedagogicka diagnostika a vedeni dokumentace je v sou€asné
dobé v ptedSkolni pedagogice velmi aktualnim tématem. Na hodnoceni déti a individualizaci
se zam&fuje Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (dile MSMT) i Ceska $kolni
inspekce (dale CSI). Ja sama vidim potiebu udélat diagnostiku v piedskolnim vzdélavani
smysluplnou a mit ji jako podporu pro ucitele pii planovani dalSich ¢innosti i jako zpétnou
vazbu pro dité a rodice. Tato potfeba vyplyva i z nerovnomérného vyvoje jednotlivych déti,

ktery bychom méli brat v uvahu.

Ma aplikacni prace probihala v nejmenované mateiské skole v olomouckém kraji a jejimi

subjekty bylo 6 vybranych déti a jejich rodice.

4.1 Vstupni faze-vstupni diagnostika, rodinna anamnéza, adaptace
ditéte

Pii tvorb€ diagnostického portfolia bylo prvofadym tkolem poznani subjekti — déti, které

jsem si vybrala k aplikaéni ¢asti své prace. Do aplikace jsem zatadila 6 déti, tii divky a ti1

chlapce, ve véku 4-6 let. Dvé déti jsou s odkladem Skolni dochézky, dvé ve véku 5-6 let

a dvé ve veéku 4-5 let. Poznani déti a irovné jednotlivych oblasti bylo prvnim krokem na

cesté k tvorbé¢ diagnostického portfolia.

Nachystala jsem si vstupni diagnostiku, ve které jsem se zaméfila na Groven hrubé a jemné
motoriky, fe€ovych schopnosti, kognitivnich funkci, percepcnich schopnosti a socidlné-
emocni zralosti (diagnosticky arch ptiloha €. 1, 2). Diagnosticky arch byl vytvoten dle vzoru
Bednatové a Smardové v knize ,,Diagnostika ditéte predikolniho véku* a vychézi z jejich
doporuceni. K jednotlivym oblastem jsem si nachystala tkoly zamétfené na ovétovani
znalosti a dovednosti a postupné jsem je s jednotlivymi détmi plnila. Po dokonceni vstupni
diagnostiky jsem zhodnotila Giroven jednotlivych oblasti a v planovani dalSich aktivit, které

jsem zacala zatfazovat do portfolia, jsem se zaméfila na prohlubovani, upeviiovani a také
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diagnostikovani dalSich znalosti a schopnosti déti. Tento proces trval cca meésic, jelikoz

nékteré déti do Skoly dochézely nepravidelng€, anebo byly nemocné.

Druhym krokem byla rodinna anamnéza a rozhovor s rodic¢i (Otazky k rozhovoru piiloha ¢.
3). Bylo potteba rodie seznamit s mymi zaméry, pozadat je o souhlas se zafazenim jejich
ditéte do procesu aplikace a zjistit n¢jaké informace o rodiné a rodinném zazemi. Pro tento
ucel jsem sestavila po rodiCe otazky, na jejichz zéklad¢ jsem vedla s rodici rozhovor o jejich
ditéti. Jelikoz jsem pracovala s détmi 1 s rodinami, o nichz jsem neméla zadné povédomi,
obrazek o jednotlivych détech i rodindch se tvofil postupné pfi praci s détmi, konzultacemi

s uéitelkami a kontaktem s rodi¢i.

Rodinnd anamnéza by méla byt velmi citlivé nastavend a ucitelé by méli chtit po rodic¢ich
jen zakladni informace tykajici se ditéte. Rodice nejsou povinni ddvat informace, které jim
pfipadaji jako naruSeni jejich soukromi. Nejlepsi doba pro ziskani informaci o rodin¢ je
prijeti ditéte do matetské Skoly a s tim souvisejici adaptace ditéte, kdy se mohu rodici
doptavat, jak jejich dité¢ prospiva, co ma rado, co déla rodina mimo Skolu, jak funguji doma
(rezim dne ditéte). Pii obtizné adaptaci jsou tyto informace nezbytné pro zkraceni doby
adaptacnich potizi. Na zakladé spravné nastavené komunikace muze ucitelka ziskat

informace, které nasledné pomohou ditéti ke snadnéjSimu zafazeni do kolektivu.

4.2 Prubézna faze-zaloZeni diagnostického portfolia

DalSim krokem v mé aplikacni praci bylo zaloZeni portfolia a rozloZeni na jednotlivé
sledované Casti. Nejprve jsem si stanovila nékolik kritérii, kterd by mélo diagnostické

portfolio spliiovat, a ta jsem se snazila naplnit.

Kritérium prvni je struktura portfolia, co vSechno chci sledovat a jak portfolio podle
sledovanych oblasti rozd¢lit. Kritériem druhym je urceni toho, jaké produkty a v jakém
mnozstvi budu zakladat, tteti kritérium je stanoveni cile diagnostiky a kritériem poslednim

je zakladani dalSich produktii a dopliiujicich informaci k ditéti v prab&hu préace s portfoliem.

Nachystala jsem si Sest rizné barevnych slozek, které jsem nabidla détem s tim, aby si
vybraly barvu, kterou maji rady. Prvnim listem portfolia je list se jménem ditéte, ro¢nikem
a Skolnim rokem. Z druhé strany listu je prostor pro nakresleni sama sebe. Détem jsem

piiblizila, co se sloZzkou budeme d¢€lat a jak s ni budeme pracovat.

Jednotlivé casti portfolia jsem si rozdélila podle knihy Z. Syslové ,,Hodnoceni vysledka

predskolniho vzdélavani“ a O. Zelinkové ,,Pedagogickd diagnostika a individudlni
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vzdélavaci program®. Obé¢ autorky zminuji oblasti, na které by se méla pedagogicka
diagnostika zaméfit a ja si z téchto oblasti vybrala nasledujicich pét. Téchto pét oblasti tedy

tvofi strukturu meého portfolia:

Hruba a jemna motorika — v této oblasti jsou zatazeny pohybové schopnosti ditéte, jemna
motorika (stfthani, manipulace s drobnymi pfedméty apod.), grafomotorika, grafomotorické
prvky a cviky na uvolnéni ruky, lateralita a koordinace ruka-oko. Jako produkty k zarazeni
jsem pouzila fotografie z pohybovych a tvotivych aktivit, grafomotorické listy, produkty

pracovni a vytvarné ¢innosti.

Recové schopnosti — vyslovnost, artikulaéni schopnosti, slovni zasoba. Tyto schopnosti

jsem zaznamenavala grafickym zdznamem.

Kognitivni funkce — pfedmatematické piedstavy, ptedctendiska gramotnost, feSeni

problémt, vnimani ¢asu. Hlavnimi produkty k diagnostice mi byly pracovni listy, fotografie.

Percepéni schopnosti — sluchova, zrakova percepce. Do této skupiny jsem zatradila graficky
zaznam vytleskavani slabik, pracovni listy zaméfené na matematické dovednosti, fotografie

z ¢innosti zaméfenych na ¢tenarskou gramotnost.

Socialné-emocni rovina — sebeobsluha, samostatnost, socialni zralost, emoc¢ni zralost,
hodnoceni a sebehodnoceni. V této oblasti jsou zahrnuty fotografie z akci, spolecenskych
aktivit, moje zaznamy tykajici se sebeobsluhy a samostatnosti. Nastaveni syst¢ému hodnoceni

a sebehodnoceni.

K nékterym oblastem bych mohla pfipojit jesté 1 audio nebo video nahravky, ale omezeny
¢as aplikace mi tento zplsob zaznamu neumoznil.

Ke kazdému produktu jsem vytvoftila tabulku (viz tab ze které vycteme, jaké téma jsme
s détmi probirali v ramci integrovaného bloku a tydenniho tématu, datum realizace,
diagnosticky cil, diagnosticky néstroj, ktery jsem pouzila k ovéfeni urc¢itych schopnosti nebo
dovednosti, popis ¢innosti a hodnoceni. Produkty v jednotlivych oblastech jsou fazeny

chronologicky.
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Tabulka 1:Diagnostika produktu v portfoliu

Datum realizace: 5.11.2022

Cil: Ove¢tit, zda slysi pocet Zvlada samostatné
slabik a zvladne graficky
z4dznam

Diagnosticky nastroj: Zéaznamovy arch, karticky Sluchova percepce
se slovy

Prubéh ¢innosti: V ramci tématu Zdravi jsme s détmi podle obrazkt

poznavaly ¢asti téla, povidali jsme si o ochrané zdravi pfi
zmén¢ pocasi, probirali smysly a ucili se je poznavat a
pouzivat. Jedna z aktivit byla podle obrazku poznat a
pojmenovat ¢asti téla, vytleskat pocet slabik a ten
zaznamenat do zdznamového archu

Hodnoceni: Maruska je v aktivitach spojenych se sluchovou analyzou
na velmi dobr¢ urovni. Graficky zdznam zvladla sama a
bez pomoci. Jeji schopnosti odpovidaji veéku ditéte.

4.3 Pribézna faze-prace s portfoliem v praxi

Prace s portfoliem je ¢asove velmi narocna a je tieba si vytycit priority, na které se chceme
zaméfit. Portfolio mlUZeme vést v papirové podobé, ale dnes$ni digitadlni technologie
umoziuji také vedeni e-portfolia nebo digitalniho portfolia. Ja si vybrala formu papirového
portfolia, se kterym mohou pracovat i déti, jsou-li k tomu vedeny. Portfolio by mélo byt na

takovém mist¢, aby s nim mohlo dité kdykoliv pracovat a rodi¢ se kdykoliv podivat.

Nase portfolia byla umisténa na skiini vedle ucitelského stolu a priibézné€ jsme do néj s détmi
zatazovaly produkty, které jsem povazovala za dulezité. JelikoZ v praxi déti vytvoii spoustu
produkt a pracovnich listd, je potfeba mnozstvi zredukovat a zakladat jen nékteré produkty.
V ramci pedagogického sboru by mélo dojit k domluvé, kolik a jakych produktl budou
ucitelé zakladat. Také velikost Sanonu neumoziuje zakladat produkty vétSich rozmért. Ty
pak mizeme do portfolia zalozit jako fotografii. Vzhledem k ¢asové naroc¢nosti jsem se
snazila do portfolia zakladdat produkty diilezité pro ndslednou diagnostiku a individualizaci.
Na zacatku aplikace to byly produkty, na jejichz zéklad¢ jsem si d€lala diagnostiku urovné
jednotlivych déti, v pribéhu aplikace jsem zafazovala produkty déle rozvijejici v ramci
individualizace. Zaméfila jsem se také na naplnéni kompetenci v ramci RVP PV, kterych by
dité mélo dosahnout v prubéhu dochazky do matetské skoly a které nasledné vedou ke Skolni
zralosti a ptipravenosti. Ke kazdé oblasti jednotlivych déti jsem napsala, kde vidim u ditéte

nedostatky nebo naopak pfednosti a na co se zaméfit v priabehu aplikace.
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Pti vybéru a vyuziti vhodnych metod jsem nejvice vyuzila metody pozorovani, analyzu

produkti, kresbu, hru a testy zamétené na Skolni zralost.

Jelikoz se nékteré oblasti spolu prolinaji, u jednotlivych praci jsem si musela vytycit

diagnosticky cil a podle né&j pak zatradit produkt do piislusné oblasti.

Dale jsem si pripravila dotaznik pro déti, v némz jsem se snazila poznat osobnost ditcte
a zjistit socialni vazby ve tfid¢, co je bavi, s ¢im si hraji, jaké hry vyhledavaji (otazky pro
déti priloha €. 4). Pti praci s dotaznikem jsem si déti vzala do klidného prostiedi, kde nas
nikdo nerusil a déti se mohly soustfedit na moje otazky. Na stole jsem méla piichystany
pastelky a papir a skladacku pro ptipad, ze by dité bylo nervézni a potiebovalo se uvolnit.
K dotazniku jsem méla pusténou medita¢ni hudbu pro pocit bezpeci a klidu. VSechny déti
se mnou spolupracovaly bez vétSich potiZi a ostychu. Nejprve byly pfekvapeny prostiedim,
do kterého jsem je vzala, jelikoz do néj nemaji bézné ptistup, a byly vidét jejich zvédavost
a zaroven pocatecni ostych. Béhem hovoru byly déti uvolnéné, nékteré se i spontanné
rozhovotily samy. U nékterych déti bylo tfeba vracet je k otazce, jelikoz svymi odpovéd’'mi

odbihaly od tématu.

Dalsim krokem byla diagnostika urovné dovednosti a védomosti déti, kterou jsem si
piipravila podle knihy J. Bednafové a V. Smardové ,,Skolni zralost*. NevyuZila jsem viech
polozek v této knize, jelikoZz diagnostika J. Bednafové je velmi obsahld. Snazila jsem se
odpovidaly také veéku ditéte a tomu, co by mélo dit€¢ v daném obdobi znat a umét. Vytvorila
jsem tedy diagnostické archy pro tfi vékové skupiny a s nimi jsem pracovala. Diagnostiku
jsem dé€lala postupné se vSemi détmi (grafomotorika, Kimova hra apod.), nebo individualné
(feCove schopnosti, slovni zadsoba, logopedické vady apod.) Z této vstupni diagnostiky jsem
vychézela pfi zafazovani dalSich ¢innosti v rdmci diagnostického portfolia a posunuti ditéte
v jednotlivych oblastech. Kromé diagnostického archu jsem si napsala slovni hodnoceni
ditéte. Na konci aplikace jsem diagnosticky arch pouzila znovu, abych si ovéfila, zda doslo

k posunu v nékteré oblasti nebo dité stagnuje.

Cinnosti, které jsem zakladala do diagnostického portfolia a u kterych jsem si vyty¢ila
diagnosticky cil, byly zatfazeny do rGznych ¢asti dne. Nekteré byly soucasti spontannich
¢innosti, jiné probihaly vradmci fizené cinnosti, pfi odpolednich hrich a spontannich
aktivitach déti. Cast aktivit je zaloZena formou grafomotorickych a pracovnich listi,
pracovni a vytvarné ¢innosti a aktivity pifi hfe jsem zdokumentovala fotografiemi. Jsou tu

zaznamenané i aktivity vzniklé spontanné a ja je vyuzila k diagnostice.
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Obrazek 1: Hra s hlavolamem

Tato ¢innost (viz. obrazek 1) vznikla spontanné pfi aktivitach k tématu ,,lesni zvitatka*, kdy
déti zacaly zvirata skladat na sebe a ja zjistila, ze jde o hlavolam. Stavebnice mi slouzila jako
ukazka zvitatek, kterym jsme nasledné stavéli jejich obydli a les. Tato hra spociva v tom, ze
déti maji zvitata poskladat na sebe tak, aby vznikla véz, kterd nespadne. Cilem bylo
vybalancovat zvifata a najit spravné potadi. Tuto €innost jsem vyuZila jako podklad pro

diagnostikovani, zda dit¢ dokaze tesit problém (kognitivni funkce, feSeni problémi).
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Obrazek 2: Reseni problému-ptaéi budka
Aktivita ,,stavéni ptaci budky* (viz. obrazek 2) byla pfipravena pro vSechny déti ve tiidé
v ramci rannich ¢innosti. Déti mély za kol z kostek postavit ptaci budku. Zaméfila jsem se
na schopnost konstruktivniho mysleni a v rdmeci této aktivity bylo hlavnim cilem zjistit, zda

jsou déti schopny spoluprace a kooperace (socidln€ emocni rovina).

Obrazek 3: Pravo-leva orientace

Aktivita k pravo-levé orientaci (viz. obrazek 3). Cilem bylo ovéfit, zda dit€ poznd pravou a

levou ruku a dokaze spravné ur€it pravou a levou stranu. Dal$im krokem pfi této aktivité byl
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rozvoj jemné motoriky, kdy déti otvorem ve sponach protahovaly ponozky, které pred tim

rozttidily do dvojic (pomticka: spona k parovani ponozek, hrubé a jemna motorika).

Vstupni diagnostika a plan dalSiho vzdélavani ditéte

Nyni bych se rada zaméfila na popis prace v jednotlivych oblastech svého portfolia v ramci
vstupni diagnostiky i1 nésledného tvofeni diagnostického portfolia podle mnou zvolené
struktury. Produkty vstupni i nasledné diagnostiky byly zatazovany pribézné do portfolia a

na zékladé¢ jejich hodnoceni byl vytvofen plan dal§iho vzdelavani ditéte.

Abych mohla provést diagnostiku, bylo potfeba si pfipravit aktivity, které jsem détem
predlozila v riiznych ¢astech dne, abych zjistila znalosti a dovednosti déti. Aktivity k danym
oblastem budou popsany nize. Oblasti jsem si nasledné zhodnotila, u kazdé jsem si napsala
klady 1 zapory ditéte a kam bude sméfovat dal$i vzdélavani. V tomto duchu jsem pak

zatazovala do portfolia produkty déti s popisem ¢innosti a hodnocenim.

Po vyhodnoceni aktivit jsem si ke kazdé oblasti vytvofila tabulku, kde jsem zhodnotila

urovenl dovednosti ditéte a nasledné plan dalSiho vzdélavani daného ditéte-kam sméfujeme.
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4.3.1 Hruba a jemna motorika

V této oblasti mam zarazenu spontanni kresbu, grafomotoriku, kresbu postavy, jemnou
motoriku (stfihani, vytvarné prace, navlékani koralkti apod.) a hrubou motoriku. V mém
diagnostickém archu (viz ptiloha 1 a 2) je u kazdé podoblasti nékolik polozek. Jednotlivé

aktivity, pomticky a metody jsem shrnula v nasledujici tabulce.

Tabulka 2: Diagnostika hruba a jemné motorika

analyza produktu

zvlada

stavebnice,

vytvarné pomicky

Oblasti Diagnostické Cile Pomiicky Aktivity
diagnostikovani | metody diagnostiky
Hruba motoriky pozorovani ovetit dovednosti | télovychovné opic¢i draha
testovani nafadi C e
ranni cviceni
pohybové hry
Jemna motorika pozorovani urcit, zda dité nuzky, koralky, vytvarné a

pracovni ¢innosti,

spontanni hra

kukatko, kolicky

Grafomotorika pozorovani urcit uroven pracovni listy cviky na uvolnéni
, rafomotorickych , ruky, psani na
analyza produktu & Y arch papiru b
schopnosti velky format,
testovani tuzky tabuli nebo do
vzduchu
Kresba postavy analyza produktu analyzovat Grovent | vytvarné ¢innosti | moje rodina
kresb . ,
Y moje zdravi
ja a moji
kamaradi
Lateralita pozorovani vyhodnotit koralky, klic, vkladani koralkt
lateralitu zasouvani klice do

zamku

koukani pies
kukatko
vkladani kolicka

do otvoru
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Nasledujici tabulka vyhodnocuje dovednosti a schopnosti ditéte v rdmci vstupni diagnostiky

v oblasti hrubé a jemné motoriky. Na zadklad¢ téchto poznatkd jsem ke kazdé oblasti

sestavila plan dalsiho vzdélavani ditéte, na jehoz zakladé bylo s ditétem dale pracovano a

nekteré produkty z dalSi Cinnosti se staly soucasti portfolia, které jsem tvofila pro tcely

diagnostické prace ucitele.

Tabulka 3: Hodnoceni diagnostiky a plan dal§iho vzdélavani

Oblast

Vstupni diagnostika

Plan dalSiho vzdélavani

Hruba motorika

Vsechny sledované oblasti v normé,

priméfené veku.

Rozvoj dalsich pohybovych

vvvvvv

pohybové hry, mi¢ové hry

Jemna motorika

Na arovni pfiméfené veku, zvlada
vSechny sledované oblasti, sttiha,

navléka koralky, kresli, vyrabi.

Zafixovat jiz dosazenou troven a
posouvat v kladeni vyssich narokti na
vytvarné a pracovni ¢innosti-nové
techniky, splnéni zadani bez pomoci

dospélého apod.

Grafomotorika Grafomotorické prvky zvlada bez vétsich | Opakovat prvky jiz znamé a pridavat
problémd, ruka uvolnéna bez velkého slozitéjsi, blizici se jiz prvnimu psani.
tlaku na podlozku, zvlada i slozit&jsi
grafomotorické prvky

Kresba postavy Odpovida veku ditéte, avsak pii dvou Prohlubovat znalosti v oblasti
ruznych kresbach jsou vidét rozdily-ruce | lidského téla a jeho jednotlivych
jako hrab¢€ na jedné kresbé, na druhé Casti, fixace védomosti, vyuZiti
spravné. Spravny pocet prstd, u obli¢eje | védomosti pii kresbé postavy.

a hlavy u nékterych postav chybi usi.
Ostatni znaky jsou v norme.
Lateralita Pfi zkousce laterality je vyhranéna prava | Procviovat pravo-levou orientaci,

ruka, ktera je dominantni.

v urCovani levé a pravé strany si

zatim neni Uplné jista.
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4.3.2 Relové schopnosti

V oblasti fecovych schopnosti jsem sledovala hlavné slovni zésobu, spravnou vyslovnost,
predCtenaiskou gramotnost, vypravéni a prednes. K diagnostice jsem vyuzila obrazkové
knizky, demonstraéni obrazky k témattim, obrazkovy slovnik, logopedicky obrazkovy
slovnik, fikadla. VétSina aktivit se odehravala v rannich nebo odpolednich ¢innostech, kdy

bylo vice prostoru na individudlni praci s ditétem.

Tabulka 4: Diagnostika fecové schopnosti

Oblasti Diagnostické | Cile Pomiicky Aktivity
diagnostikovani | metody diagnostiky
Slovni zasoba pozorovani ovértit schopnosti obrazkova knizka | povidani nad
. obrazk
demonstracni y
obrazky pojmenovani
vypravéni
Vyslovnost pozorovani ur€it, zda dit¢ umi | obrazovy material | pojmenovani
c L spravng ,
Logopedicka rozhovor s ditétem | >0 opakovani
vyslovovat .
prevence y slySeného
povidani
Predctenarska pozorovani posoudit pracovni listy vytleskavani
ramotnost schopnosti . slabik
£ rozhovor p knihy
, rvni, posledni
pismena p p
pismeno
obrazovy material
vypravéni déje
Vypravéni rozhovor overit, zda dité obrazovy materidl | rozhovor na urcité
zvladne téma
Piednes pozorovani Zjistit, zda dite basné a fikanky opakovani textt
zvlada jiz ditéti znamych
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Hodnoceni fecovych schopnosti a dalsi plan rozvoje v této oblasti mize byt podpoten také

dramatizaci, hudebnimi ¢innostmi, poslechem, ur¢it€¢ musi obsahovat logopedickou prevenci

a logopedické chvilky, kdy se dité nauci spravné dychat, artikulovat a vyuzivat jiz osvojenou

slovni zasobu. Pro praci s portfoliem je dobré zaradit i audio nebo video nahravky, kde

muzeme lépe zaznamendvat potize ditcte i jeho pokroky. Do mého portfolia byly zatazovany

tfikanky, pisné, graficky zdznam poctu slabik.

Tabulka 5: Hodnoceni diagnostiky a plan dalSiho vzdélavani

Oblast

Vstupni diagnostika

Plan dalSiho vzdélavani

Slovni zasoba

Slovni zasoba pfimétend veéku, umi
popsat véc, vypravét, pojmenovat
predméty, nema problém s pojmy, které
zna. Dokaze vysvétlit, polozit otazku,

odpovédét.

Navstévuje krouzek anglictiny, zna

néktera slova v anglicting.

dale rozvijet slovni zasobu.

Vyslovnost

Logopedicka prevence

Bez logopedickych vad

Zaméfit se na spravné dychani pii
mluveni nebo recitaci, ptidavat

Predctenarska gramotnost

Zvladne vytleskat a ur€it spravny pocet
slabik, slysi a ur¢i prvni pismeno ve
slové. Pozna jiz i nékterd pismena, umi
se sama podepsat a fict, ktera pismena

jsou soucasti jejiho jména.

Dale rozvijet schopnosti, vedouci ke
Ctenai'ské gramotnosti, pochopeni
vyznamu slova, hlasky na konci
slova, fixace hlasek na zaéatku slova.
Hledani stejnych znakd-pismen,

skladani znaka dle predlohy.

Vypravéni Dokaze vypraveét své zazitky, ale i Zamgfit pozornost na souvislost
pohadku, d&j pohadky, uréi spravné vypravéni, rozvijet fantazii v ramci
déjovou posloupnost, pamatuje si vypravéni k obrazku, ptidat
dulezité casti z textu. Ur¢i hlavni rozliSovani Casové posloupnosti.
postavy, dokaze pohadku pfevypravet.

Prednes Piednes na velmi dobré trovni, texty si Dale rozvijet, zadavat tkoly,

pamatuje, nestydi se a dokaze vystupovat
pied vice lidmi. Zapojuje se i do

dramatizace a hru v roli.

v pfiprave na vystoupeni angazovat

jako tahouna i hlavniho pfedstavitele.
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4.3.3 Percepcni schopnosti

V oblasti percepcnich schopnosti jsem se zamétila hlavné na zrakovou a sluchovou percepci
a na koordinaci oko-ruka. Aktivity vyuzité k diagnostikovani této oblasti se zaméfovaly na
spolecenské hry (Duble, pexeso, domino), na karti¢ky s pfifazovanim nebo vytazovanim
(tvoteni skupin s e stejnymi vlastnostmi), obrazky s rozdily apod. v ramci sluchové percepce

dale prace s Orffovymi nastroji, rytmus, rytmizace textt, rytmicky doprovod znamych pisni.

Tabulka 6: Diagnostika percep¢ni schopnosti

Oblasti Diagnostické | Cile Pomiicky Aktivity
diagnostikovani | metody diagnostiky
Zrakova percepce pozorovani overit schopnosti barevné kostky poznavani barev
karti¢ky s obrazky | rozliSeni detailu
na obrazku
puzzle
L1 najit v fadé
pracovni listy
obrazek zrcadlové
Kimova hra
skladani casti
obrazku dle
predlohy i bez ni
Sluchova percepce | pozorovani urcit, zda dité slysi | obrazovy material | vytleskavani
slabik

rozhovor s ditétem

Orffovy néstroje

opakovani daného

rytmu

prvni, posledni

pismeno

opakovani

slySeného
Koordinace pozorovani posoudit pracovni listy najit pfedmét na
oko-ruka rozhovor schopnosti knihy obrazku

obrazovy material

najit rozdily
dokresleni

piekreslit symbol
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Percepcni schopnosti sluchové i zrakové jsem v dalSim planu rozvijela pfi slozitéjSich

ukonech, jako jsou 3d puzzle, pexetrio, pracovni listy na podporu zrakové percepce veétsi

obtiznosti, poslech pisn¢ nebo piib¢hu a hledani zadané¢ho slova nebo hudebniho motivu,

dalsi rozvoj sluchové analyzy a syntézy apod. Postupné zvySovani naro¢nosti.

Tabulka 7: Hodnoceni diagnostiky a plan dal§iho vzdélavani

Oblast

Vstupni diagnostika

Plan dalSiho vzdélavani

n) Zrakova percepce

Odpovida veku ditéte, dokaze zpracovat i
jejich odstiny, pozna rozdily na obrazku,
rozezna, co je otocené zrcadlové, odlisi
rozdil ve velikosti nebo jiny obrazek

v fadé.

Jeji zrakova percepce je na velmi
dobré trovni, proto mizeme

zatazovat i slozitéjsi ukoly.

Sluchova percepce

Slysi hlasku na zacatku slova a uréi ji,
dokaze rozlisit hlasku v ramci slova,
pamatuje si a spravn¢ zopakuje slysené.
Obtiznéji rozlisuje slova, ktera zni
podobné, ale maji jiny vyznam. (Pernik-
parnik.) sluchovou pamé’t ma na dobré

urovni, dokaze zopakovat i delsi text.

vvvvvv

aktivity vedouci k napInéni
kompetenci a k pfipravenosti na

vstup do prvni tfidy.

Koordinace oko-ruka

Zvlada pracovat dle ptedlohy, dokresli
casti obrazkt, obkresli zadany znak,
dokaze vést oci na radku zleva doprava,
dokaze obtahnout obrazek, nebo spojit

dva obrazky k sobé.

Pridavani tézsich ukolt spojenych
s koordinaci oka a ruky, rozvijet jeji

schopnosti.
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4.3.4 Kognitivni funkce

Mezi kognitivni funkce jsem ve svém portfoliu zaradila predmatematickou gramotnost,
mysleni, feSeni problému a pamét’. V ramci diagnostiky jsem zatadila aktivity na rozliSovani
geometrickych tvart, ¢iselna fada 0-10 aktivni 1 pasivni (pfifazovani poctu ke kostce, Cislu,
dopliiovani poc¢tu), mnoziny prvkl, co do mnoziny nepatii. Dale aktivity, kde mély déti

vytesit néjakou ulohu-skladani dle predlohy, vyteseni hlavolamu.

Tabulka 8: Diagnostika kognitivni funkce

Oblasti Diagnostické | Cile Pomiicky Aktivity
diagnostikovani | metody diagnostiky

Pfedmatematicka pozorovani overit schopnosti geometrické tvary | Pojmenovat
gramotnost testovani obruce geom. tvary

napocitat do 10

vrsky od PET
lahvi urcit vice, méné,
o stejné
éisla J
ptifazovani
Mysleni pozorovani zjistit schopnosti hlavolamy vyfeseni
X o . ditéte vyftesit st e hlavolamu
Reseni ukola rozhovor s ditétem y zadavani ukold na
roblém o .. Cass
p razné téma skladani dle
predlohy
jak byste
udélaly...
Pamét’ pozorovani Ovétit, zda si dit€ | obrazky skladani puzzli
. . amatuje... ey ,
Orientace v Case rozhovor P ) pexeso pfifazeni nazvu

. k pf &
Kimova hra pfedmétu

., . zapamatovani si
uceni textu P
predmétt

opakovani

nauceného textu
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Po vyhodnoceni zjisténych skutecnosti v této oblasti jsem zadévala a hledala slozit¢jsi tikoly

vedouci k dalSimu rozvoji ditéte v téchto schopnostech a zarazovala hlavolamy, mozaiky,

puzzle s vétSim mnozstvim kostek, nechavala fesit problémy typu ,,co bychom udélali,

kdyby“, ,,jak se zachovame, kdyz“, hledani souvislosti.... Nékteré aktivity jsou soucasti

portfolia jako fotografie nebo jako produkt.

Tabulka 9: Hodnoceni diagnostiky a plan dal§iho vzdélavani

Oblast

Vstupni diagnostika

Plan dalSiho vzdélavani

Pifedmatematicka

gramotnost

urovei znalosti pfiméfend véku, pozna
vSechny geom, tvary, orientace

v prostoru bez vétsich potizi, dokaze
téidit predméty dle danych kritérii,
ovlada ¢iselnou fadu 0-10, chape pojmy
vétsi, mensi, rovna se, dokaze prifadit
spravny pocet k Cislici nebo kostce.

uroven Skolni zralosti.

v vvr

ziskané dovednosti a dale je rozvijet.

Mysleni

Reseni problému

vvvvvv

se snazi vytesit a dava tomu veskerou
svou pozornost a usili, dokaze si vSak i
fict o pomoc v ptipade, Ze si s feSenim
ukolu nevi rady. VétSinou vsak staci

slovni vysvétleni.

skladacky, tkoly spojené s myslenim,

Mozaiky a konstruktivni ¢innosti.

Pamét’

Pamét’ na velmi dobré urovni, zvlada
zapamatovat si pojmy, probirané ucivo,

texty, ukoly, dokaze hrat pamét'ové hry.

Dale rozvijet, upeviovat, zadavat

téz8i tikoly, t€z8i varianty her apod.
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4.3.5 Socialné emo¢ni rovina

Tato oblast se zam¢tfuje na sebeobsluhu ditéte, adaptaci na prostfedi, vztahy mezi détmi,
povédomi o sobé a sebehodnoceni. Hlavnimi aktivitami jsou prace ve skuping, hra, zvladani
sebeobsluhy (hygiena, stolovani, oblékani) a socialni dovednosti. V oblasti adaptace jsem
nemela moznost posoudit u vSech déti, jelikoZ moje portfolia vznikala s détmi, které jiz
matetskou Skolu navstévuji delsi dobu. Zaméfila jsem se na socialni vazby ve skuping rizné

starych déti, na schopnosti v oblasti sebeobsluhy a hygieny, které by v pifedskolnim obdobi

mély byt témét zvladnuté.

Tabulka 10: Diagnostika socidln€¢ emoc¢ni roviny

Oblasti Diagnostické | Cile Pomiicky Aktivity
diagnostikovani | metody diagnostiky
Adaptace pozorovani Ovéerit, zda dite hry a hracky postupné
zvladlo zaclefiovani do
skupiny
Sebeobsluha pozorovani urcit, zda dité pfedméty denni stolovani
o lada otieb Y ALt
rozhovor s ditétem | =¥ p Y prevlékani
v ramci pobytu
venku
hygiena
Hra pozorovani overit schopnosti hry spontanni hra
stavebnice fizené aktivity
spolecenské hry dramatizace
namétové hry hry s pravidly
Socialni dovednosti | rozhovor analyzovat hry kazdodenni
., chovani ditéte . situace pfi
pozorovani stavebnice
. a1 rtuznych
a jeho socialni , 2y
obrazky L.
. ¢innostech
dovednosti
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V socidlné-emocni roviné jsem se v dal§im rozvoji zame¢fila na skupinovou a kooperativni
¢innost mezi détmi, zaddvala jsem tikoly v centrech aktivit, také jsem zafazovala chvilky na
rozvoj emocionalniho citéni déti a skupinovou soundlezitost, toleranci a pochopeni.

Soucasti portfolia jsou spiSe fotografie, mohly by byt i videonahravky z aktivit a akci.

Tabulka 11: Hodnoceni diagnostiky a plan dal$iho vzdélavani

Oblast Vstupni diagnostika Plan dalSiho vzdélavani
Sebeobsluha Maruska je absolutné sobéstacné ve Pridéavat té€zs8i tkony jako je
vSech oblastech sebeobsluhy. Pti zavazovani tkanicek, stlani pefinek,
oblékani nepotiebuje dopomoc ani skladani obleceni, chystani dle
v zapinani zipu nebo knoflikid. Véci pokynt apod.

spojené s hygienou zvlada samostatné,
pfi stolovani umi jist pfiborem, prostfit a

nachystat nadobi, naji se bez nepotradku

kolem sebe.

Socialni vztahy )Maruska je ve skupiné dominantni, rdda | Zaméfit se na jeji dominantni
se prosazuje, ob¢as musi byt po jejim. postaveni ve skuping, mit ji jako
Dokaze se vSak domluvit a ptizpisobit tahouna, ale ne vidce, naucit ji
situaci bez vétsich problému. ustoupit a pfiznat pochybeni. Dale
V kolektivu déti je oblibena, s détmi rozvijet socialni vazby, schopnost
spolupracuje, dodrzuje pravidla tfidy i pomoci druhym a tolerantni piistup
spolecenského chovani. Ma ve tridé k détem s IVP. Ve vztahu k druhym

kamarada, se kterym mezi sebe nechtéji se zam¢fit na to, aby se s kamaradem
pustit jiné déti, jsou jen oni dva. Ma nedistancovali od ostatnich déti, ale
tendenci byt na déti z14, odhani je, nebo piijimaly déti mezi sebe.

si jdou s kamaradem hrat jinam.

Chovani ditéte Pfiméfené veku, umi podékovat, Fixovat zdvofilostni chovani, zaméFit
pozdravit, pozadat o pomoc, je vstiicna, se na spolupraci ve skuping, rozdéleni
dokaze pockat, az na ni pfijde fada, nema | roli.

problém pfijmout prohru pii hfe. Piijima

autoritu dospélého.
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VSechny zminéné oblasti v dalSim planovani musi sméfovat ke splnéni klicovych
kompetenci RVP PV a skolni zralosti ditéte. Potom budou nasledné ¢innosti a aktivity davat
smysl a budou plnit vzdélavaci funkci. Pfiddvanim dalSich polozek do portfolia nejen, ze
diagnostikujeme schopnosti a dovednosti ditéte, ale dale je rozvijime a posunujeme
schopnosti vice ke splnéni kompetenci v jednotlivych oblastech vyvoje ditéte. Dalsi
planovani nemusi byt zaméteno pouze na dané dité, ale na celou skupinu déti, které vykazuji
nedostatky ve stejné oblasti. Prace s portfoliem nemusi byt nutné individudlni, ale svou
pozornost mohu zaméfit na oblast, ve které vidim dlouhodoby problém nebo stagnaci
v ramci celé tfidy, a této oblasti budu vénovat vice pozornosti pii planovani vychovné
vzdé¢lavacich Cinnosti a aktivit.

Prabéeh tvorby portfolia byl v daném sledovaném obdobi ovlivnén nékolika faktory:

- Nedostatkem casu.
- Castou nemocnosti nékterych déti zatazenych v aplikaci.
- Nemocnosti pedagogického sboru a ¢astym suplovanim.

- NaruSenim cinnosti divadelnimi ptfedstavenimi, lyzafskou Skolou, praxi studentd,

plavanim.

I pres tyto neptiznivé faktory, které moji praci ztéZovaly, jsem nasbirala dostatek materialu
ke své aplikaci a naslednému vyhodnoceni celé aplikace. Aby tvorba diagnostického
portfolia méla smysl, je tfeba jej zalozit ditéti jiz pfi vstupu do matefské Skoly

a zaznamenavat jeho pokroky po celou dobu dochézky do matetské Skoly.
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4.4 Vystupni faze-vystupy a hodnoceni

Moje prace se zabyva vyuzitim portfolia k diagnostice ditéte. Z mé aplikacni prace vyplyva,

ze portfolio ditéte mize byt diagnostickym nastrojem ucitele pii splnéni nékolika kritérii.

Prvnim kritériem je struktura portfolia, kterou si nastavi ucitel podle oblasti, které chce
u déti sledovat a diagnostikovat. Struktura mize byt podle jednotlivych vzdélavacich oblasti,
podle oblasti vyvoje ditéte nebo podle ocekavanych vystupt a klicovych kompetenci.
S timto rozdélenim pak dale pracuje a planuje svoji ¢innost. Struktura mého portfolia byla
sestavena dle Syslové a Zelinkové, zaméfila jsem se na hrubou a jemnou motoriku, feCové
schopnosti, kognitivni schopnosti, percepcni schopnosti a socidlné-emocni oblast. Kazda

¢ast ma jeste své podoblasti, které jsem jiz uvedla.

Druhym kritériem je mnozstvi zaklddanych produkti. Pokud chceme, aby portfolio plnilo
diagnostickou funkci, je dobré nepiehltit ho mnozstvim produktd, ale promyslet si, jaké
produkty a v jakém ¢asovém horizontu budeme do portfolia zakladat, aby byly zachyceny
pokroky ditéte, ale portfolio neztratilo diagnostickou funkci a nebylo pouze portfoliem
sbérnym. Také pokud je portfolio vedeno po celou dobu dochazky do matetské skoly, neni

mozn¢ zakladat Gpln€ vSechny produkty.

Tteti kritérium je ur€it si vzdy, co chci u ditéte diagnostikovat, jasny cil diagnostiky a jaké
prostiedky a metody k tomu vyuZiji. K tomuto bodu jsem si vytvofila tabulku, ve které jsem
zaznamenala datum, cil, diagnostickou metodu, pribéh ¢innosti a hodnoceni ditéte (tabulka
¢.1). Tento popis je u kazdého produktu portfolia a neznalému ¢loveéku piiblizi praci s danym

produktem a jeji vysledek.

Ctvrté kritérium jsou dalsi produkty zalozené v portfoliu a témi jsou dotazniky pro rodice i
dité, diagnostické archy (vstupni i nasledné) zamétené na vékovou skupinu ditéte, fotografie
z akci, spontdnni kresba, mizeme zatadit 1 informace o ditéti na zacatku dochazky do

matefské Skoly (ve€k, vyska, vaha) a na konci predskolni dochazky.

Mnou stanovena kritéria se mi podafilo splnit, ale je tfeba dalsi praxi praci s diagnostickym
portfoliem déale zdokonalovat a prohlubovat. Jsou produkty, které by v portfoliu byt mohly,
ale nepodatilo se mi je zafadit, a naopak jsou produkty, kterych je zbyte¢n€ moc a neni tieba
jich zatazovat tolik. Nejdulezitéjsi je s portfoliem pracovat a mit nastaveny systém zakladani
produktl s urcitou posloupnosti, ktera by méla kopirovat vyvoj ditéte a postupné rozvijeni
jednotlivych oblasti (napf. tfileté dit€ rozeznava ctyti zdkladni barvy, predskolék rozeznava

vSechny barvy i jejich odstiny).
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Tvorba portfolia je dlouhodoby proces, ktery vyzaduje spoustu ¢asu a promysleny pfistup
k jeho realizaci. J& jsem ve své praci byla ¢asové omezena realizaci aplikace pouze na pét
mésicl, coz je pro hodnoceni prace s diagnostickym portfoliem velmi kratka doba. Praci mi
také znepfijemiiovala Casta absence vybranych déti, nemocnost a suplovani. V tak kratkém
Case bylo také t¢zké nastavit spolupraci s rodinou, kterd je pro tvorbu portfolia a praci s nim
také velmi dilezita.

Produkty, které jsem zafazovala do portfolia, byly zCasti z cinnosti dle Tiidniho
vzdélavaciho planu (dale TVP) s celou tfidou, zCasti jsem se sama zaméfovala na nékteré
oblasti a pracovala s détmi individualné ve spontannich ¢innostech nebo odpolednich hrach
a zamgéfila se na oblasti, ve kterych jsem vidé€la u ditéte nedostatky, a chtéla jsem zjistit, zda

doslo ke zlepSeni nebo posunu.

Prace s portfoliem byla ndrocnd, ale byla pfinosem pro hlubsi poznéni schopnosti
a dovednosti ditéte, byla pro mé dalSim rozsifenim povédomi o moznostech, jak s ditétem
pracovat a na co se zaméfit v ramci dalSiho rozvoje ditéte. Jelikoz subjekty mé prace byly
pfevazné déti predskolniho veku, mohla jsem se v diagnostickych ¢innostech zaméfit na
Skolni zralost a pfipravenost a zhodnotit, zda dité€ je ptipraveno pro vstup do prvni t¥idy. Na

zaklad¢ diagnostiky a prace s portfoliem je mozZno také vyhodnotit, zda dité bude ve Skole

uspésné, a kde ptipadné vidim rizika Skolni Gsp&Snosti u jednotlivych déti.

Préace s portfoliem bude efektivni v pfipad€, Ze se zaméfime u ditéte na vSechny oblasti
rozvoje a na zaklad¢ zjiSténych skute¢nosti budeme dale pldnovat svoji Cinnost s détmi
1 individudlni praci s danym ditétem. Dobie vedené portfolio miize byt velkym piinosem
1 pro navstévu v poradenskych zafizenich anebo pii zadpisech do prvni tfidy, kdy jiz
zpracované zaznamy o ditéti mohou pomoci pii dalsi, hlavné odborné diagnostice ditéte.
Ucitelé matefskych Skol nejsou specidlnimi pedagogy, nesmi vyslovit diagnozu, ale jejich
prace mize pomoci jiz velmi brzy pii odhalovani odchylek ve vyvoji ditéte a spravné
nastavenad prace s ditétem mize vést k dobrym vysledkim a vymizeni nebo zmirnéni
problémt, se kterymi se dit€¢ potyka. Na zdkladé¢ dobie vedeného portfolia mize ucitel
seznamit s viditelnymi nedostatky rodice a doporucit dalsi kroky, které pomohou ditéti

v dal$im rozvoji.

Z mého pohledu je portfolio pro diagnostiku ucitele velkou oporou a pomoci. Z dobie
vedeného portfolia 1ze o ditéti vyc€ist spoustu uzite¢nych informaci pro dal$i praci ucitele,

a to nejen pro praci s danym ditétem, ale 1 pro planovani dalSich ¢innosti. Napft. zjisti-li
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ucitel, ze cast déti ve tfidé neovlada poznévani barev, zaméii se ve svém dalSim planovani

na tento problém a pfizptsobi tomu své piipravy na ¢innost.

Vysledkem mé aplikace je tedy portfolio ditéte, které je strukturovano tak, aby napliovalo

oc¢ekavané vystupy a kompetence ditéte predskolniho véku a zaroven mélo diagnostickou

funkci. Prace s portfoliem plnicim diagnostickou funkei vede k hlub§imu poznani ditéte a ke

zdokonaleni samotné prace ucitele.

Na obrazcich 4,5 a 6 je vyobrazena struktura mnou vytvotfené¢ho portfolia i s podoblastmi,

které jsem v jednotlivych ¢astech sledovala a nasledné do téchto oblasti zafazovala produkty

ditéte s popisem. Portfolio je zakladano do krouzkové slozky a eurofobii.

Trida:
Skolni rok:

oo
D T

AN

Obrazek 4: Hlavni strana portfolia

Obrazek €. 4 vyobrazuje Celni stranu portfolia a hned za ni kresbu svého ja, jak dité vidi

samo sebe. Zaroven byl tento vytvor soucasti prvni diagnostiky kresby postavy.
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Obrazek 5: Vnitini struktura portfolia

Obrazek 6: Vnitini struktura portfolia
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Obrazky 5 a 6 poukazuji na vnitini uspotfadani portfolia s dal§imi sledovanymi podoblastmi,

na které jsem se v ramci diagnostiky ditéte zaméfila.

Obrazek 7: Ukézka dalSich produktii

Fotografie jsou ukazkou produkti jinych, nez jsou pracovni listy nebo vytvarna dila déti. Na

fotografiich lze zachytit aktivity, které jsou soucasti ¢innosti pfipravenych pro déti jinou
formou nez formou pracovniho listu. Na obou fotografiich mély divky vyfesit zadany tkol.
Fotografie vlevo-najit k postavé spravny stin. Sablony byly rozloZeny po stole, divka méla
prilozit stin na postavu.

Fotografie vpravo-rentgenovy snimek ruky, divka dostala bilé ty¢inky do usi riizné velikosti

a dle snimku méla poskladat kosti v ruce.

Analyza jednotlivych produkti zafazenych do portfolia je promySleny akt, kterym jsem
chtéla zjistit schopnosti a dovednosti jednotlivych déti a zaméfit se na oblasti, které je
potieba dale rozvijet v dalSim planovani ¢innosti s détmi. Diky poznatkiim z diagnostiky
ditéte mohu dale svou praci individualizovat a diferencovat, aby kazdé dit¢ mélo moznost
dosahnout svych limiti a bylo pfipraveno na vstup do zdkladni Skoly dosazenim

ocekavanych vystupti.
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4.5 Doporudeni pro praxi u¢itelek MS

Z mych zkusenosti vychazejicich z tvorby portfolia a z prace s nim v praxi vyplyva nékolik
poznatki, kladi a doporuceni pro praxi uéitelek v MS, ktera bych tu rada zminila. Ugitelé
matefskych Skol by si méli vytvofit strukturu portfolia dle vlastniho nézoru a uvazit, které
oblasti do portfolia zatadit tak, aby prace s portfoliem méla pro diagnostickou ¢innost uciteli
smysl. Mnou navrzena struktura portfolia, jeji jednotlivé oblasti a podoblasti zahrnuji
vSechny sledované aspekty v ramci diagnostického archu navrzeného podle doporuceni

Bednarové & Smardové.

Oblast Hruba a jemna motorika je dale rozdélena na grafomotoriku, jemnou motoriku,
spontanni kresbu, kresbu postavy a hrubou motoriku. Co se tyce télesného rozvoje ditéte,
jsou zahrnuty vSechny oblasti, které ndm pfi spravné nastavené diagnostice ukazi, ve které
oblasti dit¢ nema dokonceny vyvoj, na co se zaméfit pii vyberu ¢innosti, aby dalsi rozvoj
ditéte byl efektivni. Prace s portfoliem ndm pomaha poznat osobnost ditéte a dava nam

moznost aktivné se podilet na jeho dal§im rozvoji.

S rozvojem télesnych schopnosti ditéte velmi tzce souvisi 1 Fe€ové schopnosti, ve kterych
se dale zaméfuji na slovni zdsobu, logopedickou prevenci a vady feci, predctenaiskou
gramotnost, vypravéni a piednes. Tyto oblasti bychom neméli opomijet a urcité¢ zaradit
oblibené fikanky, pohadky, zaznamenavat si pokroky v ramci rozvoje slovni zasoby a

samoziejmé posuny v oblasti logopedie.

Kognitivni funkce a jejich rozvoj nastava u déti postupné a velmi uzce souvisi s rozvojem
fe€i 1 té€lesnymi schopnostmi. Do této Casti jsem si zafadila podoblasti jako jsou
pfedmatematickd gramotnost, mysleni, feSeni problémi a pamét. I tuto oblast pro
diagnostické portfolio vnimam jako velmi dileZitou pro diagnostiku a rozvoj dalSich

schopnosti ditéte jako je logické nebo abstraktni mysleni.

K funkcim télesnym bychom mohly zaradit percep¢ni schopnosti zrakove a sluchové. Ja si
je ve své struktufe odd¢lila, jelikoz tyto funkce se prolinaji ve vSech oblastech vyvoje ditéte,
télesnych, feCovych, kognitivnich i socidlné-emocnich. Jejich procviCovani a nasledné
diagnostikovani ptedstavuje odliSné ptistupy k praci s ditétem.

Nesmime v portfoliu zapomenout na emocné-socialni rovinu, kam jsem zafadila

sebeobsluhu, adaptaci, socialni vazby, povédomi o sob¢€, chovani ditéte a sebehodnoceni.

Tato oblast také velmi tizce souvisi se vSemi ostatnimi a pokud nékteré oblasti nebudou
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v rovnovaze (adaptace, socializace, sebeobsluha), bude se dit¢ velmi tézko rozvijet

v ostatnich oblastech, jelikozZ mu tyto nedostatky budou branit ve vnimani podnétti z okoli.

Rozhodnout o produktech a mnozstvi produktli zatazovanych do portfolia by mél cely
kolektiv matei'ské Skoly. Neni tfeba zahlcovat portfolia mnozstvim, ale ucitelé by se méli
zam¢éfit se na produkty, u kterych mohou diagnostikovat soucasny stav vyvoje ditéte a

naplanovat dalsi praci s ditétem.

Jednim z hlavnich méfitek tispéchu prace s portfoliem v ramci diagnostikovani ucitel vidim
jeho zaloZeni jiz pii nastupu ditéte do MS, aby mélo béhem $kolni dochazky vypovidajici
hodnotu. A v urcitém casovém horizontu si u ditéte udélat prvotni vstupni diagnostiku,

abychom védéli, s jakymi dovednostmi a schopnostmi dit¢ do matetské Skoly nastoupilo.

K produktiim zatfazovanym do portfolia jsem si pfifazovala stru¢ny popis (datum, predmét
diagnostiky, pouzita metoda, stru¢ny popis ¢innosti a hodnoceni ditéte) nezbytny pro dalsi

praci s diagnostikou ditéte.

Dulezité pro tvorbu portfolia je také naucit déti postupné s portfoliem pracovat, aby si samo
dokazalo zatadit do slozky své produkty a vytvory, které chce dité samo v portfoliu mit a
také aby si dokdzalo samo ohodnotit, zda se mu prace povedla nebo je tieba néco zlepsit.

Sebehodnoceni ditéte je dalSim aspektem prace s portfoliem.
Na zakladé poznatkll vyplyvajicich z pedagogické diagnostiky a analyzy zaloZenych
produktii miizeme svou praci vice individualizovat a diferencovat a nastavit si na jejim

zakladé dalsi planovani své vychovné-vzdélavaci prace.

Prace s portfoliem by méla byt pribéznou, nikoliv narazovou ¢€innosti ucitele. Pokud si
pokroky ditéte nezaznamendvame prubezné, neni diagnostické portfolio zivym dokumentem

a nema Uplné prikaznou hodnotu, ke které¢ chceme v ramci diagnostikovani dospét.

Ve vsech sledovanych oblastech bychom se méli zaméfit na klady i zapory u ditéte,

vypichnout klady a spolecné s ditétem pracovat na nedostatcich.

Informace zaznamenané v portfoliu ndm mohou byt velkou oporou pii konzultacich s rodici,

poradenskymi zafizenimi a pfipadné zakladni Skolou pted zdpisem do prvni tfidy.

Pro dalsi préci uciteld matetskych Skol v oblasti diagnostikovani bych svou strukturu

portfolia doporucila. Zahrnuje vSechny sledované oblasti a je piehledna pro ucitele 1

pro rodice, kteti z takto zvolené struktury a popistt mohou dostat zpétnou vazbu o svém ditéti
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a na zaklad¢ dalsi spoluprace s uciteli pomoci ditéti v dalSim rozvoji a posunu jeho

dovednosti a schopnosti.

Pti praci s diagnostickym portfoliem vSak budou ucitelky celit také prekazkam, které budou
jeho tvorbu omezovat. Jednou z piekazek pti tvorbé portfolia a néasledné diagnostice je
nepfitomnost ditéte zptisobena bud’ nemoci, anebo malou potiebou rodiny, aby dité do MS
dochazelo pravidelné (napt. matky na matetské dovolené s druhym ditétem). Také dlouha
adaptace ditéte na MS, kdy dit¢ nezvlada odlouteni od matky nebo otce, place,
nespolupracuje, odmitd Cinnosti... ovlivni praci ucitele s dité¢tem. Toto obdobi je velmi
individudlni a maze trvat né¢kolik dni, ale 1 nékolik mésict. V tomto obdobi je velmi tézké
zjistit dovednosti i1 schopnosti ditéte, jelikoz jsou zkreslené adaptaénimi obtizemi. Vérim
vSak, Ze profesionalni ptistup ucitelek a spoluprace s rodinou tyto piekdzky dokaze efektivné
odstranit a dit€ pod vedenim svych rodict 1 ucitelti bude prospivat smérem k o¢ekavanym

vystuptim ptedskolniho vzdélavani a skolnimu uspéchu na zakladni skole.

Revize RVP PV pocita s tim, ze tak jak je jiz ted’ povinnost ucitelti v mateiskych skolach
vést zaznamy o ditéti a hodnoceni vysledkli vzdéldvani (ve vétSiné Skol formou

diagnostickych archil), bude i diagnostické portfolio povinnou dokumentaci o ditéti.

Do doby, nez nastane tato povinnost, bych doporucila Skolam, aby si vyzkouSeli vedeni
portfolia a nastavili tak, aby plnilo diagnostickou funkci, bylo pfinosem pro praci ucitele,
zpétnou vazbou pro dité a ukazatelem kladi i zapora ditéte pro rodi¢e v ramci spoluprace

Skola-dité-rodié.
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ZAVER

Téma, které jsem si vybrala pro svou bakalarskou praci, je v sou¢asném predskolnim
vzdélavani velmi diskutovany a praxi ani zddnym vétSim vyzkumem nedolozeny problém.
Otazku ,Jak spravné a efektivné vést diagnostické portfolio ditéte?* si kladou ucitelky
nejedné matefské Skoly. Dostupna literatura ndm pftiblizuje, co je to portfolio, co vSe do n¢j
zakladat, jaké metody diagnostiky vyuzivat, ale ,,ndvod“ na tvorbu efektivni struktury
portfolia ditcte, kterd povede k o¢ekdvanym vysledkim diagnostiky ucitele, tzn. zaznamena
vyvoj ditéte, kladné i zdporné stranky, dalsi planovani prace vedouci k dal§im pokrokiim

ditéte.

Moje prace se tedy v prvni Casti zaméfuje na teoretické vymezeni pojml a pfiblizeni
problému v teoretické roviné. V casti praktické jsem navrhla strukturu diagnostického
portfolia, rozhodla, co v§e do n¢j budu zakladat, s danou strukturou jsem dale pracovala,
abych ovéfila efektivnost prace s takto strukturovanym portfoliem, a na zavér jsem celou
svou praci vyhodnotila. Vyhodnoceni mé aplikace vyustilo v doporuceni, jak s portfoliem

dale pracovat v praxi.

Uchopit toto téma nebylo viibec jednoduché, narazela jsem na spoustu prekazek, které mi
praci zneptijemnovaly, pro efektivnéjsi vysledky by bylo potifeba mit na aplikaci vice €asu,
ale jsem rada, Ze jsem se tomuto tématu mohla vénovat a posunout svou praci v mateiské
Skole novym smérem. Urcité¢ se budu snazit o to, abych v ramci svého plsobeni v roli
ucitelky matetské Skoly a na zaklad€ poznatkl ziskanych touto aplikaci zefektivnila svou

praci s détmi a sviij individualni pfistup k nim.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha P I: Diagnosticky arch 4-5 let

HRUBA MOTORIKA

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Preskok pies ¢aru

Chiize po schodech dolti — stfida nohy

Ptejde po care

Stoj na Spickach s otevienyma o¢ima

Poskoky na jedné noze

JEMNA MOTORIKA

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Stithani

Otevirani dlan€ postupné, po jednom prstu

KRESBA — hlavonozec

Neobsahuje

Obsahuje

Hlavonozec

Kiiz

KRESBA — postava, tzv. panak

Hlava

Trup

Koncetiny

Oci

GRAFOMOTORICKE PRVKY

Nezvlada

Zvlada
S
dopomoci

Zvlada
samostatné

Kruh

Dolni kligky

Horni oblouky

VIZUOMOTORIKA

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Cara mezi dvéma liniemi

Obtahovani jedné linie
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o VA | aas
ZRAKOVE VNIMANI - BARVY Nezvlada S «
, | samostatne
dopomoci
Pojmenuje zékladni barvy
] Zvlada Zvl4da
FIGURA A POZADI Nezvlads s vas
, | samostatné
dopomoci
Odlisi dva prekryvajici se obrazky
ZRAKOVA DIFERENCIACE Neoznayi| Uxaze, | Oznadl
neoznaci | samostatne
Odlisi vyrazné jiny obrazek v fad¢
Odlisi obrazek v jiné velikosti
Odlisi obrazek lisici se horizontalné
: : : ZVIada | g h4s
ZRAKOVA ANALYZA A SYNTEZA Nezvlada s «
, | samostatné
dopomoci
Poskladé obrazek z 9 dilka
, ZVlada | 7 1444
ZRAKOVA PAMET Nezvlada S .
, | samostatneé
dopomoci
Kimova hra — z 6 pfedmétt si 3 pamatuje
PROSTOROVA ORIENTACE Zvlada ‘1z
i Zvlada
Nezvlada s «
, | samostatné
dopomoci
Vpiedu, vzadu
Prvni, posledni
GEOMETRICKE TVARY Nepozng | epoimen | Pozna,
uje pojmenuje
Ctverec

Kruh (tolerance ,kolecko*)
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, Zvlada Zvlada
MATEMATICKE PREDSTAVY Nezvlada S .
, | samostatné
dopomoci
Kratky x dlouhy
Uzky x §iroky
Nizky x vysoky
Mensi x veétsi
Krats$i x delsi
L ] Zviada Zvlada
TRIDENI, TVORENI SKUPIN Nezvlada S .
, | samostatné
dopomoci
Podle barvy
Podle velikosti
Podle tvaru
Zvlada . yx
RAZENI Nezvlada s Zvlada
, | samostatné
dopomoci
Setadi 3 prvky dle velikosti
Zvlada ‘ yx
MNOZSTVIi Nezvlada s Zvlada
, | samostatné
dopomoci
Napocita do 5
REC Bez problému Vady
Vyslovnost
Adekvatni Slaba
Slovni zasoba
Lo Zviada |, 0444
VNIMANI CASU Nezvlada S .
, | samostatné
dopomoci

Setradi obrazky podle posloupnosti déje — 3
faze
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SOCIALNI DOVEDNOSTI

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Uzavira pratelstvi (s jednim ¢i dvéma détmi)

Vétsinou dodrzuje zdvoftilostni pravidla

Umi pozadat kamarada

Spolupracuje ve skupiné

Umi pockat, az ptijde na fadu

Adekvatné reaguje na autoritu (prosba, zakaz)

Umi pod vedenim zhodnotit nasledky chovani

Venku se chova adekvatné prostiedi

HRA

Nevyhledava

Vyhledava

Jednoduché puzzle

Namétové hry

Pohybové hry

Vyhledava hrani s détmi

CHOVANI PRI HRE

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Soustiedéni na hru

HYGIENA

Nezvlada

Zvlada
S
dopomoci

Zvlada
samostatné

Jde samo na WC

Po pouziti WC si umyje ruce

Probudi se v piipad¢ potfeby na WC

PouZiva spravné toaletni papir

Na upozornéni se vysmrka
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OBLEKANI

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Rozepne knofliky

Snazi se oblékat samostatné

Snazi se obout a vyzout boty

Snazi se ukladat véci na misto

STOLOVANI

Nezvlada

Zvlada

s dopomoci

Zvlada
samostatné

Ji samostatné 1zici

Béhem jidla sedi u stolu

Samostatné sklidi ze stolu

Slovni hodnoceni uéitelky — 1. pololeti:

Slovni hodnoceni uditelky — 2. pololeti:

Datum zaznamu 1:
pedagoga:

Datum zaznamu 2:
pedagoga:

Podpis

Podpis
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Ptiloha P II: Diagnosticky arch 5-6 (7) let

Zvlada Zolids
HRUBA MOTORIKA Nezvlada s viacga
, | samostatné
dopomoci

Skok snozmo

Piekonavani — preskok piekdzek

Poskoky po jedné noze

Chtize Sikmé ploSe nahoru i dolt

Ptejde pies kladinu

Preskoci snozmo nizkou piekazku

Odpovidajici chiize po schodech — stiidani

nohou

JEMNA MOTORIKA Nezviaga Zviadas | Zvlada
dopomoci | samostatné

Stfihani

Cviky na jemnou motoriku

Manipulace s drobnymi predméty

Konstruktivni a kreativni ¢innosti

KRESBA POSTAVY - kolem 6 let obsahuje: Neobsahuje Obsahuje

Koncetiny na spravném misté

Krk

Ruce pfipojeny k trupu

Vlasy

Oblicejové detaily

Prsty ve spravném poctu

Ukonceni nohou (boty, prsty)

Odpovidajici proporce téla

LATERALITA ruka/oko — diagnostika dominance ruky a oka
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GRAFOMOTORIKA - navyky pfi kresleni

Neodpovidajici Odpovidajici

Drzeni tuzky

Postaveni ruky pii kresleni

Uvolnéni ruky, tlak na tuzku (podlozku)

Plynulost tahti, vedeni Car, linii

) Zvlada Zvidda
GRAFOMOTORICKE PRVKY Nezvlada s v o
, |samostatne
dopomoci
Svisla cara
Vodorovna ¢ara
Kruh
Spiréla - Snek
Vlnovka
Sikma4 &ara
Zuby
Horni smycka
Dolni smycka
Horni oblouk s vratnym tahem
Spodni oblouk s vratnym tahem
Zvlada Zviada
VIZUOMOTORIKA Nezvlada S y
, |samostatne
dopomoci
Vedeni ¢ary v draze
Obtahovani jedné linie
Ptekreslovani symbolu dle vzoru
Dokreslovani ¢asti obrazku
Zvlada Zviada
ZRAKOVE VNIMANI - BARVY Nezvlada s M <
, |samostatne
dopomoci
Pojmenuje zékladni a doplitkové barvy
Pojmenuje odstiny jedné barvy
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Zvlada g ads
FIGURA A POZADI Nezvlada s «
, | samostatné
dopomoci
Sleduje linii mezi ostatnimi liniemi
Vyhleda urceny tvar na pozadi
ZRAKOVA DIFERENCIACE Neoznagi | Ukaze, | Ozadl
neoznac¢i |samostatné
Odlisi obrazek lisici se detailem
Odlisi obrazek zrcadlové (reverzni tvar)
Odlisi dvojice — symboli shodnych a
neshodnych
, , : Zvada | 7vaaa
ZRAKOVA ANALYZA ASYNTEZA Nezvlada s «
, | samostatneé
dopomoci
Slozi obrazek 12 ¢asti
Slozi tvar ze 4 Casti
: a1 7144
ZRAKOVA PAMET Nezvlada s <
, | samostatné
dopomoci
Kimova hra — z 6 pfedmétt si min. 3
pamatuje
Ur¢i, ktery pfedmét z 6 na stole chybi
Umisti pfedmét dle polohy
POHYB OKA NA RADKU Nezvlida | Zviadas | Zvlada
dopomoci |samostatné

Jmenuje obrazky dle instrukce ,,zleva
doprava“
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PROSTOROVA ORIENTACE

Nezvlada

Zvlada s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Vnimani prostoru pasivné — vyhleda dle
zadani

Vnimani prostoru aktivné — urci a
pojmenuje

Prvni, posledni

Uprostied, prostiedni, pfedposledni

Hned pied, hned za, mezi

Vpravo, vlevo na vlastnim téle

Vpravo, vlevo — umisténi predmétu

Vpravo nahote, vlevo dole — dvé kritéria

GEOMETRICKE TVARY

Nepozna

Nepojmenuj
e

Pozna,
pojmenuje

Trojuhelnik

Ctverec

Kruh (tolerance ,,kolecko*)

Obdé¢lnik

MATEMATICKE PREDSTAVY

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Pojmy — méné, vice, stejné

O jeden vice

O jeden méné

Napocita do 10

Uber, pfidej, kolik dohromady, kolik zbylo

SLUCHOVA ANALYZA — po&et slabik

Nevytleska

Neurc¢i pocet

Zvlada
samostatné

Sané

Okno

Papuce

Céap
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Zviada s
PRVNI HLASKA Nezvlada S «
, | samostatné
dopomoci
Stul
Dvere
Zizala
Aktovka
. Zviada a4
POSLEDNI HLASKA Nezvlada S v
, | samostatne
dopomoci
Les
Ry¢
Duim
Tomas
Zviada s
OBSAHUJE SLOVO ...? Nezvlada S v
, | samostatne
dopomoci

Pes — hlasku e?

Kocka — hlasku u?

Tram — hlasku r?

Ulice — hlasku a?

poznd a pojmenuje

SLUCHOVA DIFERENCIACE - body 0 — nepoznd, 1 — poznd, nepojmenuje, 2 —

Cisty — &isti

Vila —vila

Pernik — parnik

Buk — puk

Tyké — tika

Put — mut

Dynt — dint
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Zvlada Zvlada
RYTMUS Nezvlada S .
, | samostatné

dopomoci
Vytleska rytmus (4 tony)
Vyt'uka kratké — dlouhé
Umi basnic¢ku — rytmicky projev
SLUCHOVA PAMET — opakuje Newvigda | Zviadas | Zvlada o

dopomoci |samostatné
Mama ma sukni.
Mama ma novou sukni.
Mama ma novou modrou sukni.
Méma ma novou modrou letni sukni.
Mama ma novou modrou letni dlouhou
sukni.
v Bez
REC problému Vady
Vyslovnost

Bez Obtize
problému
Artikulaéni obratnost
Adekvatni Slaba Ve vétach

Slovni zasoba




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

74

VNIMANI CASU

Zvlada
Nezvlada s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Seradi obrazky podle posloupnosti déje — 5§
fazi

Orientace ve dnech v tydnu — pracovni,
vikend

Pfifadi ¢innost k ro¢nimu obdobi

Chéape a pouziva pojmy: dnes, vCera, zitra

SOCIALNI DOVEDNOSTI

Zvlada s

Nezvlada ,
dopomoci

Zvlada
samostatné

Védomé zdvoftilostni chovani

Dokaze rozpoznat vhodné ¢i nevhodné
chovani

Dokéze odmitnout nezadouci chovani (lez,
utok)

Zna zakladni pravidla chovani na ulici

Samostatnéji zhodnoti své vysledky

Zacina rozliSovat mezi hrou a tkolem

UdrZzuje potadek

Trpélive prekonava prekazky

Zapojuje se mezi ostatni déti do her

HRA

Nevyhledava Vyhledava

Pohybové hry

Konstruktivni hry

Néamétové hry

Spolecenské hry

Didaktické hry

Rukod€Iné (vytvarné) cinnosti
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CHOVANI PRI HRE

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Akceptuje pravidla her

Dafii se mu vyrovnat s prohrou

Pti hrach uplatiiuje iniciativu

Soustiedéni na hru

HYGIENA

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Jde samo, uziva WC papir, splachne, myti
rukou

Pozna, kdy je tfeba si umyt Spinavé ruce,
pusu

OBLEKANI

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Samostatné se oblece

Zvlada zapinani a rozepinani knoflika

Slozi a ulozi véci na piisluSné misto

RozliSuje mezi pfedni a zadni Casti odévu

Pozné svoje obleceni

Zkousi zavazovat tkanicky

Zapina zip

Obraci odév, kdyz je naruby

Dokéze pojmenovat jednotlivé druhy a ¢asti

STOLOVANI

Nezvlada

Zvlada
s
dopomoci

Zvlada
samostatné

Samostatné si piinese jidlo a sklidi ze stolu

Kraji jidlo noZem

Namaze si chleba

Pouziva ptibor
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Slovni hodnoceni uditelky — 1. pololeti:

Slovni hodnoceni ucitelky — 2. pololeti:

Datum zaznamu 1: Podpis pedagoga:

Datum zaznamu 2:

Podpis pedagoga:
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Ptiloha P III: Otazky k rozhovoru-rodice

1 Jakou povahu ma vase dite?
Klady vaseho ditéte-co mu jde,
2. | v¢em je vyjimecné, co byste u néj
vyzdvihli?
Zapory vaseho ditéte-v ¢em vidite
3. | nedostatky, na ¢em je potieba
zapracovat?
Jak je na tom vase dit¢ se
4. | samostatnosti, sebeobsluhou
5 Oblibena ¢innost?
6 Oblibena hracka?
7 Domaci ritualy-pred jidlem, pted
" | spanim, o vikendu......
Potieba odpocinku-jak odpocivate
8. | doma (spanek po ob&d¢, vecerni
usinani
9 Oblibené jidlo?
Jak Casto se vaSe dit€ diva na tv,
10. | pofady na internetu, jaké potady
uptfednostiujete
Ma moznost vase dité hrat hry na
11. | tabletu nebo pc, telefonu? Jaky
typ her?
Ctete svému ditéti pred spanim
12. | pohadky? Povidate si pied
spanim?
13 Jakou ptedstavu mate o
" | budoucnosti vaseho ditéte?
Jaké povolani by chtélo délat vase
14. .
dite?
Jaké zajmy ma vasSe dité, co ho
15. .
bavi?
16. Vztahy se sourozenci?
17, Ptani pro své dit¢ &




Ptiloha P IV: Otazky k rozhovoru-déti

Mas oblibenou hracku? S ¢im si
nejradéji hrajes?

S kym si nejradéji hrajes? A s ¢im si
hrajete nejcastéji?

Kdo je tvlij nejlepsi kamarad ve
Skolce?

Existuje néco, ¢eho se bojis?

Je néco, co rad sbird§? Mas néjaky
poklad?

V ¢em jsi dobry? Co ti jde, co té bavi?

Co by ses chtél naucit?

X NS »n |k P

Jaka je tva oblibena véc ve skolce? A
proc?

Co je pro tebe t&zké v matetské
Skolce?

10. Co nemas rad v matetské Skolce?

11. | Mazes$ mi fict, co se ti nelibi?

12. | Je néco, co t& trapi?

Jaka je tva oblibend knizka nebo
13. .
piib¢h?

14. Co se ti na ni tolik 1ibi?

Sledujes rad televizi? A co v ni
15. D
sledujes?

Udélal jsi nékdy néco, co se ti moc

6. povedlo?

17. | Jaké povolani mas nejradéji? A proc?

18. | Cim bys chtgl byt?

19. | S kym si nejradéji povidas?

Piestav si, Ze bys potkal clovéka, ktery
je velmi chytry a vim toho hodné o

20. svéte a o zivoté? Na co by ses ho
zeptal?
Co bys zménil, kdybys byl kral nebo
21. .
kralovna?

22. | Jak se jmenuji rodice a kde pracuji?

23. | Jaky je tatinek?

24. | Jaké je maminka?

Mas sourozence? Jak se jmenuji? Jsou

25 star§i nebo mladsi?
2 Je néco, co délas 1épe nez maminka
" | nebo tatinek?
27 Kde bydlite? M4s tam sviij pokojicek?
" | Sviyj koutek?
Mas néjaké prani? Néco, co by sis
28. ) . .
pial, aby se ti splnilo?
29, Naucil jsi nékdy néco nékoho? A co to

bylo?




Pfiloha P V: Souhlas rodi¢u GPDR

Souhlas zakonného zastupce k dokumentaci k bakalarské praci

Jao o aby prace, piipadné fotodokumentace mého
ditéte........ooovieiiiini.

Byla pouzita v ramci studijnich materiald k bakalarské praci pani Vladislavy Keilingové pro

akademicky rok 2022/2023.

Ve Velkém Ujezdé dne: Podpis ZS:



