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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva poznavanim konceptu tisku v piedskolnim vzdélavani. Hlavnim
cilem této prace je navrhnout a ovéfit v matefské Skole sadu aktivit podporujici poznavani
konceptu tisku u déti predskolniho veku. Teoreticka ¢ast definuje zakladni pojmy tykajici se
této problematiky, specifikuje, co ptesn¢ spada do konceptu tisku a ¢im se koncepty tisku
rozviji. Prace ma aplikacni charakter a je zakonCena evaluaci realizovanych aktivit. Ziskané
vysledky, vyhodnocené s ohledem na vékové rozclenéni déti ve tfid€, jsou promitnuty

v zavéru a v doporucenich pro praxi v matetské Skole.

Kli¢ova slova: koncept tisku, ¢tendfskd gramotnost, ctenaiska pregramotnost, vzdélavaci

prostiedi

ABSTRACT

The bachelor's thesis deals with learning about the concept of print in preschool education.
The main goal of this work is to design and verify in kindergarten a set of activities that
support learning about the concept of print to preschool children. The theoretical part
describes basic concepts related to these issues, specifies what exactly a concept of print
contains and how concepts of print evolve. The work has an application character and ends
with an evaluation of the implemented activities. The obtained results, evaluated with
emphasis on the age distribution of the children in the class, are reflected in conclusion and

in the recommendations for practice in kindergartens.

Keywords: concept of print, reading literacy, reading preliteracy, educational environment
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UvVOD

Nez déti zacnou Cist, musi pochopit, jak funguji knihy a tisk. Uz 1 velmi malé déti se mtzou
naucit, k cemu kniha slouzi, jaké jsou rizné Casti knihy, jak ji drzet, jaky je tcel tisku a pro¢
obracime stranky. VSechny tyto znalosti spadaji do tématiky konceptu tisku. Jde o pochopeni
toho, ze text na strance predstavuje mluveny jazyk a ze tisk je usporadan uréitym zptisobem.
Je to veédét, ze se Cte zleva doprava a shora doli. Kdyz se dostaneme na konec fadku na
strance, vratime se na dalsi fadek a zaéneme znovu &ist vlevo. Ze slova se skladaji z pismen
a 7e se mezi slovy objevuji mezery. Ze véta za¢ind velkym pismenem a konéi teckou,
ptipadné otaznikem, nebo vykii¢nikem. Patfi sem znalost titulni strany, znalost, Ze ¢tu text,
nectu obrazek. Toto vSechno jsou znalosti, schopnosti a zkuSenosti, které dit€¢ miize nabyt
jesté pred osvojenim techniky Cteni a jsou zasadni pro budouci Gspéch ve ¢teni. Co presné

vSechno spada do konceptu tisku osvétlim v teoretické ¢asti bakalaiské prace.

Déti mohou zacit rozvijet koncepty tisku uz ve velmi mladém véku. Je dilezité zacit détem
co nejdiive ¢ist. Dité nés pfi ¢teni knihy pozoruje, v§ima si hodné véci, vidi, jak knihu
drzime, jak v knize listujeme, a toto vS§echno jsou pro ného zkuSenosti. Navic ¢teni v brzkém
veéku podporuje kreativitu, zvidavost a piedstavivost ditéte. Zaroven si spoleCnym c¢tenim
trénuje koncentraci a schopnost soustfedéni. Diiv, nez déti poznaji pismena a nauci se
technicky spravné ¢ist a psat, musi si osvojit mnoho véci, a osvojuji si je pravé diky tomu,
ze vyrustaji v gramotné kultufe. To, jak rychle se malé déti nauci koncepty tisku, ptimo

souvisi s tim, jak ¢asto se jim ¢te a zejména jaké gramotné vzdélavaci prostiedi na né plisobi.

Povédomi o tisku je nejranéjSim Uvodem ditéte do Ctenarské gramotnosti, proto dale
v teoretické Casti vymezim nadfazené pojmy, objasnim ctenafskou pregramotnost a jeji
navaznost na zékladni pedagogicky dokument, kterym je Rdmcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani, stanovujici pozadavky na vychovu a vzdélavani v matetské Skole.
Vysvétlim souvislost konceptu tisku s ¢tenafskou pregramotnosti. Predstavim model
pojmenovany po jeho autorce Anne van Kleeck, s kterym pracujeme, pokud definujeme
¢tendfskou pregramotnost, a ktery vysvétluje, jaké jazykové a kognitivni schopnosti je
potiebné rozvijet pii uceni se Cist v obdobi predskolniho véku. Podtrhnu dilezitost rozvoje
konceptu tisku, ¢tendiské gramotnosti déti predSkolniho véku a vyznam vzdélavaciho
prostiedi. Objasnim, Ze koncept tisku se rozviji prave tim, Ze se vytvari podnétné prostredi.
Pravé z diivodu, Ze si uvédomuji dilezitost podpory poznavéani konceptu tisku u déti
pfedskolniho v€ku, a upfednostiiuji zejména pfirozené a nenasilné poznavani konceptu tisku

v gramotn€ podnétném prostiedi, at’ rodinném, ¢i pfedskolnim, jsem si vybrala toto téma.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

Cilem mé bakalarské prace je navrhnout a ovéfit v matetské Skole sadu aktivit podporujici
poznavani konceptu tisku u déti predskolniho typu. Diraz bude kladen na vékové osobitosti

poznavani konceptu tisku v rdmci rozvijeni pred¢tenaiské gramotnosti.

Jak uz bylo vySe zminéno, velky vyznam ma vzdélavaci prostfedi. Nejde jen o vnitini a
venkovni prostory mateiské Skoly, samotnou budovu, stabilni vybaveni mistnosti, ale i o
socialni interakci a predmétny a Casovy ramec aktivit. Ucitelka by neméla do téchto ¢innosti
piimo zasahovat, piipadné jen tak, aby nenarusila prabeh. Ma jen pozorovat a byt pfipravena
vyuzit zajimavé momenty pro vyuku. Méla by zjistit, jak ke ¢teni a psani déti pfistupuji, co
je zajima. Snazit se upfit jejich pozornost na dilezité aspekty. Pokladat jim otazky takovym
zpusobem, ktery je povede k uvédomeéni si, ze Cteni a psani je uzitecné, smysluplné a
hodnotné. Méla by jim ukazovat cestu, jak se v poznavani konceptu tisku zdokonalovat.
Myslim si, Ze uz v ranném véku ditéte je nezbytné rozvijet pozitivni vztah ke knize a ¢teni,
déti bychom méli pobizet, aby co nejéastéji prozkoumavaly knihy a kreslily. V tomto duchu
se budu snazit navrhnout a realizovat i mou sadu aktivit podporujici poznavani konceptu
tisku, kterd je hlavnim cilem praktické ¢asti mé bakalarské prace. Pokusim se pro tyto
¢innosti pfipravit gramotné podnétné prostiedi, které by ptitahovalo pozornost déti. Pribch
téchto aktivit bude zejména iniciovan samotnymi détmi, nebudu do né&j nasiln¢ zasahovat,
moji ulohou bude déti pozorovat, pripadné¢ usmérnovat, nebo ptimo si s nimi hrat jako jedna
z nich. Budu se snazit peclivé vnimat a zaznamenavat reakce déti. Své poznatky sepiSu a
v z&véru mé bakalaiské prace vyhodnotim. Zaméfim se na evaluaci projevli chovani a
jednéni déti u jednotlivych aktivit, zejména s ohledem na vék déti. Vzhledem k dileZitosti
rozvijeni konceptu tisku jako soucasti vznikajiciho procesu gramotnosti déti doporu¢im tyto

aktivity zatadit do denniho programu ¢innosti déti v matetske Skole.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 VYMEZENI NADRAZENYCH POJMU

Tématem bakalaiské prace je poznavani konceptu tisku v predskolnim vzdelavani. Znalosti
konceptu tisku jsou dilezitym predpokladem pro rozvoj cCtendiskych dovednosti a
nejrangjSim tivodem ditéte do gramotnosti. Nez se tedy zaéneme s konceptem tisku blize
seznamovat a z pohledu déti jej poznavat, zasadime si jej nejprve do SirStho rdmce
souvislosti a nadfazené terminy si definujeme. Jak uz slovo ,,tisk® v nazvu napovida,
ponoiime se do tématu gramotnosti obecné a postupné se vétvenim této problematiky

dostaneme k pojedndni o samotném konceptu tisku a jeho poznavani predskolnimi détmi.

1.1 GRAMOTNOST

Obecné gramotnost definujeme jako schopnost pievadét komunikaci z jednoho systému do
jiného. Napfiklad z mluvené fe¢i do psanych znakl a naopak. To je zdkladni (prvni)
gramotnost. Ovladnuti dovednosti Cist a psat znamend v Zivoté kazdého jedince zasadni
zlom. Gramotnost vychdzi z elementarni dovednosti rozeznévat pismena, skladat pismena
do slov a slova do vét. U déti v MS podporujeme zejména rozvoj étenaiské gramotnosti, a
to idedln¢ hrou, ¢innostmi se zapojenim vSech smyslii s dirazem na manipulativni ¢innosti,
prostfednictvim piimych zazitkd, situaéniho a prozitkového uceni, s vyuzitim pfirozené
zvidavosti déti a jejich potiebou objevovat. Implicitné jsou tyto gramotnosti zahrnuty ve
vSech vzdélavacich oblastech R&mcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani
(RVP PV, 2021). Pravé v predSkolnim obdobi u kazdého ditéte rozvijime vrozené
predpoklady a utvaiime zaklady pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti, logického mysleni a
komunikacnich dovednosti, které jsou dulezité pro jeho dalsi Zivot. Gramotnost je zaloZena
na intelektudlnich schopnostech, které jsou kromé vnitinich faktori vymezovany zejména
socialné kulturnim prostfedim, vychovou a vzdélanim. Jde tedy o komplex vzijemné
propojenych kompetenci, které jsou ovliviiovdny nejen vnitinimi piedpoklady daného

jedince, ale také okolnim prostfedim, které na jedince piisobi (Priicha, 2009).

Gramotnost je obecny pojem, ktery v minulosti vétSina lidi chapala zbézn¢€ opravdu jen jako
schopnost Cist a psat. Do Sir§tho pojmu gramotnosti v§ak postupné piistupovaly znalosti a
dovednosti z konkrétnich oblasti lidského po¢inani. Tyto se v dneSnim rychle se rozvijejicim
gramotnosti stdva komplexnéjSim a rozvrstven¢jSim (Tomadaskova, 2015). Vyssi formou

gramotnosti je tzv. ¢tenaiskd gramotnost, schopnost porozumét obsahu slov.
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1.2 CTENARSKA GRAMOTNOST

Tato kapitola se zaméfuje na cCtenafskou gramotnost, ktera je dilezitou soucasti
celozivotniho vzdélavani. Ctenaiskd gramotnost je prvni z gramotnosti, kterd umoZiiuje
rozvijet ostatni gramotnosti. Ctenafska gramotnost znamena vybavenost ¢lovéka znalostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami, které mu pomohou pouzivat texty pro rizné
ucely a situace v osobnim 1 spolecenském zivot¢€. Je dalezita nejen pro uspéch ve skole, ale

také pro uplatnéni na trhu prace i pro kazdodenni Zivot (Sevéikova, 2013).

Podle Zapotocné a Petrové (2010) se gramotnost chape jako pojem, ktery ma nékolik
dimenzi, navic rizné védecké discipliny (lingvistika, psychologie — vyvojova, kognitivni,
socialni nebo pedagogika aj.) si na gramotnosti v§imaji a zdiraziuji jiné véci, resp.
gramotnost zkoumaji a popisuji z jiného thlu pohledu, vysledkem ¢ehoz je pomérné€ vyrazny

posun v chapani gramotnosti, jako pojmu — konceptu s vicerozmérnou strukturou.

Aby se ¢tenarska gramotnost fadné rozvijela, je dilezité se soustfedit praveé na jeji podporu.
Zejména u deti do Sesti let 1ze pozorovat, jak si dit€ utvaii vztah ke ¢teni a jak se stavi k praci
s texty a psanému jazyku jako celku (Tomaskova, 2015). PfedSkolni obdobi je povazovano
i v zahranicni odborné literatuie za jedno z kli¢ovych obdobi v rozvoji c¢tenaiské
gramotnosti. Cilem pfedskolniho vzdélavani v Ceské republice neni cilend ugit déti Gist a
psat nebo jim ,;jen* Cist pohddky na dobrou noc. Jde o to, aby déti mély pozitivni vztah k
¢teni a psani, aby si vyvinuly zakladni pfedpoklady pro ¢teni a psani (Helus, 2012) a aby se

hravou formou rozvijely dovednosti, které jim usnadni budouci uceni ¢teni a psani.

Pojem ¢tenarskd gramotnost se pokusilo definovat hodné autord. Pro vSechny je spolecné
schopnost ¢ist a psat vyuZivat v béznych situacich pro napliiovani svych kognitivnich a
emociondlnich cili, ale také pro rozvoj spolecenského poznani. Tomaskova udava, Ze
Ctenafska gramotnost je vniména jako ,,celoZivotni vybavenost jedince védomostmi,
dovednostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro orientaci ve vSech druzich texti

v nejruznéjsich individudlnich a socialnich kontextech (Tomaskova, 2015, s. 9).

Pedagogicky slovnik definici ¢tenarské gramotnosti jesté rozsituje jako ,, komplex znalosti a
dovednosti jedince, které mu umozni zachdazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi
v zivotni praxi (napr. zelezmicni jizdni rady, ndavod k zachdzeni s automatickou pracku,
uvodnik v novindach aj.). Jde o dovednosti nejen ctenarske, tj. umét texty precist a porozumet
Jjim, ale také dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace obsazené v textu, reprodukovat

obsah textu aj.* (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 42).
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Ve vyvoji ctenaiské gramotnosti svych déti maji také dilezitou roli rodice. M¢li by s détmi
pravidelné ¢ist a povzbuzovat je k aktivhimu naslouchani a ucasti na ¢teni. To poméha détem
rozvijet své dovednosti v oblasti dekddovani, slovni zasoby a porozumeéni textu. Rodice by
meéli vést déti k diskusi o ¢tenych textech, klast otazky a povzbuzovat je k vyjadiovani svych
myslenek a ndzort. To podporuje kritické mysleni a analytické dovednosti. Rodi¢e by méli
zabezpecit, aby déti mély pristup k Siroké Skale knih a cCtendiskych materidlt, které
odpovidaji jejich zajmim a Grovnim dovednosti. Rodice by méli byt pozitivnimi vzory pro
své déti a ukazovat vlastni zajem o Cteni. To muze zahrnovat spolecné Cteni, navstévy

knihoven a i¢ast na Ctenafskych programech (Dolezalova, 2018).

Ctenaiska gramotnost je dovednost &ist, psat a uvaZovat o textu tak, aby ¢lovék mohl
naplilovat své osobni a spolecenské zaméry. Pfedstupném ¢tenaiské gramotnosti je Ctenaiska
pregramotnost, kterd zahrnuje dovednosti tykaji se ¢teni a psani, a ktera se utvaii u déti

predskolniho véku.

1.3 CTENARSKA PREGRAMOTNOST

Ctenaiskou pregramotnosti rozumime ,,soubor schopnosti, védomosti a poznatkd, které se u
ditéte rozvijeji jako zaklad jeho schopnosti vyvozovat z text riizného charakteru vyznam*
(van Kleeck, 1998). Obdobi od narozeni ditéte do nastupu na zakladni Skolu je klicové pro
to, jak se dit¢ bude dale rozvijet, jaké bude mit pracovni navyky, jaky bude mit vztah ke
Cteni, k celozivotnimu vzdélavani. Zaklady ¢teni se tedy nekladou az v prvni tiid€ zékladni
Skoly, ale uZ od malicka. Dospéli by méli détem vypravét pohadky, ¢ist knihy, hodné s nimi
konverzovat a vhodné je stimulovat. Spole¢né aktivity ditéti prospivaji, jsou pro néj
pfijemné, zvySuji jeho radost ze €teni a podporuji jeho motivaci pro budouci samostatné
¢teni. Malé dit¢ si postupné osvojuje fe€ jako nastroj komunikace a mysleni. Osvojovani feci
by mélo probihat spontanné, pfirozen¢ a hravé ve spojeni se sluchovym vniménim fikadel,
basnicek a kratkych pohadek. Rodice vSak Castéji nabidnou ditéti tablet, mobil, pusti mu
pisni¢ky ze zvukového nosice, ¢i pohadky na pocitaci a sami se zamétuji na jiné véci, nez
aby prozili ¢as se svym potomkem. Mnohym détem se nedostavd mluveného slova,
vypraveéni a sdélovani zazitkt, diskutovani, podpory, pohybu, pravidel, pfitom vSechno toto
ale prave rozviji ¢tenaiskou pregramotnost. Predstupném pocatecni ¢tendiské gramotnosti,
tedy vyuky cteni a psani v prvni tfid¢ zakladni Skoly je rozvijeni ¢tendiské pregramotnosti

déti v predSkolnim véku. Predev§im v matetskych Skolach je mozno systémové realizovat
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ruzné typy aktivit, které rozvijeji ¢tenatrskou pregramotnost déti a usnadiuji jim po nastupu
do prvni tidy zakladni skoly proces vyuky Cteni a psani. Na samotné rozvijeni Ctenaiské
pregramotnosti v MS vsak nelze nahliZet jako na komplex piesnych a definovanych
edukacnich aktivit, ale jako na zpiisob hledani a vytvaieni vhodnych podminek a podnétného

prostiedi pro ziskavani zkuSenosti s psanou formou jazyka (Petrova, 2012).

Dité je potieba seznamit s psanou kulturou a umoznit mu ziskat znalosti, schopnosti a
zkuSenosti, které mu umozni vyuzivat knihu nebo psany text jako zdroj informaci pro jeho
osobni, Skolni a spolecensky zivot. Tento pohled na pied¢tenatskou gramotnost bere v ivahu
znalosti, schopnosti a zkuSenosti, které dit¢ mize nabyt jesté pfed osvojenim techniky Ctent,
a také je vidi v SirSim kontextu jeho vzdé€lavaci drahy a zaclenéni do spolecnosti (Petrova,

2012).

Pojem ctendiska pregramotnost se u nas v posledni dobé stal popularnim zejména svym
potencidlem obsahnout rtizné typy aktivit, které matefska Skola muize realizovat k tomu, aby
ditéti usnadnila uceni Cteni v prvni tfid¢ zakladni skoly. Tento pojem znamena zménu oproti
pregramotnost zahrnuje myslenku, ze matetskd Skola miize mit vyznamny podil na procesu
vyuky ¢teni. K tomu je ale potfeba nejen zménit nazev souboru aktivit, ale i zménit pohled
na proces ¢teni, ktery bere v tivahu ¢tenaiské schopnosti jedince v souvislosti s jeho dal§im

vzdélavanim 1 tspéSnou participaci na soukromém a spolecenském Zivoté (Petrova, 2012).

1.3.1 Rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti v predskolnim vzdélavani

Na rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti se nejvice podili rodina a matetska Skola, jelikoz déti
stravi v téchto dvou prostiedich nejvice ¢asu od svého narozeni. Mnoho rodi¢t si mysli, ze
jejich uloha v rozvoji ditéte kon¢i s nastupem do matefské Skoly, ale to neni pravda. I po
nastupu ditéte do matetské Skoly by rodi¢e méli nadale podporovat jeho rozvoj. Dnes jiZ
matetské Skoly samy kladou velky diraz na rozvoj C¢tenatfské gramotnosti (Tomaskova,

2015).

Mnoho rodict si neuvédomuje, jak vyznamné pusobi jejich styl Zivota na dité€ a jak spravuji
jejich domaéci prostredi. Dité vzdy opakuje to, co vidi doma, a pravé proto by rodice méli
tuhle skute¢nost peclivé vnimat. Schopnost rozumét psanému jazyku nezavisi na vrozenych
dispozicich, ale vyzaduje urcity druh tréninku. Osvojeni psan¢ho jazyka a porozuméni mu

zavisi na individualnich vlastnostech kazdého ditéte. Ukolem piedikolniho vzdélavani je
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zajistit, aby dité bylo schopné pracovat se psanym jazykem. Velmi dulezity je také rozvoj

slovni zasoby (Zapoto¢na & Petrova, 2010).

S nastupem ditéte do mateiské Skoly se pravé skola podili na rozvoji jeho osobnosti a
dovednosti. Ucitelky maji za ukol rozvijet dovednosti a znalosti spojené¢ s rozvojem
pregramotnosti. Primarnim cilem je, aby déti byly pii ¢teni Stastné a nemusely se k nému
nutit (Tomaskova, 2015). Od pocatku je potfebné rozvijet, pribézné upeviiovat a
procvic¢ovat dovednosti souvisejici s pfipravou na ¢teni a psani. Rozumime tim verbalné
komunikovat: uméni pojmenovat véci a jevy, kterymi je dité obklopeno, formulovat
srozumitelné své pocity a myslenky, porozumét slovim a vyraziim (Kozeluhovéa, 2022).
Podpora rozvoje ¢tenarské pregramotnosti v sobé musi také obsahovat stimulujici prostiedi

a smysluplné strategie (Lopusna, 2008).

1.3.2  Ctenafska pregramotnost v RVP PV

Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) je zakladnim
pedagogickym dokumentem, stanovujicim pozadavky na vychovu a vzdélavani v MS. Je
dalezité upozornit na skutecnost, ze termin "Ctenafskd pregramotnost" neni uveden v
Ramcovém vzdélavacim programu pro piredskolni vzdélavani. Avsak v klicovych
komunika¢nich kompetencich pro déti koncici predskolni vzdélavani jsou urcité pozadavky
souvisejici s Ctenarskou pregramotnosti. Tyto pozadavky se tykaji schopnosti ditéte
porozumét dovednostem pfedchdzejicim Cteni a psani, schopnosti porozumét slySenému,
schopnosti rozumét symboliim a znét jejich vyznam a schopnost vyuZivat komunikacni a
informacni prostiedky. Pedagog se v rdmci napliiovani dil¢ich vzdélavacich cilti soustredi

na rozvoj téchto kompetenci u ditéte (RVP PV, 2021).

Dle nazoru Rybarové to nese jistou znamku absence kritérii, kterd by umoznila pedagogiim
dostatecné evaluovat svou praci a védé€li by, zda nabizena vzdélavaci nabidka je dostacujici

(Rybérova, 2014).

RVP PV definuje mnozstvi dil¢ich slozek, ale piesto je jich vycet nedostateCny, napiiklad
by mohly byt ptidany slozky, jako rozvoj kritického mysleni nebo tfeba ctendiské strategie.
V cilech taktéz nach4dzim nedostatky, primarné€ nevidim v cilech provazanost a rozsifenost.
Dale by mohl byt vymezen obsah ¢tenarské pregramotnosti tak, aby byly pokryty vSechny
nezbytné slozky a aby bylo pro ucitele pochopitelné, na co vSechno se maji pfi své praci

orientovat.
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1.3.3 Definovéni pregramotnosti pomoci modelu Anne van Kleeck

S modelem Anne van Kleeck pracujeme, pokud definujeme Ctenédiskou pregramotnost. Jde
o prehledny koncept gramotnosti pouzitelny pro obdobi piedSkolniho véku. Tento model
vysvétluje, jaké jazykové a kognitivni schopnosti je potfebné rozvijet pii uceni se Cist
v obdobi ptedskolniho vé€ku. Uptednostnénim tohoto modelu, ktery pracuje s konkrétnimi
prvky pregramotnosti, Ize zaroven vyloucit ndhodné a nesystematické rozvijeni
pregramotnosti pouzivanim obecné¢ formulovanych frazi a neadresné vytyCenych
kompetenci. Model Anne van Kleeck definuje ¢teni jako proces vyzadujici koordinaci vice,
soucasné probihajicich aktivit. Ty jsou rozdéleny do Ctyf tzv. procesorti neboli skupin
poznatkl, schopnosti a zkuSenosti, diky nimz urcitym zplsobem pfistupujeme k tisku.
Kontextovy a vyznamovy procesor jsou zodpovédné za zpracovani vyznamd, ortograficky a
fonologicky procesor za zpracovani formy (Petrova, 2012). Procesor ortograficky taktéz

pokryva predmétnou oblast konceptu tisku.

Kontextovy procesor

Kontextovy procesor ma na starosti interpretaci textu ditétem. Interpretace textu probiha tak,
ze dit€¢ vyhodnocuje obsah textu z pohledu vlastni zkusenosti (Zapotocna, 2004). Pti ¢teni
textu si dité bude vytvaret ptedstavu o hrdinech ptibéhu ¢i udalostech na zakladé toho, jaké
ma zkuSenosti a znalosti o svété kolem sebe. Z této perspektivy je dilezité rozSifovani

pfedstav a poznani ditéte o svété a jeho fungovani (Petrova, 2012).

Pro zprostfedkovani vyznamil v textu se jako prostfedek vyuziva jazyk. Vyznam celého textu
nelze odvodit jen sumarizaci vyznamu jednotlivych slov, ale je nutno znat gramatické
principy jazyka (jaky je vztah mezi formou slova, jeho postavenim ve vété a vyznamem,
ktery se vétou komunikuje), specificky vyznam (specificky obsah slova, slovnich spojeni v
kontextu pfibehu) a zdmér pouziti vétnych vyjadieni (k jakému ucelu se vyjadieni pouziva
a ¢eho se jim dosahuje). Z hlediska porozumeéni textu je diilezité uvédomit si, Ze slova i véty,
z nichZ text sestava, nemaji svlij objektivné identifikovatelny jedine€ny vyznam, ale jej
nabyvaji v souvislostech, v kontextu ptibéhu. Stac¢i ve vyjadieni vyménit potadi slov a
vyznamné se zméni vyznam textu. Pro porozuméni textu proto neni dileZzité to, aby dité
znalo slovnikovy vyznam jednotlivych slov, ktera jsou v textu pouzita, ale aby porozumélo

okolnostem, do kterych je piib¢h zasazen (Petrova, 2012).
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Specifickou oblasti poznéni ditéte, ktera souvisi s tzv. narativnimi schopnostmi (schopnost
vypraveéni zazitku ¢i prevypraveéni piibéhu), je poznani struktury ptibéhu. Poznavani této
oblasti je provazano se zkuSenostmi déti s pribéhy, které jim ¢tou dospéli. Kdyz dospéli
opakovan¢ Ctou ditéti tentyz piib¢h, dit€ si osvojuje jeho strukturu, ktera mize zahrnovat
misto, na kterém se udalosti pfibéhu odehravaji, postavy z ptibéhu a jejich charakteristiky,
zapletku a zpusob, jakym ji postavy v ptibéhu fesili a jak byla nakonec tato situace vyfesena.
Pii pokusu déti prevypravét piibéh pak mozna zaznamenat, ze se piidrzuji pavodniho
piib¢hu — jak z hlediska struktury vypraveéni, tak z hlediska slovni zasoby. Takové prevzeti
obsahu a struktury pfibéhu vsak nema charakter mechanického zapamatovani. Poznani
struktury ptibehu a ¢lenéni textu jim totiz napomaha pti zvnitinéni struktury nového ptib&éhu.
Muzeme proto fici, ze dité, které si osvojilo zdkladni piedstavu o struktufe a obsahu ptib¢hu,
je 1épe ptipraveno porozumét struktuie a vyznamu udalosti v novém piibéhu (Bus, 2003).
Diky tomu se dité¢ stdvda méné zavislym na pomoci dospélého pii Cteni, jeho poznani o
ptibehu se stava komplexnéjsim a mtize vénovat pozornost specifické slovni zasob¢, ktera
se v piibéhu pouziva, i prvkem psan¢ho textu. Behem vyuky konvenéniho ¢teni mé k
dispozici poznani zdkladni struktury pfib¢hu, a proto je pro néj text prehlednéjsi a dokaze
snaze vyvozovat moznosti, jak bude pfibeh pokra¢ovat, coz usnadiuje porozumeéni textu

(Petrova, 2012).

Porozuméni povahy textu napomaha 1 znalost tzv. kniznich konvenci, které se vztahuji na

to, jak knihy vznikaji a jaké maji pouZiti. Dle Petrové (2012) se jedna napiiklad o:
— knihy slouzi ke ¢teni, a ne k libovolnému manipulovani s nimi,

— v prubéhu ¢teni knihy se déj pfibéhu neméni a ani se nedd zménit,

— 1lustrace nejsou ,,véci®, ale znazornéni ,,véci®,

— objekty na kniZnich ilustracich mizeme pojmenovat,

— knizni ilustrace jsou sice statické, ale znazornuji udalosti,

— dé¢&j ptibehu se neodehrava v redlném cCase,

— kniha pfedstavuje smysleny autonomni svét.

Pozdé&ji mohou déti poznavat proces tvorby knihy (jak vznikd a jak se tiskne), jakou ma v
ném Ulohu jeji autor, ilustrator nebo vydavatel, Ze kniha mliZze mit v€novani apod. Pro dit¢,

které¢ neumi Cist, méa znalost kniznich konvenci jesté ten vyznam, ze kdyz ilustrace k textu
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vykresluji d¢j ptibeéhu, napomahaji ditéti pti jeho porozuméni a usnadni mu konkrétnéji

rekonstruovat d¢j textu nebo jej predvidat (Petrova, 2012).

Tak, jak se dit¢ vyviji po kognitivni i feCové strance, schopnost pojmenovavat objekty na
kniznich ilustracich ptrestava byt dostacujici pro jeho schopnost porozumét povaze textu.
Vyssi naroky tykajici se schopnosti porozumét textu souviseji se schopnosti propojit vyznam
textu s jeho dosavadnimi zkuSenostmi a zdGvodnovat informace obsazené v textu. Jde o
uvédomovani si, jak udalosti piibe¢hu souvisi s jednanim a charakterovymi vlastnostmi
postav ptibéhu; jak a pro¢ vedou udalosti prezentovany v ptibéhu ke konkrétnim nasledktim;
jak by se mélo zmeénit jednani postav, aby mél ptibeh jiny konec apod. Takové uvazovani o
textu a jeho porozuméni hraje dilezitou roli v poznavani textu jako nositele informaci a jako

prostiedku k uceni (Petrova, 2012).

Vyznamovy procesor

Vyznamovy procesor odpovidd také za zpracovani vyznamové stranky textu, ale v
konkrétnéjsi podobé jde o identifikovani vyznam slov v textu. Pfi praci s textem ma znalost
slov dvoji vyznam — ¢im vétsi slovni zdsobu dit€¢ md, tim sndze rozumi vyznamim
obsazenym v textu, a zdroven, ¢im vice slov zna, tim se mu sndze uci nova slova z textu. Pro
rozSitovani slovni zdsoby ma vliv jisté podnétné feCové prostiedi, ¢im vice se s ditétem
komunikuje, tim vice pfileZitosti ma k osvojeni novych slov. Pfi ¢asté komunikaci s ditétem
se totiz slova opakované pouZivaji v totoznych, ale i odliSnych souvislostech, coz mu
usnadiiuje nejenom zapamatovani slova, ale i zobecnéni jeho vyznamu v rtiznych oblastech

pouziti (Petrova, 2012).

Do konceptu tisku, ktery se vdze na vyznamovy procesor, patii formovani konceptu slova.
Formovani konceptu slova vyzaduje, aby dit¢ umelo urcit hranice slova ve vété, vyclenit
slovo ve vété, rozlisit, kde jedno slovo kon¢i a za¢ina nasledujici. Zaroven se jednd o
schopnost odlisit slovo od objekti, které¢ oznacuje, tj. odlisit formu slova od jeho vyznamu,
rozlisit kratké a dlouhé slovo (dlouh¢ slovo se skladd z vice hlasek nez slovo kratké),
rozhodnout o tom, kterd slova jsou slovy sloZenymi, homonymy, antonymy, synonymy, a
definovat slovo. Toto poznani ditéti umoziuje porozumét, ze totéz slovo mize mit vice
vyznamu (oko — smyslovy organ, oko — néstroj pro nelegalni chytani lesni zvéte) (Petrova,

2012).
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Ortograficky procesor

Ortograficky procesor odpovidé za rozpoznavani formalni stranky psané teci, ke které je
potifebné predevSim rozpoznavani pismen a formalnich prvki tisku, tzn. konvenci tisku.
Identifikace pismen je zalozena na poznani vztahu mezi fonémou (nejmensi zvukovou
jednotkou) a grafémou (pismenem). Nejde zde o poznani pismen abecedy, ale o znalost
ditéte, ze konkrétni graféma — pismeno se vztahuje ke konkrétni hlasce, a naopak, Ze
konkrétni hlasku, nejmensi zvukovou jednotku fteCi, lze graficky zapsat v podobé
konkrétniho pismene. Elementarni znalost konvenci tisku znamena schopnost odlisit
ilustraci k textu od textu. Toto odliSeni se projevuje tim, Ze dité chape, ze v knize jsou sice
ilustrace, které s textem souvisi, ale proces ¢teni se vztahuje na text. Dale jde o poznani
formalnich aspektd tisku, tzv. konceptu tisku, které jsou nezdvislé na obsahu a které
ovliviluje zpusob, jakym jedinec zachazi s knihou (Clay, 1998). Toto poznani v sob&
obsahuje poznani smérové orientace textu, tzn. poznani, ze knihu ¢teme zleva doprava, shora
dolti, smérem od titulni strany knihy az po jeji zadni stranu. Dale je to znalost konvenci
segmentace textu, tzn. odliSeni jednotlivych Grovni ¢lenéni textu (mezery v textu maji svij
vyznam a rozC€lenuji text na kapitoly, odstavce, véty a slova; velké pocatecni pismeno a
interpunkéni znaménka jako tecka, vykti¢nik a otaznik vizualné vyclenuji vétu) (Petrova,

2012).
Fonologicky procesor

Fonologicky procesor odpovidéa za fonologickou analyzu feci, kterd umozituje propojovani
hlaskové struktury mluvené podoby feci se znaky psané feci. Rozvijeni fonologického
uvédomovani u déti v pfedskolnim véku se zaméfuje na osvojeni schopnosti védomé
identifikovat a zachdzet se zvuky teci v podobé, ktera je dulezita pro vyuku ¢teni (Adams,
1990). Fonologické uvédomovani se sklada z vice schopnosti — uvédomeéni rytmu a zvukové
struktury mluvené feci, schopnosti rozpoznavat a tvofit rymy, roz¢lenit slovo na slabiky a
spocitat je, vycClenit pocatecni a koncovou hlasku ve slové, roz€lenit slovo na hlasky, umét
spocitat pocet hlasek ve slové, vytvofit z hlasek slovo, manipulovat s nimi ve slovech jejich
pfidavanim, vyménovanim, nahrazovanim nebo ubiranim (Catts, 1991). Z nich se schopnosti
tykajici se uvédomovani foném ve slové (nejmensich jednotek zvuki feci) a védome s nimi
manipulovat nazyvaji fonematickym uvédomovanim. Schopnost fonologického (zejména
fonematického) uvédomovani je zdkladnim vychodiskem pro ¢teni a z toho diivodu i jednim
z nejspolehlivéjsich indikatora potencialnich problémi se ctenim predtim, nez se dit€ zacne

ucit konvencné ¢ist, 1 v jeho pribehu (Hogan, Catts, Little, 2004).
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2 KONCEPT TISKU

Téma konceptu tisku je hlavni predmétnou c¢asti této prace. Koncept tisku je zajimavy
z hlediska rozvijeni gramotnosti. Jedna se o soubor pravidel a zvyklosti, které urcuji, jak se
piSe a Cte tiStény text. VSechny tyto znalosti si déti musi osvojit dfiv, neZ poznaji pismenka
a nauci se technicky spravné Cist a psat. Znalost konceptu tisku je dilezita pro rozvoj

Ctenafské gramotnosti u déti predSkolniho a Skolniho véku (Zapotocna & Petrova, 2014).

Pro déti je dalezité, aby dokazaly rozeznat, kde ma kniha zacatek a kde konec. Také jakym
zpisobem se kniha ¢te, kde najdeme jeji nazev a kde autora (Clay, 2002). Znalost konceptu
tisku piimo souvisi s ¢tenarskou gramotnosti, je jejim predpokladem a zakladem. Znalost
konceptu tisku je nezbytna pro to, aby ¢tenaf mohl rozpoznat a interpretovat rizné prvky a
vlastnosti tiSt€éné¢ho textu, jako je smér Cteni, obalka, titulek, obrazky, pismena, slova, véty a
odstavce. Znalost konceptu tisku také ovlivituje schopnost ¢tendfe porozumét obsahu a
pfedskolnim véku a je podminéna riiznymi faktory, jako je vek ditéte, trvani Cteni ditcti
rodici, alfabetické aktivity rodice s ditétem a pocet knih k dispozici. Znalost konceptu tisku

je také prediktorem dalSiho vyvoje ¢tenatské gramotnosti u ditéte (Gavora, 2020).

Znalosti konceptu tisku se tfadi mezi dualezité prvky c¢tenarské pregramotnosti a jsou
neodmyslitelnym ptfedpokladem pro schopnost Cist. Kromé znalosti samotnych pismen, slov
a slovnich spojeni, musi mit ¢tenat védomosti o pravidlech Cteni textu a jeho organizovani
v knize. Ze se &te zleva doprava, shora doli, e pofadi stranek je zleva doprava, Ze text
obsahuje rtizné dlouhé elementy v podobé slov, vét, odstavetl, kapitol. Ze mezery mezi slovy
maji taky vyznam, stejné jako rlizna znaménka, tec¢ky, carky, otazniky, vykfi¢niky. Pro nas
dospélé jsou tyto znalosti samoziejmé a nad jejich pouzivanim v podstaté nepremyslime.
Zcela jiné je to u déti, které si tyto znalosti museji nejprve osvojit (Gavora, 2020). A pravé
vSechny tyto znalosti, jak funguje tistény text, a jaké jsou jeho zékladni prvky a pravidla,
spadaji do tématiky konceptu tisku. Koncept tist€éného textu se osvojuje jiz v piredskolnim
veku, kdy dité pozoruje dospélé, kdyz mu predcitaji, a tak se dostava bliz k poznéni konceptu

tisku (Gavora, 2020).

V této oblasti délala vyzkumy M. M. Clayova, ktera nadefinovala koncept tisku, tak aby byl
v souladu s tim, co déti v pfedSkolnim véku a na zacatku prvniho stupné dokaZou zvladnout.
Clayova (2013, s. 42) pojem definuje jako soubor védomosti o tom, Ze text je objektem ¢teni,

ktery reprezentuje urCity obsah a existuji urcitd pravidla pro ¢teni knihy a grafické zvyklosti,
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které je potfeba znat. Napiiklad koncept tisku zahrnuje znalost titulni strany knihy, sméru
¢teni, rozliSovani pismen a slov, interpunkce, grafické upravy textu, znalost, jakym

zpusobem se drzi kniha, jak se v ni listuje atd.

Dilezitou slozkou u znalosti konceptu tisku je schopnost rozlisit obrazky textu od samotného
textu. Podle Clayové nejde u konceptu tisku o obsah, ale o poznani jeho formalnich aspekti,
které nadale ovliviiyji jedince, jak se chovat ke knize. Takovéto poznani se d€li na poznani
smérové orientace textu, to znamena, ze dité vi, Ze se ¢te zleva doprava, z vrchu dolii a od
predni az po zadni stranu. Druhou ¢ast tohoto poznani nazyvame segmentaci textu, kdy dité

chépe vyznam mezer, odstavci, kapitol a interpunk¢énich znaminek (Petrova, 2012).

Kromé knih od Marie M. Clay, kter¢ jsou klasikou v oblasti ctenatské pregramotnosti a ve
kterych také autorka popisuje, jak podporovat rozvoj znalosti konceptu tisku v ramci
¢tenafského vzdélavani, existuje n¢kolik zahrani¢nich zdroji, které se zabyvaji konceptem
tisku z riznych uhli pohledu. Napiiklad na webu Reading Rockets najdeme informace o
print awareness, coz je anglicky ekvivalent konceptu tisku, a jeho vyznamu pro rozvoj
Ctenafské gramotnosti u déti. Je to americky web, ktery poskytuje informace a zdroje o vyuce
¢teni a psani pro rodice, ucitele a dalsi zdjemce. Na webu najdeme ¢lankys, tipy, videa, kurzy
a dal$i materidly o riznych aspektech Ctenarské gramotnosti. Podle mych vyhledavani se
vSak termin koncept tisku nepouziva v Ceské literatuie a neni ani zahrnut v kurikuldrnich

dokumentech, coZ je dle mého nazoru ztrata.

V Ceské republice jsou cile, piistup a obsah piedskolniho vzd&lavani stanoveny v
Rémcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani (zkracené RVP PV). Podle
zprav CSI (Cesky $kolni inspektorat) mohou MS ve svém Skolnim vzdélavacim programu
zaclenit rozvoj po€atecni gramotnosti. Na Slovensku existuje odliSné situace. Zde se oteviela
nova moznost se jiz zaméfit na rozvoj gramotnosti v raném véku, a to prostiednictvim
koncepce predskolniho v programu nazvaném "Statny vzdeldvaci program pro predprimarne
vzdelavanie v materskych $kolach" (dale jen SVP), ktery je platny od roku 2016. Rozvoj
gramotnosti u déti pfedskolniho véku je zahrnut v oblasti Jazyk a komunikace. Rehdkova
(2015, s.18) oznacuje koncept tisku jako: ,,Oblast konvenciii Strukturovania textu, ktory je
nezavisly od konkrétniho obsahu textu (smerova erientécia), Strukturacie textu na vizudlnom
zaklad¢ (Clenenie textu, velké ZaCiatocné pismeno, bodka), odliSenie obrazka od textu v

knihe*.

Sezndmeni déti s konceptem tisku v pfedskolnim véku je dualezité pro jejich Ctenatskou

pregramotnost a budouci Gspéch ve ¢teni (Justice et al., 2015). D¢ti, které jsou vystaveny
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tiSténym textlim a uci se, jak je pouzivat, maji v&tsi Sanci rozsifit své ¢tenatské dovednosti a
porozumeéni textu (Neuman & Celano, 2016). Pro déti je diilezité, aby se tyto konvence
naucily co nejdiive, aby se jim ¢teni stalo pfirozenou soucasti zivota. Déti, které neuméji
Cist, Casto nevédi, jak zacit s ¢tenim a jak se v textu orientovat (Zapotocna & Petrova, 2014).
Proto je dulezité, aby se déti naucily rozpoznat, kde kniha za¢ina a konc¢i, jakym zpisobem
se kniha Cte, kde najdeme nazev a autora knihy a jak se da Cist s prstem, aby se snadng&ji
orientovaly v textu (Clayova, 2002). Ucitelé jsou zde klicovym faktorem v tom, jak si déti
tyto aspekty osvoji. Déti si je nejlépe osvoji, kdyz je samy vyzkousi. Kazdy text ma svij
specificky ucel a vyznam, a schopnost porozumét textu je zaklad pro UspéSné cCteni

(Zéapotocna & Petrova, 2014).

Déti s povédomim o tisku chapou, ze tisk ma rizné funkce v zavislosti na kontextu, ve
kterém se objevuje — naptiklad jidelni listky obsahuji vybér jidel, kniha vypravi piibéh,
cedule miize oznamovat oblibenou restauraci nebo varovat pied nebezpecim. Koncept tisku,
ktery je povazovan za predchiidce ¢teni a psani, je dulezity pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti
a je zéasadni pro budouci Uspéch ve cteni. Pomahd détem ptedSkolniho véku pochopit
zakladni pravidla psaného jazyka. Zatimco nékteré déti vstupuji do Skoly s pevnym
povédomim o tisku, jiné ne. Pojd'me se tedy podivat, jak mohou ucitelé détem pomoci

rozvijet nebo posilovat povédomi o konceptu tisku.

2.1 MOZNOSTI ROZVIJENI KONCEPTU TISKU

S pojmem koncept tisku je spojen rozvoj porozumeéni ditéte. Dit¢ musi chéapat, ze piib&h
nékdo napsal, Ze je fiktivni a Ze se neodehrava v realité, kterou je obklopeno. Oblasti

porozumeéni ditéte:

- dité pti otevieni znamé knihy ocekéava ¢teni konkrétniho piibéhu,

- dite pti opakovani ¢teni ocekdva zachovani posloupnosti udalosti v ptibchu,
- dit¢ predpoklada, Ze vSechny knihy maji obrazky a Ze se na né¢ mize podivat,
- dité pti ¢teni sleduje obrazky a vyjadiuje, jak souvisi s ptibéhem,

- dite vi, ze text je jedinym procesem cteni,

- dit¢ dokaze vypravet o knize a pozna jméno autora knihy,

- dit¢ dokéaze vyjmenovat n€kolik knih z literatury pro déti (Petrova, 2012, s. 25-26).
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Déti se nejlépe nauci konceptu tisku tim, ze si samy vytvoii psany text. Predtim je ale
potieba, aby si dobte prohlédly a osahaly origindl. Ucitel nebo rodi¢ jim musi psany text
dobie vysvétlit, ukdzat a zodpoveédét vSechny jejich otazky. Pak by déti mély pii vyrobé
dodrzet vSechny typické znaky, které vidély u vzoru (Zapotocna & Petrova, 2014).

Je dobré, aby dit¢ pochopilo, Ze kniha je tim, co vypravi ptibéh a kdyz dit€¢ ma zdjem o ¢teni,
muze mu kniha také pomoci poznat pismena. Zapotoc¢na (2012) také uvadi, ze zélezi na tom,
jak vypadaji texty v knize pro déti a jak moc je ke Cteni podnécujeme. Texty by mély byt ve
form¢ détskych knih, kde jsou obrazky, které ditéti usnadiuji chapat text.

Jestlize orientaci v knize budeme brat jako koncept tisku, je mozné vymezit nckolik
konkrétnich cili konceptu tisku. Cile konceptu tisku rozliSujeme do tii oblasti podle Bordové

et al., 2000 in Petrova, 2012, s. 31:

1. Schopnost manipulovat s tiskem:

— dit¢ dokaze spravné drzet knihu pfi ¢teni,

— dité vi, ktera ¢ast knihy je pfedni a zadni strana knihy,

— dité dokaze identifikovat zacatek Cteni textu,

— dité dokaze spravnym smérem listovat v knize nebo Casopise,

— dité dokaze v knize najit obsah, nazev knihy.

2. Poznani funkci zakladnich elementt tisku:

— dité vi, ze ilustrace a text spolu souvisi (,,obrazek* umoziuje identifikovat téma),
— dité dokaze odlisit text od ilustrace,

— dité vi, Ze text je hlavnim nositelem vyznami pii ¢teni,

— dité vi, ze pokud chce zjistit obsah textu, je tieba text precist,

— dite vi, ze ilustrace dokresluji text,

— dité se pfi identifikaci vyznamu textu opird o (pfecteny) text, nikoli o ilustrace,

— dité dokaze odlisit pismena (velkd i mala, pocatecni i koncova), Cislice a casté symboly,
— dité dokaze v textu rozlisit slovo na zéklad€ poznani funkce mezery.

3. Poznani procedur spojenych se ¢tenim:

— dité dokaze identifikovat pfi Cteni slova ve spravné smérové orientaci (zleva doprava),



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

— dit¢ dokaze prstem ukézat pfi Cteni fadky ve spravné smérové orientaci (shora dolt),
— dit¢ dokaze ukazat prvni slovo pfi Cteni textu,
— dit¢ dokaze ukazat konec, posledni slovo, textu.

Dit¢, které chape smysl a ucel tisténého textu, ma vétsi chut’ se s nim zabyvat a zajimat se o
knihu. Diky tomu ziskava zkuSenosti, které mu pomohou v budoucim vzd¢lavani. Dité
dokaze vysvétlit, pro€ je psana fec pro spolecnost dilezita. Dité taktéz ziska motivaci naucit

se Cist a psat (Zapotocna & Petrova, 2014).

Koncept tisku znamena pochopeni toho, ze tisk nese vyznam, Ze tisk je organizovan urcitym
zpisobem, ze knihy obsahuji pismena a slova. Jedna se o soubor pravidel a zvyklosti, které
urcuji, jak se pise a Cte tistény text. Pokud toto poznavani probiha v gramotné podnétném
prostfedi mateiské Skoly, povazuji ho za velmi pfinosny fakt pro rozvijeni pocatecni

gramotnosti a ¢teni.

2.2 DIAGNOSTIKA KONCEPTU TISKU

Test, ktery se nazyva Concepts About Print Test (CAPT) byl vytvofen v roce 1979 M. M.
Clayovou a je soucasti jeji knihy An Observation Survey of Early Literacy Achievement.
Tento test byl navrZen jako diagnosticky nastroj pro posouzeni irovné povédomi o tist€éném
textu u déti pfedSkolniho v&ku. Test se od té doby pouZiva v riznych zemich a jazycich jako
soucast programu Reading Recovery. Tento test obsahuje 24 polozek, které se tykaji rliznych
aspektli konceptu tisku, jako je smér Cteni, znalost malych a velkych tvarii pismen, obalky
knihy, interpunkce atd. Test se provadi tak, Ze ditéti je ukdzana kniha s jednoduchym textem
a obrazky a ditéti jsou kladeny otazky o tiSténém textu. Na zaklad€ odpovédi ditéte je mozné
urcit jeho stupen znalosti konceptu tisku a identifikovat jeho silné a slabé stranky v oblasti
pregramotnosti. Test je pro kazdé dité individudlni, v Casovém rozpéti 10-15 minut, a za
kazdou spravnou odpovéd’ ziskava bod. Takovy test mize provadéet zaSkoleny pedagog na
zacatku Skolni dochazky a pak nasledné podle potfeb. U mladsich déti pocitdme s nizsi
bodovou hranici (Clay, 2013). Marie M. Clayova byla novozélandska psycholozka a
pedagozka, ktera se zabyvala vyzkumem a vyvojem rané gramotnosti u déti. Jeji prace méla
velky vliv na teorii a praxi v oblasti pregramotnosti a ¢tenarské gramotnosti. Koncept tisku
zadefinovala tak, aby byl v souladu s tim, co déti v pfedSkolnim v€ku a na zacatku prvniho

stupné dokazou zvladnout. Tento nastroj M. M. Clayové pouzil i Gavora ve svém vyzkumu,
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jehoz cilem bylo zjistit, jaka je uroven znalosti konceptu tisku ¢eskych déti v predskolnim
veéku. Prevzal od Clayové pouze 19 uloh, které uvadim v nasledujici tabulce. Zbyvajici

otazky se v pilotazi ukazaly pro déti predskolniho véku ptili§ naro¢né (Gavora, 2020).

ULOHA INSTRUKCE BODY

1. Znalost obalky knihy Ukaz mi pfedni stranu
knihy.

2. Znalost toho, ze | Ukaz mi, kde ¢teme.
nositelem piibéhu je

text a ne obrazek

3. Zacatek Cteni na strance | Ukaz mi, odkud mam zacit

Cist.

4. Smér  c¢teni  zleva | Ukaz mi, kterym smérem

doprava mam ted’ pokracovat.

5. Zacatek dalsiho fadku | Ukaz mi, jak mam dal

pokracovat.

6. Cteni slovo za slovem | Ukazuj, kde ted’ &étu.

7. Zacatek a konec textu Ukaz mi zacatek a konec

ptib&hu.

8. Orientace obrazku Ukaz mi spodek obrazku.

9. Cteni levé a pak pravé | Ukaz mi, kde mam ted

strany knihy pokracovat.
10. Vyznam otazniku Na co je toto?
11. Vyznam tecky Na co je toto?
12. Vyznam ¢arky Na co je toto?
13. Vyznam uvozovek Na co je toto?

14. Znalost  malych  a | UkaZ mi toto pismeno, ale

velkych pismen malé/velké.
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15. Obracena slova Ukaz mi, kde je napsané

podobné slovo.

16. Znalost pojmu pismeno | Ukaz jedno, dvé pismena.

17. Znalost pojmu slovo Ukaz mi jedno, dvé slova.

18. Znalost  prvniho  a | Ukaz mi prvni a posledni

posledniho pismene pismeno ve slove.
19. Znalost velkého | Ukaz mi velké pismeno.
pismena

Tabulka 1: CAPT  (Gavora, 2020, s. 162)

Jako dal$i vyzkumnou metodu pouzil Gavora dotaznik. V ném se ptal rodict predskolaki,
jaké je prostfedi pro gramotnost v jejich domécnostech. Zjistil, ze ¢eské déti v predskolnim
veéku maji rGiznou trovenl znalosti konceptu tisku a Ze tato uroven je ovlivnéna nékolika
faktory, jako jsou v&k, pohlavi, socioekonomické prostfedi a zkuSenost s ¢tenim. Jeho
vyzkum dosel k vysledku, ze vykon déti v testu znalosti konceptu tisku stoupal s vékem a
zaroven se s vékem také zmenSovaly rozdily mezi détmi. Déti dosahovaly nejlepSich
vysledkli v poloZzkach, jeZ se tykaly chapani textu jako nositele ptib&éhu, obalky knihy,
identifikace velkého pismena a sméru ¢teni. NejlepSimi prediktory vykonu déti byly veék
déti, trvani cteni ditéti rodici, alfabetické aktivity rodice s ditétem a pocet knih, které mélo
dit¢ k dispozici. Tyto Ctyfi prediktory objasnily 29,4 % celkové variance modelu. Oproti

ocekavani méla frekvence Cteni ditéti slaby vztah ke znalostem konceptu tisku.

Znalost konceptu tisku textu se ukazuje nejen jako zajimavy teoreticky ramec, ale i jako
cennad diagnostickd proménnd, kterd vypovidd nejen o dileZitém prvku Cctendiske

pregramotnosti, ale také o gramotnostnim prostiedi rodiny (Gavora, 2020).

Clayova (1989) uvadi, ze primarni podstatou ptibéhu je text, a ne obrazek a na zaklad¢ toho
je vizualizace textu rozdélena do dvou slozek — dilem vizualni a dilem mentalni zamétenosti.
Vizuélni zaméfenost se zabyva strankou, mistem na strance, slovem a pismenem. Obrazek
je mozné ,.Cist“ libovolnym postupem, kdezto postup Cteni, je jasné dany. Mentélni
zamétfenost se zabyva tim, ze dité si osvojuje a uplatiuje zkuSenosti konceptu tisku
v pribéhu ¢teni. Proto, abychom spravné pochopili znalosti konceptu tisku, je potfeba si

ujasnit, co je pro n¢j smérodatné. Znalost konceptu tisku se béhem vyvoje ditéte méni.
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Dité, které je v interakci s knihou jiz v rodinném prostiedi, ma urcité povédomi o konceptech
tisku jiz ve dvou letech zivota. Taktéz diillezitym aspektem je socidlni prostiedi rodiny, kdy
rodina v nepiiveétivém prostiedi si nemutze dovolit tolik investovat do knih a nésledného
rozvoje Ctenaifské pregramotnosti ditéte. Ve vyzkumu Justicové, Bowlese a Skibbeové
(2006) tak bylo zjisténo, ze takové déti jsou zaostalejsi nez déti, které se nachazi

v piivétivém socidlnim prostiedi rodiny.

2.3 STRATEGIE PRO ZAVADENI KONCEPTU TISKU V
PREDSKOLNIM VZDELAVANI

Koncept tisku je jednim z kli¢ovych prvkl rozvoje komunikativnich dovednosti ditéte
predskolniho veéku, které jsou definovany v Ramcovém vzdélavacim programu pro
ptedskolni vzdélavani (RVP PV). Podle RVP PV by mély mateiské Skoly podporovat déti v
poznavani a pouzivani riiznych forem komunikace, véetné tisku, a nabizet jim vhodné
prostiedky a materidly pro jejich tvorbu. Mezi mozné strategie pro zavadéni konceptu tisku

v predskolnim vzdélavani patii naptiklad:

* Vytvareni prostiedi bohatého na pismo a tisk, kde se déti setkavaji s riznymi druhy textd
a grafickych znakl (napt. knihy, Casopisy, plakaty, dopisy, recepty, navody, jizdni fady,

mapy atd.) a maji moznost je ¢ist, prohlizet si je a manipulovat s nimi.

* Podpora z4jmu déti o pismo a tisk prostfednictvim motivujicich aktivit a her, které rozvijeji
jejich predctenarské a predepsané dovednosti (napf. hry na slova, hadanky, rébusy,

dopliovacky, kiizovky, hledani pismen a slov ve svém okoli atd.).

 Zapojovani déti do spole¢ného Cteni a psani s dosp€lym nebo starSim ditétem, kdy se déti
uci sledovat text o¢ima 1 prstem, rozpoznavat pismena a slova, porozumét obsahu textu a

pouzivat rizné strategie Cteni (napfi. predikce, odhadovani, ovéfovani atd.).

+ Stimulovani déti k samostatnému ¢teni a psani podle svych moZnosti a zajmi, kdy se déti
uci pouzivat pismo a tisk jako prostiedek komunikace a vyjadieni svych myslenek, pociti a

zkuSenosti (napft. psani dopisii, pozdravli, seznamii, pfani atd.).
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* Vyuzivani didaktickych pomticek a technologii pro podporu ¢teni a psani déti (napf.

magnetické pismena, razitka, Sablony, klavesnice, pocitace atd.).

* Spolupréce s rodinami déti na podpote Cteni a psani v domacim prostiedi (napt. zapojovani
rodict do spole¢ného cteni a psani s ditétem, sdileni informaci o vyvoji Ctenarskych a

psacich dovednosti ditéte atd.).

Tyto a dalsi strategie pro zavadéni konceptu tisku v predskolnim vzd€lavani by mély byt
soucasti Skolniho vzdélavaciho programu mateiské Skoly a reflektovat potfeby, zajmy a
schopnosti déti. Je dulezité zaclenovat koncept tisku do riznych témat a aktivit v
pfedskolnim vzdélavéni, které jsou zajimavé a smysluplné pro déti a souviseji s jejich
zkusSenostmi a potiebami (napi. témata o rodin€, o piirod¢, o doprave atd.). Koncept tisku
muze byt prezentovan a procvi¢ovan naptiklad prostfednictvim basnicek, pisnicek, her,
projektt atd. Tyto strategie by mély prispivat k rozvoji kompetenci ditéte predSkolniho véku

v oblasti komunikace a k budovani jeho pozitivniho vztahu k pismu a tisku.

Ucitelé a rodi¢e by méli détem poskytnout knihy, které maji jednoduchou strukturu a
vizualni prvky a nechat je, aby si vytvofily svou vlastni podobnou knihu. Timto zpisobem
si déti 1épe osvoji konvence tisténé¢ho textu a budou se citit pohodlnéji pii ¢teni knih

(Zéapotocna & Petrova, 2014).

V zavéru lze fict, Ze poznavani konceptu tisku v pfedSkolnim vzdélavani je zdkladem pro
usp&sny akademicky a socialni vyvoj déti. Strategie zavadéni je vSak trnitd cesta a zavisi na
angazovanosti a osvicenosti kazdé mateiské Skoly a na tom, jak moc se bude snazit 1 kazda
ucitelka. Kazda z nich musi rozhodnout, jestli chce néco zménit a musi zacit sama u sebe,
protoze nejlepsi cestou je dal$i vzdélavani a podle novych teoretickych poznatkl pak 1
praktické uplatiiovani v konkrétnich matetskych skolach, tfidach, a také sdileni praktickych

zkuSenosti s kolegynémi 1 nadtizenymi.

Je opravdu nezbytné, aby piedskolni vzdélavaci programy a ucitelé podporovali poznavani
konceptu tisku a aktivné integrovali metody, zdroje a technologie do vyuky, abychom

zajistili rozvoj zékladnich dovednosti a pfipravili déti na Gspéch v modernim svété.
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3 VYZNAM VZDELAVACIHO PROSTREDI PRO POZNAVANI
KONCEPTU TISKU

Dftiv, nez déti poznaji pismena a nauci se technicky spravné Cist a psat, je mnoho véci, které
si dit¢ musi osvojit. A osvojuje si je praveé diky tomu, ze vyriista v gramotné podnétném
prostiedi. D4 se tedy fict, Ze koncepty tisku se rozviji praveé tim, ze se vytvari podnétné
prostiedi, a k rozvoji poznavani konceptu tisku jsou potieba zejména zmény ve vzdeélavacim
prostfedi. Tato kapitola se proto zaméfuje na vyznam vzdélavaciho prostfedi v poznavani
konceptu tisku déti predskolniho véku. V tomto smyslu se mize na poznani konceptu tisku,
a tak na rozvoji ¢tenai'ské gramotnosti vyznamné podilet pravé mateiska Skola. Na rozdil od
rodinného prostfedi ma k dispozici prosttedky a postupy s odbornym zékladem, které jsou
ovétené a efektivni. S détmi pracuje profesional, ktery by mél vybirat pfimétené prostredky
a postupy podle individualnich charakteristik ditéte. Matetska Skola tak muze nabidnout
gramotn¢ podnétné prostiedi, ve kterém muiize s détmi provadét rizné aktivity, sezndmit je s
knihou, motivovat je k prvnim pokusiim o ¢teni a tim jim pfirozené zjednodusit nasledny

proces vyuky ¢teni na zékladni Skole.

Gramotné podnétné prostiedi je podle Petrové (2022) takové prostiedi, které podporuje
rozvoj ¢tenarské pregramotnosti a zajem o pisemnou fec u déti pfedskolniho véku. Rozvijet
poznavani konceptu tisku zajistovanim gramotného vzdélavaciho prostfedi u déti v mateiské

Skole mizeme napftiklad témito zplisoby:

+ Ctenim ditéti a interakci s nim bshem &etby (kladeni otazek, komentovani obrazke,

vysvétlovani slov apod.).

» Zajisténim dostatku psacich a kreslicich potieb (tuzky, pastelky, papir, nizky, lepidlo

apod.) a povzbuzovanim ditéte k psani a kresleni.

* Nabizenim riiznych druht knih a textd pro dité 1 pro dospélé. Dité se tak uci chapat tisténé

texty jako soucast kazdodenniho Zivota a kultury.

» KdyzZ ditéti ¢teme z knihy a ukazujeme mu riizné ¢asti tiSt€éného textu, jako jsou obalka,
nazev, autor, obrazky, pismena, slova, véty, odstavce a podobné¢. Dité€ se tak uci, jak vypada

kniha a jak se Cte.
» Kdyz ditéti umoZznime prohliZet si knihy a jiné tiSténé materidly, jako jsou Casopisy, letaky,
plakaty nebo etikety. Dité se tak uc¢i pozndvat rizné druhy a cile tiSténych textl a jejich

pravidla.
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» Nabizenim ditéti riznych aktivit s ti§ténymi texty, jako jsou hry s pismeny a slovy, psani
vzkazii nebo dopist, tvofeni vlastnich knih nebo plakati nebo hledani informaci v
encyklopediich nebo na internetu. Dité¢ se tak u¢i vyuzivat tiSténé texty pro ziskavani

informaci a komunikovani.

 Zapojovanim déti do spole¢ného ¢teni s dospélymi nebo starSimi détmi, kdy se st¥idaji v

¢teni nebo komentovani textu. Dité se tak uci interagovat s textem a s ostatnimi ¢tenafi.

* Podnécovanim déti k vyjadfovani svych nazort, pocitl a otazek o textu, ktery Cetly nebo

jim byl piecten. Dité se tak uci rozvijet své kritické mysleni a komunikacni dovednosti.

Ne kazdé prostiedi je podnétné a rozvijejici. K ¢innostem, které jsou spojené se ¢tenim a
psanim bychom déti neméli nutit, spravna cesta je vytvaret poutavé prostiedi, v némz by déti
samy chtély tyto ¢innosti délat. Pokud je dité k ¢innosti dobfe motivované, uci se se zdjmem
a velmi rychle. Velikost motivace se odrazi v samotném z4jmu o aktivity (Kot'atkova, 2018).
Motivace muze probihat i prostfednictvim vybaveni tfidy, které je ditéti blizké a dokaze
upoutat jeho pozornost. Dulezitou ulohu vSak hraji pedagogové. Konkrétné je ucitelka podle

Goodman, & Goodman (1990):

* Inicidtorkou objevovani ve tfid¢, vytvaii ve tfidé atmosféru pro svobodné objevovani.
Ucitelka vytvaii prostiedi pro autentické uceni a poznavani ditéte skrze stimulujici aktivity.
Snazi se o to, aby vzdélavaci prostiedi pfitahovalo déti k aktivitdm, které souviseji s ¢tenim
a psanim v nasi spole€nosti. V takové atmosféfe mohou déti zjist'ovat, jak forma jazyka
souvisi s jeho funkci a jaké konvence je tfeba pfi jeho pouZivani dodrzovat. Atmosféra pro
svobodné objevovani ma napomahat tomu, aby se déti odvazily zkouSet nové Cinnosti,
objevovat, z ¢eho se sklada psana fe¢, experimentovat s novymi textovymi zanry, predvidat
d¢j pribchu, hadat, jaky vyznam mulze mit text a jeho prvky, Cist a psat nekonvencnim

zpliisobem atd.

* Pozorovatelkou déti. Ucitelka pfistupuje k aktivitdm déti neformalné a hleda ty momenty,
které¢ umoziiuji poznavat nové aspekty ¢innosti a ueni. Nejde o to hodnotit, ale o to zjistit

potencial déti k dalSimu uceni a vytvotit vhodné podminky pro to.

* Zprostredkovatelkou uceni. Tato role ucitelky spoc¢iva v tom, Ze podporuje dité pii uceni,
aniz by ovlivilovala nebo ménila jeho pribéh. Kdyz se dit¢ zabyva aktivitou, ucitelka je
pfipravena pomoci v jeho feSeni tak, ze nebrani pribchu objevovéani. Neopravuje ¢innosti
ditéte, nedava explicitni instrukce, jak pokracovat, ale pomaha, aby se u ditéte mohla objevit

zmeéna.
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Jak piSe Petrova (2022) ucitelka by sama méla byt piikladem v tom, jak ¢teni a psani
smysluplné pouzivat pro rizné cile a v riiznych situacich. To, Ze se zajima o to, co déti védi,
jak ke Cteni a psani pfistupuji, co je bavi. Tim, ze détem klade otazky, tim, Ze se snazi
prostiednictvim nich upozornit na dulezité aspekty Cteni a psani, jim ukazuje nejen to, ze
¢teni a psani jsou jako aktivity smysluplné a hodnotné, ale jim také ukazuje cestu, jak v
poznavani psané feci a psané kultury postupovat. Vytvari ve tfidé atmosféru pro svobodné
objevovani. Motivuje déti k tomu, aby se dostaly do svéta ¢teni (a psani), aby objevovaly
psanou i mluvenou fe¢ jako nastroje na komunikaci. Role ucitelky je také v tom, Ze je
dobrym komunika¢nim vzorem. Ukazuje détem, ze psana fec je uzitecna na feSeni riznych
situaci a slouzi na smysluplné ucely. Akceptuje také to, ze déti umi Cist (psat) nebot’ z

pohledu ditéte se jedna o ¢teni (psani) (Petrova 2014).

Je tieba si uvédomit, Ze Ctenaiskd pregramotnost a po€atecni Cteni se za€inaji rozvijet uz v
predskolnim véku. Proto je tfeba zménit uhel pohledu na pocatecni Cteni déti a vidét
dilezitost rozvoje ¢tenafskych schopnosti déti pro jejich dalsi uspésné vzdélavani. Matei'ska
Skola muze vyznamné pfispét k rozvoji pocatecni Ctendiské gramotnosti tim, ze zajisti
gramotné podnétné prostiedi a realizuje riizné typy aktivit, které usnadni détem nasledny

formalni proces vyuky ¢teni v prvni tfid¢ zakladni Skoly.

3.1 PROVAZANOST MEZI VZDELAVACIM PROSTREDIM, UCENIM
A HROU

vvvvvv

kolem sebe a vytvafii si zaklady, na kterych budou stavét po cely sviij budouci Zivot. Hrani
je kli¢ové k rozvoji détského vnimani, poznavani a k osvojeni si spravnych modelt chovani.
Diky hte si dit¢ vyzkousi feseni nejriiznéjSich problémt a situaci, na které mize pozdéji
narazit. Hra tak Gzce souvisi s procesem uceni a je jednim ze zakladnich prostredki vychovy.
Hra je dileZitou soucasti pfedSkolniho v€ku déti, protoze jim umoziuje aktivné se zapojit

do uceni, rozvijet svou nezavislost, kompetence a socialni dovednosti (Kotatkova, 2005).

U hry jde o ¢innost iniciovanou ditétem, ne jako u edukacnich aktivit, které jsou iniciovany
ucitelkou. Ve hie dit€ prebird kontrolu nad tim, co se d¢je a jak danou ¢innost chape, pficemz
objekty, které do hry zaclefiuje, pouziva zpisobem, ktery je pro n€j smysluplny a zajimavy.
Z pohledu ditéte jde pii hie o improvizaci, jejiz prubéh se rodi v ¢innosti. V kontaktu s

vrstevniky musi dité¢ pifi hfe komunikovat i interpretovat a déti maji moZnost ucit se
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prostiednictvim diskuse, vysvétlovani a objevovani zpisobl, jak mysli a postupuji druzi

(Samuelsson & Carlsson, 2008).

Vzdélavaci prostiedi, které respektuje zékladni smérovani vzd€lavaciho programu,
poskytuje détem moznosti pro vybér aktivit podle jejich preferenci a zajmu, ¢imz podporuje
jejich autonomii a sebepozndni. S postupujicim casem dochdzky do mateiské Skoly se
zvySuje prostor pro iniciativu, objevovani a volbu, coz zase vede k rozvoji povédomi o

vlastni hodnot¢ a schopnosti ditéte (Carter & Doyle, 2006).

Budovani sebekontroly a zapojeni do socialni interakce jsou dulezité¢ dovednosti, které déti
ziskavaji prostfednictvim spoluprace pii aktivitich ve vzdélavacim prostiedi nebo
respektovani individudlnich ¢innosti jinych déti (Samuelsson & Carlsson, 2008). Tyto
dovednosti se rozvijeji nejen prosttednictvim komunikace, ale také feSenim konflikta, které

se pfirozené vyskytuji pti spole¢nych aktivitach.

Vyvojove adekvatni vzdelavaci prostiedi podporuje nejen kognitivni vyvoj ditéte, ale také
jeho identitu, socidlni vyvoj a sebepoznani (Carter & Doyle, 2006). V dobie promysleném a
efektivné pouzitém prostfedi podporuje autonomie ditéte, povédomi o vlastni hodnoté a
schopnosti, stejné jako sebekontrola a schopnost byt zapojen do socidlnich interakci (Carter
& Doyle, 2006). Tyto aspekty piedskolniho vzdélavani jsou klicové pro celkovy vyvoj a
dobie fungujici zivot déti.

Jak ve svém c¢lanku uvadi Petrova (2022), vzdélavaci prostiedi v sob¢ prolind vzdélavaci 1
vyvojové potieby déti, poskytuje ditéti podminky k tomu, aby si volilo na hru objekty a
kontexty, které jsou pro n¢j smysluplné a zajimavé, a v ramci nich se ucilo. Gramotné
prostiedi je vSechno, co dité obklopuje, situace, pii kterych je dit€ pozorovatelem, ptipadné
jejich soucasti. Vhodné uspotadané vzdeélavaci prostredi podporuje uceni se déti, ale take

celkové prozivani pohody a spokojenosti pfi Cinnosti (Petrova, 2022).

Bohatost gramotného prostiedi, jak rodinného, tak v matefské Skole ma piimy dopad na
povédomi o konceptu tisku, na rozvoj slovni zdsoby a porozumeéni ¢teni a psani pied vstupem
do zédkladni Skoly. Ne vSechny rodiny vytvaii pro rozvoj gramotnosti optimalni podminky.
Podle Petrové a Valaskové (2007) pisobeni mateiské Skoly predstavuje ptilezitost i pro déti

z nepodnétného rodinného prostiedi, nebot’ miize ndpomoci vyrovnavat tento handicap.

Vzdélavaci prostiedi je takové prostiedi, které nabizi détem mnoZstvi riznych pisemnych a
tiSténych materiali a umoZiuje jim s nimi interagovat a experimentovat. Vzdélavaci

prostfedi by mélo byt gramotné podnétné, tzn. Ze by mélo stimulovat zajem déti o pismo
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a tisk a podporovat jejich rozvoj v oblasti komunikace. Vytvareni gramotného prostiedi se
tak moc neobjevi ve slovni zasobé, ale zejména pravé v konceptu tisku. Proto jsou tyto

zkuSenosti pro déti dulezité (Petrova, 2022).

Provazanost mezi vzd€lavacim prostiedim, ucenim a hrou pfi poznavani konceptu tisku

spociva v tom, Ze:

* Vzdélavaci prostfedi nabizi détem rtizné moznosti hry s pismem a tiskem (napf. tisk z

brambory, tisk z listq, tisk z razitka atd.), které jsou pro n¢ zajimavé a smysluplné.

* Hra s pismem a tiskem podporuje uceni déti o funkcich a vlastnostech pisma a tisku (napf.

ze pismo slouzi k zaznamenani informaci, ze pismo ma urcitou strukturu atd.).

» Uceni o pismu a tisku rozviji dovednosti déti v oblasti komunikace (napt. ze dokazou

rozpoznat pismena a slova, ze dokazou ¢ist a psat podle svych moznosti atd.).
* Hra na knihovnu.

Tyto provazanosti by mély podporovat poznavani konceptu tisku a napomahat k rozvoji

Ctenaiské gramotnosti u déti v predskolnim veku.

V gramotné podnétném prostiedi ziskavaji déti zkuSenosti se psanou kulturou a poznévaji
koncepty tisku ptfirozené a spontanné. Podle mé je dulezité podporovat u déti vztah ke ¢teni
nejen pomoci edukacnich cviceni fizenych ucitelkou, ale 1 v ramci volné hry. Tyto aktivity,
které¢ by se tykaly pfirozeného rozvoje poznavani konceptu tisku se, ale v matetskych
Skolach b&zné neobjevuji. Proto jsem pro svou sadu aktivit vytvofila gramotné podnétné

prostiedi, které by déti pfitahovalo si v ném hrat a koncepty tisku tak rozvijet.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SADA AKTIVIT PODPORUJICIi POZNAVANI KONCEPTU
TISKU U DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Pokud jsou déti predskolniho véku zapojovany do aktivit zamétenych na podporu poznavani
konceptu tisku a je détem nabizeno gramotné podnétné prostiedni, zacinaji brzy samovolné
chapat, jak systém tisku funguje a jak je ¢teni dulezité. Nicméné povédomi o konceptu tisku
se nevyviji iplné bez pomoci. Toto povédomi u déti vznika prostiednictvim aktivniho zasahu
dospélych, ktefi détem nejen ctou knihy, ukazuji na obalku knihy, autora knihy, ilustratora,
nazev knihy, ¢islo stranky, ale také tfeba ukazuji na pismena, slova a dalsi prvky tisku, které

déti obklopuji v kazdodennim zivoté.

Mym zamérem je pomoci détem predskolniho véku nenasiln€ rozvijet povédomi o konceptu
tisku, o tom, jak funguje tisténa fec, jaké jsou rizné funkce tisku, pomoci détem pochopit
vztah mezi mluvenym a psanym jazykem. Nabidnout détem prozkoumévani raznych typii
tisku, hrani s pismeny a slovy, nabidnout jim knihy s velkymi barevnymi obrazky, které déti
zaujmou. Jde o cenné zkuSenosti, které déti pottebuji ziskat, a to idedln¢ ptirozené
v gramotn¢ podnétném prostiedi. Z tohoto diivodu k rozvijeni poznavani konceptu tisku neni
cilem nabizet détem v MS jen riizné edukaéni aktivity, ale spise jim vytvofit podminky, aby
si mohly osvojit psanou podobu jazyka jako celek, ktery ma své formalni, obsahové a

funkéni vlastnosti a ktery slouZi jako smysluplné a cilevédoma kulturni aktivita.

Aktivity jednotlivych dni jsem pojmenovala podle néplné€ vybranych ¢innosti. Dtraz jsem
kladla na vékové osobitosti poznavani konceptu tisku v rdmci rozvijeni pfedctenarské
gramotnosti. Snazila jsem se u déti podpofit poznavani konceptu tisku pfirozenou a
nenasilnou cestou. Nabidla jsem jim rizné druhy knih a tiSténych materiald, které by mohly
déti zaujmout a mohly by odpovidat jejich zajmiim a potiebam. Motivovala jsem je k tomu,
aby si vytvoftily vlastni tiSténé materidly, jako jsou obrazky s popisky, ptibehy atd. Aktivity
jsem provadéla takovym zplisobem, aby si déti mohly uv&€domit, Ze ¢teni a psani je uZite¢né,
smysluplné a hodnotné. Pro tyto ¢innosti jsem vytvofila gramotné prostiedi, tak aby bylo
pro déti pfitazlivé a inspirujici. VéEtSina aktivit byla vedena formou hry, do které jsem
zasahovala jen minimalné, abych nenaruSila pribéh ¢innosti a iniciativu jsem nechala na
détech. Pecliveé jsem vnimala reakce déti, jejich chovani a jednéni, zejména s ohledem na
jejich veék. Své poznatky jsem pribézn€ zaznamenavala a v zavéru bakalarské prace
vyhodnotila. Posledni den v matetské Skole jsem realizované aktivity jesté jednou souhrnné

probrala s pani ucitelkou a navrhla jejich zatfazeni do denniho programu ¢innosti déti.
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Véfim, ze tato sada aktivit mize u déti predSkolniho veku dale poslouzit k rozsifeni
povédomosti o konceptu tisku, nejriznéjsich forem tisku a psané teci, a celkove sada aktivit

prisp&je k lepSimu prechodu od predctenaiské gramotnosti ke gramotnosti ¢tenaiskeé.

Zdtvodnéni zvoleni sady aktivit: Cinnosti obsahujici tuto sadu aktivit jsem volila na
zakladé nactené literatury a nacerpani poznatkli z mé dosavadni skolni praxe, kde jsem se
méla moznost sezndmit s timto prostiedim matefské Skoly a s béznou programovou naplni
dne. Zjistila jsem, Ze déti se jak s tiSténymi texty, tak s aktivitami v gramotné podnétném
prostiedi setkavaji malo, a to pifevazné v ramci fizené Cinnosti. Rada bych proto vyrazné
podpofila nejen prohlizeni knih, Casopisii a leporel, ale i vSechny dalsi ¢innosti vedouci
k poznavani konceptu tisku. Hlavnim cilem této prace je navrhnout a realizovat sadu aktivit
podporujici pozndvani konceptu tisku u déti predSkolniho véku. Aktivity jsem navrhla tak,
aby poznavani konceptu tisku probihalo zabavnou a nenésilnou cestou a v poutavém
vzdélavacim prostiedi. DEti se sezndmi s nejriiznéjSimi druhy tisténého textu, nékteré z nich
mohou vidét bézné kolem sebe kazdy den, ale vlastn€ je zatim nechépou a neznaji jejich
smysl a Ucel. VSechny mnou navrZené aktivity realizované v mateiské Skole formou hry

détem umozni rozsifit jejich podvédomi o konceptu tisku.
Cile prace:

* Vytvofit gramotné podnétné prostiedi v prostorach matefské Skoly, uptit pozornost déti na

poznavani aspektl konceptu tisku.

* VyuZzivat riizné druhy tiSténych materiald, jako jsou knihy, ¢asopisy, encyklopedie, napisy

atd. a ukazovat détem jejich funkce a vlastnosti.
* Inspirovat déti k objevovani knih riiznych zanrti a probudit nadSeni pro rizné druhy tisku.
* Podnécovat déti k tomu, aby si vybiraly knihy nebo texty podle svych zajmu a preferenci.

* Nechat déti si prohlizet knihy samostatné nebo ve skupinach a povzbuzovat je k vypravéni

podle obrazk, ptipadné k vytvaieni vlastnich ptib&ha.
* Podporovat komunikaci déti pii aktivitdch souvisejicich s poznavanim konceptu tisku.

*» Nabizet aktivity souvisejici s pozndvanim konceptu tisku a probouzet zajem o ¢teni u deti

predskolniho véku.
* Podporovat déti k psani vlastnich textd, které mohou byt i kreslené nebo symbolické.

* Inspirovat déti k tvofivosti a fantazii s cilem pochopit kdo je ilustrator a autor knihy.
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4.1 PROSTREDI MATERSKE SKOLY A HARMONOGRAM AKTIVIT

Navrzenou sadu aktivit jsem realizovala v mateifské skole ve Zlinském kraji. Matetska skola
je dvoupodlazni budova, soucasti je i velka zahrada. Provoz mateiské Skoly je od 6:00 hodin
do 17:00 hodin. Skolni vzdélavaci program pro predskolni vzd&lavani této mateiské skoly
je zpracovan na zdkladé Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani, je
uspotradan do péti vzdelavacich oblasti, které pokryvaji celé Siroké spektrum vyvoje ditéte.
Jedna se o oblast biologickou (pohybové aktivity a c¢innosti podporujici motoriku),
psychickou (Cinnosti podporujici mysleni, pamét a soustfedéni se na cinnost),
interpersonalni  (spoleCenské hry, komunikace s druhym), sociokulturni (pravidla
spolecenského souziti) a oblast environmentalni (poznavani okoli ditéte). Organizace dne
v mateiské Skole je pfizplisobena véku a zejména potfebam déti. Matefskd Skola nabizi
détem nadstandardni aktivity v riznych krouzcich. Pro rodice na matei'ské dovolené potadaji
v budové mateiské skoly kazdé utery od 15:30 hodin klubové odpoledne. VSechny pomiicky
a hracky jsou ve tfidé rozmistény v dosahu déti, ndbytek uspotaddan tak, aby vznikl
dostatecny prostor pro hry. Stoly jsou obdélnikového tvaru, u kazdého je Sest zidli¢ek. Ve

tfid¢ se nachazi i kuchynka, kterou jsme vyuzili k jedné z aktivit.

Aktivity byly ovéfovany ve vékoveé heterogenni tfidé, kde se spolu potkavaji déti nékolika
veékovych skupin, a to déti od 3 do 7 let, déti na rlznych vyvojovych stupnich, se
specifickymi a individualné odliSnymi potfebami. Praveé z diivodu vékove smisené tiidy byl
ptistup déti k jednotlivym aktivitdm rozdilny. Ve tiid€ je 22 déti, 12 chlapcti a 10 dévcat.
Dva chlapci jsou slovenské narodnosti, mladsi tiilety mluvi jenom slovensky, starsi Ctyflety
uz mluvi pfevazné Cesky. Jeden chlapec je narodnosti rumunské, ale rumunsky mluvi jen
kdyZ se zapomene. Dva chlapci maji poruchu ADHD, poruchu pozornosti s hyperaktivitou,
oba jsou sedmileti a méli odklad povinné $kolni dochazky. Cast déti ma problémy

s vyslovnosti, leh¢i vady zvladaji pani ucitelky, nékteré déti vSak dochézi na logopedii.

Sada aktivit je rozvrZena do péti dnli od pondéli do patku. Hru ,,poznavame knihovnu*
doporucila pani ucitelka presunout z pond¢li na jiny den, a to z divodu naro¢nosti aktivity a
nesoustiedeéni se déti po vikendu. VSechny aktivity byly realizovany vzdy v ramci dopoledni
¢innosti, trvaly asi hodinu. Hra ,,vafime podle receptu® déti tak zaujala, Ze pani ucitelka
navrhla pokraCovani i po svacince. Piesunuli jsme se tedy na koberec a k vareni nakonec
pfidali i pohybovou aktivitu. Aktivity jsou komplexni, proto mimo koncept tisku rozviji 1
slovni zasobu a porozumeéni textu, nicméné diiraz byl kladen na rozvijeni jednotlivych

schopnosti a znalosti konceptu tisku s ohledem na vék déti ve vybrané tfidé.
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Pro prvni den moji navstévy matei'ské Skoly jsem navrhla aktivitu, kterd umozni détem
poznat jeden z mnoha druhd tisku, kuchafskou knihu, a hlavné pak konkrétni recept na
zeleninovou polévku, ktery jsem si pro n¢ specialné ptipravila. Pfi zkoumani receptu budou
déti jmenovat jednotlivé suroviny uvedené na receptu pod sebou, mladsi podle obrazku,
nejstarSi uz mozna i podle pismen. Déti tim budou moci vnimat spojitost obrazku s textem,
orientaci obrazku a smérovou orientaci ¢teni, zejména shora dolt, ale i zleva doprava. Déti

budou mit také moznost pochopit pojem slovo a uvédomit si, jak je ¢teni diilezité a potifebné.

Malé déti pottebuji pochopit k ¢emu kniha slouzi, jaké ma Casti, jak se drzi, jaky je ucel tisku
a pro¢ obracime stranky. Rozvijeni téchto konceptl tisku bude naplni mého druhého dne
v mateiské Skole, pfi¢emz i jednoducha pozorovani, jak se manipuluje a zachéazi s knihou
jsou zakladni ¢asti porozuméni konceptu tisku. Déti budou mit také ptilezitost seznamit se

s riznymi druhy tisku.

Aktivitu tietiho dne jsem zaméfila na dalsi aspekt konceptu tisku, a to poznani obalky knihy
a pochopeni toho, Ze ten, kdo piibéh vymyslel a napsal slova do knihy je autor. Dale,
vzhledem k tomu, Ze déti ptedSkolniho véku se uci konceptiim tisku nejen prozkoumévanim
knih, ale také psanim vlastnich textd, které mohou byt i kreslené nebo symbolické, se déti
pokusi napodobit pismo. Star$i déti zkusi opsat nazev a autora knihy, kterou si samy
vyberou, protoze je nécim zaujme. Mladsi déti zkusi napodobit ndzvy surovin, ze kterych
jsme prvni den vafili polévku. Pajde také o pochopeni skladby textu, smérovosti zleva

doprava a déti mohou také poznavat velké a malé tvary pismen.

Nasledujici ¢tvrty den bude aktivita zaméfena na pochopeni, Ze obrazky v knize ptimo
souvisi s textem, vyjadiuji jeho obsah, ukazuji, co je v knize napsdno. Ukazeme si, kde je
uvedeno jméno ilustratora a fekneme si, ze to je osoba, kterd vytvoftila kresby pro knihu.
Nésledné si na takového ilustratora zahrajeme. Détem piectu zkraceny uryvek oblibené
pohadky a nasledné déti podle své fantazie nakresli k pfibéhu obrazek, pod ktery se jako

spravni ilustratofi 1 podepisou.

Posledni paty den bych chtéla navazat na pohadku z pfedchoziho dne a déti si zkusi vymyslet
svij novy ptibéh o pejskovi a koci¢ce. Déti tak budou moci vnimat souvislost mezi textem
a mluvenou fe¢i. Spoleénym vymyslenim piib&éhu lze u déti rozvijet poznani konceptu tisku
tim, Ze ptibéh budu postupné zapisovat na tabuli, a nakonec si ho spole¢né precteme a
zaroven budeme ukazovat na slova, ktera ¢teme. Tim podpofime i znalost smerovosti ¢teni
a ukaZeme si, jak je text uspofddan do vét, slov a pismen. PouZiji rizné velikosti pisma, a

také interpunk¢ni znaménka, kterymi lze zdiiraznit urcité ¢asti pribéhu nebo vyjadiit emoce.
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4.2 PRUBEH JEDNOTLIVYCH AKTIVIT

4.2.1 Vatime podle receptu

Prvni aktivita ma za cil seznamit déti s jednim z mnoha podob tisku, kterym je prave recept
a podpofit rozvijeni nékolika znalosti konceptu tisku. Déti pii hfe pochopi, jakou ma
spojitost obrazek s textem, smérovost ¢teni shora dolti i zleva doprava, orientaci obrazku, a
také to, jak je Cteni diilezité. Celkové tato aktivita rozviji u déti 6 aspekta konceptu tisku,
jeste znalost velkych a malych pismen, znalost prvniho a posledniho pismene ve slové a
znalost pojmu slovo. Protoze je aktivita komplexni rozvijime u déti slovni zasobu, pozornost

a schopnost komunikovat.

Téma Vartime podle receptu

Cil z pohledu ucitele — Podpofit u déti vnimani souvislosti
obrazku s textem.
— Podpofit u déti smérovost ,,Cteni®.

— Rozvijet u déti pozornost.

Cil z pohledu ditéte — Pochopit souvislost mezi obrazkem
a textem.

— Sledovat o¢ima ,,Cteni* receptu
shora dold.

— Rozeznat spravné karticky.

Kompetence — Dite dokéze pochopit souvislost
mezi obrazkem a textem.

— Dité€ dokaze sledovat o¢ima ,,Cteni®
receptu shora dola.

— Dité dokéze rozeznat spravné

karticky.

Pedagogické strategie Organizacéni forma: frontalni vyuka

Metody: didaktickd hra, pozorovani,
rozhovor, aktivizace

Prostfedky a pomucky: obrazkové karticky
surovin s jejich popisem, recept, hranec,
varecka

Tabulka 2: plan realizace 1. dne
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Pribéh aktivity: Na dnesni hru jsme vyuzili détskou kuchynku, kterd se nachazi ve tride.
Je u déti oblibend a déti v ni travi hodné Casu. K dispozici bylo i veskeré nadobi a hlavné
,suroviny“ k vareni, které jsem méla piipravené v podobé obrazku jednotlivych ingredienci
vcetné uvedeni jejich ndzvu. Do kuchynky jsem dale na viditelné misto jesté polozila
k prohlizeni kuchatské knihy a zejména mnou pfipraveny ,,recept na zeleninovou polévku®,
na kterém byly pod sebou napsany i nakresleny vSechny suroviny, ze kterych se polévka
méla varit. Recept 1 kazdy jednotlivy obrazek konkrétni zeleniny obsahoval vzdy i nazev

dané suroviny s poc¢atecnim velkym pismenem.

Motivaci pro déti bylo, Ze jsem hru rozehrala ja, coby zakaznik, ktery pfiSel do restaurace
na ob&d. Vzala jsem si do ruky pfipraveny recept, na kterém byla nakreslena zeleninova
polévka a pod ni jednotlivé suroviny a fekla: ,,Dobry den, mam velky hlad. Mohla bych si,
prosim, dat tuhle zeleninovou polévku? Je tu néjaky Sikovny kuchat, ktery by mné ji uvatil?*
Urcili jsme S$éfkuchate, pomocné kuchare, ¢iSnika, servirku a hosty. Nasledné jsme si
spolecné cely recept precetli a zaroven prstem ukazovali co ¢teme. D¢ti se aktivné a se
zdjmem zapojovaly do hry, podle obrazkového receptu postupné hledaly obrazky
jednotlivych surovin, které jsme nakonec vSechny poskladaly na magnetickou tabuli, u ¢ehoz
jsme se zaméfili i na orientaci obrazki. Hlavni ¢innosti bylo, aby tohle ,,vateni“ délaly déti
1 bez mé pomoci, coZ se podafilo. Ja jsem mohla bedlivé sledovat, jak déti zkoumaji recept
a jak si podle n&j hraji. V rolich se déti rizné stfidaly. Jako host jsem byla stale obletovana,
jen jsme méli mélo ¢asu. Skute¢na pani kuchaika ptinesla détem svacinku, tak jsme museli

hru ukoncit.

Pro velky uspéch jsem se ale domluvila s pani ucitelkou a po svacince jsme ve hie
pokracovali na koberci. Hru jsme troSku zpestfili tim, Ze jsem dala vSem détem kuchatské
cepice a z opravdové kuchyné jsme si piijcili velky hrnec a velkou varecku. Znovu jsme se
vSichni pustili do vafeni zeleninové polévky. Obrazky jednotlivych surovin uz byly na
magnetické tabuli. Ja jako Séfkuchat jsem déti postupné vybizela vybrat z tabule urcitou
surovinu, déti fekly, jak se ta potravina jmenuje, u ¢ehoz jsem ukazovala prstem na patfi¢né
slovo, nasledn¢ jsme spolecné vytleskali slabiky tohoto slova, a nakonec obrazek se
surovinou déti hodily do velkého hrnce. Mensi déti uz ztracely pozornost, tak jsem hru jesté
trosku ozivila pohybovou aktivitou. Déti pfedstavovaly jednotlivé druhy zeleniny v polévce,
kterou jsem v hrnci michala, a tak rychle jak jsem ja michala se déti pohybovaly v kruhu na
koberci. Toto zaujalo zejména ty mensi déti, které se predtim uz zacinaly nudit. Na zavér

¢innosti jsme se §li spoleéné podivat do redlné¢ kuchyné, jak pani kuchatky vati obéd.
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Dovolily ndm nahlédnout i do spize, kde si déti prohlédly skutecné potraviny, a nasledné

pak jesté do lednice a mrazaku.

Reflexe: Z hlediska zatfidéni aktivity mezi koncepty tisku bylo mym zamérem podpofit u
déti znalost smérovosti Cteni, orientace obrazku, pochopeni pojmu pismeno a pojmu slovo a
jejich vyznamu v souvislosti s obrazky. Déti si mély také moznost uvédomit, jak je znalost
umgét Cist dilezita. Déti si hraly prevazné spontanné. Role jsem jim ze zacatku pomohla urcit
j& poznamkou, ze nam napiiklad jesté chybi ¢isnik, ktery bude nosit hostim piti. Tim jsem
zamezila dohadovani o roli kuchate a naslednému chaosu. D¢ti role pfijaly, po urcité dobé
se vystiidaly. J& jako host jsem od déti chtéla slySet, z jakych ingredienci se polévka bude
varit. Mladsi déti vyjmenovavaly jednotlivé suroviny vyhradné podle obrazku. Starsi déti uz
dokonce poznaly i pocateéni pismenko nazvu dané zeleniny, jedno dité, dokazalo precist
cely jeji nazev. Jednalo se o dité, které méelo odklad nastupu do zékladni Skoly. Také jsem
se déti ptala, kdo chodi s rodici do restaurace, co si tam dévaji a z ¢eho si jidlo objednavaji.
Jidelni listek a jeho ucel byl zndm skoro v§em détem. Timto rozhovorem mély déti piilezitost
uvédomit si dllezitost Cteni, které je potfebné naptiklad pro to, aby si samy zjistily, co je na
jidelnim listku napsdno. Na starSich détech bylo patrné, ze si tento vyznam uz uvédomuji.
Aktivitu jsem meéla postavenou dobie, byla zaméfena na pochopeni smérovosti ¢teni a
orientaci obrazku, coz se podatilo. Uz i nejmensi déti poznaly, kdyz byl obrazek ,,vzhtiru
nohama®. Aktivita dale nabizela poznani souvislosti obrazku s textem a co znamena pojem
pismeno a slovo. Déti velmi rychle pochopily spojitost mezi obrazkem a napisem, tudiz dalsi
z mych cili byl naplnén vSemi détmi. Taktéz vétSina déti vnimala, Ze ¢teme text, neCteme
obrazek. Ve znalosti pojmu pismene se orientovaly témét vSechny déti, kdeZto co je slovo
veédely az pétileté déti. Mladsi déti nerozumély tomu, Ze z pismen, které jdou za sebou je
tvofeno slovo, ale u téchto déti jsem ale nepocitala s tim, Ze by se cil naplnil, bylo to ur¢eno
spiSe pro déti starSiho predSkolniho véku. Myslim si, ze aktivitu jsem zvolila vhodn¢ a
naplnila stanovené cile. Pokracovani aktivity po svacince se stale drzelo tématu pozndvani
konceptu tisku, navic nahlédnutim do skute¢né kuchyné a zeyména spize mély déti moznost
si prohlédnout redlné potraviny s jejich ndzvy na obalech. Poukézala jsem tim na tisk
v bézném kazdodennim prostiedi, jako jsou cedule na dvetich kuchyné, obaly potravin atd.
Pomohla jsem détem pochopit rizné funkce tisku v zavislosti na kontextu. Aktivita mimo
poznani konceptu tisku celkové u déti rozvijela socialni dovednosti, jako jsou spoluprace,
sdileni, vyjednavani, respektovani pravidel nebo feseni konfliktli. Déti se také ucily ptijimat

ruzné role, coZ podporuje jejich empatii a toleranci.
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4.2.2 Poznavame knihovnu

Druhé aktivita ma za cil sezndmit déti k ¢emu slouZzi kniha, jaké ma Casti a jaky je rozdil
mezi knihou a jinym druhem tiSténého materialu. Je také zaméfena na rozsifeni povédomi o
knihach a zachazeni s nimi, a na posileni povédomi o tisku, coz je pochopeni, ze knihy
obsahuji pismena a slova. Povédomi o tisku také zahrnuje znalost toho, jak otacet stranky a
jak identifikovat nazev a pfedni a zadni stranu knihy. Dé&ti se pfi hfe seznami, na jakém
principu funguji knihovny a ptjcovani knih a poznaji rizné druhy tisku. Pfi manipulaci
s knihou budou déti moci vnimat vyznam obalky knihy a znalost toho, ze nositelem piibéhu

je text a ne obrazek.

Téma Poznavame knihovnu

Cil z pohledu ucitele — Seznamit déti s riznymi druhy
tisténych texta.
— Motivovat déti k prohlizeni knihy.

— Rozvijet u déti jemnou motoriku.

Cil z pohledu ditéte — Rozeznat riizné druhy tisténych
textl (kniha, leporelo,
encyklopedie, ¢asopis).

— Projevit zajem o prohliZzeni knih.

— Listovat knihou.

Kompetence — Dité dokaze rozeznat rizné druhy
tisténych textd (kniha, leporelo,
encyklopedie, Casopis).

— Dité ma zajem o prohlizeni knih.

— Dité dokaze listovat knihou.

Pedagogické strategie Organizacni forma: skupinova vyuka

Metody: didakticka hra, popis,
vysvétlovani, prace s knihou, rozhovor,
manipulace

Prostfedky a pomucky: vytisténé karticky,
nizky, lepidlo, tvrdy papir, pastelky a rizné
druhy tisténého textu — leporela, pohadkové
knihy, encyklopedie a Casopisy

Tabulka 3: plan realizace 2. dne
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Pribéh aktivity: Behem volné Cinnosti, kdy se déti postupné schazely, jsme s pani ucitelkou
domluvily plan dnesni aktivity a jako motivaci jsme pro déti navic pfipravily vyrobu vlastni
prikazky do nasi ,,knihovny*. Pouzila jsem skutecnou pritkazku, kterou jsem nakopirovala
dle poctu déti. Déti si pak prikazku vysttihly, podlepily tvrdym papirem a napsaly své

jméno. Mensim détem jsem se psanim pomohla. Tato karti¢ka pak poslouzila détem pfi hie.

Na zac¢atku hlavni ¢innosti jsem nésledné za pouziti Ctyt stolecktl, n€kolika knih a ¢asopist
vytvorila gramotné¢ podnétné prostiedi knihovny. Na prvni stoleCek jsem viditelné
rozprostiela leporela s obrazky, na druhy pohadkové knihy, na tfeti nauc¢nou literaturu a
encyklopedie a na posledni casopisy. Nez jsme pfistoupili k samotné aktivité, jednu knihu
jsem détem piedstavila. Rekla jsem jim: ,,Tohle je kniha. Kniha je véc, ktera ma obalku,
stranky a text. Kniha ndm vypravi pfibéh nebo ndm déavé informace.* Ukazali jsme si jaké
Casti mé kniha a také kde najdeme jeji nazev a jméno autora knihy. Rekli jsme si, jak se déti
maji ke knizkdm chovat. Vysvétlila jsem jim, ze knihy jsou drahé a panu spisovateli dalo
hodné prace a ¢asu, nez knihy napsal a vyrobil. Proto stranky obracime jemn¢ a opatrné tak,
aby se neroztrhly a knizku jsme tim neposkodili. Pak jsem ur¢ila pravidlo, Ze se v knihovné

chovame tiSe, abychom nerusili ostatni pfi Cteni a prohliZeni knih a zah4jila jsem hru.

V této hie jsem si ponechala roli knihovnice a déti se staly navstévniky knihovny, ¢tenafi.
Détem jsem vysvétlila, jaky je rozdil mezi knihou a jinym druhem tisténého materialu, ze se
1isi podle toho, k emu slouZi a jak vypadaji. Rekla jsem jim: ,,Napiiklad kniha nam vypravi
dlouhy ptibéh, casopis obsahuje spiSe kratké clanky nebo miva obrazky o rGznych
tématech®. Nasledné jsem déti pobidla, aby se mezi stolky zacaly prochazet a vystavené
knihy si prohliZet. S knihou, ktera je nejvice zaujala, pfiSly za mnou i se svou karti¢kou. Ja
jsem jim knihu pftilozenim karticky ,,odpipla® jako ve skute¢né knihovné a déti si poté
vybranou vyputjc¢enou knihu odnesly na koberec a tam si v ni listovaly. Jakmile si knihu
dostatecné prozkoumaly, pfiSly zase za mnou a knihu vratily zpét do knihovny na své
puvodni misto. Nasledné si vybraly dalsi knihu, ¢i jiny druh tisku a na koberci je zase

podrobily svému ,,vyzkumu*.

Zavérem cCinnosti byla diskuse, kterd se zabyvala otdzkou, zda détem doma rodice ¢tou
pohadky. VétSina déti zvedla ruku, Ze ano, zejména pied spanim. Nékteré vSak prozradily,
ze jim doma maminka pohddky necte, ale pousti jim audio pohddky na tabletu ¢i mobilu.

Dve¢ déti smutné sdélily, Ze jim doma nikdo necte.

Reflexe: Z hlediska zatfidéni aktivity mezi koncepty tisku bylo mym zamérem v této aktivite

rozvijet povédomi o tisku, pochopeni, k ¢emu kniha slouzi a jaké ma ¢asti. Také jsem se
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snazila détem nabidnout dalsi riizné druhy tisténého textu, zejména encyklopedie pro starsi
déti a leporela abych upoutala praveé i mensi déti. Protoze byla aktivita komplexni rozvijela
u nich 1 vizualni vnimani, slovni zasobu a ¢tenadiskou motivaci. Déti mély moznost vnimat a
rozliSovat pismena a jejich tvary, obrazky, barvy, poznavat a pouzivat slova, ktera souviseji
s tématem knihy.

Pti aktivité jsem zjistila, ze knihovna je zejména starSim détem uz znadma, jelikoz ji obcas
navstévuji. Neéktefi tam chodi s rodici, pfipadné se starSimi sourozenci. Nejmensi déti si
vybiraly zejména obrazkova leporela, pohadky byly v kurzu u déti 4-5 let a encyklopedie o
pfirod¢ a vesmiru lakaly predskoldky 6-7 let. Z mého pozorovani soustfedéni se déti nad
knihami bylo patrné, Ze nejdéle se listovanim a prohlizenim zabavi déti starsi, které se i samy
posadi do skupiny a knihy si prohlizeji spole¢né, diskutuji nad nimi a dokazou i klast dotazy
pani knihovnici. Naopak déti nejmensi tiileté se zabavi nad jednim leporelem maximalné
deset minut, pak ztraci zajem. Problém udrZet pozornost byl u dvou sedmiletych chlapcti
s ADHD, ktefi byli neustale znudéni a ¢astecné jejich vyrusovanim ztracely koncentraci

ostatni déti.

Manipulace s knihou byla u déti také rozdilna podle véku. Az na nejmensi tiileté déti, ostatni
knihu drzely spravné, listovani v knize bylo vSak u mensich déti neohrabané. Pii sledovani,
jak si déti poradi s orientaci knihy a jejim listovanim, jsem piipadné déti navedla
poukdzanim na jiné dité, které prevracelo stranky spravnym smérem. Pii realizaci aktivity
se taky projevil pozitivné vliv skupinové interakce a spoluprace mezi détmi samotnymi, kdy
znalejsi déti pomohly t€ém mén¢ znalejSim s otoenim knihy do sprdvné polohy samy od
sebe. Zaznamenala jsem jednotlivce, kteti dokdzali sami precist ndzev knihy 1 autora,

v podstaté uméli &ist. Slo ale o déti s odkladem nastupu do zakladni §koly.

Uz 1 velmi malé déti se potebuji naucit, k ¢emu kniha slouZzi, jaké jsou rGzné ¢asti knihy,
jak ji drzet, jaky je ucel tisku a pro¢ obracime stranky. VE&fim, ze pravé tato dnesni aktivita
jim to umoznila a Ze se tyto koncepty tisku promitly do jejich podvédomi. Vytycena pravidla
déti respektovaly, nebo aspont se o to snazily. Aktivita splnila mé stanovené cile. Celkové
jsem m¢éla z ¢innosti dneSniho dne dobry dojem a myslim si, ze jsem u déti probudila zdjem
o knihy a rozvinula jejich schopnost orientovat se v knihovné&, znat jeji pravidla a sluzby,
vyhledavat a vracet knihy. Kromé poznavani nékolika aspekt konceptu tisku dnesni aktivita
podpofila ¢tendiskou motivaci, zdjem o €teni, umozZnila jim vybirat si knihy podle svych
preferenci. Déti si tak vytvarely pozitivni postoj ke knize, vnimaly ji jako zdroj informaci,

zabavy a potéSeni, ucily se ji respektovat a pecovat o ni.
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4.2.3 Napodobujeme pismo

Déti predSkolniho véku se uci konceptiim tisku nejen ctenim knih, ale také psanim vlastnich
textl, které mohou byt i kreslené nebo symbolické. Cilem aktivity tfetiho dne je tedy pokusit
se napodobovat pismo. Jesté pred tim se ale zaméfime na poznéani obalky knihy a fekneme
si, ze ten, kdo pfibéh vymyslel a napsal slova do knihy je autor. Déti pfi aktivité zjisti, kde
na knize najdeme jeho jméno a zkusi si jako spravni spisovatelé napsat text. Starsi déti budou
opisovat nazev a autora knihy, kterou si samy vyberou. Mladsi déti zkusi napodobit nazvy
surovin, ze kterych jsme prvni den vafrili polévku. U této ¢innosti ptijde také o pochopeni
skladby textu, kdy déti mizou poznavat slovo, malé a velké pismeno, pfipadné znalost
prvniho a posledniho pismene ve slové. Aktivita je celkové zamétena na posileni povédomi
o tisku, pochopeni, Ze tiStény text nese vyznam a také pfispéje u deti k rozvijeni jemné

motoriky.

Téma Napodobujeme pismo

Cil z pohledu ucitele — Rozvijet u déti koordinaci ruky a
oka.

— Motivovat déti ke grafickému
napodobovani symbold.

— Podpofit u déti tvofivost.

Cil z pohledu ditéte — Manipulovat s psaci pomiickou.

— Napodobit tvary a symboly z
ptedlohy.

— Vyjadfit své napady kreativné

pomoci vytvarné ¢innosti.

Kompetence — Dit€ dokaze spravné uchopit a
manipulovat s psaci pomuckou.

— Dit¢ dokaze napodobit tvary a
symboly z piedlohy.

— Dit¢ dokaze vyjadtit své napady

kreativné pomoci vytvarné ¢innosti.
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Pedagogické strategie Organizacni forma: hromadné vyuka

Metody: Didakticka hra, popis, rozhovor,
prakticka ¢innost — vytvarna ¢innost

Prosttedky a pomitcky: Knihy, karticky
s potravinami a jejich nazvy, fixy, pastelky
a voskovky

Tabulka 4: plan realizace 3. dne

Prubéh aktivity: Pro dnesni den jsem si dle svého planu pfipravila aktivitu, kterou jsem
nazvala ,,Napodobujeme pismo*. Déti jsem se snazila motivovat tim, Ze jsem navazala na
predchozi den, kdy se déti seznamovaly s knihou, a také na den prvni, kdy jsme podle receptu
vafili zeleninovou polévku a pouzivali karticky jednotlivych surovin, kde mimo obrazku
dané zeleniny, byl uveden i jeji ndzev. Cilem bylo pokusit se napodobit pismo, opisovat
pismenka a zaroven détem ukézat, Ze obrazky s pismenky na kartickach souvisi. Starsi déti
meély za ukol opisovat nazev knihy a autora, ¢ehoz jsem vyuzila, a jesté¢ pfed samotnym
opisovanim jsem vSechny déti sezndmila s obalkou knihy a vysvétlila, Ze autor knihy je ten,
kdo napsal ptibeh nebo informace, které v knize jsou. Také jsem jim fekla, Ze autor ma
pravo rozhodnout, jak se jeho kniha bude jmenovat. Hlavni ¢innost napodobovani pisma
jsem zacala rozdélenim déti na dvé skupiny dle jejich véku, coz mné snadnéji umoznilo volit
pro ob& skupiny mirn€ odlisné prostfedky odpovidajici jejich zajmim a vnimani. V prvni
skupiné byly déti ve véku 3-4 let, téch bylo Sest, takZe se vesly k jednomu stolecku. Ve druhé
skuping byly starsi déti ve veku 5-7 let, ty obsadily dva stolecky. Dé&ti v prvni skuping jsem
motivovala pondé€lni hrou. Nejdiiv jsme si pfipomnéli, jak jsme spole¢né vaftili zeleninovou
polévku, pak jsem pred déti na stoleek vyloZila karticky s obrazky a jmény jednotlivych
surovin, ze kterych jsme vafili. Spolecné jsme si je znovu prohlédli a nahlas vyslabikovali.
Ukolem kazdého z déti pak bylo vybrat si jednu karti¢ku a pokusit se na sviij &isty papir
obkreslit obrazek suroviny a opsat jeji ndzev. Déti ve druhé skupiné jsem mezi tim nechala,
aby si kazdé vybralo libovolnou knihu, kterd jej n€im zaujme. Potom jsme si u kazdé
zvolené knihy ukazali jeji obédlku a kde se ndzev knihy a jméno autora na obalce nachazi.
Ukolem déti této skupiny bylo opsat je na vlastni papir. Malé déti dostaly pastelky a
voskovky, star$i déti tuzky a fixy. Byla to celou dobu sedavé Cinnost, kterd détem zabrala
cca 20 minut. Po dokonceni psani a kresleni jsem z&vér Cinnosti jesté zpesttila pohybovou
hrou, kde samy déti byly ta zelenina, kterd se v tom hrnci michala, a tak jako prvni den

bé&haly dokola. Cinnost déti bavila, napodobeni pisma se zdarné podatilo obéma skupindm.
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Reflexe: Na zacatku aktivity bylo velmi dulezité¢ seznamit déti s pfedni stranou knihy a
vysvétlit jim, Ze se na ni nachazi nazev knihy a jeji autor. Aby déti neztracely koncentraci,
rychle jsme se pak pustili do samotné Cinnosti. Myslim si, Ze aktivitu jsem méla dobfe
postavenou, rozhodnuti déti rozd¢€lit podle véku do skupin bylo spravné. Mladsi déti by
nezvladly opsat cely nazev knihy, bylo pro né¢ vhodné&;jsi napodobit pouze jedno slovo. Pro

ob¢ skupiny to tak byla pfimétené tézka ¢innost, kterou vsichni zvladli.

Aktivita méla za cil podpofit u déti znalost obalky knihy, pochopit kdo je autor knihy.
Opisovanim mély déti moznost poznat, ze text je slozeny ze slov a slova jsou slozena
z pismen. D¢ti si osvojovaly i dalsi koncepty tisku, jako je smérovost ¢teni zleva doprava,
znalost toho, Ze ¢teme text, nedteme obrazek. Rekli jsme si, Ze obrazek je néco, co vidime
o¢ima. Také déti mohly pochopit, ze pismena a slova maji vyznam. Mladsi déti celkove
oznacovaly text jako pismena, starSi uz rozliSovaly pismena a slova, a aZz nejstar$i déti
chépaly vyznam mezery mezi slovy. Celkové jsem si pfi opisovani v§imla u déti vékovych
rozdilt. Nejmladsi déti dokazaly napodobit pouze prvni pismeno ze slova, o néco starsi déti
ze stejné skupiny dokazaly napodobit vice pismen a az Ctyfleté zvladly opsat cely nazev
suroviny, pismo bylo ale jeSt¢ kostrbaté. StarSi déti (5-7 let) zvladly opis bez problémd, jen
jsem si vSimla, ze jest¢ pétileté déti neznaji mezery mezi slovy a tudiz, kdyz opisovaly
viceslovny nazev, tak neobsahoval mezeru. Bylo tedy diilezité jim objasnit, Zze mezery mezi
slovy maji svlij vyznam. Nejstarsi déti, tedy déti s odkladem Skolni dochéazky, dokézaly
nazev knihy 1 jméno autora piepsat uplné bez chyby, dokonce ho i ptecist. Myslim si, Ze
v tomto vystupu jsem se od tématu konceptu tisku neodchylila a cile, které jsem zvolila, byly
naplnény. Reakce déti povazuji za ptijatelné, napodobovanim pisma se déti citily hrdé na to,
co dokazaly. Zaroven aktivita slouZila k nacviku spravného tchopu tuzky a celkové dnesni
napodobovani pisma pomohlo détem rozvijet jemnou motoriku, ktera je spojend s koordinaci

ruky a oka. Pfi hie si déti také rozvijely svou fantazii, kreativitu a logiku.

4.2.4 Tllustrujeme pohadku

Tento den budeme pokracovat v rozvoji konceptu tisku u déti tim, Ze si ukdzeme, jak obrazky
v knize pfimo souvisi s textem, vyjadfuji jeho obsah a ukazuji, co je v knize napsano.
Podivame se na jméno ilustratora v knize a vysvétlime si, Ze to je ten, kdo nakreslil obrazky
do knihy. Pak si zkusime byt ilustratory sami, prectu détem zkracenou ¢ast oblibené pohadky
a ony k ni namaluji obrazek a jako opravdovi ilustratofi se pod néj podepisSou. Pti ¢teni bude
pohadka umisténa na magnetické tabuli, na dvou papirech A 4, ¢imz napodobim otevienou

knihu. Ukazovatkem budu ukazovat na text, ktery pravé ¢tu a déti budou moct vnimat smér
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Cteni, zacatek Cteni na strance, zacatek dalsiho fadku, zacatek a konec textu, ¢teni levé a pak
pravé strany knihy. Také budu pfi ¢teni pohadky intona¢né zdiraziiovat vyznam otazniku,

vykti¢niku a tecky.

Téma Ilustrujeme pohadku

Cil z pohledu ucditele — Rozvijet pozornost déti.
— Podporit u déti fantazii.
— Podpoiit u déti vyjadireni obsahu

knihy obrazkem.

Cil z pohledu ditéte — Soustfedéné naslouchat.
— Ptedstavit si slySenou véc.

— Pfenést na papir predstavenou véc.

Kompetence — Dité soustiedéné nasloucha.

— Dite si dokaze predstavit slySenou
véc.

— Dit¢ dokaze prenést na papir

predstavenou véc.

Pedagogické strategie Organizacni forma: hromadna vyuka

Metody: Didakticka hra, popis, prace
s textem, vyklad, prakticka ¢innost —
vytvarna ¢innost

Prostfedky a pomtcky: Vytisténa zkracena
verze pohadky o Pejskovi a kocicce,
papiry, pastelky, voskovky a fixy

Tabulka 5: plan realizace 4. dne

wewvr

zaujmul pozornost vSech déti zaroven, tiiletych i Sestiletych. Jiz pfedem jsem toto s pani
ucitelkou diskutovala a po jejim doporuceni jsme nakonec z riiznych moznosti zvolily
pohadku mezi détmi dostate¢né zndmou a oblibenou, Jak pejsek s kocickou pekli dort. Z
hlediska maximalniho vyuZiti ¢asového rdmce aktivity pro €innost ilustrovani a z ditvodu
upozornéni pani ucitelky na rychle polevujici koncentraci pozornosti zejména mensich déti

jsme zvolily zkradcenou verzi této pohadky (viz ptiloha).
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Pribéh aktivity: Pro tento den jsem si dle svého planu ptipravila aktivitu, jiz jsem nazvala
LHlustrujeme pohadku®. Rano po mém ptichodu do mateiské Skoly jsem tedy nachystala
,pracovisté¢ mladych ilustratorG®, tj. pripravila stoleCky se zidlickami, kreslici papiry a
hromadky barevnych pastelek na kazdém stolecku. Jakmile se ve tfidé déti shromazdily,
ptivitala jsem se s nimi a zacala je seznamovat s prichystanou hrou. Détem jsem vysvétlila,
ze osoba, kterd kresli do knihy obrazky je ilustrator a my si dnes pravé na takového
ilustratora zahrajeme. Také jsem se snazila détem objasnit, ze obrazky v knize ptfimo souvisi

s textem, ukazuji, co je v knize napsano.

Jako motivaci jsem jim pfedvedla knihu, listovala v ni a ukazovala, jak se stidaji obrazky
s pismenky. Taky jsem détem pfipomnéla, Ze ty krasné pohadky pro nas pise pan spisovatel
nebo pani spisovatelka, a jest¢ jednou vysvétlila, Ze obrazky zase kresli jiny pan nebo pani,
ktefti si fikaji ilustratofi. A kazdy, kdo takovou pohadku napise a nakresli do ni obrazky, ma
své jméno napsané na predni stran¢ knihy. A pro¢ maji knihy i pismenka, i obrazky? Aby se
nam pohadky vice libily a mohli jsme vidét, jak zvitatka, o nichz se v knizce piSe, vypadaji
a co prave délaji.

Hlavni ¢innost zacala tim, Ze jsem déti vyzvala, aby si sedly kolem magnetické tabule, na
které byla upevnéna zkracena verze pohadky na dvou listech, a zaposlouchaly se do
pohadky. Pii ¢teni nahlas jsem ukazovatkem ukazovala na text, ktery jsem cCetla a déti tak
mohly o¢ima sledovat smér ¢teni zleva doprava a shora dolli. Také jsem se snazila intonané

zdliraznovat otaznik, vykfi¢nik a tecku.

Jakmile jsem se ¢tenim skoncila, pobidla jsem své posluchace, aby se posadili ke stolecklim,
vzali do ruky pastelky a nakreslili n¢jaky hezky obrazek z této pohadky. Chodila jsem mezi
stolky a sledovala poc¢inani jednotlivych déti, né€které zpocatku vahaly, co kreslit, a tak
otazkami na pfibéh jsem se jim snazila napovédét. Nakonec vSechny déti obrazek nakreslily
a jako spravni ilustratofi se taky pod sva dila podepsaly. Jistéze jsem je v pfevazné mife

podepisovala ja, zejména ty nejmensi, ale starsi déti to zvladly Gplné€ samy.

Na zavér ¢innosti si déti své obrazky navzijem ukézaly a umistili jsme je na magnetickou
tabuli, kde jsem nad n€ nadepsala nazev pohadky a spole¢né jsme si jesté ukdzali 1 zacatek

a konec pohadky. Cela aktivita ndm trvala necelou hodinu.

Reflexe: Zamyslenym cilem bylo poodhalit détem jeden z dalSich konceptl tisku, totizZ Ze
obrazky v knize s textem souvisi, vyjadiuji jeho obsah, dé&j, ukazuji, co je v knize pomoci

pismenek napsano. Déti reagovaly na aktivitu velice pozitivné, nevyrusovaly, z divodu moji
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intonace hlasu déti pohadka zaujala, a to jak mladsi, tak i starSi déti. M¢la jsem obavy, jak
porozumi ptibéhu dva chlapci slovenské narodnosti a jeden chlapec rumunské narodnosti,
ale ani u jednoho nebyl zadny problém. Horsi to bylo s podepisovanim obrazku, tii leté déti
1 vétSina Ctyfletych nedokézala ani spravné uchopit tuzku, s moji pomoci to zvladly az ty

Ctytleté, samy se podepsat dokéazaly az Ctyt a pul leté déti a starsi.

Tato aktivita umoznila détem uvédomit si, Ze text a obrazky v knize jsou propojené a maji
spolecny vyznam. Starsi déti mohly poznat, Ze text je sloZen z pismen, slov a vét a ze kazdé
slovo ma sviij vlastni obrazek (pismeno). Mohly i vnimat, ze text ma urcitou strukturu a
pravidla, jako jsou mezery mezi slovy, odstavce atd. Tim, Ze byl ptibéh pro déti znamy
mohly uz i ty nejmensi déti pochopit souvislost mezi ilustracemi a textem. Ukazovanim na
text, ktery jsem Cetla, mély déti moznost vnimat smér Cteni, zacatek Cteni na strance, zac¢atek
dalsiho fadku, ¢teni levé a pak pravé strany knihy, a zacatek a konec ptibéhu. Také jsem se

intonaci hlasu snazila podpofit pochopeni vyznamu tec¢ky a otazniku.

Tak jak ostatni aktivity byla i tato komplexni, a tak mimo poznavani konceptu tisku rozvijela
u déti i jemnou motoriku, porozuméni textu a rozifovala slovni zasobu. Cteni pohadky
vyzadovalo od déti soustfedénost na obsah piibéhu a jeho zapamatovani. Touto aktivitou si
déti také trénovaly pamét’ a koncentraci, které jsou nezbytné pro uceni i pro kazdodenni
Zivot.

Kresleni obrazku k ptibéhu pomaha détem lépe pochopit jeho smysl a hlavni mySlenku.
Nakreslenim obrazku k ptibéhu déti takeé rozvijely svou kreativitu a fantazii. Musim fici, Ze
se déti ulohy ilustratorti ujaly velmi zodpovédné a s kreslenim obrazkd si vyhrély.
Ptekvapilo mé¢, jak déti dneSni ¢innost bavila a jak byly na své vytvory pysné. Tato aktivita

se povedla dle mych pifedstav a cile, které jsem zvolila, byly naplnény.

4.2.5 Vytvatime ptib¢h

Posledni den chci navazat na pohadku o pejskovi a ko€icce z predchoziho dne a nechat déti
vytvotit sviij vlastni pfibéh, dalsi dobrodruzstvi téchto dvou kamarada. Cilem je, aby déti
pochopily vztah mezi psanym a mluvenym slovem. Budu zapisovat jejich napady na tabuli,
a na zavér si spolu precteme cely ptibeh a u toho budu zdroven ukazovat na slova, ktera
¢teme. Tak si procvicime, jak se ¢te zleva doprava a shora doli, a jak je text rozdélen do vét,
slov a pismen. Pouziji riizné velikosti pisma, a také tecky, carky, vykti€niky a otazniky, které
pomahaji zvyraznit dilezité nebo zajimavé ¢asti pribéhu nebo vyjadiit emoce. VSechny tyto

schopnosti patii pod koncept tisku.
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Téma Vytvarime piibéh
Cil z pohledu ucitele — Motivovat déti k samostatnému
vyjadfovani.

— Rozvijet détskou fantazii.
— Podpofit u déti pochopeni vyznamu

pismen a slov.

Cil z pohledu ditéte — Samostatn¢ a plynule vyjadfovat
své myslenky.

— Vymyslet vlastni pohadku.

— Pochopit souvislost mezi textem a

mluvenou feéi.

Kompetence — Dité dokaze samostatné a plynule
vyjadfovat své myslenky.

— Dité si dokaze vymyslet vlastni
pohadku.

— Dité dokéaze pochopit souvislost

mezi textem a mluvenou feci.

Pedagogické strategie Organizacni forma: hromadna vyuka

Metody: didaktickd hra, popis, prace
s knihou, diskuse, myslenkova mapa

Prostfedky a pomucky: kniha, tuzka a papir

Tabulka 6: plan realizace 5. dne

Priubéh: Do matetské Skoly jsem dnes pfisla aZ po osmé hoding, protoze jsme byly s pani
ucitelkou domluvené na realizaci moji navrzené aktivity az v rdmci €innosti po svacince.
V ptl devaté zazvonila pani ucitelka na zvonecek a déti zacaly uklizet hracky. Nasledovala
hygiena a svacinka. Jakmile déti dojedly, poprosila jsem je, aby se shromazdily do herny a
posadily se tam do ptlkruhu pied tabuli na koberec. Motivace spocivala v tom, Ze jsem
doprostted polozila pohadku, kterou jsme vcera s détmi ilustrovali. Zeptala jsem se déti, zda
si pamatuji, jak se fikd tomu ¢lovéku, ktery piSe knihy. Starsi déti si vzpomnély, Ze jsem jim
jiz ptedchozi dny vypravéla, Zze jde o autora. Také jsme si pfipomnély, Ze autor knihy
rozhoduje, jak se bude kniha jmenovat. Pokusila jsem se navazat na pohddku z ptedchoziho

dne a dotdzala se déti, zda by si chtély zahrat na takového autora a také si zkusit napsat
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néjakou pohadku, napiiklad dalsi piibeéh o pejskovi a kocicce. VéEtSina déti s nadSenim

souhlasila.

Hlavni ¢innost zacala vysvétlenim postupu, jak si na spisovatele zahrajeme a zacali jsme
vymyslenim nazvu nového ptibéhu pejska a kocicky. Déti velmi bezprostfedné reagovaly.
Nékteré naméty byly velmi legracni. Po vzneseni dotazu, co by mohli pejsek s kocickou
tentokrat délat, me i vétSinu déti nejvice pobavil navrh previékat petiny. Dalsi napad byl, ze
by Sli pejsek s koc¢ickou nakupovat, ale nakonec jsme se dohodli na ptibéhu ,,Jak pejsek
s kocickou jeli na vylet. Smysluplny pfibéh se ndm bohuzel nedatilo sestavit, tak jsem se
je snazila otdzkami troSku navadét. Kam na ten vylet pejsek s koc¢i¢kou pojedou? Jakou
dopravu pouziji? A co by si tak asi s sebou mohli vzit? Az po téchto otdzkach se diskuse
op¢t rozjela. Vyhral vylet letadlem k mofi. Jak ndzev piib&hu, tak i jednotlivé navrhy déti
kam se pejsek s koc¢ickou nakonec vydali a co si vzali s sebou, jsem prubézné zapisovala na
tabuli, vCetné vyuziti interpunkénich znamének. Na zavér cCinnosti jsem détem novée
vytvoreny pfib&h precetla. Snazila jsem se jim ukazovat na text, ktery ¢tu a projevit zménou

intonace interpunk¢ni znaménka.

Reflexe: Dnesni aktivita byla zamétena na pochopeni vztahu mezi mluvenou feci a textem
a dale na rozvijeni dal$ich aspektt konceptu tisku jako je smérovost ¢teni, znalost vyznamu
pismen a slov, interpunkénich znamének, zacatek cteni dalsiho fadku, a uvédoméni si

zacatku a konce textu.

To, co déti vymyslely, jsem zapisovala na tabuli, a naopak pfi zpétném cteni s ukazovanim
na jednotliva slova jsem zase ja détem dokdzala opakovat jejich piibéh. PouZzila jsem
zamerng 1 interpunkcéni znaménka a détem vysvétlila, Ze nam pomahaji Cist text spravné.
Naptiklad tecka ndm ukazuje konec véty, ¢arka pauzu ve vété, otaznik otazku, vykiti¢nik
prekvapeni nebo nadSeni. Komplexné tato aktivita také rozvijela u déti fantazii a kreativitu,
coz jsou schopnosti vytvaret nové a originalni pfedstavy nebo situace, a také jazykové
dovednosti, coZ jsou schopnosti pouZzivat slova, véty a mySlenky k vyjadfovani se. Jazykoveé

dovednosti jsou diilezité pro rozvoj ¢tenarské a psané gramotnosti.

Cinnost byla pro déti zajimava, pii spole¢né diskusi o nazvu piib&hu se déti dokazaly
domluvit, zde byly hodné aktivni i mladsi déti, nicméné celkové vymysleni smysluplného
piibéhu bylo pro né narocné. Co se tyka mozZnosti pochopeni vztahu mluvené feci s textem,
tak v tomto sméru byla aktivita postavend dobie, jen déti tohoto véku nedokazou zvladnout
vymyslet pifib¢h, ktery by daval smysl a bez mého navadéni otdzkami by Ukol vibec

nezvladly.
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Bohuzel, u dnesni aktivity nejmladsi déti uplné nepochopily, co se po nich chce, proto je
¢innost prestala brzy bavit. Stars$i déti se zapojovaly az do konce, bavilo je vymysleni nové
verze vyusténi pribehu pejska a kocCicky s vyuzitim vlastnich napada a fantazie. PtiSla mi
takova ¢innost pro n¢ zajimava a pro rozvoj jejich ¢tendistvi a zejména pochopeni vztahu
mezi mluvenou feci a textem dtilezitd, ale pfisté bych zkusila aktivitu rozdélit do vice skupin,
tak aby na jednom piib&¢hu pracovalo maximalné pét déti, mozna by se tak vice zapojovaly
1 ty mladsi déti. Nicméné vétSina déti spisSe fikaly jen to, co samy uz prozily nebo znaji
z n¢jaké pohadky. Déti fantazii maji, ale pro vytvoreni ptibéhu, ktery by daval smysl, ji

vyuzit neumi. Tuto aktivitu bych doporucila do homogenni tiidy ptredskolakda.
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5 EVALUACE ZREALIZOVANE SADY AKTIVIT

Evaluace této sady aktivit je postavena na mé vlastni evaluaci z hlediska podnéti od déti a
evaluaci z hlediska pani ucitelky matefské Skoly, ve které jsem mnou navrzené aktivity

realizovala a ovéfovala.

Prvni metodou byly moje poznamky, které jsem vzdy zaznamenala ihned po kazdé¢ aktivité
tak, aby byla sebereflexe co nejpiesnéjsi. Béhem vSech aktivit jsem pozorné sledovala reakce
déti a na konci kazdé probehlé Cinnosti jsem vedla s détmi i s pani ucitelkou diskuse.
Posledni den jsme si spole¢n¢ sedli na koberec a shrnuli si, co se déti béhem celého tydne
naucily a co nového poznaly. Také jsem vyhodnocovala, ktera aktivita se jim nejvice libila,

a naopak, ktera je zaujala méné.

Druha metoda evaluace byla ze strany pani u€itelky, kterd mné po kazd¢ ¢innosti sdélila své
pfipominky, ptipadné ndvrhy k doplnéni dané aktivity. Po skonceni posledni realizace jsme
spolu vedly vétsi rozhovor a na zdvér mné€ pani ucitelka piedala jeji vypracovanou evaluaci,

ve které shrnula v§echna pozitiva a negativa celého mého projektu.

5.1 VLASTNI EVALUACE Z HLEDISKA PODNETU OD DETi

Hlavnim cilem této edukacni sady aktivit bylo podpofit poznavani konceptu tisku
v pfedSkolnim vzdélavani. JelikoZ jsem se zamétovala na déti odliSného véku, tak pro meé
bylo velmi obtizné¢ vymyslet sadu aktivit takovou, aby nebyla pfili§ ndro¢nd pro déti
mladsiho pfedskolniho v&ku a pfili§ nezajimava pro déti starSiho predskolniho véku. I ptesto
se mi podafilo navrhnout takové aktivity, které¢ byly pro obé skupiny déti vyhovujici.
Bohuzel u posledni aktivity jsem narazila na to, Ze mladsi déti ztracely brzy pozornost, a i
star$i déti meély problém vlastni ptibeh samy vytvofit. Pohddka nedavala smysl a bez mého
navadéni otdzkami by déti ukol viibec nezvladly. Mladsi déti vitbec nepochopily, co se po
nich chce, opakovaly stale stejné véci dokola, ptfipadné jmenovaly naprosto nesmyslné
napady. V této aktivité jsem stanovila cile pfili§ ambicidézné, déti v tomto véku nedokazou

vymyslet ptib&h, ktery by byl smysluplny, nicméné byla to pro mé velka zkuSenost.

Kdyz tedy pominu posledni den, kdy se ukézalo, Ze aktivita vytvareni vlastniho pfib&hu byla
pro déti velmi narocna, ostatni aktivity probéhly nad mé ocekavani. Déti innosti zaujaly,
aktivné se s radosti zapojovaly. Byly velmi hodné, snazivé a star$i déti poméhaly mladSim,

tudiz mné Settily hodné€ prace a méla jsem vice ¢asu na samotné pozorovani.
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Nasi ¢innost troSku naruSovaly dvé déti s ADHD, sedmileti chlapci s poruchou pozornosti
s hyperaktivitou, ktefi byli neustdle znudéni a cCastecné jejich vyruSovanim ztracely
koncentraci ostatni déti. Témet u vSech aktivit se jim zdalo, Ze jsou ¢innosti strasné lehké,
jednoduché. Méla jsem problém udrzet jejich pozornost, rychle ztraceli zdjem a vSechny
aktivity je brzy prestaly bavit. Casto mné skakali do feci, vykiikovali, pobihali, poskakovali,
poposedavali na zidli apod. Volné hra u téchto déti ¢asto vedla k chaosu, zvySenému neklidu

a konfliktnim situacim s ostatnimi détmi. Byla patrné také jejich zvySena unavitelnost.

Mimo tohoto specifického chovani dvou déti s ADHD nevznikl pfi realizaci navrzené sady
aktivit zadny zavazny problém. Dle mého nazoru byly déti dostatecné motivované a natéSené
na kazdy dalsi den. Déti prichdzely do matetské Skoly s ismévem a hned se dotazovaly, zda
si dnes budeme zase hrat. Myslim si, Ze jsem méla aktivity 1 dobfe Casové zpracované,
protoze se déti nenudily, neodbihaly a byly zaujaté aZ do konce. U ¢innosti jsem se snaZila
vyhnout fizené ¢innosti a pokynim, spise jsem je vhodné namotivovala, ptipadné jsem dala
détem zakladni informace a nechala si je hrat samotné, nebo jsem byla jednou z nich. Déti
m¢ velmi rychle pfijaly do kolektivu, coz se kladn¢ projevilo na nasi vzajemné zivé a

kreativni spolupraci pii realizaci aktivit.

Hodnoceni aktivit ze strany déti bylo soucésti kazdého dne. Déti jsem béhem hry nebo
¢innosti pozorovala, vedla s nimi rozhovory o jejich zdjmech nebo nazorech na dané
¢innosti, snazila jsem se pokladat otazky zaméfené na danou problematiku, prohlizela a
listovala s nimi knihou. Po kazdém vystupu jsme si s détmi sedli v kruhu na koberec a
spolecné prodiskutovali, co se détem nejvic libilo, ¢i nelibilo. Na dotaz, jestli by si déti
dnesni hru opét n¢kdy rady zahraly, reagovaly povétSinou kladné. Take jsme se vzdy snazili
rekapitulovat, co jsme se nového toho dne dozveédéli a poznali. DéEti si bez problémt
vybavovaly a popisovaly aktivitu, kterou ten den provadély a co se béhem ni naucily, protoze
vSe jesté méely v Zivé paméti. Zajimalo mé také, co bychom na dané ¢innosti mohli pfiste

zlepsit. Poznamky fecené détmi jsem si zapisovala na papir, abych na n€ nezapomnéla.

Béhem posledniho vystupu jsme si s détmi udélali zdvérecné hodnoceni, kde jsme shrnuli,
¢emu jsme se beéhem celé sady aktivit vénovali. Nejzajimavéjsi a nejzabavnéjsi bylo pro déti
vareni podle receptu a ilustrace pohadky, coz naznacovalo, ze se jednd o oblast, kterou
bychom mohli v budoucnu jesté rozSifovat a vice praktikovat. Vzpominaly také na
kuchynské cepice, velky hrnec a ndvstévu Skolni kuchyné. Star§im détem se libily
opravdické karticky do knihovny. Naopak, kdyz jsem se ptala, co se détem nelibilo, nebyly

schopné odpovédét. Déti reagovaly na vSechny Cinnosti velmi pozitivné, coz mé potésilo,
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protoze jsem tim citila, Ze poznavani konceptu tisku prob¢hlo, tak jak jsem zamyslena,
nendsilné a prirozené. Myslim si, Ze tato sada aktivit byla pfinosné pro vSechny zucastnéné,

jak pro déti, pani ucitelku, tak pro mé samotnou.

Co se tyka hodnoceni urovné znalosti konceptu tisku u déti, tak na zaklad¢ realizované sady
aktivit 1ze souhrnné konstatovat, ze téméf vSechny déti chapaly, Ze nositelem piib&hu je text
a ne obrazek, dokdzaly ukazat spodek obrazku, umely rozeznat knihu od Casopisu a také
velmi rychle pochopily spojitost mezi textem a obrazkem. Znalost obalky knihy a
identifikace velkého pismene byla patrna u déti kolem ¢tvrtého az patého roku, stejné tak
uvédoméni si, e text ma uréity smér éteni. Ze text je slozen z pismen, slov a vét, Ze ma

ruzné druhy a velikosti pisma, interpunkci a dalsi grafické znaky chapaly jen nejstarsi déti.

P¥i realizaci aktivit se mné podarilo:

- rozvijet u déti poznavani konceptu tisku ptirozené a spontanné

- vytvofit gramotné podnétné prostiedi, na coz déti velmi pozitivne reagovaly
- roz§ifit détem poveédomi, Ze existuje nekolik druhti forem tiSt€né¢ho textu

- vzbudit v détech z4jem o knihy a dalsi druhy tisku

- zapojit déti do spolecného cCteni, kdy jsem ukazovala na text, ktery cteme a déti jej mohly
sledovat o¢ima, a tak vnimat smérovost ¢teni, spojitost obrazku s textem, orientaci obrazku,

velké a malé tvary pismen

- ukazat détem, jak vypada kniha, k ¢emu slouZi a jaké ma casti (obalka, nazev, autor,

ilustrator, obrazky, pismena, slova)

- podpoftit zvidavost déti a uvédomit si dlileZitost a potfebnost ¢teni.

Podle mé je podstatné podporovat u déti poznavani konceptu tisku nejen pomoci edukacnich
aktivit fizenych ucitelkou, ale zejména pfirozenym zptsobem v ramci volné hry a plisobenim
gramotné podnétného prostiedi. Diky této mé bakalarské praci jsem méla moznost poznat,
jak dilezitou roli pro poznéani konceptu tisku mize mit pro déti matetskd Skola. Prave

pfirozené prostiedi vrstevnikli ¢ini matefskou Skolu nenahraditelnou.
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5.2 EVALUACE Z HLEDISKA UCITELKY MATERSKE SKOLY

Studentka méla pro déti piipravenou sadu aktivit podporujici poznavani konceptu tisku u
déti predskolniho véku. Studentka méla pro déti ptipravené aktivity na pét dnti, vzdy je se

mnou pifedem konzultovala a informovala mé¢ o priibéhu, motivaci i pomtickéch.

Déti si ji hned oblibily, volila vlidny a kamaradsky ptistup, kterym si déti ziskala. Vzdy si
vSe dikladné ptipravila. Celd ¢innost probihala v klidu, uméla dobfe pracovat s hlasem,
dokazala zaujmout. Pokud zaznamenala nastavajici chaos, uméla si sama poradit. Nastal-li
problém v organizaci, opét jej dokdzala vyteSit. Nastal-li v koncentraci déti, presli
na ¢as, coz nepovazuji za zasadni problém, ihned si nedostatek uvédomila a ponaucila se pro
dalsi ¢innost. Je to pro ni dulezity poznatek pro budouci préaci ucitelky. Kazdou aktivitu jsme

na konci spole¢né zhodnotily. Pfijala chvalu i ptipadnou kritiku, které vsak bylo minimum.

Studentka je velmi svédomita, pecliva a kreativni. Déti vSechny jeji navrzené aktivity
zaujaly. Rady a s chuti s ni spolupracovaly. Nékteré aktivity vsak byly pro mladsi déti
narocné, coz ale pfedem odhadla, a proto pro né zvolila jednodussi variantu. VSechny

¢innosti byly hravé a zabavné, tudiz byly déti spokojené a s nadSenim spolupracovaly.

Namétové hry ,,poznavame knihovnu“ a ,,vafime podle receptu” hodnotim velmi kladné,
stejné tak hru ,,ilustrujeme pohadku®. Aktivity byly ndpadité, hravé a naucné. Zaujaly déti
vSech vékovych kategorii. Poznavani knihovny diky bohaté a rGznorodé nabidce knih,
vcetné leporel bylo taky pro déti zajimavé. Oceniuji studentkou piipravenou skute¢nou
karticku do knihovny a také vyrobeny recept a karticky jednotlivych surovin. Bylo to pro
déti néco nového a urcité piinosného. Déti tyto aktivity zajimaly a rozhodné u nich podpotily
poznavani konceptu tisku. Také jsem nasledné zaznamenala u déti vétsi zdjem o knihy a

dalsi druhy tisku.

Vytvateni piibéhu bylo spiSe pro star§i déti, moznd bych tuto aktivitu zatfadila do tfidy
predskolakli nebo aZ na prvni stupen zakladni Skoly. D4 se fict, Ze nebyla vhodna pro mensi

déti, ale 1 o to pozndni vhodnosti aktivit s ohledem na vék studentce Slo.

Mitizu konstatovat, ze studentka ma urcité¢ veSkeré dispozice k tomu, aby mohla kvalitné
vykonavat povolani ugitelky v MS. Za praci u nas si zaslouzi velkou pochvalu. Navrzené a
realizované aktivity rozhodné détem pfispé€ly k nendsilnému pozndvani konceptu tisku a rada

je budu s détmi praktikovat Castéji.
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5.3 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Déti bychom méli maximalné podporovat v ziskavani povédomi o konceptech tisku jiz pred
vstupem do zékladni Skoly. Podporovat déti v rozvoji mizeme tak, ze jim poskytujeme
bohaté a riznorodé podnéty a zkusenosti, které¢ odpovidaji jejich véku, z4jmliim a potifebam.
Dité¢ zac¢ina poznavat koncepty tisku jiz v raném piredskolnim véku (3-4 roky) a postupné si
je osvojuje béhem predskolniho a raného skolniho véku (5-7 let). Osvojeni konceptu tisku
zavisi na mnoha faktorech, z pohledu mateiské Skoly je to pravé gramotné podnétné
prostiedi, dale typy a mnozstvi ti§ténych materiall, se kterymi se dité setkdva, a zpiisoby
interakce s tiSténym textem. Dé&ti je potieba aktivné zapojovat do ¢innosti, které jim umozni
ziskavat zkuSenosti a podpofit pozndvani konceptu tisku, které je z pohledu vzdélavaciho
programu dulezité. Na zdkladé evaluace realizovanych aktivit, jak mé vlastni zaloZzené na
podnétech od déti, tak evaluace pani ucitelky, lze konstatovat, Ze prace s tisténym textem ma
své nepostradatelné misto v matetskych skolach a mélo by se mu vénovat vice pozornosti.
Znalost konceptu tisku je pro déti predSkolniho veéku dilezita, protoze jim pomaha rozvijet
¢tenafskou gramotnost, pochopit zakladni pravidla psaného jazyka a ptipravit se na vstup do

zakladni skoly.

Znalost konceptu tisku je zdsadni pro budouci uspéch ve ¢teni. Pochopeni konceptu tisku je
cesta ke ¢tenaiské pregramotnosti. Uroveii znalosti konceptu tisku v raném obdobi ditéte je
do urcité miry prediktorem dal$iho vyvoje jeho gramotnosti. Proto je diileZité podporovat
rozvoj této schopnosti u ditéte prostfednictvim castého a kvalitniho ¢teni knih a jinych
tisténych materiall a prostfednictvim aktivit zaméfenych na poznavani a pouzivani konceptu
tisku. Jsem presvédcend, Ze mnou vytvofend sada aktivit byla pro déti rozhodné velkym
pfinosem, byla dobfe postavend, déti zaujala a splnila stanovené cile. Vzhledem k dileZitosti
podpory poznavani konceptu tisku jako soucasti vznikajicitho procesu gramotnosti déti
doporucuji mnou navrZené aktivity zatadit do denniho programu ¢innosti déti v matetské

skole.
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ZAVER

Bakalatskd prace priblizuje Ctenafim tématiku poznavani konceptu tisku piedSkolnimi
détmi ve vzdélavacim prostiedi matetské Skoly. Uvedeny teoreticky ramec této problematiky
spolu s vyhodnocenim pribéhu praktického provadéni vzdélavacich aktivit jednoznaéné

dokladuje dulezitost rozvoje znalosti koncept tisku u déti pfed nastupem do skoly. Tyto

znalosti spadajici do sféry Ctenarské pregramotnosti ,,vyslapavaji* détem cestu ke Cteni.

Mym nejzakladnéj$im poznanim a zaroven utvrzenim, které si odnasim z mé prace na tomto
projektu, je zasadni dilezitost vlivu dvou aspektli. Prvnim je vliv gramotného vzdélavaciho
prostiedi na postupné se rozvijejici schopnosti, dovednosti a postoje déti, na jejich cestu ke
Ctenafské gramotnosti. Z pohledu matei'ské Skoly a hlavné tfidy, kde jsem plisobila, vhimédm
jeji prostiedi jako podnétné, bohaté na tiSténou literaturu, plné knih, pohédek, leporel a
encyklopedii. Navic je ziskavani znalosti konceptil tisku détmi v prostfedi matefské Skoly
cilen¢ podporovano Ramcovym vzdélavacim programem pro predSkolni vzdélavani, ktery
se na rozvoj dovednosti predchazejicich ¢teni 1 psani zamétuje. Druhym neméné dilezitym
hlediskem je ptistup uciteld, kteti jsou pro déti v matetské skole jejich hlavnim pozorovacim
objektem a jsou tak vyznamnym ¢initelem pro poznavani a osvojovani konceptt textu. Tento
prvek jsem si pravé uvédomila pfi mém pobytu v mateiské Skole, kdy byly sledovatelné
prave urcité piistupové rozdily pedagogl. Ucitelka ,,mé* tfidy, ne o mnoho starsi jak ja, mé
v mych aktivitach pln¢€ podporovala a svym nadSenim a inovativnim myslenim byla skvélym
tymovym hracem. Taky jsem vSak zaznamenala, Ze ne v§echny pani ucitelky voli podobnou
strategii, a jejich aktivni pfistup ztstava v kolejich diivéjsiho ¢teni pohadek ptred spanim.
Tady vnimam potiebu hlubsi osvéty a asi jesté néjakého Casu pro piekonani téchto piistupl

v poznavani konceptu tisku u predskolnich déti.

Poznani konceptu tisku, které je klicovou dovednosti pro uceni se Cist, je nezbytné pro
budovani ctenarské gramotnosti a dosahovani cCtenarského tuspéchu v budoucnosti.
Umoziuje predskolakiim chépat zakladni pravidla psaného jazyka. Nékteré déti maji silné
poveédomi o konceptu tisku, kdyz zacinaji chodit do skoly, ale jiné ho bohuZzel nemaji. Proto
vidim obrovskou pfilezitost ¢i nezbytnost toto poznani podpofit pravé v materské Skole.
V¢étim, ze aktivity, které jsem navrhla a realizovala v rdmci mé bakaléatské prace, a které deéti
zaujaly a rady si je zahraly, miZou po zatfazeni do denniho programu ¢innosti déti v matetské
Skole poslouzit k roz$ifeni a nendsilnému pozndvani konceptu tisku, nejriiznéjSich druht
psané feCi a forem tisku a pfispeji k snadnéjsi cest¢ od predCtenaiské gramotnosti ke

gramotnosti Ctenaiske.
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PRILOHA P I: ZKRACENA VERZE POHADKY

Jak pejsek s koCickou pekli dort

U malého krasné Cistého poticku stal jesté¢ krasnéjsi domecek a v tom domecku bydlel

pejsek s kocickou. Pejsek s koc€ickou se méli moc radi a bydleli spolu uz spoustu let.

Jednoho velmi destivého a poSmurného dne se pejsek s kocickou nudili. Chvili hrali clovéce
nezlob se, chvili si hrali na schovavanou, avSak den byl pfili§ dlouhy a oni neméli nic na
praci a hrani uz je nebavilo. Proto se rozhodli, ze kdyZ maji plnou spiZ potravin, upecou si

z nich veliky dort.

Pejsek s kocickou jesté nikdy zadny dort nepekli a neméli ani zadny recept. ,,.Smichame
vSechny dobré véci dohromady,* fekla kocicka. ,,To je pravda, potom bude dort opravdu
dobry a nemlizeme tim nic zkazit,” pronesl pejsek. Kocicka zacala nosit véci ze spize na stl
a pejsek je zacal hazet do obrovské misy. Vejce se skordpkami, mouku, cukr, ¢okoladu,
bonbodny, jablicka, banany se slupkou, bramburky, slané i sladké ty¢inky a spoustu dalSich
véci pejsek nahazel do misy. Potom kocicka vzala vatecku a vSe smichala dohromady.
,»Prasek do peciva jsme tam zapomnéli dat,* pronesla nakonec. Kocicka vzala nékolik praski
do peciva a nasypala je do té€sta. Opét vSe dukladné promichali a tésto nalili do formy na

dort.

KdyZ dort dali do trouby a pak ho pozorovali, nestacili se divit svym o¢im. Dort zacal vytékat
z formy a bylo ho potad vic a vic. Bylo to jako v pohddce Hrnecku, vat!, kdyz z hrnec¢ku
teklo stale vic a vic kaSe. ,,Co ted’ budeme dé¢lat?*, zeptal se pejsek kocicky. Kocicka ihned

vypnula troubu, a jesté horky dort odnesli ven na zahradku, aby vychladl.

KdyZ se ale za hodinu pfisli podivat na dort a chtéli ho ochutnat, spatfili jen prazdnou
dortovou formu a psa, ktery lezi pod stromem a hrozn¢ natika. ,,Co se ti stalo?*, zeptala se
kocicka. Cizi pes, ktery leZel pod stromem ji odvétil, ze sné€dl hrozné veliky dort a je mu

z ného hrozné Spatné a boli ho biisko.

Pejsek a kocicka se velmi radovali, Ze dort snédl pes a ne oni, protoze by jim pak nebylo

dobte. Cizi pes se alesponl ponaucil, ze krast se nema.

A priste, kdyz pekli dalsi dort, rad€ji uz pekli podle receptu.


https://www.pohadkozem.cz/pohadky/hrnecku-var/

