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ABSTRAKT

Predklddand diplomova prace se zabyva vizudlnimi prostiedky v ucebnicich vlastivédy
z pohledu uciteltt 1. stupné zakladni Skoly a zaka 5. ro¢niku zdkladni Skoly. V ramci
teoretické Casti jsou vymezeny pojmy souvisejici s vizualnimi prostiedky v ucebnici a typy,
faktory pouziti a funkce samotnych vizudlnich prostiedkd. Pozornost je dale vénovana
fenoménu ucebnice a vyucovacimu piredmétu vlastivéda. Vyzkumna cast si klade za cil
zjistit, jaky vyznam pfipisuji participanti vizudlnim prostfedkim ve vlastivédnych
ucebnicich 5. ro¢niku zakladni Skoly. Prace prezentuje vysledky kvalitativné orientovaného
vyzkumu realizované¢ho vyzkumnou metodou polostrukturovaného interview s uciteli a zaky
5. ro¢niku zakladni Skoly. Ze zpracovanych dat vyplynulo, Ze bez ohledu na sympatie ¢i
nesympatie k ucebnicim povazuji participanti vizualni prostfedky v ucebnicich za stéZejni

prvek nazornosti pro uceni zaki.

Klic¢ova slova: vizudlni prostfedky, vizudlni gramotnost, vizudlni obrat, Skolni ucebnice,

vlastivéda

ABSTRACT

The presented master’s thesis examines the visual resources in textbooks of national studies
from the point of view of the primary school teachers and the fifth-grade pupils of primary
school. Within the theoretical part, terms related to visual resources in the textbook and
types, factors of use and functions of the visual resources themselves are defined. Attention
is also paid to the phenomenon of textbooks and the teaching subject of national studies. The
research part aims to find out what meaning the participants perceive in the visual means
of the national history studies textbooks for the fifth-grade pupils of primary school. The
thesis presents the results of a qualitatively oriented research carried out by the research
method of semi-structured interviews with teachers and fifth-grade pupils of primary school.
From the processed data, it emerged that, regardless of liking or disliking the textbooks,
the participants consider the visual resources in the textbooks to be a key element

of visualization for the pupils learning.

Keywords: visual resources, visual literacy, visual turn, school textbooks, national history
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UvVOD

Vizudlni prostiedky pro nas osobné predstavuji zdsadni prvek, ktery automaticky upoutd
pozornost. JelikoZ nejsme nuceni sahodlouze Cist text, abychom zjistili jeho poselstvi. Misto
toho nahlédneme naptiklad na fotografii, ktera nam téma pfibliZi a nasledné¢ namotivuje
k dalsimu prostudovani problematiky. Navazujici prace stextem se tak mulze stat
piijemnéjsi. Od utlého véku jsme navic vystaveni velkému mnozstvi vizudlnich podnétd,
a to nas provazi cely Zivot. Zakladni Skola v tomto pfipadé neni vyjimkou, jelikoz pfti
nahlédnuti do ucebnic vyuzivanych na 1. stupni zakladni Skoly muze spatfit bohaté
zastoupeni vizudlnich prostiedki. Proto vnimame za dulezité porozumét tomu, jaky vyznam

maji vizudlni prostiedky v u€ebnici pro zaky a ucitele.

Diplomové prace je strukturovana na teoretickou a vyzkumnou ¢ast. Cilem teoretické ¢asti
je popsat pojmy, které se vazi k fenoménu vizualni prostiedky v ucebnici. Prvni kapitola
objasnuje pojimani vizudlnich prosttedki a nabizi vycet typl vizudlnich prostredki, s nimz
se lze v ucebnicich setkat. Dale pojednava o faktorech pouziti a funkci vizualnich prosttedka
pro jeji uzivatele. Druha kapitola definuje Skolni ucebnice a zdsadu nazornosti, ktera je
s vizualni strankou ucebnice spojena. Popisovana je zde funkce a vyuzivani uCebnic ve
vyuce. Pro zjednoduSeni nasi prace jsme se rozhodli zvolit ucebnice z jednoho vyucovaciho
predmétu, ktery bude stézejni oporou pro vyzkumnou ¢ast. Timto vyuovacim predmétem
se stala vlastivéda skrze hojné zastoupeni vizualnich prosttedkli v ucebnicich. I z tohoto
diivodu se bude posledni kapitola vénovat vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a nasledné
specifikaci vyu€ovaciho piredmétu vlastivéda, ktery spada pod tuto vzdélavaci oblast

spojenou s 1. stupném zékladni Skoly.

Nami provadény vyzkum ma kvalitativni design, ktery blize pfedstavujeme ve vyzkumné
Casti prace. Jejim hlavnim zamérem je popsat, jaky vyznam uditelé a Zaci 5. roéniku ZS
pripisuji vizudlnim prostiedkiim nachézejicich se v uc€ebnicich vlastivédy. Tato cast se
zabyva zpusobem sbéru dat, kde detailn€ popisuje vyzkumnou metodu polostrukturovaného
interview. Pozornost je veénovana charakteristice vyzkumného vzorku. Odpovédi na
vyzkumné otdzky jsou obsdhnuty ve vysledcich vyzkumu. Vyzkumna ¢éast je uzaviena
shrnutim vysledka a diskusi, ktera zahrnuje limity vyzkumu spolecné s doporuc¢enim pro

praxi.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

11

I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI POJMU SOUVISEJICICH S MIMOTEXTOVYMI
KOMPONENTY UCEBNICE

Pro ucely nasi prace pokladame za dulezité vymezit pojem vizudlni gramotnost, jelikoz
v piipad¢ efektivniho vyuziti vizudlnich prostiedkli, porozuméni ucivu a interpretaci
vizualnich prostfedktl se opirdme praveé o vyse zminénou gramotnost. Napftiklad Jirdskova
(2023) ptisuzuje rozvoji vizualni gramotnosti zasadni podil pfi vyuZiti potencidlu vizualnich

prostiedkl z hlediska vlastniho pokroku a zdokonaleni.

Spousta (2007, s. 26) nahlizi na tento pojem jako na ,,soubor schopnosti a dovednosti,
kterymi jedinec disponuje a s jehoZ pomoci je sto porozumét vizudlnim prostiedkiim
a dokéze je pouzivat pfi komunikaci s jinymi lidmi®, ¢imz nardzi na dovednost ziskavani
dostatku informaci prostfednictvim zpracovani vizudlni stranky a odklonu od jejiho
povrchniho vnimani. Spackova et al. (2019, s. 66) doplituje pfedchozi vymezeni vizualni
gramotnosti, pfi¢emz ji v nejobecngjsi roviné chape jako ,,schopnost porozumét (,,¢ist*)
a pouzivat (,,vytvaret) vizualni texty nebo, analogicky ke Ctenarské gramotnosti, jako
schopnost vyvodit vyznam z vizudlnich obrazl (tj. vycist to, co fikaji)*“. Na zaklad¢
ptedlozené definice mizeme usuzovat, Ze autorka narazi na schopnost desifrovani a nasledné
porozuméni informacim ve vizudlni formé€. Dale se orientuje na schopnost vytvafeni
vizualnich textl. Ve svétle vyse uvedeného miizeme tedy fict, Ze tato gramotnost je klicova

pro fungovani v dneSnim svéte.

V ptipadé vizualni gramotnosti lze hledat souvislost s vizudlnimi komponenty. Nicméné
vizualni komponenty ucebnice jsou také dotvareny verbalnimi komponenty (Pracha, 2013),
které tvoti druhou sloZku Skolni ucebnice. V tomto pifipadé bychom pak méli zohlednit
ctenaiskou gramotnost formulovanou jako schopnost ,,porozumét textu, pfemyslet o ném,
posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilt, k rozvoji vlastnich
védomosti a potencidlu a k aktivni ucasti ve spolec¢nosti“ (Blazek, Janotova, Potuznikova
& Basl, 2019, s. 12). Nicméné v predkladané praci bude nase pozornost smétovat k prvné

jmenované slozce ucebnice, i proto jsme se rozhodli o jeji detailnéjsi popis.

Prace s mimotextovymi komponenty ucebnice a nasledné porozuméni a zapamatovani si
informaci textu miize byt vyplnéno rozvojem Ctenai'ské strategie vizualizace, coz zahrnuje
schopnost vytvafeni mentalnich obrazi a predstav prostfednictvim vizudlnich a dalSich
smyslovych podnétil. Ctenaf mé vétsi prozitek z Setby, coz mu umoziuje 1épe si predstavit

a porozumét popsanému obsahu. Spackova et al. (2019) tento proces pfirovnava k filmu,
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ktery si v prubéhu ¢teni pfehravame v hlavé. Proces vizualizace spociva tedy ve vytvareni
obrazového ztvarnéni urcitého jevu. Zaroven je mozné v ramci tohoto procesu pievadét
a dopliiovat verbalni znaky do vizualni podoby (Peskova, 2012). Nicméné Supsakova (2004)
objasiiuje, ze vizualizace neni spojena pouze se smysly, ale také poznavacimi procesy,
socialnim prostfedim a motivaci. Pfi¢emzZ je determinovdna vékem, ucenim, povolanim

a stavem nervove soustavy.

1.1 Pojeti vizualnich prostredki

Momentalné¢ dochédzi v raznych oblastech lidského poznani ke zvySovani mnozstvi
informaci, které se dostavaji i do Skolnich ucebnic. Tato sd€leni je pak nezbytné zakiim
a studentlim piedat tak, aby byla ndzorné a srozumitelné prezentovana. V prostiedi skolnich
ucebnic ndm to umoziuje jeji vizudlni slozka a konkrétné vizualni prostfedky obsaZené
v tomto didaktickém prostfedku (Jiraskova, 2023). Janko (2015, s. 226) v této souvislosti
pracuje s pojmem vizualni obrat v ucebnici, ktery vysvétluje souslovim ,,zaplava obrazki“,
¢imz naznacuje pfibyvani obrazové stranky v ucebnicich. Trahorsch, Blaha a Janko (2018)
potvrzuji také narust vizualnich informaci ve Skolnich ucebnicich, pificemz ptisuzuji pocet

jejich zvyseni dokonalej$im moznostem v oblasti tisku a techniky.

V nasich podminkéch pak miZeme shledat nejednoznacnost ve vymezené terminologii
souvisejici s vizualni slozkou ucebnic (Jirdskova, 2023). V Ceském prostiedi jsou
skloflovany pojmy jako vizudlni prostfedky (Peskova, 2012; Jiraskova, 2023), vizualie
(Spousta, 2007; Blaha, 2018), nonverbalni prvky (Janko, 2013, 2015), grafické informace
(Hrabi, 2006) ¢i skolni obraz (Manak, 2003). V oblastech lezicich mimo tuzemsko jsou
pouzivany vyrazy jako visual resources (Vu & Febrianti, 2018), visuals, visual elements,

nebo picture.

AvSak Peskova (2012) shledavé vyraz picture uzivany v anglicky mluvicich zemich jako
ekvivalent Ceského pojmu obrazek, ktery povazuje za neptesny, jelikoz se vyse zminény
vyraz nespojuje se schématy, tabulkami ¢i grafy. Nutno dodat, ze jednotlivi autoti vSak dle
Janka (2012) vySe zminéné pojmy zpravidla blize nespecifikuji. Uzivané vyrazy se tak
mohou jevit jako vyznamové podobné z hlediska obrazového materidlu vyskytujiciho se

v ucebnicich.

Nicméné v této praci budeme operovat s pojmem vizualni prosttedky chépané jako
»souhrnné oznaceni pro Sirokou skalu obrazovych materiall, pocinaje témi, které zobrazuji

skutecnost pomérné vérné (fotografie, realisticka kresba), aZ po zobectiujici a abstraktné;jsi
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vyjadreni reality, kterd se opiraji o urcité konvence (zjednoduSeny obrazek ¢i kresba, mapa,
schéma, diagram, graf). Jde o materidl pouzitelny pfi uceni, Casto didakticky ztvarnény,
v némz dominuji nonverbalni prvky.“ (Mare§, 2013, s. 131). Nasim zamérem je tedy
pracovat s obrazovou strankou, kterd nabizi edukaéni presah. Peskova (2012) vySe zminény
pojem povazuje za vizudlni prostfedek nazorné zobrazujici jisty jev, ktery sméiuje
k ur¢itému cili. Naznacuje tim, Ze vizudlni prostiedek je prostfedkem ndzornosti, ktery je
vniman jednim ze smyslovych organti a to okem. Jedna se tedy o didakticky prostredek,

ktery je opakem verbalniho prostiedku, ale soucasné jej dopliuje.

1.2 Typy vizualnich prostredki

Vizualni prostfedky nabizi riznorodé mnozstvi typl. Janko a Peskova (2013) se shoduji na
tom, Ze tyto typy vizualnich prostfedkd jsou pro Zaky napfic¢ rliznymi stupni vzdélavani,
zavadény za ucelem poskytnuti podpory pii zadkovské ¢innosti, uceni. Hovofit pak mizeme
o dvou druzich, které jsou rozd€leny podle odlisnych uceld, podobné jako je tomu v ptipade
textové stranky jazyka. Nalepova (2007) vyuziva déleni tohoto fenoménu na autentické
a didaktické vizualni prostiedky. U autentickych vizualnich prostfedkli pracujeme s redlnym
zivotem, ale nutno dodat, ze neslouzi k zafazeni do vyuky. Naopak vizualni prostiedky
s didaktickym ucelem jsou zformovany se zdmérem aplikovat je pfimo do vyuky naptiklad
do Skolnich ucebnic. Vizudlni prostiedky pak mohou byt ztvarnény konkrétné jako vérné
fotografie nebo abstraktné v podobé grafii ¢i tabulek (Jirdskova, 2023). Nicméné
v predkladané¢ praci poskytneme vzhledem knaSemu vyzkumnému zdméru déleni

didaktickych vizualnich prostiedk.

Peskova (2012) tedy uvadi nésledujici déleni, pfiCemZz upozoriiuje na skutecnost,
ze klasifikace vySe zminéného fenoménu zavisi na vyucovacim predmétu pro, ktery je
didakticky prostfedek s vizudlnimi prostfedky uréen. Na odliSny vyskyt vizualnich
prostiedkil, kdy vSak ve svych publikacich pouziva pojem nonverbalni prvky v ucebnicich

zemepisu, upozornoval takeé Janko (2015).

Déleni dle Peskové (2012) je sestaveno prevazné s akcentem k predmétiim cizich jazykd.
Avsak vzhledem k tomu, Ze autorka Cerpala pfi vymezeni typl vizudlnich prosttedkl
v ucebnici z raznych obord, lze jej aplikovat i na jiny vyuCovaci predmét. Nize tedy
poskytujeme ndhled kategorii pro déleni didaktickych vizudlnich prostfedka podle PeSkové

(2012).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

e Realistické vizudlni prosttedky

e Analogické vizualni prostiedky

e Logické vizualni prostfedky

e Symbolické vizualni prostfedky

e Kartografické vizualni prostredky
e Kombinované vizualni prostiedky

Peskova (2012) uvadi, ze realistické vizualni prostiedky se snazi pfesné zobrazit skute¢ny
objekt, jev ¢i situaci, podobné jako je tomu v realité. Rozdilem je vSak to, Ze je nucena je
ztvarnit pouze z jisté perspektivy. Jiraskova (2023) se navic domniva, Ze realistické vizudlni
prostiedky znamenaji rychlejsi pifenos informaci ve srovnani s textem. Mimo jiné mohou
vzbudit emocionalni a esteticky prozitek. Fotografii mlizeme oznacit za jeden z hlavnich
prikladt tohoto typy vizualnich prostiedktl. Fotografie totiz zachycuje redlné scény a prenasi
je v ptipadé tisténych ucebnic na papir. Dalsim pfikladem jsou malby, které se snazi zobrazit
svét okolo nds s maximalni pfesnosti. Analogické vizualni prostiedky naopak zobrazuji
objekty pomoci skic nebo nakrest. Karikatury predstavuji také typicky analogicky vizuélni
prostfedek. Komiksy jsou pak specidlni formou tohoto typy, kdy kombinuji obrazy a text,
aby vypravély ptibeh. (Peskova, 2012)

Mezi logické vizualni prostredky spadaji grafy, diagramy, také schémata a tabulky, které
umoziuji vizualni zndzornéni vztahli, souvislosti, mnozstvi a dalSich dat, coz pomaha
k ptehlednému ziskdni informaci. Z ¢ehoz lze vyvodit, Ze mohou podporovat dokonalejsi
porozuméni danému tématu (Peskova, 2012). Simik (2014a) ve své studii zaméfené na
pfirodovédné piedméty hovoii v pfipad¢ grafii, tabulek a schémat o grafickych
komponentech. V tomto ptipad¢, pak dle jeho nazoru nema obraz zéasadni vyznam.
Symbolickym vizualnim prostiedkim piisuzuje Peskova (2012) ulohu v zastupovani
znamych konceptd nebo véci pomoci jednoduchych a snadno identifikovatelnych symboli,
kdy zastavaji reprezentujici funkci. Pfikladem je vizudlni znak, logo nebo piktogram, ktery

nahrazuje textové informace a slouzi k urychleni orientace v textu.

Kartografické vizualni prostiedky se zamétuji na zobrazeni geografickych informaci ve
zmensené forme. Pricemz mapy jsou povazovany za nejbéznéjsi ptiklad kartografického
vyjadieni (PeSkova, 2012). Hrabi (2006) dale dopliuje k této kategorii plany a mapové

nakresy. Kombinované vizualni prvky jsou zndmé také jako koldZze. JiZ z jejich nazvu pak
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muzeme predpokladat, Ze spojuji rtizné typy vizudlnich prostiedkit do jednoho celku

(Peskova, 2012).

Zahrani¢ni vyzkumy nam umoZznily nahlédnout na déleni vizudlnich prostiedkl
z perspektivy predméti druhého stupné zakladni Skoly ¢i ptipadné stfednich Skol. Hilander
(2023) uvadi Skélu vizualnich prostfedkti v ucebnicich zemépisu. Jedna se o mapy, grafy,
tabulky, fotografie a ilustrace. Na zaklad¢ této Siroké nabidky mimotextovych komponenti
l1ze povazovat vyucovaci predmét zemepis, navazujici na vyucovaci piedmét vlastivéda na
prvnim stupni zakladni skoly, za vysoce vizualni Skolni pfedmét. Park (2016) vyuziva ve
svém vyzkumu podobné rozdé€leni vizudlnich prostfedkii. Nicméné vzhledem k tomu, Ze se
zabyva ucebnicemi chemie vycet typl vizudlnich prosttedkl obohacuje o vzorce, diagramy,

reakCéni rovnice a smiSené typy.

1.3 Faktory pouziti vizualnich prostredku

Vizuélni prostiedky jsou uzite¢né naptiklad pfi zavadéni abstraktnich pojmi ve védé
(Vinisha & Ramadas, 2017). Nicméné samotné fungovani vizudlnich prostfedkii je dano
souhrou vice faktorti. Park (2016) apeluje na vybér a lokaci vhodnych vizualnich prosttedka
v souladu s obsahem ucebnice, jelikozZ je povazuje za stejné dulezité jako pouziti spravnych
metod vyuky a uceni. Lze tedy usuzovat, Ze pro ucinny zptusob vyuky je tfeba do ucebnice
vhodné integrovat obraz spolecné s textem (Vinisha & Ramadas, 2017). Ucitel by mél vzit
v uvahu mimo jiné také charakteristiku obsahu ucebnice a kognitivni charakteristiky zaki.
Vizudlni prostfedky totiz ztrdci na Gc€innosti, pokud piekracuji nebo neodpovidaji praveé
kognitivni Grovni studentd. Na tuto skutecnost upozornuje Janko (2015). Soucasné uvadi,

ze by vizualni prostfedky mély byt v souladu se vzdélavacimi cili.

Spousta (2007) popisuje ve své praci vlastnosti, které by méla vizualni stranka zastavat.
Hovoii o univerzalnosti a globalnosti obrazového sdéleni, jasnosti oznameni pro uzivatele,
uspornosti z hlediska sdéleni, jednoduchosti i rychlosti dekédovani. Navic pokud je vizualni
stranka ucebnice vhodné strukturovana je pravdépodobné, ze dokdze plsobit na myslenkové
asociace zakl a diky tomu umoznit zaktim sledovat vztahy mezi zndmym, a prave ziskanou
informaci (Janko, 2015). Tyz autor (2015) pak povazuje za klicovou schopnost zakid ve
vzdélavani tyto vizualni informace pochopit a hledat mezi nimi vztahy a souvislosti.
Nasledna interpretace vyzaduje vylozeni vizudlnich prostiedki ve spravném kontextu. Poté

1ze pracovat se schopnosti prezentace svych myslenek a predstav k tématu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

Torkar (2022) v rozhovoru s Mayerem poukazuje na nejhrubgjsi poruSeni pii zkoumani
udebnic, zasadu soudrznosti. ReSenim by mohlo byt zaméfeni se na zminénou zasadu
soudrZznosti a odstranéni irelevantnich a rusivych prvki, aby se zaci mohli soustfedit a méli
moznost pochopit podstatu sdélovanych informaci v ucebnici. Ve chvili, kdy totiz obraz ¢i
grafika nesouvisi s podstatou probiraného tématu v ucebnici a obsahuje sice zajimavé, ale
nepodstatné prvky. MiiZze ovlivnit u¢eni a porozuméni zakl dané latky obsazené v ucebnici.
Autor tak upozornuje na rizika vyuzivani vizudlnich prostiedkt. Ucitel by mél byt pfipraven
ve vyuce na skutecnost, ze vizualni prostiedky v ucebnicich nemusi nutn¢ predstavovat
jednotné vysledky, které by ugitel mohl zprvu piedvidat. Divodem je velky prostor pro
improvizaci na stran¢ zakll a studentl (Jirdskova, 2023). Testa, Leccia a Puddu (2014)
dokonce naznaCuji, Zze nékteré vlastnosti vizualnich prostiedki mizou zapfiCinit tvorbu

mylnych predstav skrze stereotypizaci obsahu a pfilisné zobectiovani.

1.4 Funkce vizualnich prostiedki ve Skolnich u¢ebnicich

Jiraskova (2023) uvadi, ze vizudlni text nese informa¢ni hodnotu, obsahuje tedy konkrétni
informace dilezité pro urc¢ité téma. Soucasné vizualni text zastava spoustu dalSich funkci,
které mohou piispét k vétsi efektivite vyukového procesu. Jeho vyznam je tak bezesporu
v u€ebnicich nezastupitelny. Naptiklad Mayer (2017) prostiednictvim vysledkil
z realizovaného vyzkumu prokazuje, ze se clovék dokaze naucit a porozumét informacim
v textu vice. OvSem za predpokladu, ze obsahuje ilustrace vysvétlujici a dokreslujici prave
textovou stranku neZli pouhy popis zasazeny v textu. Vizualni prostfedky jsou tedy zasadni
pro to, aby zakim a studentiim pomohly rozpoznat vyznamovy kontext textu v ucebnici
(Purwaningtyas, 2020). Vysledky vyzkumu Vu a Febrianti (2018) také odhaluji,
ze teoreticky pohled na roli obrazu v ucebnici rezonuje s tim, jak ucitelé vnimaji pouzivani
vizualnich prostfedkl navrZzenych ve vybrané ucebnici. V tomto pfipadé povazuji ucitelé
obrazovou stranku ucebnice za bohaty zdroj informace, pfi¢emz si uvédomuji jeji vyuziti
pro rizné ucely. Uvést miizeme napiiklad sezndmeni s novym tématem, vyvolani zakladnich

znalosti studentd o tématu nebo poskytnuti kontextudlnich podnéti k uc¢ebnimu tkolu.

V mnoha piipadech slouzi vizudlni prostfedky k ilustraci toho, co je zastoupené v textu nebo
skrze vétsi barevnost a inspirativnost (Vu & Febrianti, 2018). Vizudlnimi prostiedky l1ze
mimo jiné rozvijet kritické mysleni zaki a zabranit ziskavani informaci bez aktivniho
zapojeni jedince do procesu piijimani danych poznatkli a nalézani souvislosti mezi nimi

(Janko, 2015).
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Konkrétni vizudlni prostfedek pak miize plnit i vice neZ jednu funkci (PeSkova, 2012).
Vizualni strance v u¢ebnim materidlu lze tedy ptisoudit hned nékolik funkci. Tuto skutecnost
kvituji 1 Trahorsch a Bldha (2020), jelikoz uvadéji, ze Skolni ucebnice obsahuji mnozstvi
vizuall s rznymi vlastnostmi. Podle MareSe (1995) se jedna o dekorativni, reprezentujici,
organizujici, interpretujici, transformujici, afektivné-motivacni, kognitivné-regulacni funkci
a funkce koncentrovani pozornosti. Pricha (1998) vnima jako zasadni roli vizualnich
prostiedkii v ucebnicich v jejich ndzornosti.

Jiraskova (2023) a Peskova (2012) pracuji se skupinami funkci pedagogicko-didaktickych
a psychologickych. Tyto funkce predstavuji jakési obecné roviny, které pod sebou zahrnuji
dalsi funkce. Nutno také zminit, Ze dvojice autorek svou pozornost vénuje zejména
ucebnicim cizich jazykl. Proto pojimani téchto funkci obohatime o dalsi autory, abychom
je mohli zasadit 1 do jinych oborti. Pedagogicko-didaktické funkce plni roli zejména v ramci
zprosttedkovani informaci tak, aby doslo k porozuméni predavanych informaci.
Psychologicka funkce vedle toho nabizi oporu pfi uklddani a vybaveni si informaci, které

jsou soucasti studované latky (Jiraskova, 2023).

Mezi pedagogicko-didaktické funkce fadi Jiraskova (2023) funkci reprezentujici, kterad
usnadituje pochopeni predavanému obsahu. Vizualni prostfedky mohou v tomto piipade
pfedavat informace, které jsou zaznamenany v textu slovné. Funkce tedy poukazuje na
dilezité myslenky a upfesiiuje obsah textového sdéleni (Peskova, 2012). Spousta (2007,
2010) pak pouziva pojem explikativni faze, piicemz se jeho popis shoduje s funkci
reprezentujici. Nicméné tyz autor objasiiuje, ze vizudlni prosttedek slouzi v tomto piipadé
jako opora pro porozumeéni textu. Zamérem je vyvolat v mysli jedince spravné obrazové
pfedstavy dané situace, objektu nebo konceptu. Diky témto obrazovym predstavam si
jedinec Iépe uvédomi, jaky je skutecny vyznam daného pojmu a I€pe si s nim muize spojit
dalsi informace nebo zkuSenosti. Dale hovofi Jiraskova (2023) o funkci organizujici, kterou
pojmenoval Spousta (2007) jako systematiza¢ni. Pricemz tvrdi, Ze predava zaktim piehledné
uspotfadané sdéleni a pfizptisobuje je ve€ku, dosavadni znalosti a ziskané zkuSenosti zakd.
Vizuélni prosttedky v tomto ptipad¢ ukazuji ,,postup, sled udalosti ¢i strukturu® (Peskova,
2012, s. 38). Mares (2013) uvadi, ze zakim ukazuji vizualni prostfedky diky této funkci
mozné zpusoby postupll v podob¢ obrazového navodu, orientacni mapy urcité lokality nebo
také faze experimentu zachyceného v obrazku. Na tuto funkci navazuje funkce regulacni.
Doplinuje totiz organizujici funkci tim, Ze usmériiuje pozornost a umoznuje pracovat se

selektivitou lidského vnimani. Funkce je vyuzivana skrze upoutani pozornosti na dilezité
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informace v textu. V u€ebnicich se také mizeme setkat s barevné zvyraznénymi ramecky ¢i
symboly, které nesou naptiklad néjakou zajimavost a obohati ziskané informace. (Jirdskova,
2023). Interpretujici funkce zahrnuje prvky vyse zminénych funkci, konkrétné organizujici
a reprezentujici funkce. Tato funkce vSak navic predklada informace tak, aby pomahaly
¢tendii s porozuménim (Guo, Wright & McTigue, 2018). Vizudlni prostfedky, které
zastavaji interpretujici funkci pfispivaji dle Peskové (2012) k popisu a vysvétleni casti
vice abstraktni. Orientuje se tedy pievazné na pasaze, které zakiim ¢ini problémy (Mares,
2013). Spousta (2007) nabizi také ndhled na zamér dané funkce, ktery spociva ve snaze
zkratit obtiZnou ¢ast a sniZit jeji narocnost. Na zakladé vySe zminéného lze usuzovat, Ze se
tak miizeme vyvarovat ¢i napravit miskoncepty o ucivu, s kterymi zéci ptichazi ¢i si osvojili.
Instruktivni funkce nabizi podle Spousty (2010) jakysi ndvod zahrnujici faze ¢innosti, kdy
Cerpaji ze symbolll v abstraktni formé (Jiraskova, 2023). Informativni funkce pak rozsituje
ziskané informace a dosavadni znalosti zaka (Jirdskova, 2023; Spousta, 2007). V ptipadé
fixacni funkce Spousta (2007) hovoii o upevinovani nabytych poznatki ¢i dovednosti
prostfednictvim opakovani. Uzce sni souvisi verifikaéni funkce (Jiraskova, 2023),

praktikovana béhem testovani ziskanych védomosti ¢i dovednosti zakti (Spousta, 2010).

Funkce afektivni a motivacni spadaji do psychologickych funkci, které jsme si piblizili vyse
(Jiraskova, 2023). Janko se orientuje ve své odborné c¢innosti na nonverbalni prvky
v didaktickych materidlech vyucovaciho pfedmétu geografie, navazujiciho na vyucovaci
pfedmét vlastivéda. Dle jeho nazoru by pravé vizudlni stranka obsaZend ve Skolnich
ucebnicich méla zastavat motivacni funkci (Janko, 2015), ¢imz mizeme u zakt predpokladat
zvyseni zajmil o probiranou latku. Podobné stanovisko zastava také Pricha (2007), pficemz
tyto funkce oznacil pojmem stimulacni. Vu a Febrianti (2018) pak uvadi, ze samy ucitelé
poznamenali, Ze vizualni prostiedky zachranili jejich hodinu pfed nudou. Obrazky, ¢i jiné
typy vizualnich prostfedki totiz ¢asto upoutaji pozornost zakli a pomahaji vzbudit jejich
zajem, ¢imz mohou pfispét k vyssi angazovanosti zaki i studentii. V ramci funkce reten¢ni
hovoii Jiraskova (2023) také o rovin¢ psychologické. Pficemz retencni funkce doprovazi
vSechny vizualni prostfedky ve funkcich pedagogicko-didaktickych a posiluje trvalost jejich
efektu. K tomuto pfispivaji 1 emoce vyvolané vizudlni strankou, které navic pomahaji
s uchovdvanim informaci v paméti a naslednou schopnosti si je znovu vybavit. Funkce
podporujici a aktivizujici fantazii, imaginativnost, pfedstavivost a pfedstavy je oznacovana

jako imaginativni (Spousta, 2007). Funkce dekorativni by meéla pfitahovat pozornost
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(Jiraskova, 2023). Nicméné¢ Mares (2013) i Peskova (2012) poukazuje na to, ze vizualni
prostiedky, které zastavaji tuto funkci nekoresponduji s textem, ale naopak jej obzvlastiuji.
Jejich ucel tak spociva ve vyplnéni prazdného mista a odlehéeni textu svou pfitomnosti.
Nicméné Spousta (2010) zatazuje dekorativni funkci mezi funkce didaktické a popisuje ji

jako funkci, kterd déla text lakavejsi prave po estetické strance.

Nutno tedy podotknout, ze vizudlni prostfedky nezahrnuji pouze védeckou fakti¢nost,
jasnost a zvédavost. Jsou 1 motivacni, informacni a pomahaji porozumét obsahu ucebnice
(Park, 2016). Vizualni prostiedky, ale mimo jiné zastdvaji zdsadni funkci pii hodnoceni
didaktické vybavenosti Skolni u¢ebnice (Janko, 2013). Také zde 1ze sledovat diagnostickou
funkci, kdy vizudlni strdnka miiZze predstavovat informaci se zpétnou vazbou a Zaky

ubezpecit ¢i jim vyvratit jejich mysleni nad probiranou latkou (Janko, 2015).

Dle Parka (2016) vizualni prosttedky Gi¢inn€ zobrazuji obsah u¢ebnice a podnécuji zvédavost
studentl tim, Ze jsou lakavé. Kromé toho nejen pomahaji centralizovat pozornost, ale také
predstavuji velmi u€inny néstroj pro rozvoj zvidavosti, predstavivosti a kreativity.
Na zikladé¢ vySe zminéného mizeme konstatovat, ze vizualni prostfedky maji své
nezastupitelné misto v u¢ebnicich. Vu a Febrianti (2018) zjistili, Ze vyuZivani vizualnich
prostiedkd v u€ebnici uciteli je omezeno, i kdyz ucitelé uznavaji jejich zakladni funkce. Dle
jejich slov by ucitelé méli byt vybaveni urcitymi znalostmi, jak analyzovat vizudlni

prosttedky.

Dale mohou tyto prvky sblizovat pfedstavy zakt i ucitele, ¢imz by pomahaly pfi spole¢ném
plnéni ucebnich aktivit (Janko, 2015). Tuto funkci nazval Spousta (2007) komunikativni.
Nonverbalni prvky se mohou uplatiiovat jako specifické vizualni modely ¢i reprezentace
zprostfedkovavajici vzdélavaci obsahy, soucasné mohou také ovliviiovat ucebni reakce
zakl. Pusobi tak na rozhodovani zakt i ucitell, jez v idealnim piipadé vyustuje ke
konkrétnim &innostem a tvaréim aktivitiam (Janko, 2015). Simik (2014a) pak pfisuzuje
grafické strance ucebnice zdsadni vyznam pii domaci piipadé ¢i v pribehu vyucovaciho

procesu. Lze tak u obrazovych komponentli v ucebnici rozeznavat vzdélavaci funkei.
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2 SKOLNIi UCEBNICE JAKO DIDAKTICKY PROSTREDEK

Ucebnici mizeme v ramci obecného pohledu zatadit mezi ucebni materialy. Pod pojmem
ucebni material rozumime veskeré materidly, prostiedky, nastroje, které plni ucel uceni ve
vzdélavacim kontextu (Hansen & Gissel, 2017). Ona didakticka vybavenost je podle Simika
(2017b) hlavnim rozdilem, pokud bychom ucebnici srovnavali napiiklad s odbornym
textem. Ucebnice je v tuzemsku klasifikovana jako materidlné didakticky prostredek, ktery
slouzi k dosaZeni stanovenych cilii a zprostiedkovéani vzdélavaciho obsahu Zzakim (Simik,
2017b; Stara, 2019). V dnesni dob¢ je pak tato ucebni pomtcka dostupné nejen v tisténé, ale
soucasné elektronické podobé (Rambousek, 2014). Nicméné napiiklad vyzkum Hansena
a Gissela (2017) poukazuje na primarni uzivani tisténych ucebnic nad elektronickymi (srov.

Prticha, 2006).

Pfi nahlédnuti do uc¢ebnice si miizeme vSimnout, ze Skolni ucebnice jsou slozené z textové
¢asti, ktera si klade za cil vysvétlit pisemnou formou jeji obsah. Nicméné tento didakticky
prostfedek soucasné zastupuje i obrazova cast, jez predstavuje v ucebnicich vyznamnou roli.
Tato druha zminénd ¢ast vyklada obsah ucebnic schematicky pomoci vizualnich prostfedki
(Park, 2016), kterym se budeme v nasi praci detailnéji vénovat. Ucebnice tedy zahrnuje
textovou a soucCasné¢ netextovou cast, Prachou (1998) oznaCované pojmy textova

a mimotextova slozka ucebnice.

Vhodné je také dodat, Ze pokud bychom se zaméfili na vysokoskolské ¢i stiedoskolské
ucebnice a provedli jejich porovnavani s ucebnicemi uréenymi pro zaky zakladni Skoly,
tvortici vékovou skupinu jedinci, kterymi se v ramci primarniho vzdélavani zabyvame. Nasli
bychom podle Simika (2014a) patrné rozdily naptiklad v zastoupeni obrazové stranky
v tomto didaktickém materidlu. V ptipad¢€ prvniho stupné zdkladniho vzdélavani je vizudlni
stranka podstatn¢ bohatsi. Na tomto zakladé mizeme usuzovat, ze ucebnice bez obrazového
zastoupeni by pro zaky nepiedstavovaly atraktivni prvek pro u¢eni se (Prucha, 1998, s. 94).
Mimotextové komponenty tedy piredstavuji dilezitou soucast ucebnic. Tieba vSak
podotknout, Ze jednotlivé komponenty by bez sebe nemohly fungovat, jelikoz na sebe

navazuji a spole¢né tvofi celek uéebnice (Simik, 2014b).

V této kapitole bude pozornost vénovana teoretickému vymezeni pojmu ucebnice. Dale
poukdzeme na didaktické zasady, konkrétn€ princip ndzornosti v uc¢ebnicich. V neposledni

fadé se zamétime na funkci vySe zminéného fenoménu.
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2.1 TEORETICKE VYMEZENI POJMU UCEBNICE

Na pojem ucebnice lze nahlizet z riznych uhld, nelze tedy poskytnout jednoznaéné
vymezeni, jelikoz formulace tohoto fenoménu je castetné podminéna zpiisobem jeho
chépani. Jednou z uplatiiovanych definic ucebnic v pedagogické literatufe je pojeti, kdy
tento u¢ebni material ,,vychazi z obsahové normy ucebnich osnov a vymezuje a konkretizuje
obsah a rozsah uc¢iva daného vyuc€ovaciho pfedmétu v daném postupném roc¢niku‘ (Wahla,
1983, s. 12). Nicméné Pracha (1998) v tomto pristupu shledava neuplnost, vlivem absence

vSech podstatnych rysi, které by mély Skolni ucebnici vystihovat.

Pfi vymezeni terminu ucebnice je dle Prichy (1998) stézejni pohled, kterym je na tento
pojem nahlizeno v daném systému. V nejobecnéjsi roviné rozumi ucebnici jako prvku
kurikularniho projektu. V naSich podminkach nazyvanych vzdé&lavaci programy. Tyto
kurikularni dokumenty stanovuji obsah vzdélavani a mimo jiné formuluji obecné cile
vzdélavani, pricemz pravé ucebnice napomaha k jejich dosazeni. Toto je jeden ze tii

hledisek ucebnice, na které Priicha (1998) nahlizi.

Jiz vySe jsme uvedli, Ze Stara (2019) chape ucebnici jako didakticky prostfedek. Stejny nazor
zastava i Pricha (1998), kdy odkazuje na druhy pfipad nahlizeni na ucebnici. Pojima ji jako
soucast souboru didaktickych prostiedkli. Upozoriiuje, Ze na ucebnici je nutno pohlizet také
ve vztahu k vlastnostem a fungovani ostatnich konkurujicich didaktickych prostfedkd.
Paklize nahlizime na uc¢ebnici ve smyslu skolni u¢ebnice, 1ze ji povazovat za didakticky text.
Tteti rovina zaclenéni u€ebnice, jakozto nastroje konstruovaného pro specifické ucely vyuky
odkazuje na ucebnici jako specificky druh Skolnich didaktickych texti. Ucebnice se fadi do
souboru Skolnich didaktickych textl, z ¢ehoz je také ziejmé, Ze Skolni ucebnici dopliuji dalsi
druhy didaktickych textii. Uvést mizeme napiiklad pracovni sesit ¢i metodickou prirucku
pro ucitele. Turek (2014) rovnéz pojima ucebnici za didakticky text, pficemz dodava,
ze konkretizuje a nese ucivo. Kazda ucebnice je pak systematicky Clenéna. Zaroven je
vytvofena k tomu, aby mohla byt vyuZzivana ve vyuce a pii uceni se (Stara, 2019). U€ebnice
je tedy uplatnovana jako textovy zdroj, ktery obsahuje ucebni latku. Zaroven na ni nahlizime
jako na prostiedek, ktery vyuZzivaji ucitelé, Zaci a studenti béhem vyu€ovani pii vzdélavani
a vlastnim studiu naptiklad v domacim prostiedi.

Pricha et al. (2008, s. 258) shrnuje vySe zminéné popisem ucebnice jako ,,druhu knizni

publikace uzpisobeného k didaktické komunikaci svym obsahem, strukturou a vlastnostmi.

Funguje jako soucast kurikula, jednak jako didakticky prostfedek tj, fidi a stimuluje uceni
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zakd a zaklada vyukové cinnosti ucitele.“. Ve svétle vySe uvedeného muzeme fict,
ze ucebnice predstavuje pro jednotlivé ucastniky vychovné-vzdélavaciho procesu, zejména
pro Zaka a ucitele jinou roli. Na toto reaguje Peskova (2012), jelikoz tvrdi, Ze ucebnici tidi
a stimuluje uceni zaki. Ucitelim je potom oporou pii planovani, organizaci a strukturovani
vyuky. Muzeme tedy konstatovat, ze ucebnice je jeden z mnoha ucebnich materiali, které

umoznuji u¢itelim poskytovat kvalitni vyuku (Gak, 2011).

Smérnice MSMT CR (2023, CI. 1. Odstavec ¢. 2) vydala sdéleni k postupu a stanovenym
podminkam pro udélovani a odnimani schvalovacich dolozek u¢ebnicim a u¢ebnim textim
a k zafazovani uCebnic a ucebnich textli do seznamu ucebnic. Za ucebnice pokladaji
»didakticky zpracované texty a grafické materialy, které umoziuji dosaZeni ocekévanych
vystupit vzdélavacich oborti vymezenych rdmcovymi vzd€lavacimi programy a vyuZziti
ostatniho vzdélavaciho obsahu v ramcovém vzdélavacim programu k rozvoji osobnosti Zaka
vymezenych ramcovymi vzdélavacimi programy a sméfuji k utvareni a rozvijeni klicovych
kompetenci zaka*“. Na zaklad¢ uvedeného tvrzeni mizeme fict, Ze ucebnice jsou zaméieny
mimo pienos informaci, také na podporu a rozvoj zaki. Dale dokladaji, Ze ucebnice lze

uZzivat v tisténé ¢i elektronické podobé 1 bez listinné formy.

2.2 Funkce ucebnice

Vlastnosti, které zaci pottebuji k tomu, aby se mohli vyjadrit ve spolecnosti, poskytuje prave
pouzivani u¢ebnic. Proto je prace s ucebnicemi velmi dilezita. Ucitelé zatazuji do vyucovani
mnoho materidli. Pfedstavuji materidly, které poskytuji informace k tématu sekvencné
a spravné, coz umoznuje studentiim ucit se 1 samostatné. Ucitelé pak tvoti zkousky, doméaci
ukoly a strategie na zaklad¢ téchto didaktickych materiald, které také mohou ucitelim
pfinaSet nové napady. (Oruc, 2012) Ucebnice pfedstavuje edukacni médium dtlezité pro
uceni zdka, tak pro vyukovou ¢innost ucitele. Timto také ucebnice zastavd své stéZejni

poslani (Pracha, 1998).

Existuji riizna stanoviska napti¢ ¢eskymi 1 zahrani¢nimi odborniky ohledné funkci Skolnich
ucebnic. Pricha (1998) nahlizi na funkce ucebnic z hlediska vztahu k jedinctim vyuzivajici
ucebnice. Uvadi tedy funkce ucebnic pro ucitele a pro zaky. V prvnim piipad€ poskytuji
ucebnice ucitellim poznatky k pldnovani obsahu uciva. Ucitelé zde mohou nacerpat inspiraci
na pfipravu vyucovaci hodiny. Ucitelim mulze také mimo jiné poslouzit jako pomoc

pfi ptipravé prezentace daného obsahu piimo ve vyuce. Skolni ucebnice pro ucitele tedy
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pfedstavuje zdroj informaci, k osvojovani a vyvozovani novych témat ¢i naopak v ptipadé

procvicovani (Bednarek el al., 2021).

Druhy zptsob dé¢leni funkce ucebnice pro zaky podle Prichy (1998) tika, ze ucebnice
predstavuji pro jejich uzivatele poznani, prostiednictvim kterého se uc¢i a osvojuji si
dovednosti hodnoty ¢i postoje. Mliizeme fict, Ze predstavuji jeden ze zdroju znalosti, kde jsou
potfebné informace k vyuCovacimu pfedmétu shrnuty pro potiebu zaka tak, aby jim
porozuméli. Bednarek el al. (2021) pak cili na obsah uc¢ebnice v podob¢ ucebnich uloh, kdy

dodava, ze mohou slouzit jako prostfedek pro diskusi ve tiide.

Pti prochazeni odbornych publikaci jsme se Casto setkavali s detailnim délenim podle Zujeva
(1986). Mezi autory, ktefi s touhle klasifikaci pracovali miizeme jmenovat Priichu (1998)
¢i Tureka (2014). Zminéni autofi, ktefi se problematice uc¢ebnic vénuji dokazuji, ze 1 pies
star$i datum klasifikace je stadle hojn¢ vyuzivana. Proto jsme se ji rozhodli zatadit i do nasi
prace. Zujev (1986) mluvi o informaéni funkei, ktera stanovuje u¢ivo, jeho obsah a rozsah.
Tyto informace predavaji zakiim v daném vyucovacim piedmétu tak, aby si je mohli Zaci
osvojit. Ucebnice nabizi také tzv. didaktickou transformaci poznatkli z dané oblasti, ktera
v ucebnici zohlediiuje didaktické zéasady. Timto prepracovanim dokaZze ptizplsobi
informace jazyku zaka. Jednd se o transformacni funkci. Logickou ndvaznost uciva
obstarava systematiza¢ni funkce, napiiklad tim, Ze rozdé€li uc¢ivo do jednotlivych ro¢nikd.
Zpeviiovaci a kontrolni funkce potom podava zpétnou vazbu k ucivu a poméha zakim
pfijimat a zlepSovat konkrétni informace. Sebevzdélavaci funkce vede k samostatnému
studiu 74kt a dopliiovani pfipadnych mezer. Integracni funkce slouzi jako nastroj pro
integraci poznatkli, které zaci ziskavaji ze svého okoli. Koordina¢ni funkce vede
k optimalnimu vyuziti u€ebnic a jinych ucebnich pomicek a didaktické techniky. Dochazi
tak ke koordinaci dalsi vyukové Cinnosti. Rozvijejici a vychovnéd funkce poté rozsiiuje

schopnosti a formuje postoje zak1l, aby se osobnost jedince rozvijela harmonicky.

Nutno vSak podotknout, Ze se 1ze setkat s dalsi klasifikaci. Jini autofi vSak vySe zminénou
klasifikaci roz8ifuji ¢i upravuji. Sikorova (2007) rozliSuje ve své publikaci motiva¢ni funkci,
ktera nabizi zpestieni osvojovanych poznatkt, naptiklad skrze ilustrace a dalsi komponenty,
které jsou soucasti ucebniho materialu. Pomoci fidici funkce mohou ucitelé usmérnovat
ucebni c¢innost zakd. Funkce diferenciacni Skolni ucebnice skyta dal$i moznosti pro
pfedavani informaci zZaklim rozsifenym materidlem. S vyuZzitim posledni hodnotova funkce
mohou ucitelé formulovat postoje zaki. Piehled funkci uc¢ebnice ve vyuce doplituje Manak

(2008), ktery uvadi podobné funkci poznédvaci, informacni, transformacni, systematizaéni,
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zpeviovaci a kontrolni, sebevzdélavaci, integracni, koordinacni, rozvojové vychovnou
a motivaéni (Manak 2008). Manak (2008) do vyc¢tu funkci piispiva dalsi, kterou nazval
normativni ¢i unifikujici. Divodem vymezeni této funkce je domnivani se, Ze by ucebnice

m¢éla ¢astecné urCovat pozadavky na ucivo a fidici funkci.

Vyse zminéné funkce nés dle Tureka (2014) upozoriiuji na podobu ucebnic. Na zdkladé
vymezenych funkci totiz lze usuzovat, Ze u€ebnice kromé predstavovani uc¢iva v daném
predmétu, také navazuji na vyucovaci cile, pracuji s didaktickymi principy a vaze na etapy
vyucovaciho procesu pfes motivaci az po zpétnou vazbu. Ve svétle vyse uvedeného miizeme

fict, ze popsané vycty funkci si se vzajemné navazuji.

2.3 Nazornost a zasada nazornosti

Hrabi (2006, s. 27) uvadi, Ze ,,obrazovou ¢ast informace v ucebnicich ptirodopisu i jinych
predméth nelze chapat jako néjaky doplnék. Nybrz jako dilezity komponent, ktery vyuziva
nazornosti“. Pfi¢emz zde lze spatfit souvislost s porozuménim a osvojenim uciva. Mizeme
tedy konstatovat, ze bez vizudlnich prosttedki by Skolni ucebnice ztracela pravé na
nazornosti. Na zaklad¢ této skute¢nosti jsme se rozhodli zasadit jednu z didaktickych zasad
do predkladané prace, kde nabizime podrobnéjsi nahled pravé na nazornost.

Pricha (1998) na nazornost nahliZi jako na fenomén piedavajici informace, které maji
didakticky ptesah, neverbalnimi prostfedky. V ucebnicich se to mlize projevit zafazenim
pravé vySe zminénych vizudlnich prostiedki. Paklize Zaci neoplyvaji vétSim mnoZstvim
osobnich zkuSenosti souvisejicich s ur¢itym tématem, je pro né obtiznéj$i mu porozumét.
Pravé ndzornd ukazka jim umozni ziskat zkusenost a omezit prostor pro nejasnosti. Soucasné
nazornost postupné pfipravuje na abstraktni mysleni a zaci pak dokazi ziskané znalosti
aplikovat (Kostolanyova & Sarmanova, 2017). Nelze v§ak tvrdit, Ze ndzorna vyuka vzdy
ptedurcuje jasnost. Jde tedy o to naucit se ndzornost vhodné pouzivat a dokézat srozumitelné
piredat ucivo (Dostal, 2008), ¢imZ naradzime na praci ucitele.

Skalkova (2007) nam poté nabizi dva pohledy na nazornost. Autorka uziva termind
pfedmétnd, tedy vnéjsi a slovné obrazna pojimand jako vnitini nazornost. Pfedmétnou
nazornosti se rozumi vytvafeni predstav skrze vnimani skute¢nych pfedmét, map nebo
schémat. Poznatky jsou tedy prezentovany skrze konkrétni vizudlni materialy, které
umoziuji studentiim 1épe si uvédomit, co je pravé probirano. Slovné obraznd nézornost
naopak pracuje s popisem jevu, situaci, prikladl a udalosti pomoci slov a popisu, aniz by

byly pouzity vizudlni materialy.
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Jancatikova et al. (2022) popisuje didaktické zdsady v podstaté jako doporuceni a pravidla
pro efektivni vyucovani, které pomahaji ucitelim pfipravovat, realizovat a hodnotit
vzdélavaci aktivity. Autorka pak upozoriiuje, Ze jejich dodrzovani napomahd ke

kvalitn¢j$imu vyucovani a dosazeni pedagogickych cila.

Didaktické zasady jiz popisuje Jan Amos Komensky, znamy pievazné jako cesky ucitel.
V tuzemsku je také povazovéan za zakladatele vizudlné ztvarnéné ucebnice, kdy mizeme
uvést naptiklad jedno z jeho vyznamnych dé€l Orbis sensualium pictus quadrilinguis. Jedna
se o slovnik, v némz Komensky aplikoval pravé zasadu nazornosti s vyuzitim ilustraci
(Pricha, 1998). Komensky ve své Velké didaktice nabizi teoretické vymezeni tady
didaktickych zédsad, nicméné za primarni povazuje Komensky (1948, s. 156) zasadu
nazornosti ,,budiz ucitelim zlatym pravidlem, aby vSecko bylo pfedvadéno vSem smysltim,
kolika mozno. Totiz véci viditelné zraku, slySené sluchu, vonné ¢ichu, chutnatelné chuti
a hmatatelné¢ hmatu.“ Déle upozornuje, Zze bychom méli predkladat véci realné, pravdivé
a uzitecné, které pravé na smysly pisobi a zaklim umoZni porozuméni dané véci, situaci ¢i
jevu. Ve vyuce bychom tak méli zapojovat, co nejvice smysli Zaki, aby mohli vnimat dany
pfedmét nebo jev z rGznych Ghld, jelikoz diky tomu dokdZeme pfiblizit ucivo Zaklim.
Umoznit jim piimy zazitek a aktivné je zapojit do udebniho procesu. Zaci si tak lépe

zapamatuji predkladané informace.

Kostoldnyova a Sarmanovéa (2017) opét piipominaji podobné jako (Dostal, 2008), Ze je
zéasadni, jakym zptisobem se k tomu postavi a ndzornosti vyuziva ucitel. V ptipad¢ vhodné
zvolené ucebni Cinnosti ve vyuce, kterd ptsobi na smysly zaki mtizeme podporovat rozvoj
pfedstavy o probiraném tématu, fantazie a zkuSenosti vyucovaného subjektu. To také
dokazuje, Ze se princip nazornost orientuje vedle objevovani redlného svéta i na rozvoj
navykl, dovednosti a postojii (Dostal, 2008). Podle tyz autora (2008) je mozné naplnit
princip ndzornosti riznymi didaktickymi postupy, kde miZeme vyuZit rizné vyukové
metody ¢i samotny slovni vyklad ucitele s doplnénim materidlnich didaktickych prostredkii
v podobé¢ ucebnice, interaktivni tabule ¢i naptiklad modelem. Pavlasova (2014) pak popisuje
princip ndzornosti z pohledu biologie. Ve své publikaci vyjadiuje, ze zkuSenost s realnou
situaci naptiklad pfi pozorovani je podstatné piinosnéj$i nez promitnuti filmu ¢i ukdzka
obrazu. Na druhou stranu uznava vizualni prostfedky jako jeho nahradu. Apeluje tak na
aktivni ¢innost vzdélavaného subjektu a na zdmérné vytvareni situaci, ve kterych je potieba
fesit problémy nebo se vypofadat s neCekanymi zménami. Diky tomu dochazi k rozvoji

schopnosti tyto simulované problémové situace feSit. Podivame-li se na ptedchozi
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konstatovani detailnéjS$i optikou, je zifejmé, Ze =zdsada ndzornosti piedstavuje
nepostradatelnou soucast vyuky. Opomenout bychom ale neméli, ze je vitana 1 mimo skolni

prostiedi (Dostal, 2008).

2.4 Uzivani ucebnice napri¢ vyucovacimi predméty

Do vyuky mtizeme zatadit velké mnozstvi ucebnich materialti. Mnozi autofi povazuji za
jeden znejpouzivanéjSich a soucasné¢ hlavni oporu pifi vyuce pravé ucebnici
(Millar & Schrier, 2015; Radi¢-Bojani¢ & Topalov, 2016). Vysledky vyzkumu Herlinda
(2014) ndm umoznili nahlédnout na tuto problematiku z perspektivy uclitele. Ukazuji,
ze ucitelé sami povazuji uCebnici za zakladni nastroj ve vyucovacim procesu. Mizeme tak
konstatovat, Ze Skolni u¢ebnice tvofi zakladni vybavu vétSiny vyucovacich predméti, av§ak
tato skutecnost neznaci etnost jejiho uZivani ve vyuce. Nicméné vyzkumné Setieni Sikorové
a Cervenkové (2007) nam dokazuje, Ze obecné je necelych Sedesat jedna procent ¢asu
strdven¢ho ve vyuce na zdkladnich Skolach a gymnaziich vénovano praci s uebnicemi.
Je tedy ziejmé, Ze ucebnice a dalsi textové materialy sehravaly vyznamnou roli ve vyuce

a s velkou pravdépodobnosti dokéZou ovlivnit obsah a prib¢h vyucovani.

Najvar et al. (2011) upozoriiuje na patrnou roli ucebnice v jazykoveé zamétenych predmétech
oproti tomu, ale uvadi, ze ptrirodovédné predméty vyuZzivaji Skolni ucebnice pii vyuce
podstatné méné. Trahorsch a Bldha (2020) pak povazuji ucebnici ve vyuce zemépisu za
nejpouzivanéjsi didakticky prostiedek s vizudlnimi komponenty ve srovnéani s atlasy,

nasténnymi mapami, pracovnimi seSity ¢i digitdlnimi materialy.

Bezpochyby se vSak zpiisob pouzivani ucebnice odviji od individuality ucitele a jeho
vlastniho vylozeni problematiky v tomto didaktickém prosttedku (Stara & Krémarova,
2014). Pro zacinajici ucitele je kuptikladu uc¢ebnice hlavnim prvkem, ktery jim pomaha pti
piipravé na vyuku, aby do vyuky zahrnuli vSe podstatné z probiraného uciva (Grossman
& Thompson, 2008). Pricha (2013) navic uvadi, Ze se ucitelé napti¢ riaznou délkou praxe
mohou v ucebnici inspirovat k tvorbé aktivit ve vyuce. Dle Nelsona (2006) ptedstavuji
ucebnice pro ucitele také dulezity prvek pii planovani vyuky, volbé ucebnich ¢innosti,
ale 1 ve vyuce samotné. Soucasn¢ poznamenava, zZe se ucitelé v mnohych ptipadech spoléhaji
a orientuji vice podle ucebnice nezli ucebnich osnov. Shodné tvrzeni nabizi Klapko a Manak
(2006), kteti téz uvadéji Castejsi opirani se ucitelit pti planovani vyuky o ucebnice nez

o oficialni kurikularni dokumenty. Ucebnice mohou tedy slouzit jako prostfedek, ktery
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zastfeSuje obsah vyuCovaci hodiny, dale jako zdroj zahrnujici jeji metodické zpracovani

a prvek pro ¢innosti vzdélavaného subjektu (Sikorova, 2010).

Nelson (2006) na zékladé svych vyzkumnych zjisténi naznacuje, Ze Zaci a studenti neocenuji
ucebnice tak, jak by si ucitelé a potazmo autofi ucebnic predstavovali. Pficemz Richardson
(2018) dodava, ze ucebnice zastavaji dilezitou ulohu pii ptfipravé zakti na vyucovani
v domacim prostfedi. Shleddvame zde i1 vyznamnou oporu pro Zaky a jejich rodice.

Pouzivani ucebnic je tedy klicové jak pro domaci ptipravu, tak pro ptimou praci ve vyuce.
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3 VZDELAVACI OBLAST CLOVEK A JEHO SVET

Z dosavadnich znalosti a zkuSenosti pfi praci s RVP ZV (2023) miZeme konstatovat,
ze tento kurikularni dokument vymezuje ocekavané vystupy a ucivo. Tyto oCekavané
vystupy a obsah uciva by mély byt v priibéhu povinné Skolni dochazky zatazeny do vSech
predmétt, které budou Zaci absolvovat. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou pak tvoreny
jednim ¢i vice obsahov¢ si blizkymi vzdélavacimi obory. VSechny vzdélavaci oblasti pro
prvni stupeit ZS jsou &lenény na 1. obdobi, které zahrnuje 1. az 3. roénik a 2. obdobi, jehoz
soudasti je 4. a 5. roénik ZS. Vzd&lavaci obsah neni tedy segmentovan do jednotlivych
ro¢nikt 1. stupné zakladni Skoly, nybrz je rozdélen dle dvou vyse zminénych vzdélavacich
obdobi. Simik (2015, s. 81) hovoii v ptipadé vyuéovacich predmétil piirodovéda, vlastivéda
a prvouka, kterou zastfesuje na prvnim stupni ZS vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét jako

o predmeétech ,,0 poznavani svéta a spolecnosti‘.

V naSem piipad¢ se zaméfime na 1. stupen zakladni Skoly a 2. obdobi, specificky na Zaky
5. ro¢niku ZS. Konkrétng na vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, jez je jedinou vzdélavaci
oblasti Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani rozvrhovanou pouze
pro 1. stupeii zdkladniho vzdélavani. Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Clovék a jeho
svét je Clenén do péti tematickych okruhti. Jedna se o tematicky okruh Misto, kde Zijeme,
dale Lidé kolem nas, Lidé a ¢as, Rozmanitosti piirody a Clovék a jeho zdravi (RVP ZV,
2023). V nasledujicich podkapitoladch se pak budeme vénovat blize zejména tematickému
okruhu Lid¢ a ¢as, jelikoz vzhledem k zastoupeni tématu pro 5. ro¢nik zakladni Skoly, je
specificky vénovand pozornost historické cCasti tohoto vyucovaciho pfedmétu. Predméty,
které spadaji do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét umoziiuji nahled na témata

se socialné-humanitnim a ptirodovédnym obsahem (Stara, 2019).

Vizualni komponenty a soucasné orientacni komponenty zastdvaji dlleZitou stranku
vlastivédnych ucenic (Simik, 2017a). Trahorsch et al. (2018) doplituji tvrzeni, Ze vyu¢ovaci
piredmét vlastivéda, ktery se na druhém stupni ZS profiluje do vyucovaciho predmétu
zemepis, déjepis a spolecenské védy oplyva a pracuje s mnozstvim vizudlnich informaci.
Dokonce predstavuje oproti ostatnim prvkiim v ucebnici vice nez jednu tfetinu (Trahorsch
& Blaha, 2020). Blaha (2018) soucasné uvadi, ze obor geografie, ktery svym obsahem
Casteén¢ pokryva vyuCovaci predmét vlastivéda, nemuze fungovat bez piitomnosti
fotografii, map ¢i grafii. Pfedstavuji tak nezastupitelnou funkci pro praci s ucebnici ve vyse

zminéném predmétu. I proto se ucebnice vlastivédy staly pfedmétem naseho zkoumani.
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3.1 Specifika vyucovaciho predmétu vlastivéda

V RVP ZV (2023) se setkame se slovnim spojenim Clovék a jeho svét, aviak s formulaci
vyucCovacich pfedmétt jako je vlastivéda ¢i piirodovéda se v tomto kurikuldrnim dokumentu
nepracuje. Nalezneme zde pouze zminku o utvaieni pfedmétti v jednotlivych ro¢nicich dle
tematickych okruhtl. Stoji zde, Ze v ramci 4. a 5. roéniku ¢i 1. az 5. roéniku ZS mtizeme
zatfadit jeden souvisly pfedmét. Pokud bychom vySe popsanou situaci aplikovali v praxi,
zjistili bychom, Ze by nedochazelo k déleni vlastivédy a ptirodoveédy, ptipadné tedy prvouky,

ale jednalo by se o jeden neoddéleny vyucovaci predmét.

Vyucovani vlastivédy je dle kurikula rozvrhovano pro 4. a 5. ro¢nik zakladni §koly. Volné
tedy navazuje na vyucovaci pfedmét prvouka, ktery je vyucovan v 1. obdobi odpovidajici
1. az 3. roéniku Z8. Vlastivéda nabizi zakiim mladiho $kolniho véku exkurz elementarniho
poznani od zemdpisu az po d&jepis. Zaci prostiednictvim tohoto vyuovaciho predmétu
ziskaji povédomi o historickych udélostech, soucasnosti, geografii, nasem okoli a kultute.
Vlastivéda zprostiedkovava realny svét, lidskou spolecnost, byti spojené s pravidly
a povinnostmi ¢lovéka v ni (RVP ZV, 2023). Miizeme tak mluvit o tfech dimenzich, z nichz
tento predmét vychazi. Jedna se o historickou, geografickou a spolecenskovédni ¢ast, jez
jsou soudasti vlastivédy. Ve vlastivédé se dle Simika (2008) Zaci seznamuji s prostiedim
svéta, v némz ziji. Hovoii tak o tom, ze v obsahu vzd€lavani tohoto predmétu dochézi
k realizaci spolecensko-védni oblasti. Upozoriiuje vSak na postupné odkryvani dalSich
faktickych informaci o historii, coz mlze pravdépodobné piisobit na preplnénost uciva

v tomto predmétu.

Jiz vy$e jsme zminili okruhy vzdélavaci oblasti vzdélavaciho oboru Clovék a jeho svét, jehoz
stejnojmenny nazev miize byt pouzit i v ptipadé pojmenovani vyucovaciho predmétu. My
jsme se vSak rozhodli pracovat s oznacenim vlastivéda, které piejimaji i ucebnice s nimiz
pracovali ugitelé v praxi. Nahlédneme-li do obsahu vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét,
projdeme si ocekavané vystupy a ucivo. Zjistime, Ze k vyucovacimu predmétu vlastivéda se
vazi tematické okruhy Lidi kolem nas, Misto, kde zijeme a Lid¢ a ¢as. V potadi prvni
tematicky okruh Misto, kde Zijeme vede zaky k objevovani okoli v jejich blizkosti. Klade si
za cil vzbudit u zakt hrdost ke své zemi a pocit sounalezitosti zafazenim rtznych Cinnosti
a ukoll ve Skole. V ptipad¢ tematického okruhu Lidé kolem nas se zéaci uci zakladnim
hodnotdm a dovednostem pro spolecensky zivot v demokratickém staté, vcéetné respektu,

solidarity, rovnosti pohlavi a seznamuji se s globalnimi problémy. (RVP ZV, 2023)
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Tematicky okruh Lidé a €as zaméfeny na d&jiny popiSeme detailnéji. UCcitelé se totiz
vétSinou orientuji v prvni polovin€ Skolniho roku pifi vyuce vyuCovaciho predmétu
vlastivéda na historickou ¢ast. V tomto obdobi také planujeme provést sbér dat. Historie ma
bezesporu ve vzdélavani nezastupitelné misto, k tomu se piiklani Cerny (2012). Nicméng
zéci podle tyz autora Casto pfichazi s negativnimi reakcemi ve vztahu k vyuce déjepisného
uciva, coz si lze vysvétlit narocnosti probirané ucebni latka pro zdky. RVP ZV (2023) pak
doporucuje, aby zakiim bylo umoZznéno ziskavat informace napiiklad od ¢lenti rodiny ¢i
jedinci v jejich blizkém okoli ¢i navstévovat instituce, které zprostiedkovavaji potiebné

informace z této oblasti. Uvést mizeme tieba muzeum.

Ocekavané vystupy nasvédcuji tomu, Ze vyuka historie je ve 2. obdobi intenzivnéj$i nez
v 1. obdobi. Ve 4. a 5. ro¢nicich ZS je v kurikularnim dokumentu pro zakladni vzdélavani
vymezeno udivo upirajici pozornost na baje, myty a povésti ve vztahu k domovu. Zaci
ziskavaji také povédomi o postupovani udalosti v pribéhu historie a uéi se orientovat
v jejich rodinném prostfedi ¢i obci. AZ se dostavaji k d&jindm nasSi zemé, naseho statu.
Z vyse zminéného usuzujeme, Ze si tento tematicky okruh klade za jeden z cili podporu

vlastenectvi a budovani zajmu o minulost a kulturni bohatstvi zemé& (RVP ZV, 2023).

V kurikuldrnim dokumentu na statni arovni, tedy RVP ZV (2023) najdeme minimalni
casovou dotaci, kterd je stanovena pro jednotlivé vzdélavaci obory. Vztahuji se k prvnimu
a druhému stupni zakladni Skoly a jsou zdvazné pro tvorbu skolniho vzdélavaciho programu.
Tento pocet hodin pfidélenych k danym vzdélavacim oborim je mozné béhem 5 let
v pripadé 1. stupné zakladni Skoly rozdé€lit. Pracuje se tedy s uritym mnozstvim hodin, které
se v ramci péti let rozdéli do rozvrhil napfi¢ 1. az 5. ro¢nikem. V piipad vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét operujeme s minimalnim poétem 11 vyudovacich hodin. V ramci
5. ro¢niku, pak vétSinou na vyucovaci predmét vlastivéda zbyva 1 vyucovaci hodina. Nutno
vSak dodat, Ze v RVP ZV (2023) je jasné stanoveno, Ze se Casova dotace smi upravovat,

a tudiz se miize liSit. Divodem jsou disponibilni hodiny, které 1ze vyuzit.

Na zakladnich informacich z tohoto predmétu poté pomysiné stavi dalsi predmeéty, které jsou
vyuCovany na 2. stupni zdkladni skoly. Ve vyssich ro¢nicich zdkladni skoly se tak vénuje
jednotlivym oblastem detailn€j$i pozornost praveé vlivem rozd€leni na vice vyucovacich

predméti.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkumné ¢ast diplomové prace se vénuje ndzorim uéiteli 1. stupné a zaka 5. roéniku ZS,
ktery zastavaji k vizualnim prostfedkim v uc¢ebnicich vlastivédy. Pro pfedkladanou praci byl
zvolen kvalitativni design vyzkumu. Na zdklad€ vySe zminéného byla pouZita vyzkumna
metoda polostrukturovaného interview u obou skupin participant. Jednalo se o zaky
5. ro¢niku ZS a uditele vlastivédy stejného roéniku ZS. P¥i¢emz bylo na§im zamérem zjistit
jejich pohled na vizualni prostfedky v uebnicich vlastivédy. Ziskand data byla nasledné
vyhodnocena s vyuzitim metody otevien¢ho kodovani.

4.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavni cil vyzkumu:

e Popsat, jaky vyznam ugitelé a Zaci 5. roéniku ZS pfipisuji vizualnim prosttedkim

v ucebnicich vlastivedy.
Dil¢i vyzkumné cile:

e Zjistit, jakou funkci maji vizudlni prostfedky v ucebnicich vlastivédy pro zaky

5. ro¢niku Z8S.

e Zjistit, jakou funkci plni vizualni prostfedky v ugebnicich vlastivédy pro uéitele ZS.

e Popsat, jak ucitelé a Zaci 5. roéniku ZS hodnoti vizualni strinku uéebnice vlastivédy
z hlediska typl a mnozstvi.
e Odkryt, jakym zpiisobem pracuji u¢itelé ZS s vizualnimi prostfedky v uéebnicich

vlastivédy ve vyuce.
Vyzkumné otazky:

e Jaky vyznam pfipisuji ucitelé a zaci 5. ro¢niku ZS vizualnim prostiedkiim v uc¢ebnicich

vlastivédy?
e Jakou funkci maji vizualni prostiedky v uéebnicich vlastivédy pro zaky 5. roéniku ZS?
e Jakou funkci plni vizualni prostfedky v uéebnicich vlastivédy pro uéitele ZS?

e Jakugitelé a Zaci 5. roéniku ZS hodnoti vizualni stranku uéebnice vlastivédy z hlediska

typl a mnozstvi?

e Jak ugitelé ZS pracuji s vizualnimi prostiedky v uéebnicich vlastivédy ve vyuce?
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4.2 Sbér a analyza dat

Pro kvalitativné orientovany vyzkum je typické, Ze dokaze pfinést specifickd a bohata data.
To se vSak d¢je za predpokladu, Ze jsou zvoleny vhodné vyzkumné metody ve vztahu ke
zkoumanému problému (Svaiiéek & Sed’ova, 2014). Pro uéely naseho vyzkumného Setieni
jsme se rozhodli vyuzit nejcastéji pouzivanou vyzkumnou metodu kvalitativniho vyzkumu,
polostrukturované interview (Misovi¢, 2019). V ptipad¢ tohoto typu hloubkového interview
vyzkumnici Svaticek a Sed’ova (2014) ¢i Hendl (2023) hovoii o seznamu témat, kterymi se
vyzkumnik pfedem k interview vybavi, podle ¢ehoz jsme postupovali také. Vyhodu tohoto
typu interview jsme totiz spatfovali pravé v moznosti piedem si pfipravit osnovu v podobé
okruhti k otdzkam. Pozitivum této metody také tkvi v povoleni ménit poradi jednotlivych
okruhii v zavislosti na odpovédi participanta. Pfipravené okruhy pro nds pifedstavovaly
jakysi zachytny bod pti formulaci otazek béhem interview. Soucasné nas vedly tak, abychom

se prilis neodklonili pfi interakci s participantem od tématu.

Prostfednictvim otevienych otazek tvofenych piimo pfi interview na zdkladé okruht
stanovenych pied vstupem do terénu, jsme usilovali o porozuméni pohledl participantt
vyzkumného Setieni. Vysledky kazdého interview jsem se snazili po realizaci reflektovat,
podobné jako uvadi MiSovi¢ (2019). Tim se nam postupné vynofily dalsi poznatky, které
jsme aplikovali pfi vedeni dal$iho interview. Sbér dat se uskutecnil v pribehu ledna

a prvniho tydne mésice unora tohoto roku.

Nejprve jsme se vénovali realizaci interview s uiteli, ktefi v 5. roéniku ZS vyucuji nami
stanoveny vyucovaci pfedmét. Ucitele, ktefi spliiovali kritérium vyuky vlastivédy, bylo
zéadouci oslovit a zjistit, zda by méli zajem o zapojeni se do vyzkumného Setieni diplomové
prace. Proto jsme se rozhodli kontaktovat je prostfednictvim e-mailu, kde jsme strucné
popsali téma nasi diplomové prace, délku interview a pribéh. Pfedem jsme potencionalni
participanty obeznamili s pofizenim nahravky béhem interview. Jakmile participanti
vyslovili zdjem o zalenéni se do vyzkumného Setfeni, dohodli jsme se na terminu a mistu
naSeho setkdni podle ¢asovych moznosti participanta. VétSinou ucitelé zadali o osobni
setkani, pouze jedna ucitelka pozadala o telefonické interview. Podrobnéjsi informace
o vyzkumu jsme participantim sd¢lili osobné. K tomu pattilo to, Ze jsme uvedli na§ zdmér
se ziskanymi daty a ubezpecili je o zachovani anonymity. VSichni participanti souhlasili

s nahravanim interview. Pii osobnim setkdni jsme se také slovné ujistili, zda opravdu

souhlasi s podminkami stanovenymi v informovaném souhlasu a nasledné je pozadali o jeho
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stvrzeni podpisem. Délka interview s ugiteli 1. stupné ZS se pohybovala v rozmezi od 14-28

minut.

Sbéru dat se zaky 5. rocniku ptedchazelo rozeslani e-mailti zakladnim Skolam ve Zlinském
kraji a nasledné osobni setkani s feditelem ZS, kde jsme si vyjasnili pfipadné nesrovnalosti
a predali informované souhlasy k vyzkumnému $etfeni rodi¢tim. Zaky jsme po schvaleni ze
strany rodict navstivili pfimo ve tfidé zakladni Skoly. Postupné jsme je po jednom pozadali
o ptesun do jiné volné tiidy, kde s nimi probéhlo v priméru Sminutové interview. Piedtim
jsme vSak povazovali za dileZité se zakiim pfedstavit a seznamit je s nasim zamérem. Zaci
byli predem vedenim Skoly obezndmeni pouze o realizaci vyzkumného Setfeni. Blizsi
informace jsme jim v$ak poskytli my. Zakiim jsme sdélili, Ze bychom radi zjistili, jaky maji
nazor na ucebnici vlastivédy. Chtéli jsme tim pfedejit moznym obavam dotazovanych, piece
jen jsme se vidéli poprvé. Soucasné¢ jsme zakim nabidli tykdni, aby bylo interview
uvolnénéjsi, coz se také potvrdilo. Zakonni zastupci i vedeni Skoly souhlasili s realizaci
interview v prostorach zakladni Skoly a pofizenim zvukové nahravky z interview. Zakonni
zastupci byli rovnéz obeznameni o zachovani anonymity a ndsledném nakladanim se
ziskanymi daty prostfednictvim informovaného souhlasu. Zaroven jsme vSak pokladali za

zasadni zeptat se na nazor zaku, kteti byli aktéfi realizovaného interview.

Kazdého zz4akli jsme se pred realizaci interview 1 pfes souhlas zdkonnych zastupcii
v informovaném souhlasu dotazovali, zda ndm svoli nahrivat interview, které spolu
povedeme. Zakam jsme rovnéz sdélili na§ zamér s nahravkou. Vsichni Zaci s pribéhem
interview souhlasili. Pro interview jsme vyuzivali koberec i1 sezeni u lavice umisténé ve tiidé
podle preferenci zaka. Pracovali jsme celkem s osmi zaky 5. ro¢niku ZS. Jako oporu pro
interview jsme méli pro zaky pfipravenou ucebnici vlastivédy, kterou praveé vyuzivaji a je
jim dobfe znama. Uvodni vybér dvojstrany zucebnice vlastivédy jsme volili dle
rtiznorodosti typl vizualnich prostfedkil. Zaci vsak méli moznost v uéebnici libovolné
listovat. Pro ilustraci predkladame ukazku dvojstrany, kterou jsme v Gvodu interview s zaky

vyuzivali.
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| 12. PRVNI SVETOVA VALKA 13. PRVNI CESKOSLOVENSKA REPUBLIKA e T

2IVOT LIDI ZA VALKY V roce 1918 vznikl samostatny deskoslovensky stit, ktery trval at =
Zivot 2a vilky se veimi z4iti, Dotlo k podst do roku 1938, Vanik! spojenim Cach, Moravy, Slezska, Slovenska | €O TOJE
a Podkarpatské Rusi Podkarpatskd Rus
nejvychodndjy eist
PRVNI CESKOSLOVENSKY PREZIDENT o
ého statu se stal Tomsh Garrigue Masaryk. | hospodafs

Hiavou nové: vzn
Prezi

[MAPA CESKOSLOVENSKE REPUBLIKY)
(v letech 1918 a1 1938)
&0 o 0 Porovnej mapu proni
POLSKO Ceskoslovenske republiky
s mapou soudasné Ceské.
2 republiky.
SO, Které stity s nati zemi dnes
PODKARPATSKA
s & opﬁ nesousedi?
- € v cem se i ok tehdefi
J Rumuwsko SR a znak dnedni CRY

ZAPAMATU 51!

Atentit na nésledinika trinu Ferdinanda d Este dal zéminku k vyvolani prvni svétové valky:
Stély proti sobé mocnosti Dahody (Rusko, Francie Velkd Britanie)  Ustiedni mocnosti iRakousko-
Uhersko, Némecko). Vilka postupné ph konflike. Rezvijel se zbrojni primysl,
byl poutity i 2brand roku 1918 a Rakouska-
Uherska. Ve Versalles byly podep svita

—

Obrazek 1 Ukéazka z ucebnice Hrava vlastivéda 5 (Klech et al., 2016,
s. 40-41)

Realizace interview se mirné€ vlivem dvou riznych skupin participanti liSila, nicméné jejich

zpracovani probihalo totozn¢. Kazdé interview bylo doslovné piepsano do dokumentu
v Microsoft Word. Ukon¢enim piepisu mluveného projevu ze ziskaného interview do
pisemné podoby doslo k vymazani potizené nahravky ze zdznamniku. Po transkripci vSech
ziskanych interview byla data zpracovana s vyuzitim metody otevieného koédovani. Tato
technika analyzy ziskanych dat slouzi podle MiSovice (2019, s. 170) k ,,vytvofeni seznamu
kodu a kategorii, doplnéného o vysvétlivky a definice, které se tykaji kodi a poznamek,
které se vztahuji ke vzniku teorii.”. Oteviené kodovani predstavuje tedy proces pfi, kterém
dochdzi k analyze obsahové stranky transkriptu. Hendl (2023, s. 255) napiiklad v této
souvislosti mluvi o ,,tematickém rozkryti textu®, ¢imz naznacuje cil otevieného kdédovani

spo€ivajici v odhaleni hlavniho tématu a myslenek.

Pro oteviené kodovani jsme vyuzili metodu ,,tuzka a papir, kdy jsme ke kazdému radku
prislusného transkriptu interview ptidélili jeden ¢i vice kodu v zévislosti na jejich dilezitosti.
Nasledné jsme provedli opakované cteni zakodovaného textu a Upravu kodu jejich
zptesiiovanim. Po ukonceni této faze jsme se rozhodli pro opakovany tisk transkripta.
Diivodem byla znacna nepichlednost zplisobena mnozstvim pozndmek. Zacali jsme
zvyraznovat pasaze, které souvisely s tématem diplomové prace a vytvorené kody z piivodni
verze sjednotily ¢i upravily do noveé vytisténych transkriptii interview. Kazdy fadek
jednotlivych ptepist interview jsme také oznacili ¢islem pro lepsi orientaci v textu. Nasledné

doslo k pfepsani jednotlivych kédu do Microsoft Wordu. Ke kazdému kodu jsme pak pro
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dokonalejsi orientaci pfipsali ¢isla fadkl, na némz kod nalezneme. VSechny kody jsme si
vytiskli, vysttihali a nasledn€ podnikli dalsi krok. Zacali jsme se seskupovanim jednotlivych
kodt, ¢imz postupné zacali vznikat kategorie a z nich poté vyplynuly subkategorie. Tento

proces trval tak dlouho, dokud nebyly vSechny koédy piifazeny ke kategoriim.

4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro naSe ucely bylo vybrano 8 ucitelti pisobicich na 1. stupni zékladni Skoly. V tomto
ptipadé bylo podminkou, aby prvni skupina participantii vyucovala Skolni pfedmét pro prvni
stupeni zakladni §koly v 5. roéniku ZS, vlastivédu. N&3 vybér ugiteld Ize tedy povazovat za
zamérny. Vyzkumu se celkem t&astnilo osm uéitelii piisobicich na 1. stupni ZS a z toho
jeden ucitel a sedm ucitelek. Sedm interview s uciteli bylo realizovano béhem osobniho
setkani piimo v prostorach zakladni Skoly v dobé pted ¢i po celodenni vyuce. Pouze jedno
interview jsme vlivem casové vytizenosti participanta realizovali prostfednictvim
telefonického interview. VSichni participanti ptisobili na zdkladni Skoly ve Zlinském kraji.
Jiz vy$e jsme upozornili na etické zasady vyzkumu a s tim spojenou anonymitu participanti.
Tu jsme se rozhodli zachovat piidélenim pismen U a Z, opatienych &islem pro konkrétngjsi
oznaceni participantl. Pro piehlednou orientaci jsme nize vytvoiili dvé tabulky, pficemz
kazda z nich sd€luje zakladni informace o participantech vyzkumu. Ve vytvotfené tabulce
s informacemi o ugitelich 1. stupné ZS, jsme zafadili zminku o vyuZzivanych ugebnicich
vlastivédy uvedenim nakladatelstvi. SlouZi pro nasi potfebu, abychom védé€li na, co se

ucitelé ve svych vypovédich odkazovali.

UCITEL |POHLAVI | DELKA PRAXE VYUZ\I/ZQS%\I}JE}I)ZENICE
Ul Zena 19 let Taktik
U2 Zena 16 let SPN
U3 Zena 17 let Taktik, Nova Skola
U4 Muz 3 roky SPN
Us Zena 27 let SPN
U6 Zena 20 let Nova Skola
U7 zena 1 rok Nova Skola
U8 zena 12 let Taktik

Tabulka 1 Charakteristika ucitelti z vyzkumného vzorku
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Vyzkumny vzorek jsme pak doplnili o druhou skupinu participantli naplnénou zaky
5. roéniku zékladni 8koly ve véku od 11 do 12 let. Vybér participantii byl také zamérny. Zaci
dochazeli do malotiidni ZS ve Zlinském kraji. Ve vyuce pracovali suéebnici od
nakladatelstvi Taktik, kterou jsme také vyuzili jako oporu pfi interview. S druhou skupinou

participantli interview probéhlo na jedné zakladni Skole, pfi¢emz rovnéz doslo k osobnimu

setkani.
ZAK POHLAVI VEK
71 divka 11 let
72 chlapec 12 let
73 divka 12 let
74 chlapec 12 let
75 chlapec 11 let
76 chlapec 11 let
77 divka 11 let
78 chlapec 12 let

Tabulka 2 Charakteristika zakd z vyzkumného vzorku
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5 INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

Prace s otevienym kédovani ndm umoznila provést interpretaci vyzkumnych zjisténi. Mohlo
tak dojit k popsani a objasnéni ziskanych dat vyplyvajicich z transkriptu interview. Pro
zajisténi prehlednosti jsme se rozhodli uvést dvé tabulky se vzniklymi kategoriemi,
jednotlivé pro interpretaci dat uciteld a zakii. V obou ptipadech nam vznikly Ctyti kategorie,

které jsme specifikovali subkategoriemi, jejichZ pocet se naopak lisil.

5.1 Interpretace dat ziskanych uciteli

Jiz jsme avizovali, Ze budeme pracovat se dvéma skupinami dat. V této ¢asti se zaméiime
na interpretaci dat, které jsme ziskali prostfednictvim interview s uciteli 1. stupné zakladni
Skoly. Nize pak dokladame tabulku obsahujici kategorie a subkategorie, které nam vzesly
pfi analyze dat. O tyto kategorie a soucasné€ specifikovanéjsi subkategorie se budeme opirat

prave pii interpretaci dat.

KATEGORIIE SUBKATEGORIE

Sympatie

Rozdilné postoje ucitelii k ucebnici :
Nesympatie

Ucitel jako spokojeny uzivatel

KIli¢ ke spokojenosti Negativista
Inovator
Verbalista
ZpusoPy a[:llkfce .Vlzua!mch Kreativec
prostredkii uciteli ve vyuce
Empirik

Plody vizualnich prostredkii Sklizef uciteld
Vv ucebnici Uroda pro zaky

Tabulka 3 Kategorie a subkategorie vyzkumného Setfeni u ucitel

5.1.1 Rozdilné postoje uciteli k uéebnici

Po transkripci vSech interview a jejich analyze nam vystoupila nasledujici kategorie, ktera
nese nazev Rozdilné postoje ucitele k ucebnici. Dle ziskanych dat jsou ucitelé Casto na
pomezi vyuzivani uebnice ve vyuce. Nelze tedy fict, Zze by jejich postoj byl striktné pro ¢i

proti u¢ebnicim. Nicméné po dikladném prochdzeni ndm vznikly dvé subkategorie Sympatie
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a Nesympatie. Ty znali stranu, k niz se ucitelé svym postojem k ucebnici spiSe ptiklani.
Interview ndm tak nabizi srovnani dvou pohledii na zatfazovani ucebnic do vyuky

vyucCovaciho pfedmétu vlastivéda.

Sympatie

Pohledy na vyuzivani ucebnic ve vyuce se mohou znacné li§it. Do subkategorie
pojmenované Sympatie jsme zafadili ucitele, ktefi hojné pouzivali ucebnice a Casto je
upfednostnili nad jinym didaktickym materidlem: ,.Jako ja jsem takova, Ze urcite ucebnici
mam rada a asi ji vyuzivam vic nez interkativku a takovy véci. Kdybych to neméla v hodiné
pouzivat, tak to nemusime ani rozdavat.*, sdéluje U5. U8 vyjadtila kladny postoj k ucebnici,
jelikoZ ji vede a pomaha se orientovat v uc¢ivu. Ucitelce tak dle vypovédi poskytuje rozmezi
znalosti, které by méli zaci znat. Vzapéti, ale tataz ucitelka konstatuje: ,,4/e jako zase nejsem
ten typ, ktery by jel jenom podle ni, ale spis to propojuju. Zalezi na tématu néekdy mi prijde,
Ze je to tam fakt super udélané, tak jedu jen podle toho.“. Nékterym ucitelim mohou
ucebnice slouzit jako doplnék pfi orientaci v u€ivu a soucasné v prub¢hu vyuky. Vyuzivani
ucebnic v zavislosti na tématu se odrdzi i v odpoveédi U4: ,,Tak ono je to ucivo od uciva.
Myslim si, Ze je, ale dobré s ni pracovat, kdyz to mame k dispozici. Ja mam treba i dalsi

ucebnice, které jsem si koupil, abych pak mohl z nich cerpat a doplnovat je.*.

Béhem interview s U5 doslo k zaznamenéani trendu, kdy byly ucebnice ve Skolstvi
odsuzovany a prosazoval se jiné zpisob vyuky. Sama nam zdiraznila, Ze ji povaZuje za
uzite¢ny didakticky material a poukézala na klady vyuziti u¢ebnice ve vyuce: ,,...kdyby ta
ucebnice nebyla, tak ty deti jsou nekdy takové popletené. Navic c¢asu je malo a v té ucebnici
Jje to prosté pekne shrnuté. Tak proc to nevyuzit, Ze.“. Jina ucitelka ve své vypovédi vyjadiila
také povzdech nad malou casovou dotaci v pfedmétu vlastivéda: ,,Mé to mrzi, protoze ja
jsem na to zvykld, ten systém ucebnice a procviceni v pracovnim sesité, protoze to maji
opravdu dobre propojené, ale to bychom pri této casové dotaci prosté nestihali. TakzZe za
ucebnici jsem rada, ale pracaky to uz nestihame, takze v tomto predmeétu jsem bez nich.”,
tika U6. Soucasné vsak v jeji vypovédi rezonuje odkaz na spojenost s propojenim ucebnice

a pracovniho seSitu vlastivédy.

Nesympatie

Tato subkategorie zastieSuje spise negativni pohledy uéitell na zafazeni ucebnice do vyuky
vlastivédy. I z tohoto diivodu vzeslo vyse zminéné pojmenovani. Ul ndm oznamila, Ze zaci
ucebnice nemaji vibec k dispozici: ,,U nas mdam ucebnici jen ja, a i tak ji vyuzZivame strasné

malo. Décka ucebnice nemaji vitbec, myslim, zZe to neni potieba. Ale, co vyuzZivame tak
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atlasy. Jo, ty deti maji, to vyuzivame. Ono v téch atlasech jsou ty mapy velky a rekla bych,
ze tolik jich ta ucebnice asi nepojme, nakonec k tomu ten atlas je.“, ucitelka tak nahrazuje
praci s ucebnici ve vyuce zejména v piipadé zemeépisné cCasti atlasy. Navic se ucitelka
domniva, Ze ucebnice nedokaze pojmout velké mnozstvi informaci, i z toho diivodu apeluje
na potiebu jejiho doplnéni. Vyuzivani ucebnice ve vyuce neni ani pfili§ naklonénd U3.
Diivodem je obsdhlost a obtiznost textové stranky v u€ebnici pro zaky. Naopak ucitelka
upfednostiuje praci s vlastnimi prezentacemi.

Dalsi participanti pak ve svych odpovédich uvadéji konkrétni diivody, skrze které zastavaji
spiSe negativni postoj k ucebnicim: ,,..., protoze ne vsechna témata mi prijdou v ucebnicich
vhodné zpracovana, a proto si i docela casto vytvarim svoje naucné texty, které kombinuju
z ucebnic a dohledavam si jako tu spravnost.“, ¥ikd U7. Navic podle této zacinajici ucitelky
ucebnice neodpovidaji vystuptim zaku, které by méli v daném obdobi dosahovat: ,,...fohle
ani vlastné neni vystupem uciva zakit prvniho stupné u déjin, to se ma délat az na druhém
stupni. Ja spis, mi prijde zbytecné, aby méli Zaci v téchto predmeétech ucebnice. Radsi si budu
neco vytvaret viastniho.“. Ucitelka poté ve své odpovédi naznacila zbytecnost ucebnice pro
vyuCovaci predmét vlastivéda. Také U2 by se v hodinach vlastivédy obesla bez ucebnice:
.- jediné, jakoZe se ridim obsahem, ale prosté ta ucebnice je pro mé uplné v podstate pase,
protoze jako ja tomu uplné, totiz moc neverim tém ucebnicim se priznam.*. Podobn¢ jako
pro jiné participanty je pro ni v ucebnici vlastivédy zasadni moznost nahlédnuti do obsahu

uciva.
5.1.2 KIli¢ ke spokojenosti

Vzhledem k tomu, Ze tato kategorie nabizi nahled na hodnoceni vizudlnich prostfedkt
uciteldl z praxe a soucasné¢ nasi snaze najit cestu ke spokojenost uzivateli obrazové stranky
ucebnice. Byla druhd kapitola oznacena ndzvem KIic¢ ke spokojenosti. Nicmén¢ zajimavé je
zjiSténi, Ze nesouhlas s vyuzivanim ucebnice nepfedurcuje nespokojenost s vizudlni
strankou ucebnice. K nasemu udivu pak ucitelé Casto spadali vétSinou svou vypoveédi do
dvou subkategorii soucasné. Zasadni byla spojitost se subkategorii Inovdtor. 1 kdyz byli
ucitelé spokojeni s vizualnimi prostiedky, ¢imz zastupovali subkategorii Ucitel jako
spokojeny uzivatel. Zadali v jisté oblasti o Gpravy vizualnich prostfedkd. K navrhu zmén
v pifipadé mimotextovych komponentli v ucebnici se stejné tak uchylovali ucitelé

oznacovani jako Negativisté.
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Ucitel jako spokojeny uZivatel

Ve chvili, kdy ucitelé souzni s podobou vizualnich prostfedkti v ucebnici. Jsme se je rozhodli
zahrnout do subkategorie UCcitel jako spokojeny uZivatel. Z interview nam vzesly odpovédi,
které se zcela logicky zaméfovaly na vyuzivané ucebnice vlastivédy uciteli, s nimiz méli
zkusenost. U2 popisuje kladné zafazeni obrazki i fotografii v ucebnici od nakladatelstvi
SPN. U4 vyjadiuje taktéZ spokojenost s konkrétni ucebnici, kterou na zékladni Skole
vyuzivaji. Odkazuje se na vhodné zafazeni nazornosti, plnost obrazové stranky, a navic
ocefiuje zafazeni piktogramil pro orientaci v u¢ivu. U3 se v prub¢hu interview vyjadiila
negativné k textové strance ucebnice. Nicméné skrze obrazovou stranku dochazi k naplnéni
jeji predstavy: ,,... Taktik nebo tu Novou Skolu, ze tam si myslim, Ze to je v poradku, Ze to je
proste vkusné udelané. Neni to preplacané, pro décka je to prehledné, orientujeme se podle
obrazku, tak si to predstavuju. Tak by to mélo byt podle meé.*. Ucitelé ve svych vypoveédich
vedle spokojenosti Casto zahrnuji i odivodnéni jejich kladného hodnoceni. Dale se pak
vyjadiuji k uspotfaddani obrazové stranky v ucebnici: ,,7akhle tFeba, kdyz se divam, tak ty
obrazky jsou fajn usporadané i velikostné je to dobry, neni to chaotické. To by mi i Zakum
podle mé vadilo, kdyby to bylo tak halabala, a hlavné je to priméreny tomu veku, s kterym
pracuju nebo jako pro, ktery to ma byt si myslim. A ono by to tak mélo byt., U4 také apeluje

na pfimefenost obrazové stranky k ve€ku zaka.

Z4dné vyhrady k uéebnici nema U8, ktera ve své odpovédi cilila na zemépisnou &ast: ,,Libi
se mi i zarazeni grafii, takze musi umét z téch kolacovych i jinych grafii ¢ist a mapy, které
miizete vyuzit pro to, aby ty déti prochazely néjakym problémovym vyucovanim. Musi se pak
zamyslet, takze ja bych tyhle ty ucebnice stoprocentnée nemenila a mam takovy pocit, Ze bych
na nich neménila zrovna nic. Zrovna ta vlastivéda se jim velmi, velmi povedla.“. U8 pak
vyjmenovava vSechny kladné body, které vizualni stranka ucebnice dle jejiho nazoru nabizi.
Jednalo se o vhodné zvolenou velikost pisma, barevnost, zastoupeni nazornosti skrze
dostatecné mnozstvi fotografii a obrazkll. Za pozitivni také povazuje kombinaci kreslenych

a malovanych obrazkii, doplnéné o fotografie zejména v novodobych d&jinach.

U1 vyjadrila libost k vizualnim prostiedkim skrze grafické zpracovani. Na druhou stranu
vSak dodava: ,,...ale urcité jako doplnéni prace s internetem pokladam za stezejni, ale pokud
pracujete jako s ucebnici i s détma, tak jsou ty vsemozné obrazky v ni podle mé dobry zdaklad.
Ale jako myslim, Ze ty déti prahnou jesté po vice obrazech.*. U¢itelka tak vizudlni stranku
v ucebnici pasovala na pozici pomyslného zakladu, ktery je vSak vhodné doplnit obrazky

nalezenymi na internetu ve spojitosti s digitalnimi technologiemi, aby mohli mit zaci vétsi
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vizudlni oporu. Jako zaklad pro praci hodnoti vizudlni prostfedky v ucebnici také US: ,,Jd
myslim, Ze pro mé osobné je to vvhovujici. Déckam nevim, mozna by jim vice toho vizualna
pro dokresleni a néjaké znazornéni neskodilo. Ale zase asi tam nejde nacpat vsechno. Tak
my, kdyz nas néco zajima, tak si dohledame na internetu fotku, ale néco tam je prosté, a to
Jje dulezité., 1 ona si v ptipad€ nedostatecné nazorné opory pomiize vyhledavanim potiebné
informace na internetu. Sama také vnima, ze Zaci potfebuji vice vizudlni oporu. Nehodnoti

to vSak negativné. V ptipadé potteby si to jednodusSe vyhleda na internetu.

Spokojenost ucitele se také odrazila v ndvaznosti na jiny didakticky prostiedek. U3
konkrétn¢ hovotila o pracovnich seSitech. Vyhodu shledavd v tom, Ze se zde shoduji
obrazky, fotografie a mapy, které jsou uZivany v ucebnici: ,,...décka uz to vlastné jakoby
potom znaji, kdyz jim to prevedu vlastné, teda jakoby do prezentace. Dejme tomu, Ze jako by
to mélo byt, Ze tu ucebnici maji, tak vilastné potom se toho vyuziva i v téch pracovnich

sesitech, jak je to propojeny, takze jo.“, oznamuje U3.

Negativista

Z cela jisté se v riznych situacich setkdme s odliSnymi ndzory na véc. V ptipad€ hodnoceni
vizualnich prostfedkili v u¢ebnici tomu neni jinak. Pro zjiSténi klice spokojnosti k vizualnim
prostfedkiim je pak nutné znat i negativni pohledy uciteli oznacenych jako Negativisté, aby
mohlo dojit k reflexi a pfipadnému zapracovani pro zlepSeni. U6 napiiklad zaujima
negativni postoj vici vizudlnim prostfedkiim v ucebnici skrze jeho malé mnozstvi: ,,...chci
po détech pomérné malo, ale mnohdy si tam ty informace doplnim, protoze nekdy je to v tom
shrnuté a obrazky a mapy, kdyz to tak reknu osekané na tak drobnou kosticku, Ze by se mi
tam néjaké maso navic hodilo.“. Vedle obrazové stranky zdiiraziiuje také absenci textovou,
kterd obraz doplituje. Opacny ndzor ma vzhledem k textu, ktery povazuje za dopln€k
obrazové¢ stranky U4: ,,Nekdy mné prijde, ze tam v nékterych castech je vedle téch fotografii
pro priblizeni moc textu. Tady tieba jako pro décka to je uplné jako v té 5. tride nékdy jako
Silené textu, kdyz si to vezmu na celou tu stranku...*. AvSak mnozstvi fotografii vnima jako
omezené na ukor textu. Stejn¢ tak by U7 uvitala zasazeni vice obrazu, jelikoz takhle dle
jejiho nazoru vystupuje text prave na ukor vizualnich prosttedka: ,.Jestli je zaujmou obrazky,
coz podle mé je pravda, tak je ale zarucené odradi podle mé mnozstvi textu, protoze ho tam
je strasné moc ve srovnani s tim obrazem.*. Uspotadani textu a vizualnich prvk na U7
pusobi chaoticky: ,,Kdyz se podivam na néjakou dvojstranku, tak tam je prosté stranka a piil
textu a jsou tam malicke obrazky nebo je tam potom obcas vetsi mapa uprostied, to je

v§echno. Je to takové strasne, zvlastné rozdelené, mmm, mi to prijde chaoticke. .
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Na nevhodné uspofddani se odkazuje pii vyjadieni zaporného postoje 1 U6: ,,...v téch
novodobych déjinach, jak se na to divam, tak si myslim, Ze je skoda, kdyz v téch ucebnicich
jsou kombinované moc kresby a fotky, Ze to nekdy muze pusobit rusive. Hlavné pro deti
s poruchou pozornosti, ze je to miize roztekat.”. Uvadi také urcité uskali. ,,...hlavné tam, kde
uz byla moznost by fotek, by mely ty fotky byt, aby videli opravdu tu realitu. A hlavné tam,
kde uz byla moznost by fotek, by mély ty fotky byt, aby videéli opravdu tu realitu. Coz se tady
ne vzdycky déje, kdyz uz je to novodoby, tak by tam mély byt ty fotky realisticke.*, dodava
ue.

U7 nam poté sdélila konkrétni ptiklad, ktery se ji nedavno stal ve vyuce vlastivédy. Ucitelka
naznacovala, Ze si Zaci zapamatovali jedno zndzornéni historické osobnosti, které se stale
opakuje. Prace s jinym obrazem je pro n¢€ pak nesnadna: ,,...téch obrazkii je velké mnoZstvi,
takze kazda ucebmnice mi prijde, Ze vyuzZiva svoje a tim pddem oni v tom maji zmatek
a premysli, jak si to spojit., takhle to nema vypadat.©. Dale tak ve své vypovédi vyjadiuje

touhu po jednotnosti vizuélni stranky.

Inovator

Jedinec, ktery ptispiva svymi novymi napady a piistupy k pokroku v urcité oblasti, mize byt
oznacen za inovatora. Z této myslenky spojené s odpovéd’mi participantli vznikla i posledni
subkategorie zaméfend na ucitele, kteti pfichazeli s pozadavky na zménu vizudlnich
prostfedkli v u¢ebnicich vlastivédy. Na mozny ndvrh promény obrazové stranky ucebnice
narazi pti prohlizeni ucebnice U6: ,,Ja bych treba tady doplnila, hmm, ty obrazky jako veétsi
bych volila a celkové jich je tady mdlo.“. Ucitelka shleddva v uCebnicich malé mnozstvi
nazornosti. Zahy U6 dopliwje: ,,4 kdyz jsou tam novodoby déjiny, taky by méli tam davat
redlny fotky, aby poznali tu skutecnost, jako reknéme si, tam presné tu realitu nedame do
jedné fotky, ale i tak kdyz je to z urciteho uhlu, tak je tady zas prostor pro prozkoumani
v kontextu.“. Vedle fotografie jako jednoho z typti vizualnich prostiedkii se participanti
odkazuji na mapy. Vzhledem k problému zakd s mapovymi dovednostmi vyhodnotili
uditelé, Ze by bylo zahodno v této oblasti provést pomoci u¢ebnic zménu. Zaci se totiz podle
U6 neumi zorientovat v map¢, proto navrhuje zarazeni velkych map pres celou dvojstranu
ucebnice, aby si zaci mohli vice vyzkouSet praci s mapou piimo s vyuzitim ucebnice.
Podobny postfeh jsme zaznamenali 1 ve vyroku U7: ,,...ta orientace v mapé jim déla
problém, reknu jim tady mas mapu a zkus najit néco a oni nevi proste néekteri. Ale oni musi
se orientovat v mape, védet kde to najdou. A to je jako taky mojim vkolem, takze kdyby toho

bylo skrz ty mapy a ukoly s nima vic, tak to by mi pomohlo.*. U7 1 U3 nepovazuji zafazeni
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grafli do ucebnice vlastivédy z hlediska historické ¢asti za dulezité. Naopak U3 je povazuje

za vizualni prostiedek, ktery spada do hodin matematiky ¢i informatiky.

Vznikla také poptavka po dalSim médiu, které by dokdzalo propojit vizualni a sluchovou
stranku. U3 ve své vypovédi mluvila za nékteré kolegy na zékladni skole: ,,Nam by pomohlo,
kdyby u tech ucebnic vydavali CéDécka treba s néjakym kratkym filmem nebo nécim
takovym, protoze kazdy ucitel, kdyz si chysta tu hodinu a déckam chce jakoby, co nejvic
priblizit to téma, tak samoziejme, ty obrazky jsou tam hodnée diilezity, ale to taky nestaci.
Kdyby to proste do budoucna tady nakladatelstvi jako zmenilo, tak by to bylo strasné fajn.”.
Podobné na situaci nahlizi U2, které z hlediska vétsi podpory vizudlni stranky schazi praveé

pfitomnost CD.

Ucitelé by pak v rdmci inovace v uc¢ebnici ocenili humor ve vyuce: ,,...mohla by je provazet
néjaka postavicka tou historii a zastat roli, takového rekl bych jako zabavného prvku. Néco
na zpusob komiksu, kdy by v kazdé casti ekl nejaké zakladni info nebo vtip, ktery by se
vztahoval k tomu tématu a pak bych o tom mohla mluvit s nima.*, oznamuje US. Doporuceni
pro zatazeni humoru do ucebnic bez konkrétnéjsiho navrhu nabizi také U4. Ve své odpovédi
hlasité¢ pfemysli nad zatazeni zajimavé kresby s vtipem pro ozvlastnéni a také nahrazeni

mnozstvi textu.

5.1.3 Zpisoby aplikace vizuilnich prostredkii uditeli ve vyuce

Treti kategorie ma =zastieSovat vyuzivané zpiisoby prace s vizudlnimi prostiedky
v ucebnicich, které ucitelé aplikuji ve vyuce. Umoznila ndm tak nahlédnout na vyucovaci
styly ucitelt. Ucitelé sice prisuzuji vizualnim prostiedklim v ucebnicich diilezitost, nicméné
jejich vyuziti v praxi podle vypoveédi neni tak pestré, jak by se mohlo ocekavat. V nasem
vyzkumném vzorku ucitell dominovala prace se slovnimi metodami, kdy jsme skupinu
téchto ucitelti oznacili za Verbalisty. Mnohdy se u popisu ¢innosti s vizualnimi prostiedky
v uCebnicich ucitelé¢ odkazovali na doplnéni ¢i nahrazeni jinymi nazornymi materialy. Na
tomto zéklad¢ vznikla subkategorie Kreativec. Posledni subkategorie s nazvem Empirik se
orientuje na poznani readlné¢ho prostredi. Ucitelé vSak nespadali svymi vypoveéd'mi pouze do
jedné ze skupin. VétSinou hovotime o jejich prolinani do vice subkategorii.

Verbalista

Pti préci ucitelll ve vyuce se miizeme setkat s velkym mnoZzstvim rozmanitych vyukovych

metod. Mezi ty klasické pak lze zatradit slovni vyukové metody. Pro ucitele s preferenci
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rozhovoru, ¢teni s porozuménim ¢i diskuse ve vztahu k obrazové strance uc¢ebnice pii sdileni

¢i ziskavani klicovych informaci, tak vzniklo oznaceni Verbalista.

Zatazeni rozhovoru do vyuky je zcela béznou zalezitosti napiiklad pro U3. U5 také hojné
v pribehu roku v ptipadé vyuky vlastivédy s zaky vede rozhovor nad pfislusnym tématem,
pricemz se odkazuje na pfitomné vizualni prostiedky: ,,No je to o tom, Ze si precteme
odstavecek, podivame se na prislusné fotky nebo mapky k tomu a mluvime o tom. Hodné
mluvime o tom proste, co tam vidi a proc¢ to tam asi dali a tak.*. Prostor k rozhovoru dava
zakam také U8: ,,Mame tady ty kolacové grafy i tam mate mapy a hrozné jednoduse, mdte
udelané cerveny flek, oranzovy, modry flek a vedle toho naznaceny, ze jsou to chladnéejsi
mista, stredné teplé oblasti a teplé oblasti. Hrozné se mi libilo se ptat zdkii, proc tam ty
barvicky jsou a co to znamena. Prosté mate a pokladate navodné otazky, kteryma ten obrazek
miizete uplné rozpitvat,. Slovni metodu, kterd vyzaduje schopnost argumentace, zatfazuje
do své vyuky U6: ,,Zdci o tom prosté diskutuji, co vidi, nad tematickyma mapama v déjepisné
i zemépisné casti. Mame mapu zemedeélstvi tieba a tak dale a tak dale. A ted o tom décka
miiZou mluvit, co se u nas teda péstuje. Tak jsem to délala ve viastivédach aspon ja. Rict, co
si o tom myslim, k cemu nam to vilastné prispiva., proc se to ucime. A pak nam vzniknou dva
nebo vice takovych, jakoze taborii a jdeme to resit. A to vSechno jde s vyuzitim té mapky

v ucebnici.”.

Ojedinély ptipad vyuZiti vizudlnich prostfedkii ndm nabizi U2: ,,...my tady tu vlastivédu
pouzivame dost v dilndach cteni, protoZe v Citance nejsou uplné ty texty, jaké bych
potiebovala jo, takze nékdy to mame takzvané v dilné cteni, kdy vyberou, kdy oni si vylosuji
témata viastné ted’ ja jim to rozdam, prectou si ho a musi tfeba si pripravit, o cem si precetli
a pro né je to strasné moc ty obrazky...““. Ucitelka v tomto pifipadé nepracuje cilené

s obrazem, ale spiSe s nim pocita jako s oporou pro zaky pfi praci.

V praxi muze dojit také k ¢astecnému uptrednostnéni prace s textem nad obrazem: ,,U téch
patikii, u nich dbam ale i vice na praci s textem. Reknu jim at se rozdéli a jsou ve dvojici.
Jeden se pta a druhy hleda odpoved’ v ucebnici. Takze vedle prace s obrazem neopomijim
ani tu s textem.”, uvadi US. ,,Nékteri zdaci chtéji jit totiz na osmileta gymnazia a prace
s textem je pro né zcela stézejni na prijimackach.*. Ve své odpoveédi ndm pak stejna ucitelka
sd¢luji sviyj zavazek, ktery citi vaci ptiprave zaki na viceleta gymnazia. Navic si uvédomuje,
ze Cteni s porozuménim je pro zaky na pfijimacich zkouskéch, ale soucasné i v bézném

zivoté stézejni.
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Kreativec

Kreativita se miize projevovat riznymi zptusoby. Ve vyuce se mize promitnout naptiklad
vytvafenim vlastnich materidli ¢i schopnosti vyuzit materialy, které jsou k dispozici na
zakladni Skole a pfizplsobit je vyuce. Z pojmu kreativita pak na zdkladé odpovédi uciteli
zahrnujici tipy na tvorbu vlastnich vizudlnich kategorii vzeSla subkategorie Kreativec.
O maximalni vyuziti obrazu ve vyuce s vlastnim doplnénim se snazi U8: ,,...prosté se to tém
detem snazim neustale michat, aby to vnimaly jako komplexni informace. A kdy si prosté
s jednou blbou mapkou, kdyz to tak reknu vystacime celou hodinu, protoze to propojite se
hrou, kterou si vymyslite, do toho zapojite aktivitku na interaktivce.“. Tyz ucitelka ndm také
ptedstavila oblibenou pomucku, kterou si s zaky pfipravuji v pribé¢hu hodin vlastivédy.
Jedna se o lapbook, ktery si tvoti kazdy Zak sam. Ucitelka nam také prozradila téma
zpracovavané spoleéné s touto interaktivni formou. Slo o rod Pfemyslovct. U8 hleda
inspiraci v dalSich materidlech od stejného nakladatelstvi jako ucebnice. Ucitelka také
zafazuje v piipad¢ doplnéni lapbookt praci s digitalnimi technologiemi, konkrétné tablety:
,---ale ja nechci, aby to bylo jen o tom, Ze maji néco, co jim prinesla ucitelka a nalepi si to.
Spis mi jde o to je zaujmout a dat jim prostor na to, aby tam néco dohledali. A to se mi nejvic
osvedcily ty tablety, co mame u nas. I kdyz na né musim nékdy cekat, ale da se to dopredu
domluvit.*“. Ucitelka nésledné sama hovofila o své snaze naplnit digitdlni kompetenci ve

vyuce.

Vedle prace s ucebnici popisuje U4 sviij dalsi zplisob prace ve vyuce vlastivédy: ,,Pracuju
i s riiznymi materialy na internetu nebo k tém ucebnicim pouzivam i néjaké pracovni listy,
abych to vic priblizil jim. S déckama pak mame radi Ceského lva, ten je hodné znamy. Tak
ty videa pouzivam casto. Zastavujeme a srovndvame s tim, co vidime treba pravé na fotce
v ucebnici nebo i na mapé si najdem, kdyz tam teda je. Navic ja si myslim, Ze tedka décka

Jsou vice zvyklé brat informaci z obrazu ¢im dal vic, protoze porad se divaji na videa.*.

Ucitelé také uptednostiuji praci s interaktivni tabuli, 1 kdyz neznevazuji vyuzivani ucebnice
ajeji obrazové stranky. Napftiklad pro U2 je velkou oporou praveé interaktivni tabule ve tfid¢.
Ul se ztotoznuje s vyuzivanim interaktivni tabule, s vyjimkou toho, Ze interaktivni tabule
a internet zcela nahrazuje ucebnici: ,,My misto ucebnice pouzivame mimo jiné tu interaktivni
tabuli. A tu ja beru, Ze bez ni bych asi nemohla mit hodinu viastivédy tedka v dnesni dobé.
Myslim, ze ty interaktivni tabule jsou opravdu hroznou vyhodou, strasnou vyhodu, a to si
mozna vitbec neuvedomujeme. Co potrebuju si totiz dohledam na internetu. Nekdy aj oni

chtéji zjistit, jak vypada nejaka vec z néjakého obdobi. A to ja samoziejmé nevim vsechno,
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tak to najdeme na internetu a promitneme si to. Navic ja si opravdu myslim, Ze v dnesni dobé
uz nic nenahradi to, Ze si kliknete na Snezku na internetu a vy tu Snézku miizete najit na
internetu, videt tolika ruznymi uhly, Ze to nemate Sanci dat do ucebnice.*. Vlastni material,
ktery se pro potfebu tiidy neobejde bez interaktivni tabule si vytvaii U3. Jedna se
o prezentaci s obrazky a fotografiemi zatazenymi dle vlastni potieby. Doplnéni z fad svych
kolegii na zadkladni Skole, kde ptsobi U6 ndm nabizi dalSi poznatky, kdy uvedla, Ze
prezentace je jednim z materiall, které si ucitelé radi do vyuky pro pfiblizeni tématu tvofi
dle svého gusta: ,,4si bych chtéla Fict, Ze vim i od kolegii, Ze moc s ucebnicemi nepracuji
v tomto predmeétu, ale pracuji spis s prezentacema, které jsou podle nich udelané. Doplni si

tam, jake fotky chtéji a co povazuji za diilezité. Viastné si vytvari takovou mini ucebnici.”.

U7 vyuziva skrze nazornost a dostupnost ve vyuce nasténné mapy ¢i koberec zahrnujici
vlastivédné téma. Uvadi také, ze na zdkladé pfitomnosti téchto dvou predmétii dokéazala
postavit hru na celou hodinu. ,,...potrebovala jsem jim ukazat, jaké vuzemi jsme ziskali
a v ucebnici to nebylo dobre zasazené. Tak jsem jim dala na tabuli velkou mapu, co mame
v kabineté a ukazovali si to na tom. A uz se tésim, jak zacne ta zemépisna c¢ast a my budeme
vwuzivat tady ty ndsténné mapy Ceské republiky a planovat trasy a tak.“, oznamuje sviij
zamgér s nasténnou mapou U6. U7 pak tfeba rada dopliiuje svou praci o vlastni materidly. Ze
svého portfolia aktivit ndm ukézala vlastni pracovni listy, kde kombinovala obrazky
z uCebnice a internetu. Dale ndm piedlozila béhaci hru s fotografiemi panovnika, které
korespondovali s fotografiemi s u€ebnici. V zavéru, ale dodala, Ze obcas podpoii 1 dalsi

ucitele zakoupenim ndzorného materialu do vlastivédy z portalu Ucitelnice.

Empirik

Poznavani vS§emi smysly, prahnuti po praci s redlnymi situacemi, vécmi, jevy a snaze u zakl
vyvolat prozitek a vlastni zkuSenost pro porozuméni ucivu. To vSe zahrnuje subkategorie
oznacena jako Empirik. Ucitele za empirika lze oznacit v ptipadé, kdy usiluje o prakticky
nahled na vyuku a zafazeni zdsady ndzornosti, kterou zmifoval jiz Jan Amos Komensky.
Cast ugitelti se tak snai nabizet svym zakim stfed s realitou prostfednictvim vlastni
zkusenosti: Ul: ,,...t7eba v historii to opravdu nas navadi na to v té vlastivéde, ze ty deti maji
Sanci deélat spoustu jinych aktivit, Ze se délaji divadlo, workshopy. My jsme jeli treba do
Prahy resit Lucemburky, protoze, kde jinde. A to ty obrazky v ucebnici nenahradi, i kdyz jsou
tam dulezité a vlastné jim jako nahrazuji tak tu realitu, takze je to dobre tam mit, ale je lepsi
si to zazit.““. UCcitelka nabizi fadu netradicnich aktivit, které jsou spojeny s prozitkem

a klicovou vlastni zkuSenosti naptiklad v ptipadé exkurze po stopach Lucemburkt. ,,Jako
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vevr

jak to vypadalo, to vSechno probéhne pres ucebnici. A potom jedeme do muzea treba jo
a tam to vsechno vidi ne vidycky uplné presné tu realitu, ale je to nazornéjsi. Mozna

uchopitelnéjsi nez z fotky.“, dopliuje US.

U7 se orientuje na zndmé prostiedi zakl. Snazi se jim pfiblizit téma prostiednictvim toho,
co se naskytd v okoli Skoly ¢i v daném méste: .,..., ale i diilezity je podle mé prozitek. Ty
deécka, kdyz néco prozZijou, tak je to lepsi. Takze se to snazim tu vyuku zapojit, aby si to décka
zazily v téch podminkach skoly. Jit do mésta podivat se na sochu znamych osobnosti, na
pamatky, co mame v okoli.“. Na aktivity spojené s prozitkem v prostiedi Skoly se zaméiuje
1 U8: ,Jo, deéti v ucebnici vidi, jak to vypadalo v néjakém obdobi, co se nosilo a podobné.
Tak mi jsme si udelali den, kdy jsme se dostali do obdobi prvni republiky. Na fotkdach nebo
obrazcich v ucebnici vidi, co nosili, tak se podle toho pripravily doma.*. Tyz uclitelka také
s zaky vyuziva navodu v ucebnici pro vyrobu raznych predmétu: ,,Nebo jsme deélali rucni
papir podle obrazového postupu v ucebnici. Jo, takze se snazim tak, aby décka jen nesedély,
ale zazily si to. A ta obrazova stranka tomu pomiize, jak jsem rikala tato ucebnice je luxusni.

Da se na ni navazovat s aktivitama..

ro~r

Prostor pro sdéleni zkusenosti zaka skrze prezentaci rodinné historie aplikuje ve vyuce U6:
weees kdyZ jsme ted'ka dodelali jedno ucivo té dejepisné casti, tak jeden Zacek nam prinesl
ukazat fotky babicky, jak emigrovala. Naskenoval to, promitlo se to na tabuli a on nam o
tom vypravel. Ma dany cas, s tim oni pocitaji, Ze vi, kolik dostali k dispozici. A oni to miluji.
Poslouchaji to, doptavaji se, opravdu se o to zajimaji musim Fict, uci se tak od sebe..
Ucitelka soucasné zdokonaluje prezentacni schopnosti zakll. Podobnym zplisobem ma
v planu postupovat také US: ,,Proste prstem zaparkuju na obrazku a az budeme probirat
Ceskou republiku, planuju, protoze je tady spoustu zajimavych obrdzkii. Jsou tam tieba
rizné ukdzky zajimavych mist v ucebnici z néjakého kraj, které miizou deti navstivit a je
dobré dat jim moznost to doplnit viastnimi fotkami, kdyz uz tam byli a ukadzat si je. Zameérit
se na tu jejich zkusenost, ukdzat si to i z jiného uhlu. Klidne dat recenzi na to misto. Proc¢ by
se nemohli i Zaci obohatit jak dospéli a dat si tip na misto. Cestovni kancelar a pojdme na

13

to.”.

5.1.4 Plody vizualnich prostiedki v u¢ebnicich

Pro posledni a soucasn¢ nejobsahlejsi kategorie jsme zvolili metaforické pojmenovani, které

se vztahuje zejména k pfinosim vizudlnich prostiedkd v ucebnici vlastivédy.
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Prostfednictvim otevieného kdédovani ndm vedle kategorie vznikly subkategorie Sklizen
ucitelii a Uroda Zdkit, které vice piiblizuji obsah vypovédi. Zajimavé pro nas bylo zjisténi,
ze 1 kdyZ néktefi ucitelé spiSe nesympatizuji s vyuzivanim ucebnice vlastivédy nebo jim
nevyhovuji jeji vybrané ¢asti, i presto shledavaji vyznam v jeji obrazové strance. Z odpovédi
je pak patrné, ze ucitelé shledavaji funkce vizualnich prosttedkti v ucebnicich vlastivédy pro
svou potiebu, ale rovnéz pro zadky. Zaznamenali jsme také, Ze se vybrané piinosy vizudlnich
prostiedkli pro ucitele a zaky zdanlivé shodovaly. Nicméné zpiisob na jejich nahlizeni se
vlivem odlisnych potieb aktérti vyuky lisil. Soucasné nékteti participanti upozornovali na

negativni stranku vizuélnich prostredka.

Sklizen uditeli

Nazev, ktery nese nasledujici subkategorie ma predstavovat piinosy vizualnich prostiedkt
v ucebnici, které mohou ucitelé pomysin€ sklidit. Ucitelé ve svych tvrzenich zminovali
prevazné pozitivni vliv vizualnich prostiedkd, coz také vyplyva z Cetnosti funkci, které
ucitelé nachazeji ve vizualnich prostiedcich v ucebnicich a k nimZz se vyjadfuji niZe.
V obecné mife nam U8 sdélila, Ze u€ebnice z jejiho pohledu ptedstavuji oporu pro ucitele.
Doklada to svou vypovédi: ,,0d toho ty ucebnice jsou podle mé, aby ndam uciteliim to
zjednodusilo praci a kdyz vyberete nadcasovy, krasny obrazek tak je to prosté parada.*.
Podobny nazor zastava U5, kterd o obrazové strance v u¢ebnici mluvi jako o pomocném
prvku pravé pro ucitele ve vyuce. Nicméné se zde nasli ucitelé, kteti neptikladajici vizualnim
prostiedktim v uc¢ebnicich velkou dulezitost pro praci ucitelti. U3 naptiklad hovofila o tom,
ze ji samotné ucebnice nic nepiinasi. Nicméné v pribéhu interview dospéla k tomu, ze ji
vizualni prostiedky v uc¢ebnicich mohou drobné pomoct ve vyuce: .,... zastavime se u toho
obrazku, priblizime si to. V tom mi to malinkato pomiize, jako predat jim néco nebo spis, ja
jsem tady od toho, abych jim to predala, ale podporit to, co Fikam nebo si precteme, ale
jenom takto.”. Oznamuje U3, ktera povazuje stile obraz v ufebnici za zasadni jen pii
nedostate¢né znalosti ulitele: ,,Jd to tak nejak jakoby znam (smich), takze mné to v podstaté
bych rekla, mné to jako ted tak nic neprinasi.““. Ul vzhledem k absenci uc¢ebnic ve vyuce
neshledavala funkci v obrazové strance ucebnice. Obé pedagozky vSak pozdéji hovoii
o zpusobu vyuziti vizualni stranky ve vyuce, ¢imZ rovnéz implicitné naznacuji smysl
vizualnich prostiedki pro ucitele.

Ucitelé byli Casto ve svych odpovédich konkrétni a popisovali nam hned nékolik ucel
najednou, kterou ve vizudlnich prostfedcich pro svou potiebu shledavaji. Ucitelé se

naptiklad o vizudlni prostfedky opiraji z hlediska ¢asové usporu. Poukazuji na usnadnéni
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prace uciteli mimo pracovni dobu. Vizudlni prostfedek v ucebnici je tak pojiman jako
nazorny prvek vyuzivany i bez domaci ptipravy. Vyjadieni k vyse zminénému nabizi U5:
»--jinak to bych vsechno musela asi hledat ve svém volném case. Takze je to tam pro mé
hodné dulezité.”. K této vypoveédi se ptidava U7: ,Je to dobre, Ze je to tam takhle dobre
zasazené, protoze mi nemame atlasy. Takze kdyz jsem chtéla, tak jsem jim mohla vykopirovat
ty mapy z ucebnice a nemusela to nékde hledat.”“. Nejenom, Ze mlze obrazova stranka
ucebnice zastat roli jiného ucebniho materialu, ale soucasn¢ dava prostor uciteltim, aby
mohli jinym zplisobem vyuzit sviij ¢as. Podle U8 jsou ucitelé navic mnohdy velmi ¢asove
vytizeni skrze administrativu, opravovani, ptipravu na vyuku a dal§imi $kolni i mimoskolni
aktivity a povinnostmi: ,,...jako osmihodinova pracovni doba je treba pro mé mnohdy
nedostizny sen...“. Bohatost obrazové stranky v ucebnicich oznacuje tyz ucitelka za
piinosnou z hlediska Setfeni jejiho Casu: ,,... jednoznacné to mam naservirované, zZe nemusim
si ty obrazky hledat ja sama. A ve chvili, kdy jsem s urcitymi zkusenostmi schopna otevrit
ucebnici a je tam obrazek, tak najednou mné naskoci aktivita, co s téma detma chci délat,
tak bez toho obrazku by to neslo. Musela bych tomu treba vénovat dalsi cas, ktery mi prosté

obcas nevyjde.*.

S usporou Casu také souvisi inspirace na vyuku prostiednictvim vizualnich prostiedku.
Obrazové stranka muze jednoduSe podpofit tvorbu ndmétd na dalsi vyuku vlastivédy. U8
nam potvrdila, Ze ji mnohdy vizudlni prosttedky v uebnici poskytuji impulz k dal§im
aktivitdim. U2 pocituje inspiraci ve vizudlnich prostfedcich pro utfidéni si informaci
a nasledné vyhledani potfebnych informaci na internetu: ,,...v nékterém tématu, ve kterém,
Ze jo ja si taky spoustu véci nastudovavam tieba az ted, protoze ja tim, Ze vlastivedu jsem
méla naposledy, tak jak oni pomalu na zdkladni Skole. ... No, ale pak se podivam viastné na
obrazky, ze tady Tomas Garrigue Masaryk, Praha néjaké ty veci, jo. TakzZe, jo napovi to,
urcité to napovi, ze uz vim, co mam zhruba hledat tFeba na internetu, Ze to nemusim celé
Jjako, tak tézce cist a ja si myslim, Ze mné to urcité jakoze pomuize.“. Lze tedy usuzovat, ze
ucitelé mohou byt pomoci vizualnich prostfedki rychle uvedeni do tématu daného uciva,
¢imz ziskaji napovédu pro hledani dalSich informaci ¢i aktivit do vyuky. Participantka nam
také odkryla pohled ucitele, ktery zafind ucit vyucovaci predmét vlastivéda. Vizudlni
prostiedek tak mize plnit funkci jakési opory pro ucitele ve chvili, kdy si nejsou zcela jisti
obsahovou strankou uciva. Podobnym zplsobem pusobi obrazova stranka na U4: ,...,

kouknu se na to a vim, co budeme probirat, co jim ukazu. Obcas si Fikam doma, Ze tady na
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tuhle mapu se treba spolecné podivame nebo jak to vypadalo.”“. Rizné typy vizualnich

prostiedkli vyuziva U3 pro svou piipravu pii vytvaieni prezentace.

Ucitelé U4 a U7 uvazuji pii ptipravé vyuky prostiednictvim vizudlnich prostfedkt nad
motivaci zaki. ,,Taky je fajn, je tim namotivovat na tu vyuku, aby podle téch obrazii a fotek,
a tak zacali uvazovat o tom, co se bude délat nebo jako teda probirat, co si mysli o tom, ze
tam je. A pak si to prave vysvetlit.“, uvadi U4. U7 popisuje ptiklad prace s obrazovou
strankou, ktera slouzi pro motivaci zaka: ,,...kdyZz budu tvorit néjakou hadanku, co si mysli,
Ze budeme dneska probirat, tak vychazim zteéch obrazkii v ucebnici, a to je vzdycky
namotivuje. To mam odzkouseny.“. Ul ndm popisovala konkrétni ukol, ktery zacali délat
v hoding vlastivédy na zéklad€ fotografie, které ucitelka vykopirovala z u€ebnice, jelikoz ji
zaci nemaji k dispozici. V tomto piipad¢ pak doslo k vytvoreni projektové vyuku. Podobné
jako Ul se odkazuje na propojeni mezipfedmétovych vztahli prostfednictvim obrazové
stranky U3. Svym ndvrhem projektové vyuky se orientovala na pracovni ¢innosti skrze

tvorbu dobovych odévil.

Pti pfedavani znalosti zakiim v jistém oboru je dilezité, aby sam ucitel vedle didaktickych
schopnosti oplyval oborovymi znalostmi, které¢ zakim mulZe ptedat. Pro ucitele mlze
v pfipadé mensich znalosti v daném oboru piedstavovat ucebnice nositele klicovych
informaci a jakousi korekturou spravnosti. U7: ,.Jd si tam, kdyz budu dohledavat reknu, ze
aspon tak néjak to priblizné vypadalo a Ze jim pak nereknu nejakou blbost nebo neukdzu.*.
Tyz ulitelka upozoriiuje na vécnou spravnost uc¢ebnice, kterou povazuje za u¢ebni material,
jenz proSel kontrolou odbornikti: ,.Jo, vzhledem k tomu, Ze jsou tady v té déjepisné casti
takové informace, s kteryma se clovek tolik nesetkava, tak je to nékdy jako fajn, Ze jsou tam
ukadzané i ty osobnosti a ja se na né miizu podivat, protoze na internetu mas, najdes cokoliv.
Tohle vim, Ze uz bylo nékym schvalené a proslo kontrolou.“. Naopak U2 shledava jisté potize
v aktudlnosti informaci v u€ebnici obecné. Sama si ovétuje spravnost informaci na internetu
z hlediska celé ucebnice napii¢ obrazovou i verbalni slozkou: ,,V podstaté se nejvic divam,
co mam jako zhruba ucit. Ja si to vzidycky oveéruji prosté na internetu, protoze tam jsou
informace vlastné z historie. Takze ta ucebnice tézko rict, co je tam pravda.*. Ucitelé jsou
dle jejich slov nuceni vlivem zmén si dal$i informace dohledat, ovéfit jejich spravnost

a predejit tak zastaralym tdajtim.
Ucitelé uvitali také pfitomnost vizudlnich prostiedkd v ucebnici skrze pomoc piimo ve
vyuce. Zejména se k této funkci nejvice hlésili ucitelé zacinajici ¢i ti, ktetfi uci predmét

vlastivéda ve své praxi prvnim rokem. U7: Nekdy mi to miize, Zze néco v tom smyslu nebo
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podobny obrazek mizu hned najit a promitnout jim tohle na dataprojektoru. Kdyz si
o néjakém tématu povidame a jd, jak se na to divam nebo tam neni praveé obrazek, tak treba
zaimprovizuju a najdu to na internetu a tim si pomiizu sama i u popisu toho. Dale U2:
- kdyZ treba chci jim to vysvetlit, jako néjakou véc nebo ukazat tak, ze to tam maji hned
pred sebou. Tak je to i jednodussi pro me.*. Ob¢ uCitelky poukazuji na oporu pfi vysvétlovani
nejen pro zaky, kterym pomaha pfiblizit uc¢ivo skrze nézornost, ale i pro ucitele. U2 také
poukazuje na nevyzpytatelnost situace ve tfid¢ z hlediska technologii, konkrétné se odkazuje
na interaktivni tabuli: ,,Ale kdybych ji neméla, tak je to obrovska tohle opora, jasné ukazu
a proste presné takhle to bylo. A to je prave to, Ze ne vzdycky miize interaktivka fungovat, ze
vypne nam wifi a jsme uplné bezradni. TakzZe zlata ucebnice se zlatyma obrazkama, protoze
to se taky stat miize, Ze prijdeme a prosté cely systém nefunguje.*. U4 ptinasi dal§i nahled na
obrazovou stranku v ucebnici, ktery spociva v diagnostické funkci: ,,Tak si Fikam, Ze ty
obrazky, urcité je fajn se treba k tomu vratit, zkusit se zeptat, co jim to rika, jestli vi nebo

tak.*. Utitel pak ziska zpétnou vazbu o své praci a povédomi zaki o tématu.

Posledni pohled ucitelt na obrazovou stranku v ucebnici spociva v krasnu, designovém
zpusobu jejich zpracovani. ,,Kdyz se tak podivam tak to vypada i takto pekné, Ze je to
i esteticky, ze ten, kdo to tvoril nad tim premyslel.“, sd€éluje US. Stejny ndzor zastava U6:
»eee. jako treba ja mam rada umeni, takze pro mé je to hlavne estetické, kdyz by se pouzivaly
treba historické obrazy od malifu treba v ramci slohii.*.

Uroda Zaki

Vedle ptinost pro ucitele pokladaji take ucitelé vizudlni prostiedky v ucebnicich za uzite¢né
pro zaky. Na tomto zékladé vznikla druha subkategorie této kategorie. Naptiklad U3 a U8
slovné vyjadtili, Ze shledavaji pouze pozitivni stranku pfi vyuziti vizudlni stranky v uc¢ebnici
pro zaky. Navic chapou absenci obrazu v u€ebnici za zasadni nedostatek pro uceni zaki.
Obe¢ ucitelky tedy nepovazuji vizudlni prosttedky za rusivy prvek v ucebnici. U6 dokonce
ptiblizuje zvyky na dané zédkladni Skole: ,Je to pro mé nutnost, aby to tam bylo. U nas
dokonce s tim pracujeme dost i v matematice. Protoze je u nas matematika Hejného, takze
grafy, schéemata a podobné. Na to jsou oni zvykli.“. Jiny pohled zastava U4, U5 a U7. Ve
svych odpovédich nam popisuji mozna tskali vizualnich prostiedkt pro zaky. ,,Vsimam si,
Ze samotné je to mozna trochu rozptyluje, protoze oni vlastné na to hledi, pak treba tolik
neposlouchaji vyklad nebo tak. Ale zdlezi, je to individualni, ale tohoto jsem si vsimnul.,
popisuje sviyj postieh U4. Soucasné reaguje na mozné vykyvy v pozornosti zaki mladSiho

Skolniho veéku. U5 pak otevird pohled, ktery znaci nevhodné zafazeni obrazové stranky:
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»Kdyby tam byla néjaka chyba, to by nebylo dobré, protoze viastné deti, ony fakt tak jakoby
vnimaji vSemi smysly a taky ten obraz by jim je ty informace mohl spatné zafixovat, kdyz by
to bylo Spatné zvolené, protoze by si to oni Spatné treba zapamatovali kviili tomu, protozZe
ty deti fakt mate ten zrak, to je pro né asi nejvice, jo ta néjaka opora.“. Vedle toho ucitelé
naznacuji, ze se pomoc pro jednotlivé zaky skrze obrazovou stranku muze lisit vzhledem
k individualité kazdého jedince. Pro kazdého zadka miize mit opora v ucebnici jiny charakter.
Jinymi slovy, co nékomu muze vyhovovat, druhy neoceni. U2 naptiklad tika, ze nékterym
zakim nepomiize ani vizualni stranka v uéebnici: ,,TakzZe viastné to je strasné individualni
jo, Ze pro nékteré decko je to uplné super a pro nékterého to je viastné taky nezajem ani neni
schopné to pobirat a pak tézko Fict, jestli je to o zralosti.“. U1 na toto konto dodava, Ze neni
jednoduché urcit vyznam ucebnice pro zaky, jelikoZ nevime, co piesné prozivaji. ,,4le jestli
to neni vSechno tim, Ze opravdu, kdy déti jsou obklopovani riiznymi podnéty a informacemi.
Tolika obrazky, ze ja vitbec nevim, co jim bezi hlavou. Nevim, jak na né mize pusobit ta
ucebnice, ty fotky tam, ale vim, Ze potrebuji to videt. Samozirejmé potrebuji, je to sice
o uciteli, jak jim popise toho Karla 1IV., jaky byl clovék a oni pak hledi na ty obrazky, a tak.
A pak jestli si ho spoji s obrazkem té osoby, to uz potom bude zalezet.“. Ul zde hovofti
1 0 velkém mnozstvi vizualnich informaci, pti¢emz apeluje na diilezitost zrakové opory. Ul
pak zdiraziwuje: ,,Ale je taky diilezité, jak to uchopi ten ucitel.“. Sama spatfuje pozitiva
vizualnich prostiedkli v ucebnici, nicméné zplsob prezentace a celkovy pfistup ucitele

povazuje za zasadni.

U7 popisuje, Ze doposud nezaznamenala ve své kratké praxi piipad, kdy by si Zaci spojili
vetsi mnozstvi informaci do kontextu skrze obraz: ,,...spis si to spoji se jménem, ale to, co
bylo zatim nevi. NedokaZou to zasadit néjak dal. Ale jsou to ty hodné znamé osobnosti jako
je Komensky, Karel ctvrty a tak.”. Naopak US tika: ,,Myslim si, Ze si to i lip zapamatuji.
Kdybychom si to jenom precetli a nic, ale takhle si to diky tomu obrazku ukdazeme, a jesté si
o tom popovidame. TakzZe ja si myslim, Ze i potom, kdyz i spolu piseme néjakou prdci, Ze
Feknu at’ si vzpomenou, jak to tam bylo, Ze i to jim pomahad. Maji néjakou zajimavost navic,
plus se jim to lépe pamatuje.. NaCez U2 vzpomina na své Skolni l1éta, kde srovnava dnesni
podobu ucebnice s tou pred 20 lety: ,,...vSeobecné si myslim, ze ty obrazky, kdyby tam nebyly
je to, o nicem. Ja jsem tieba takové ucebnice jako dnes jako dité neméla a neuméla si to
predstavit a ucilo se Spatné z toho, protoze na tabuli taky nic, Zadna opora. V tu chvili to
bylo jako obtizné si to vSecko vybavit, jak to vypadalo...*“. U3 poklada vizualni prostredky

za prvek prostiednictvim, kterého dochazi k uleh¢eni vybaveni si n¢jakeé situace. Opakovany
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obraz v ucebnici ¢i prezentaci tuto funkci podpoii a dojde tak k zapamatovéani. Podobnou
zkusenost s ritudlnimi postupy a schématy ma také U6: ,,Navic je, ale dobry, Ze se ty grafy
opakuji. Jsou tam néjaké ritualni schémata a ty décka se nauci nejakého postupu, jak z toho
Cist a rozumét mu a ten postup uplatni, pak treba i pri dalsim grafu. Jo, takze jak je to na
stejné bazi, tak je to taky pro né fajn, zZe si to osvoji. Pak se to treba stizi a oni si s tim uz
dokadzou poradit.“. U6 pak v této souvislosti li¢i funkci ndzorné-demonstracni, kterou
popisuje nasledovné: ,,...si to dokdazou vSechno mnohem lépe zapamatovat, protozZe
vlastivéda je pro né pojem takovy abstraktni. Oni nevi, co si pod tim maji predstavit, Ze to
obdobi praveku bylo prece pred xx lety a jak to slo dal. Tak ja si myslim, Ze oni tohle miizou
diky tém obrazkim uchopit a vlastné i pochopit (smich). Tak si toho spoustu zapamatuji uz
jenom vizualné jako jo, Ze takova ta fotograficka pameét pomdhd, jo tam byl ten tank.*.
U2 vnima ptesah obrazové stranky také jako U6 skrze porozuméni: ,,...nékdy kdyz jim reknu.
Prectete si to a pak zkusite jenom Fict, co jste si jako zapamatovali. A ted oni nécemu
nerozumi, tak pokud je k tomu vlastné, ten obrazek a néjak jim reknu, Ze je to tady toto. Jo,
kdy oni viastne treba, Ze se vynalezl, Fikame si jaky telefon, jak si mysli, Ze jako viastné
vypadal, Ze oni pak patraji po dotykovém, takze toto je vlastné pro né, protoze tady tento
telefon ja nemam k dispozici.“. Z vySe zminénych odpovédi usuzujeme, ze vizualni
prostfedky mohou slozit zakiim jako ugebni prvek. Zaci mohou dle uciteld diky jejich

pfitomnosti porozumét a zapamatovat si danou problematiku.

Pro porozuméni a nasledné zapamatovani si informaci je dle nékterych uditelt potiebné
konkretizovat pojmy pravé mimotextovymi komponenty v u€ebnici, aby mohlo dojit
k vytvoteni ptedstavy: ,, No jsou to déti ve veku, kdy si myslim, Ze obecné knihu bez obrdzkii
odkladaji. Mam snad ve tridé jedinou slecnu, ktera je takovy jakoby knihomol, Ze vyhledava
vice textu. Cili v tomhle véku jsou pro né obrazky stéZejni i pro predstavivost, ..., uvadi US.
S vySe zminénym souhlasi U2: ,,Ano. Mozna tim, Ze si to dokazi trosku predstavit jo, Ze to
jenom neni o tom, Ze ja reknu 1. svétova valka jo, ale, ze tady vidi viastné ty obrazky, jak
v podstate skutecné fotky, jo to znam.*. Odpovedi uciteld smefuji k tomu, ze miize dojit ke
konkretizaci pojmt, které jsou pro zaky abstraktni: ,,... néco nazorného, jak jsou fotky, a tak
na priblizeni, néceho, co jako nedokazou uchopit, podle vypoveédi U2. U7 uvadi: ,,... vi, jak
uz treba mame fotografii dejme tomu T. G. Masaryka, Ze vi, jak jako vypadal.“. Vedle toho
U3 shledava vyhodu v ptiblizeni doby: ,.Ja si myslim, Ze pro priblizeni jakoby té doby, treba

Jjo prosté toho, co se v té urcité dobé delo, tak ty obrazky jsou potreba.*.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 56

U2 uvadi, Ze zatazuje praci s ucebnici vlastivédy do ¢tendiskych dilen. Vyzdvihuje zde pak
funkci obrazu pro zaky ve chvili, kdy si maji pro ostatni pfipravit sdéleni klicovych
informaci z textu. ,,...pro né je to strasné moc ty obrazky, protoZe uz najednou nejede tabule,
ja to nerikam. Nemaji to, kde zjistit a musi si pamatovat to precteny a ten obrazek jim taky
pomaha, protoze nékteri to treba ani neprectou. Oni toho nejsou schopni si zapamatovat,
ale jedou cisté podle obrazku...“. Obraz tak predstavuje osnovu pro vypravéni. U6 vnimaji
vizualni prostfedky jako usnadnujici prvek pro orientaci zakam: ,,Md to tak i néjakou
strukturu, takze jim to ve vyuce pomiize se zorientovat, protoze néekteri s tim maji problém,
to tak je.“. Specificky se pak U6 zaméfila na piktogramy: ,,...tFeba piktogramy, jako to taky
pekné doprovodi tu stranku v té ucebnici, Ze se podle toho da orientovat. Jo tady ten

otaznicek v ramecku znamend to a to.*.

U2 si uvé€domuje, ze nékteré rodiny nemuseji mit k dispozici z jakéhokoli diivodu vykonné
pocitace, ¢imz poukazuje na uziteCnost vizudlnich prostfedkii v ucebnici skrze domaéci
pfipravu zakli. Mimotextové komponenty, tak dokaZi zastoupit pfipojeni k internetu
¢i celkové absenci pocitace ¢i jinych technologii v domdacnosti. ,,TakzZe jako ty fotky, je to
super tieba i pro ty, kteri nemaji moznost vlastné digitalni formy, videi a v§eho, protoze ne
kazdy treba ma moznost notebooku nebo telefonu. Takze je to aspon pro né, Ze se podivaji
a vSechno se taky asi nenajde uplné ty fotky treba na internetu.“, oznamuje U2. Kromég
simulace digitalniho prostfedi, mlze dle U2 pomoc obrazova stranka v u¢ebnici pfimo pfi
ptiprave na dalsi vyuku v domacim prostiedi: ,,...asporn kdyz to doma otevre, tak si to dokaze
predstavit...*“. Dle U5 dochazi také k mezigeneraCnimu propojeni: ,,...je dobré pak, kdyz uz
mame néjakou ucebnici, Ze si to ukazuji i doma. Divaji si na ty obrazky i s rodicii s dédeckem
nebo babickou a reknou si k tomu néco, co tieba oni zazili, Ze to tam treba i v téch novéjsich
déjindch zazili i jejich prarodice, tak néjakou véc a popisou si, k cemu to bylo a jsou tak
obohaceni.*. Participanti U4, US a U6 pak povazuji obrazovou stranku v ucebnici jako oporu
pii zameskani vyuky. Naptiklad U4: ,,...kdyzZ jsou treba nemocni, tak my tieba piseme, zZe
Jjsme probirali kapitolu tu a tu, strana ta a ta. Oni si to pak proctou doma, prohlédnou si
obrazky a dokazou to podle me diky tomu obrazu dobre pochopit.*“. Podobn¢ hovoii U6: ,...,
kdyz potrebuju, aby doma se na néco pripravili nebo jsou nemocni. Tak je to jako doprovod
pro né, Ze si to prectou a miizou si pak doplnit informace.*“. US5 se také odkazuje na roli
rodict pii domaci piipravé béhem absence zaka: ,,4 i rodice nékdy vi, co se treba ucime.
Podivaji se, ze miiZou i pomoct tém detem nebo mné tim vlastné pomoct, Ze se s nimi tam na

to podivaji, co jim je nejasné. .
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Ucitelé vsak pouzivaji ucebnice i ve vyuce, kde mohou dle vypovédi uciteltl slouzit vizualni
prostiedky k aktivizaci zaka. ,,Chtéji védet, jak to vypadalo, takze pro né ty obrazky jsou to,
co je uplné tahne nebo vtahuje i do toho deje rekneme., fika U4. S U4 souhlasi U35, ktera
soucasn¢ povazuje obrazek za pocatecni vjem, ke kterému zaci smétuji sviyj pohled: ,,...Oni,
kdyz oteviou ucebnici na zacatku, tak ja si myslim, Ze oni se vzdycky prave divaji hlavne po
téch obrazcich, tak ja pockam chvilicku a pak kdyz se mi to podari, tak tim zacnu néjak,
abych je namotivovala pro praci.“. 1 U3 pfisuzuje vizudlnim prostfedkiim v ucebnici
motivacni charakter: ,,Neékdy to miize byt jakoby motivace, kdy treba jak maji jenom ten
obrazek jo treba dam do té do té prezentace a jakoby zkousime treba odhadnout. Ja nevim,
v které jsme dobé jo nebo zdleZi na tom, co tam je konkrétné.*. ,,No, jak jsem zminovala, to
nékteré motivuje, coz jako ovlivni to, jestli vnimaji v hodine.”, dle U2 ovliviiyji fotky,

obrazky, mapy a dalsi typy vizualnich prostiedkll pozornost Zaki ve vyuce.

Aktivizaci miizeme u 74kl rozvijet jistou miru zvédavosti, kterd se mize vyvinout az ve
zvidavost. U7 se ve své odpovédi zaméfila na konkrétni ukdzku zvédavosti Zakl ve vyuce
prostfednictvim obrazu. U7 uvadi, Ze s zaky v hodiné fesila otazku, kterd vznikla na zakladé
touhy po odpovédi, kde bylo stéZejnim tématem fakti¢nost informaci. ,,Opakovali jsme
ucivo ctvrtého rocniku a otevieli ucebnici. Divali jsme se na obrazky a déti se mé ptaly, jestli
tak ti lidi fakt vypadali, Ze tam neni realistickd fotka, tak jak to miizeme vedet.*, U7. Sama
ucitelka doddvala, Ze vlastn¢€ ona ani historici nemizou s ptesnosti fict, Ze podoba obrazku
odpovidala skutecnosti. BEhem rozhovoru pak vzpominala na za¢atek Skolniho roku, kdy se
zéaci zajimali o zménu rituadlné se opakujicich portréti v ucebnici: ,,Kdyz jsme na zacatku
roku v ramci statniho svatku probirali svatého Viclava, tak mi nékteri rikali, Ze v ucebnici
méli loni jinou fotografii a Ze se vidycky opakovala, tak pro¢ nam ted ukazujete uplné jinou,
tak prece nevypadal.*. U6 pak uvadi priklad, kdy zvédavost po obrazové strance vyplyne az
ve vlastni iniciativu z4ka. Zaci si zaénou tedy vyhledavat informace skrze iniciovéni
vizualnimi prostiedky: ,,O nécem cteme a zrovna si tu néjaky Zak pro ndas pripravil néco na
zacatek hodiny a uz si spojime, tady je fotka, Ze telefon tehdd vypadal takto, ale tady oni maji
jiny a uz je tu zase prostor pro rozhovor, kdy si chtél si o tom néco najit, protoze ho zaujal
obrazek.”“. Obdobny piiklad se stal také U2 ¢i U4. ,,... ja jsem jim rFekla, v kterém filmu to
treba popisuji, ale, Ze jim to jeste nemiizu poustét jo, ale presto nékteri zvédavé si najdou
i skrz ty fotky tam. Chcou to srovnat, jestli to tak bylo. Jsou zvédavi proste.”, oznamila U2.
U4 toto vSak zaznamenava u konkrétniho ptikladu tématu: ,,Tedka kdyz probirame valku,

tak oni uplné jako prahnou po téch obrazcich z té doby. Chteji védet, jak to vypadalo, takze
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pro né ty obrazky jsou to, co je uplné tahne nebo vtahuje i do toho déje rekneme. Je fakt, ze
nekteré Zaky to navnadi, aby si o tom vice zjistili prave ty fotky a tady ty veci.*, ¢cimz také
upozornuji na to, Ze jsou zde zaci, ktefi skrze zaujmuti obrazovou strdnkou touzi po
vyhledavani dalSich informaci k tématu. Néco v nich dané téma vzbuzuje a chtéji jej vice

poznat vlivem dostatecné atraktivni vizudlni stranky.

U5 zaznamenava vlivem obrazu podobné jako U7 pokladdani otazek, u nichz lze hledat
spojitost se zvédavosti. ,,4 oni nekdy aj rikaji, se na to ptaji, proc nejsou ty obrazky barevné,
tak se o tom bavime.“, uvadi U7. U5 pak dodava: ,,..., Ze je to i zaujme to ucivo, ze k tomu
néco vidi. Ze se i potom ptaji. Méli jsme i druhou svétovou valku, a to v ucivu ani néjak
nebylo. To bylo jenom takova zajimavost, Ze tady byli ti partyzani, co spdachali ten atentat
a ono vlastné oni ani nemusime znat ty jejich jména, ale oni je umi.*“. US mluvi také
o konkrétnim ptikladu, ktery se ji nedavno stal ve vyuce, kdy Zaci touzili po ¢teni starého

vydani novin zaznamenaného v ucebnici.

U7 nahlizi na ucebnici jako na odborny text, ktery slouzi ptevazné ke vzdélavani jeho
uzivateld. Pti otdzce sméfované na zasazeni humoru do ucebnice se vyjadrila nasledovné:
,»INo to nevim, to si spis§ miizeme vict ve Skole ve vyuce to je, dat tam néjakou srandu, ale
ucebnice by méla byt néjaky odborny text, z kterého se maji vzdélavat. A taky je mozné, ze
by jim to mohlo zkreslit tu dobu nebo situaci. ... Na odlehceni bych volila spis néjakou hru
nez néco na silu davat do ucebnice, aby to, jakozZe Zaky zabavilo.“. Naopak Ul, U5 a U8
prisuzuji ucebnici dalsi funkci, kterd z ucebnice Cini relaxacni prostedek: ,,...je to takové
i odlehceni od toho textu, Ze se u obrazku zastavime, povidame si o tom.*, sdéluje US. U8 se
ve své odpoveédi zaméfila na pozornost zaki, pficemz jako prvni bod zminila: ,,Hmm, tak
zaprvé, kdyz mate samy text, byt je strukturovany néjak, tak se brzy unavite tim ctenim
dospélaci i decka. Tim obrazem si tak jako pomuzeme, Ze to décka tolik nenudi, zvlaste
vétsina deti ma vizualni pamét, tak se maji o co oprit v tom obrazku.“. Z vypovédi ucitelky
vyplyva, ze vizualni prostfedek zabranuje nud€ ve vyuce. U1l dopliuje: ,,Tak maji tu vizualni
stranku pred sebou, ale mozna, ze ten dlouhodoby text rozdrobi na mensi casti, Ze ti, co se
boji textu prave, tak ten obrazek pomiize uklidnit a rict si treba i tady se miizu chvili zastavit,
podivat se na néco dalsiho, co se vztahuje k tomu tématu, ale zaroven se trochu zrelaxovat.
A pak vi, Ze je tam obrazek a pomiize mi s tim.*“. Hovofi tak o obrazové strance jako
prostiedku, ktery muze zaka uklidnit. Zptijemni Cteni tim, Ze je text podlozeny obrazky.
Dochézi tak ke kompenzaci verbalnich a mimotextovych komponentli a soucasné¢ muze

obrazova stranka ucebnice nabidnout jistou formu relaxace pro zaky.
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5.2 Interpretace dat ziskanych se Zaky

Zpuisob, ktery jsme aplikovali pfi interpretaci dat s ugiteli 1. stupné ZS, uplatnime i v pfipadé
7akt 5. roéniku ZS. Interpretace dat je podminéna 8 transkripty interview s zaky v rozmezi
od 11 do 12 let. Dale je ovlivnéna vyznamovymi kody, které byly zafazeny do pfisluSnych
subkategorii a kategorii. Pro ptehlednost uvadime rovnéz tabulku s kategoriemi

a subkategoriemi, které vzesly z interview s Zaky.

KATEGORIIE SUBKATEGORIE

Sméfovani prvniho pohledu Vizualni Ctenaf

v ucebnici

Verbalni ¢tenar

Vyuzivani nazornosti u€itelem ve
vyuce

NadSenec

Kritik

Imaginace reality

Funkce vizualnich prostiedki

z pohledu Zaka Pomocnik pfi ucent

Zéabavny prvek

Parafraze ucitele

Pozadavky Zaki na vizualni

, 1. Touha po atraktivité
stranku ucebnice P

7.4k jako spokojeny uZivatel

Tabulka 4 Kategorie a subkategorie vyzkumného Setfeni u zaki

5.2.1 Smérovani prvniho pohledu v uc¢ebnici

Po otevieni ucebnice zcela ptirozené sméfuje pohled zakt na urcity prvek, ktery je jim blizky
¢i pro né atraktivni. Pro zaujeti zaka skrze prvni pohled jsme vyuZili vySe zminéné kategorie.
Zde ziskavame odpovédi na roli vizualnich a verbalnich komponenta v ucebnici. Na urcité
zaky, s nimiz jsme vedli interview, pusobily vizualni prostfedky velkou mirou na upoutani
pozornosti. Tyto jedince jsme piifadili k poymu Vizudlni ctenar. Druha subkategorie
zahrnuje dal$i jedince, ktefi jsou zaméteni predevsim na hlavni myslenku v textu, nadpisy.
Pro nase Gcely jsme zvolili pojmenovani Verbdlni ctenar.

Vizualni ¢tenar

Pojem Vizudlni ctenar jsme pouzili k oznaceni zakda, ktefi se ve svych vypovédi odkazuji na
rizné typy vizualnich prostfedkli. To mtze byt také signalem pro ucitele, aby v souladu

s touto informaci pfizplsobili svou vyuku a poskytli zakiim dostate¢nou vizualni oporu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

Ucebnice od nakladatelstvi Taktik nabizi ve svych u¢ebnich materidlech doprovod v podobé
komiksti. Prvni pohled Z1 sméfuje pravé na komiks: ,,No tady ty obrdzky, jak tam jsou ty
bublinky.“. 71 pak doklada i vysvétleni: ,,Protoze mné vidycky tam aj, kdyz jsou néjaké
i diiv, Ze tam byly néjaké vtipné véci.“. Na komiks v uéebnici také ukazoval prstem Z4
a nasledn¢ vyjadril, ze je to prvni véc, na kterou se diva. ,,No, Ze jsou tam ty duleZity osoby
u sebe.”, dle jeho slov jej pak na tomto vizudlnim prostfedku zaujme usporadani klicovych

postav.

Dal$im typem vizualnich prostfedkii oznacovanym za prvni sledovany, byla fotografie
oznacujici skutecnost. ,,No mé treba zajimaji fotky, jak je tieba tady ten pan Masaryk.”,
oznamuje Z3. Z2 nebyl tolik konkrétni a bez nahlédnuti do u¢ebnice nam fekl: ,, Mmm. Jd se

koukam na ty barevné fotky. Mi se libi, zZe je to barevné. Je to takové veselé.*.

76 nam poté sdélil, Ze jeho pozornost prvné sméfuje na mapy: ,,Jo, tak jd se divam na mapy,
kdyz je tam majou. To mé bavi aj ve skautu, jak chodim.“. Ve své vypoveédi pak uvadi, ze

v zdjmovém krouzku pracuji s mapami. Odrazi se zde tedy jeho zajem.

Verbalni ¢tenar

V ptipadé verbalniho Ctenare spatfujeme snahu dostat se k jadru tématu prostfednictvim
textovych informaci v nadpisu kapitoly, aby mohlo dojit k jeho snadn&jSimu uchopeni.
U této skupiny tedy identifikujeme orientaci zaki pii prvnim pohledu na nadpis namisto
vizudlniho prosttedku: ,,Divam se na ten nadpis tématu. Chcu védet, co se budeme ucit.*,
osvétluje svou odpovéd’ Z5. Stejny nazor zastava Z7: ,,Toho nadpisu, na ten se vidycky
divam, abych védéla, o cem to je.*“. Zamérem obou participantli je tedy odkryt kliCovou

myslenku textu, kterou ovliviiuje nazev tématu.

Prvni pohled Z8 sméfuje na nadpis, aby zjistil, zda se naplni jeho touha po zasazeni uciva
s valeCnym tématem: ,,No vidycky se divam na nadpis, jestli je tam na té strané uz prvni
nebo druhd svétova valka. Na to se tésim, jinak mé to moc nebavi.“. Zak timto zpiisobem

provadi kontrolu tématu, aby mohlo dojit k uspokojeni jeho preferenci.

5.2.2 Vyuzivani niazornosti ucitelem ve vyuce
Ucitelé vyuzivaji rizné pedagogické strategie pii vyuce. Lisi se také jejich zptisob pfi praci
s vizualnimi prostfedky v ucebnici. Dulezité je vSak také nahlédnout na postoje zakt k t€émto

zpusobiim prace. Mezi zaky se pak nasli tzv. Nadsenci, kteti se shoduji se zplisobem aplikace

nazornosti ucebnice ve vyuce. Na druhé stran€ stoji s navrhy zmén Kritici. Nelze vsak fict,
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ze by vybrani zaci spadali pouze do jedné ze subkategorii. U ne€ktery z nich dochazi totiz
v zavislosti na daném zpusobu prace k odliSnostem. Proto miize byt jeden participant
Nadsencem 1 Kritikem, zalezi pouze na konkrétni préaci s vizualnim prostfedkem, kterou

popisuje.

NadSenec

Pozitivni nahled zakt na préci ucitell pfi vyuzivani ndzornosti ve vyuce vlastivédy jsme
oznacili slovem NadSenec. NadSenec uznava praci ucitele sucebnici, pfiCemz zde
neshledava vytky. Ve vyuce zaci ocenuji praci se slovnimi metodami: ,,On nam néekdy pan
ucitel 7ika, co v té ucebnici neni. A je dobry, Ze nékdy si o tech fotkach povidame.*, sdéluje
78. 71 uvedla také ob¢asné zatazeni rozhovoru nad vizualnimi prostfedky do vyuky. Dale
71 uvadi: ,,No tak on nam dobie povidd pan ucitel aj si zapisujeme véci do sesitu. On, kdyz
nam néco vysveétluje na obrazcich, tak se podiva do ucebnice a aj nam ukazuje tieba, Ze tohle

je zvyrazneény, ale jinak to ma v hlavé vsechno.*.

Podle Z5 neni prace s vizualnimi prostiedky ze strany ugitele nijak zvIast pestra, jelikoZ je
zalozend pfevazné na rozhovoru nad vizudlnimi prostfedky v uéebnici. Nicméné Z5
vyjadiuje spokojenost s timto zavedenym zptisobem prace: ,Jako, ale ja, je to fakt dobry.
On toho hodné vi. Tak ja pak chapu, proc tam dal nékdo ten obrazek.“. Ocenuje soucasne
spoleéné s 27 odborné znalosti uéitele: ,Nam nékdy pan ucitel ukazuje fotky, kde tieba byl,
zZe byl nékde v muzeu, a tak tam v néjakym mésté. Nekdy jsou aj obrazky ve viastivéde, tak si
o tom poviddme s panem ucitelem, Ze to vidél.*. 777 navic uvita ve vyuce propojenost vykladu

s vlastni zkuSenosti ulitele.

Kombinace vizudlni a zvukové stranky se zda tedy jako dobie zvolena skrze spokojenost
zakl. Pozitivni reakce také spustila prace s digitdlnimi technologiemi, které maji ptistup
k internetu: ,,Jo aj dobry jsou videa, kdyz si pustime, to me bavi.“. Chvali zapojeni videi do
vyuky vlastivédy Z1. Uptednostnéni vyukovych videi uvadi také U4: ,,No, mi si néjak moc
nepovidame o téch obrazcich. My se, a to je hodnée supr, se divem na Youtubko.*. Blize pak
74 popisuje zafazovany program do vyuky: ,,Nékdy ndm pan ucitel pusti déjiny ndroda.
A to mé bavi vic nez to, co Fika pan ucitel.“. Svou odpovéd’ také obohacuje o zdiivodnéni:
,On tam ten lev mluvi a vika nam, co se stalo kdysi, a jesté to hnedka vidime, tak vime, jak

se to stalo.”. Chvali si rychlost ziskanych informaci Z4.
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Kritik

Vyjadieni nesouhlasu prostiednictvim negativniho hodnoceni zplsobu prace ucitele
s vizualnimi prosttedky je soucasti subkategorie Kritik. Sdéleni nespokojenosti to vSak
mnohdy nekon¢i. Jedinci totiz mnohdy hovoti o jiném zplisobu prace, ktery by upfednostnili.
Nabizi tak navrhy na zmény.

Zaci prichazeli zejména s kritikou vyuzivanych slovnich metod ve vyuce. Napiiklad Z2
odkryva sviij pohled: ,,My si o tom povidame. No a nékdy mé to nebavi.“. Vzhledem
k nezaujeti skrze zpisob prace s vizualnimi prostiedky, nabizi nasledujici inovaci: ,,No,
treba néjakou hru, aby se jako poznavalo, co je na obrazku. A aj bych si chtél néco nakreslit
potom do sesitu k zapisu.*. 73 vyjadiuje nespokojenost také se zafazenim rozhovori nad
obrazovou strankou: ,,No nékdy bych chtéla néco vic zajimavého s tim délat, nez si jen
vykladat o tom spolu.*. Tyz participant by ocenil zatazeni digitalnich technologii do vyuky:
~Hmm, ja si nékdy hledam obrazky dalsi na internetu, tak kdyby nam pan ucitel dal tablety

a tam bych mohla hledat dalsi obrazky nebo aj co tam neni.*.

76 naopak upozoriiuje na nizkou frekvenci rozhovorti nad obrazovou strankou: ,,...poviddme
si, ale jen néekdy. Nekdy aj pan ucitel néco vysvetli, ale chtél bych si o nich vic povidat

s panem ucitelem v hodine.*, doklada sviij ndmét pro zménu Z6.

Dalsi vytka, kterou jsme zaznamenali, se promitla do prace sredlnou zkuSenosti.
77 napiiklad povaZzuje za nejdokonalejsi volbu zpiisobu prace s nazornosti pravé ziskavani
zkuSenosti z redlného svéta: ,.Jo, nejlepsi by bylo si zajet na vylet nékde. Ale to jen na tyto
veéci treba Skoda, na Tomdadse Garigue Masaryka uz nepotkam. Jako jen sochu treba.*. Druha
cast vypoveédi vSak zahrnuje povzdech kvili ztrat€ moznosti setkat se s historickymi
osobami. Optimisticky vSak U7 dodava: ,,No, ale byli jsme v muzeu s mamkou a tatkou, to

by slo. Tam by to mohlo byt néjak udelany.*.

5.2.3 Funkce vizualnich prostiedki z pohledu Zaka

V zavislosti na pohled zakl na vizudlni prostiedky v uc¢ebnicich vznikly Ctyti subkategorie.
Pod ty svymi vyroky spadaji participanti druhého vyzkumného vzorku. Nicméné kazdy
z nich mohl byt fazen do vice subkategorii, jelikoz zaci shledavali obvykle vice nez jeden

piinos pro svoji osobu.

Pii rozhovoru jsme zaznamenali u Z4 i Z5 vyjadieni dilleZitosti map a fotek v uéebnici pro

7aky. 75 nam bez vahani oznamil: ,,No, aby ndm to pomohlo.. Uvést bychom viak také
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méli srovnani s Z8, ktery naopak zmifuje §kodlivy ti¢inek uéebnice: ,,No jd se na né nékdy
divam a pak treba neresim to, co rekne pan ucitel. Ale to je nékdy blby, tak se musim ptat
kamosa vedle, co Fikal.*“. Odvadéni pozornosti od vykladu ucitele je podminéno prave

zafazenim vizualnich prostfedkl v ucebnici.

Imaginace reality

71 vedle vykladu ugitele ocefiuje v uéebnici zatazeni fotek. Jako hlavni ditvod uvedla, Ze ji
fotografie zprostfedkovava skutecnost. Dochdzi k jejimu poznavani, kdy postoupné ziska
predstavu o tom, jak dani lidé &i pfedméty opravdu vypadaji. Z2 si namisto osob ¢ hmotnych
pfedmétii chvali realistickou ukazku fotografii. Pozitivum vidi vtom, Ze ziska
prostfednictvim fotografie prehled o zplsobu Zivota v daném obdobi. Stejny ndzor jsme
zaznamenali u Z7. P¥i¢emz 27 uvedla: ,,...aby se na to lidi divali a pozndvali, jak to vypadalo

minule.”.

73 se ve své vypovédi zamyslela nad moznym vznikem miskoncepti bez pfitomnosti
vizudlnich prostiedkd v ucebnici: ,,... Ze si prosté predstavis, Ze je to uz takova ta znama
osobnost. Ze jinak bych si to Spatné predstavila, jak to vypada v redlu, kdyby to tady
nebylo.“. O ziskani nepfesné predstavy pii absenci fotografii a obrazkt hovoii i Z8.

Zduaraznuje také to, ze konkrétné fotografie potiebuje k tomu, aby ziskal povédomi o realité.

76 vyjadiil zajem o znalost barevného spektra &ernobilych realistickych fotografii.
Pravideln¢ totiz pfemysli nad barevnosti skrze pravdivost, aby byly informace kompletni.
75: . Hmm, j si nékdy hleddm obrizky dalsi na internetu, tak kdyby ndm pan ucitel dal

tablety a tam bych mohla hledat dalsi obrazky nebo aj co tam neni.*.

Pomocnik pri uéeni

Predchozi subkategorie Imaginace reality Uizce souvisi s tvofenim predstav ¢i zapamatovani
si uciva. To se ovSem miize promitnout i do porozuméni zakli. Vzhledem k pojmenovani
nasledujici subkategorie Pomocnik pri uceni je ziejmé, ze se participanti v této skupiné

vyjadiuji k ptinosu vizualnich prostfedki v uc¢ebnici.

71 nam predstavila sviij pohled na funkci vizualnich prostiedkil v uéebnici: ,,...kdyZ ndm
néco pan ucitel rekne, co je v té ucebnici, tak kdyz se pak divame na ty obrazky, tak se to
lehko dostava do hlavy aj si to miizeme predstavit podle téch obrazkii.*. Pozdé&ji tyz zakyné
uvadi: ,,..., ale libilo se mi, Ze je tam ukdzand ta tiida. Ze jsme o tom i mluvili a pak nam aj

pan ucitel vikal, jak to bylo a ja jsem tomu vitbec nerozuméla a pak jak jsem to vidéla, tak
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jsem Fekla aha.“. Zakyn& popisuje proces svého uvédoméni a uvadi i aha efekt
prostiednictvim fotografie, ktery zazila. Z4 poté hovoii o vyznamu obrazk a map, kdy
dopliuji vyklad uditele. Z5 oznamuje i pomoc vizualnich prostfedkd v uéebnicich pro

dokonalejsi soustfedéni se na probirané téma.

Podle Z3 slouzi konkrétné fotografie v udebnici k vybaveni si diileZitych osobnosti napiiklad
pii testu. Vyjadiuje se také k tomu, Ze si Casto vybavi popisek, ktery se nachdzi pod
fotografii. Z6 pfi interview zmitioval skrze Gcel zejména fotografie, kdy ndm oznamuje jeji
dilezitost: ,,... protoze to navede k tomu, aby sis to zapamatoval treba ty ¢isla. Ja to pak lip
chapu. Nebo tady je nekde obrazek a hned k néemu néco napsany, tak je dobry, Ze je to
u toho.“. Podobné hovoii i Z4: ,,No ty jména se naucit a zopakovat.”. Nasledujicim
zpusobem svou odpoved konkretizuje: ,,Ja to lip chapu. Vis, Ze kdyz to tam vidim tak pak aj
to chapu a uz to vim.“. Z5 uvadi oporu vizualniho prostiedku pti neznalosti. Ve chvili, kdy
si totiz neni né¢im jisty, pouZzije obrazek, mapu nebo fotografii. To mu dle jeho slov pomtize
v pochopeni dané problematice. Z6 také pomaha obrazova stranka pii orientaci v tématu:

»INo, Ze ja hned vim, k cemu to tam je.*“.

Vedle Skolni tfidy se orientuje na vyuziti u¢ebnice v doméacim prostiedi U7: ,,Ja jsem byla
ted nemocna, a tak jsem se z toho s mamkou ucila, a to bylo dobry. Mamka rikala, Ze by to
nechtéla vsechno hledat. Tak jsem to méla tam.“. Rovnéz Z4 uvadi vlastni vyuZiti uéebnice

pti zameSkani vyuky. Nejdulezitéjsi je pro tyZ participanta pii domaci piipravé fotografie.

Zabavny prvek

Posledni subkategorie zatfazena do pfedposledni kategorie u zakli, ma oproti tém piedchozim
odlisny charakter. Divodem je pojiméani vizudlnich prostfedkli v uCebnici jako cesty
k relaxaci. ,,Mmm, aby to bavilo ostatni.*, podélil se o sviij nazor Z8. Soucasné vyznam
vizualnich prostfedkd v ucebnici vztahuje piimo na svou osobu vyrokem: ,.Jd se divam na
ty komiksy aj, co budeme délat priste, kdyz mé zrovna nebavi, co rika pan ucitel.*“. Doslo
také ke globalizaci nazoru na celou ttidu: ,,Nds to pak vic bavi s téma obrdzkama, se
nenudime.“, 777 podobné jako Z8 mluvi o zdchrané obrazem od nudy. Dale Z2: ,, Tak asi, aby

ta ucebnice byla takova zajimava, kdyby tam nic nebylo, tak to je nudny.*.

Se zabavou je mozné pojit jistou formu odpocinku. Na Z4 ob&as ptisobi obrazky vtipnym
dojmem. Dodava, ze mu konkrétné pomahaji, kdyz si chce chvili ve vyuce odpocinout.
Kratka forma odpocinku pii vyuce v jeho podani vypada tak, ze si prohlizi prave fotky nebo

obrazky. Z6 vedle vlastniho rozjimani nad obrazy sdéluje: ,,4le mi si o tom aj o prestivce
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néco rekneme se spoluzakama, Ze se nekdy tieba sméjeme tomu, jak se oblikali nebo treba

si ukazujeme, jak néco vypadlo, zZe jsme to neznali, ale treba nékdo jo, tak si to rekneme.*.

5.2.4 Pozadavky zZaka na vizualni stranku ucebnice

V posledni kategorie se naskyta prostor pro vyjadfeni libosti, kdy hovoiime o Zdakovi jako
spokojeném uzivateli ¢i navrhu zmén v piipade subkategorii Parafraze ucitele a Touha po
atraktivite. Ve své podstaté se jedna se o hodnoceni stavu vizualnich prostfedkii uc¢ebnice
a jeji uprave. Musime také dodat, ze pro nékteré zaky bylo obtizné formulovat vlastni

pozadavky na vizudlni stranku ucebnice.

Parafraze ucitele

Ucitelé mohou ovlivnit svymi vyroky ndzor Zaka. I ztohoto divodu vznikla tato
subkategorie, ktera symbolizuje odpovédi zakl, ktefi se piiklan€li k nazorim ucitele.
Z nazvu tedy plyne, Ze niZze budeme zminovat odpovédi zakd, které budou zahrnovat

parafraze ucitele.

78: ,Ja bych tam chtél mif textu a vic fotek.“. Ve chvili, kdy jsme se vsak doptavali na
prostiedek, kterym by nahradil participant text. Zaznélo z ust Z8 nasledujici: ,,Nevim, ndm
to jen Fikal pan ucitel.*. Stejny poznatek nam sdélil Z4: ,Jd bych moznd, tady je takovd
strana a tam chybi fotky. Tady jsou obrazky, ale treba ne ty fotky. To nam rikal pan ucitele,
Ze to nechdpe, proc to tak udélali.”.

Vedle toho se Zaci vyjadfovali konkrétné k jednomu z probranych uciv, kde shledavali na
zéklad¢ upozornéni tiidniho ucitele absenci zajimavosti. ,,Hmm, nevim. Ja bych mél vic
zajimavosti o tom Janu Amosovi Komenskym. Pry je tam toho mdlo., oznamuje Z2. Stejnym
zpusobem se vyjadiil Z1: ,,Ndm pan ucitel #ikal, Ze je tam byly osekany informace o tom
ucitelovi jednom znamym. Nékde zas Fika, Ze je toho moc, ale tady to pry bylo slaby.*. Po
spoleéném pojmenovani této vyznamné osobnosti Z1 uvadi uéiteltiv nazor za svij: ,,Jo ten

Jan Komensky. Jeste Amos teda. Tam bych chtéla treba vic informaci.”.

Touha po atraktivité

Atraktivita mize mit pro kazdého jiny rozmér a odlisny zplisob vyjadieni. Nicméné i piesto
odpovédi naSich participanti nasvéd¢éuji tomu, ze zaci vyjadiuji touhu pravé po
atraktivngjsich prvcich v uéebnicich vlastivédy skrze jejich vizualni stranku. Z6 naptiklad
uvadi: ,,Pockat to je tezky. Hmm, no tieba jen by asi by to chtélo lepsi barvy. Dala bych pry¢
to vSechno, co je cernobily.“. Po bliz§im doptani nam bylo dovysvétleno, ze zakovi

v ucebnici nevyhovuji ¢ernobilé fotografie. Soucasné si uvédomuje ditvod zarazeni téchto
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fotografii. I pfesto vSak dodava sviij navrh na vétsi lakavost prostiednictvim barvy: ,,..., ale
kdyby to upravili, tak by se mi to libilo vic.“. Zak nam poté oznamil, Ze velikost by ho nijak

vizudlnimi prostfedky.

72 vyjadiil pozadavky na zménu formatu udebnice: ,.Jd bych chtél, aby ty ucebnice byly
vetsi, aby se tam toho vlezlo jesté vic.“. Netradi¢ni navrh vzeSel od 77 ..... chtéla bych, aby
to bylo treba néjaké 3D. Abych se toho mohla dotknout, treba kdyz jsou tam ukazany néjaky
kordle.“. Zatka pak usoudila, ze by ziejmé v dnesni dobé nebyl jeji pozadavek na zafazeni
trojrozmérnosti do ucebnice zcela realny, proto se odkazovala na vylety ¢i exkurze: ,,Jd vim,

no, uplné nejlepsi by bylo tam jen se treba nékde podivat.*.

74k jako spokojeny uZivatel

Mezi zaky jsou jedinci, ktefi nenachdzeji Zadnou potifebu na zménu pro ucebnice. Tito
jedinci jsou spokojeni a v ucebnici z hlediska obrazové stranky neshleddvaji rusivé
elementy. Tento nazor vyjadiil jednoslovnym souhlasem Z5. Poté se vyjadiil ke spokojenosti
s vizudlnimi prostfedky v ucebnici slovy: ,,Jo, je to fajn. Tady je nékde treba aj obrazek
a hned k nému néco napsany, to je dobry, to u toho.“. Zak shledava vhodnost propojeni
obrazové stranky a textové.

7.3 svou odpovéd’ vice specifikuje a dodava i pozitiva, které v uéebnici nachazi: ,,Mmm, jo.
Mi se libi, Ze se tam stiidaji Cervend a zelend barva, jesté je tam jedna, ted nevim.*. Po
prolistovani uéebnice 73 dodava: ,.Jo tady ju vidim, fialovd. Ze tam jsou barvy i pro kluky

i pro holky.*“. Ocenuje tak genderovou vyvazenost volby barev.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

Zamérem této kapitoly je poskytnout shrnuti vysledkt praktické ¢asti diplomové prace. Pied
zapocetim vyzkumného Setieni v terénu jsme si stanovili hlavni cil vyzkumu a z n¢j
vyplyvajici dil¢i cile. Na tomto zédklad¢é doslo k formulovani otdzek vyzkumu. Pti shrnuti
vysledki jsme postupovali napsanim odpovédi na nami stanovené vyzkumné otazky. Kazda
otazka tak bude zahrnovat vysledky vyzkumu z urcité ¢asti prostfednictvim odpovédi, které
vyplynuly z interview s obéma skupinami participantd.

rowr

Na zaklad¢ informaci ziskanych z vyzkumnych studii v teoretické ¢asti jsou ucebnice jednim
z nejpouzivangjSich didaktickych prostfedkii. V nasi praci jsme se orientovali na vizualni

stranku ucebnice vlastivédy, konkrétné na jeji vizualni prostredky.

Hlavni vyzkumné otdzka diplomové prace byla formulovana nasledovné: Jaky vyznam
ucitelé a %dci 5. ro¢niku ZS piipisuji vizudlnim prostiedkiim v ucebnicich vlastivédy?. Pii
odpovédi jsme se zamértili na dilezitost vizualnich prosttedkll v ucebnici. Nasim zdmérem
bylo nahlédnout na vizualni prostfedky v ucebnici vlastivédy z pohledu ucitelt a zaki
5. ro¢niku ZS. Soustiedili jsme se na to, ¢im jsou vizualni prostiedky pro participanty
dalezit¢. Béhem interview jsme dospéli k tomu, ze ucitelé a zaci vnimaji dilezitost
vizualnich prostfedkll pro zafazeni do ucebnic. Rozdil vidime v tom, Ze ucitelé shledavaji
zasadni roli vizualnich prostfedkil v opofe nazornosti pro zaky i ugitele. Zaci se pak orientuji
pouze na svou osobu ¢i své spoluzaky. Vyznam pro uditele nezmiiiovali. Dle jejich nazoru
ma pomoci jen zakim pfi uceni diky ndzornému dokresleni uc¢ebnice. Vnimali je jako
dalezity prvek, pfiCemz pro Cast z nich pfedstavovaly nutny zdklad ucebnice. Vyznam
vizualnich prostfedkl také spo¢iva v obohaceni ucebnice a samoziejmé vyuky. S tim jsou

spojeny funkce, které nasledné participanti zminovali.

K odhaleni funkci vizualnich prostiedkii v uc¢ebnici pro praci nam vyvstala otazka: Jakou
funkci maji vizudlni prostiedky v uéebnicich viastivédy pro ¥dky 5. ro¢niku ZS?. K této
oblasti mél slovni poznamku kazdy z participanti. V pojimani funkci vizualnich prostredki
pro zaky jsme soucasn¢ shledali jednost skrze vypovéedi ucitelll i samotnych zakid. Ve velké
mife jsou vizudlni prostfedky ucebnice vlastivédy povazovany za pomocné prvky spojené
s procesem uceni zakt. D¢&jiny historie mohou pro zaky predstavovat tézko uchopitelné

téma, jelikoZ udalosti z minulosti nemaji pfimy vliv ¢i spojitost s jejich soucasnym Zivotem.

Vizualni prostfedky jsou poklddany za podpirny prostiedek zaki ptfi tvofeni prvotnich

predstav o daném tématu. Zaky samotné vizualni prosttedky v uéebnicich vlastivédy mohou
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mimo jiné aktivizovat svou motivaéni funkci. Obé skupiny participantd dale poukazuji na
porozuméni problematice prostfednictvim rGznych typt vizudlnich prostfedki ve
vyuzivaném didaktickém prostfedku. To se vSak mtize odvijet 1 od uc¢ebniho styly zéka.
K procesu uceni také patii upevnéni si uciva. I v tomto ptipadé se participanti pii vymezeni
funkei vizualnich prostifedki ucebnic vlastivédy shoduji. Ucitelé poté specificky vidi ptinos
pro zaky v opakovéni se fotografii ¢i obrazkl napti¢ dalSimi didaktickymi prostfedky
vyuzivanymi ve vyuce skrze zapamatovani. Vizualni prostfedky plni i funkci orientacni, kdy
zakim usnadnuji svou ndzornosti a jasnym sdélenim orientaci v uéebnici. Nelze vsak hovorit
jen o funkci vizualnich prostfedkii v udebnicich pro Zaky pouze ve kolni vyuce. Zaci
s ucebnici a jejim obsahem operuji i v doméacim prostiedi. UCcitelé tedy hovoii o ucelu
vizualnich prostiedkil pti uceni se zakl a pfi nedostate¢ném podnétném zadzemi v domacim
prostiedi. Je vSak pravdou, ze Zaci poukazovali na vyuzivani vizualnich prostfedka

v ucebnici doma bez ohledu na podnétnost tohoto prostiedi.

Ucitelé 1 Zaci shledavaji funkci také v podpote zvédavosti. U zaki mlze dojit k vlastni praci
mimo vyuku, kladeni otdzek sobé i1 uciteli a podpofit tak pomyslnou cesta zaki ke
zvédavosti. Soucasné hovoii ugitelé o vizualnich prostfedcich jako uklidiujicim prvku. Zaci
na tuto poznamku reaguji spiSe skrze pojimani vizudlni stranky v ucebnici jako

odpocinkového prvku ¢i zprostiedkovateli zabavy ve vyuce.

Vizudlni prostfedky vSak nesou pro zaky mladsiho Skolniho v&ku i sva uskali. Projevit se
mohou v nepropojeni kontextu s obrazovou strankou, piipadné mize dochazet k odvadéni
pozornosti. Muzeme fict, Ze se skupiny uciteld 1 Zakl v tomto nazoru rozchdzi. Pouze Cast
zakl se k témto potizim s vizudlnimi prostfedky vyjadfovala a tento pohled potvrdila.
Negativni dopad vnimaji Zaci pii uvaZzovanim nad vznikem miskoncepii skrze absenci
vizualnich prostfedkli v uc¢ebnici. Ucitel by tak mél zohlednit uc¢ebni styl zaki a piihlédnout

k jeho individualnim zvlastnostem, jelikoz nékteti Zaci stoji na druhé stran€ biehu a hovofti

o dokonalejsi koncentraci na ucivo skrze zastoupeni vizualnich prostredkti v uc¢ebnici.

Vznik treti vyzkumné otdzky, ktera znéla: Jakou plni vizudlni prostiedky v ucebnicich
viastivédy funkci pro uditele ZS?, zapii¢inil zajem o zjisténi funkei vizualnich prostfedkt
pro ucitele. Odborné publikace nam nabizeji v této oblasti velké mnozstvi funkci obrazové
stranky ucebnice. AvSak dle naSich zjisténi také ucitelé ve své praxi shledavaji vedle funkce

pro zaky i pro svou potiebu.

Zasadni cel vizudlnich prostfedkii v ucebnici vlastivédy vnimaji ucitelé skrze usnadnéni

prace pii pripravé na vyuku. V dnesni dob¢ jsou ucitel¢é zahlceni administrativou,
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opravovanim, dalS§imi povinnostmi ve Skole napfiklad pfi vedeni zajmovych krouzkl
¢i pritomnosti na pedagogickych poradach. Na piipravu vyuky nasledujici den jim skrze
vyse zminéné ditvody nezbyva tolik ¢asu. Mnohdy se tedy pro ¢asovou vytizenost nejsou
schopni pln¢ pfipravit na vyuku. Vizualni prostiedky v ucebnicich mohou, vSak podle
nékterych ucitelt tuto komplikaci fesit. Ucitelim zjednodusuji praci uz jen tim, ze v ucebnici
jsou jako zastupce nazornosti. Casové vytizenym uditelim Setii ¢as, ktery by vénovali
dohledavani obrazového doprovodu a ovéfovani jeho spravnost. Na druhou stranu se zde
nasli 1 ucitelé, které i pfes schvaleni ucebnic jejimu obsahu nevéfi, jelikoz informace
nemuseji byt vlivem starSiho vydani ucebnice aktudlni. S Gsporou ¢asu také souvisi odkaz
na inspiraci pro praci ve vyuce €i tvorbé novych aktivit na jejim zakladé. Na coz také
pusobilo uvedeni samotného ucitele do tématu prostiednictvim vizualniho prostiedku

znazornéného v uéebnici.

To vse se pak mize projevit ve vedeni vyuky skrze podporu motivace, kdy dochazi
k naplnéni potieby Zaky uvést do tématu a zaktivizovat. I v tomhle ohledu mohou rizné typy
vizualnich prostfedkii v ucebnici usnadnit praci uciteli. Navic mohou zastat roli jiného
didaktického materidlu ¢i plnit funkei estetickou. V celkovém méfitku vSech odpovédi
vnimaji ucitelé¢ funkci vizudlnich prostiedkti pro vlastni osobu, i kdyz byl v nékterych
piipadech implicitni ¢i se vynofil v pribéhu interview. DoSlo napiiklad k ozndmeni, Ze pro
dostatecné kompetentniho ucitele vizualnim prostredky ucel nemaji. Tedy vnimani piinosu

pouze v piipad¢ neznalosti ucitele.

Ctvrta vyzkumnéa otazka: Jak ucitelé a #dci 5. roéniku ZS hodnoti vizudlni strdanku
ucebnice vlastivédy z hlediska typit a mnoZstvi?, cilila na hodnoceni vizualnich prostredku.
Ptfi hledani odpovédi jsme zjistili, ze zaci a ulitelé se vyjadiovali jen k vybranym typim
vizualnich prostifedkt skrze jejich ptitomnost. Frekventované hovoftili o mapach, obrazcich,
fotografiich, komiksech, grafech ¢i piktogramech, coz nam odkrylo dals$i dimenzi navrhu
zkoumani. Soucasn¢ tato informace upozornila na vizualni prostiedky, které se prevazné

v ucebnicich vlastivédy napfi¢ riznymi nakladatelstvimi vyskytuji.

Ze ziskanych dat vyplynulo, ze mezi sympatii k uCebnici a jeji obrazovou casti neexistuje
pevna spojitost. Mezi participanty se nasli ucitelé i zaci, kteti vizualni prostfedky v ucebnici
vlastivédy hodnotili celkové pozitivné. Spokojenost se odrazela v pozitivnich reakcich na
poskytovani ndzornosti akuratniho mnozstvi zafazeni rtiznych typa vizualnich prostifedkii

1jejich kombinaci. Z hlediska typl vizualnich prostfedkti jsme zaznamenali pozitivni reakci
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na propojeni obrazové stranky do dalSich didaktickych prostfedkli jako jsou naptiklad

pracovni sesity.

Avsak 1 pfes spokojenost jsme shledali, ze by zaci ocenili vice vizualnich prostfedka
v ucebnici vlastivédy. Samotnym ucitelim mnozstvi vyhovuje, ale ve své odpovédi mysli
na zaky, ktefi by podle jejich tsudku ocenili vétsi zastoupeni vizudlnich prostfedku.
Participanti tak vyjadfili zdjem o zlepSeni vizudlni stranky ucebnice vlastivédy. Shledali
jsme vsak nejednotnost v hodnoceni vizualnich prostiedkii u¢ebnice uciteli a zaky, coz by
na prvni pohled mohla znacit riznorodost nakladatelstvi vyuzivanych ucebnic. Nicméné to
se neprokazalo ve vsSech piipadech, ale jisté to bylo stézejni pro jejich tvorbu nazoru.
Hodnoceni uebnic od stejného nakladatelstvi se mirné v urcitych piipadech liSilo vlivem
raznych preferenci a zvyklosti participantl. Zaci se vyjadiuji ke zménam skrze mnoZstvi
textu nad obrazky, aby byla uc¢ebnice nabitd vizudlnimi prostfedky. Zaroven vyjadiuji pfani
po atraktivité. Vyvinout se mize az v touhu po praktické zkusSenosti v podob¢ exkurzi
a upfednostnéni vlastniho prozitku nad ndzornymi vizudlnimi prostfedky dvojrozmérné

podoby v ucebnici.

Vytykano bylo zejména malé mnozstvi textu v ucebnicich, pficemz ucitelé tuto stiznost
prenaseli na zaky, coz se projevilo v subkategorii zakt s ndzvem Parafraze ucitele. Souc¢asné
vSak Zaci hovofi v konkrétni kapitole ucebnice o nedostatku zajimavosti, opét s oporou
o nazor ucitele. Zpétné je pro nds obtizné urcit, zda se jednalo pouze o piejiméani ndzoru
ucitele ¢i vlastni usudek doplnény ucitelovou pozndmkou. Vedle umisténi textu na ukor
obrazu vyjadrili ucitelé negativni hodnoceni pouze ve vztahu ke chaotickému uspotfadani
vizualnich prostiedkll na dvojstranach v ucebnici vlastivédy. Ucitelé s tim spojovali obtize
s pozornosti, coz také svou vypovédi Zaci potvrdili. Na druhé strané je tfeba zminit
individudlni zvlastnosti kazdého jedince potazmo uZzivatele ucebnice, na které upozornuji
nckteti ucitelé. Mezery ucitelé vidi také v zatfazovani map skrze rozvoj mapovych
dovednosti zakl. Toto naopak Zzaky nijak zvlast netrapi. Jejich pfedstava idealnich
vizualnich prostfedkti v ucebnici zahrnovala barevné fotografie ¢i vytvoreni vétSiho formatu

ucebnice.

V poiadi patd a soucasné posledni stoji vyzkumna otazka: Jak ucitelé ZS pracuji
s vizudalnimi prostiedky v ucebnicich vlastivédy ve vyuce?, kde se projevi vyznam
vizualnich prosttedki pro ucitele skrze jejich vyuziti ve vyuce. Nezbytnou soucasti pii praci

s vizualnimi prostiedky je bezesporu pfistup ucitele a jeho vyklad k vizudlni strdnce
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ucebnice vlastivédy. Lze tedy fict, ze participanti stavi vedle sebe plsobeni vizualnich

prostiedkli v ucebnici a ucitele samotného.

Y. 7w

Ucitel¢ se podle naSich zjisténi fadili do tfech subkategorii, av§ak mnohdy se jejich zptsob
prace dotkl vice nez jedné subkategorie. Muzeme konstatovat, ze ucitelé v uréitych
ptipadech stiidali zptsob prace s vizudlnimi prostiedky dle potfeby zadka a charakteru
tématu. Hojné uZivané jsou slovni metody, nejsklofiovanéjii byl rozhovor. Zaci se k uzivani
téchto vyukovych metod stavi pozitivné. Sluchova stranka ve spojitosti s tou vizualni je pro
mnohé zaky piinosna a vaze se k pozitivnim reakcim. AvsSak jini zaci nepokladaji tuto
metodu za dostatecné pestrou. Zde je tfeba ptihlédnou ke zplisobu vedeni rozhovoru ¢i

diskuse.

Druhé skupina ucitelt tzv. Kreativcl pracuje s vlastnimi nazornymi materialy, které jsou
mnohdy opfeny o vizudlni prostfedky z ucebnice ¢i jsou nimi inspirovany. Vedle tvoreni
pracovnich listll a prezentaci se ucitelé orientuji i na zafazeni didaktickych her ¢i praci
s digitalnimi technologiemi. Spatfovali jsme rovnéZz snahu o vyuZit vyukovych materiald,
které nabizi zékladni Skola. V tomto ptipad€ nepracuji piimo s vizudlnimi prostiedky, ale

dopliiuji je dal§im ndzornym materialem.

Cast participantll pak povazuje za klidovou vlastni zkusenost a objevovani v realném
prostiedi ¢i se alespont snaZi o jeho simulaci. Empirikové se tak odkazuji spiSe na historické
exkurze ¢i ptipadné vyuzivaji vizudlni prostfedky pro praktické aktivity jako je tfeba vyroba

ruc¢niho papiru.
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7 DISKUSE A DOPORUCENI DO PRAXE

Provadéné vyzkumné Setfeni se zabyvéa vizualnimi prostiedky v ucebnicich vlastivédy.
Nasim zamérem bylo pfinést do této oblasti poznatky z hlediska shledavaného vyznamu
vizualnich prostfedkli vlastivédnych ucebnic uciteli a zaky 5. ro¢niku zékladni Skoly.
Trahorsch et al. (2018) v této oblasti mluvi o nizkém zastoupeni vyzkumt zaméfenych na
vizualni prostiedky v uéebnicich pro 1. stupeii ZS. I z tohoto diivodu jsme povazovali za
pfinosné toto téma oteviit. Hojnost vyzkumi popisované problematiky se vSak dle tyz
autortl tyka 2. stupné zékladni Skoly a stfedni Skoly. Uvést mizeme PeSkovou (2012), ktera
pozornost smefuje v kvalitativni ¢asti svého vyzkumu obdobnému tématu jako my, avSak

s ohledem na ugitele 2. stupné ZS.

Dle naSich zjisténi participanti vnimaji dileZitost zastoupeni vizudlnich prostredki
v ucebnici skrze jejich nazornost. Ucitel¢ tak vidi hodnotu ve vizudlnich prostfedcich
a povazuji je za dilezity prvek ve vyuce. Jiraskova (2023) uvadi, Ze je klicové, aby si sami
ucitelé uvédomili funkce vizudlnich prostfedki a aktivné je zatazovali do svych vyu€ovacich
hodin. V tomto ptipadé¢ spatfujeme shodu u dotazovanych uciteld, ktefi si funkci vizualnich
prostiedkti dle naSeho nazoru uvédomuji. To dokazuje vycet popsanych funkei participanty.
Soucasné je, ale dlleZit¢ péstovat u zaki 1 uliteld vizualni gramotnost, aby dokdzaly
s vizualnimi prostiedky ob¢ strany pracovat. AvSak na tento druh gramotnosti jsme se

v predkladané praci ptimo nezaméfili.

Ucitelé a zaci, kteti naplnili na§ vyzkumny vzorek také vyjadrili poZadavek o zasazeni vice
vizualnich prostfedkii do ucebnice. Jejich mnozstvi je zejména s ohledem na zaky podle
participantli nedostacujici. Zde identifikujeme neshodu s tvrzenim od Janka (2015) podle
kterého pfibyva v ucebnicich obrazové stranky. Nekoreluje to vSak s pozadavky

dotazovanych ucitelti a zakt zakladni Skoly.

Pfinosné by dle naSeho nazoru bylo provést podobny vyzkum dalSich piedméti
vyutovanych na 1. stupni ZS s u¢ebnicemi, které jim piislusi. Soudasné povazujeme za
dilezité uvést, ze prioritou nasi prace neni posuzovat ucebnice podle nakladatelstvi,
ale zaméfit se spiSe na pohled ucitelli a zakd na ucebnice vlastivédy. PfiCemzZ se vSak
domnivame, ze obsahova analyza vizualnich prostfedkl v uc¢ebnicich by mohla nabidnout

dalsi podnétné poznamky do Skolni praxe.

Nami ziskané poznatky mohou byt stézZejni pro ucitele pii piiprave a vedeni vyuky s oporou

o tento pracovni nastroj ucitelll a zakd, jelikoZ ucitelé mohou mimo jiné nahlédnut do mysli
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zakd. Osobné¢ bychom doporucili prolinat praci s vizualnimi prostiedky v ucebnici
vlastivédy s praktickymi ptiklady ovliviiujicimi zkuSenosti zaka. U¢init vyuku dostatecné
pestrou a soucasn¢é zakim piiblizit historické udélosti tak, aby jim dokézali porozumét.
Tato prace muze byt také podnétem k tomu, aby ucitelé vedli rozhovory s zaky nad jejich
zadostmi a vyslechli si jejich nézory. Ty se snazili vyhodnotit a pfipadn€ implementovali do

vyuky.

Krom¢ ptinosu pro uzivatele ucebnice vlastivédy shledavame podnétné informace, ziskané
z této prace, i1 pro tvirce ucebnic. Ucebnice mé svij tym autort z fad uditeld, redaktora,
grafikd, ilustratord, fotografii a dalSich spolupracovnikd, diky kterym se miize tvorba
ucebnice uskutecnit. Soucasné z praxe vime, Ze dnes je v nabidce velké mnoZstvi ucebnic
od rtiznych nakladateli, které se mohou vice ¢i méné lisit. Kazda Skola si pak voli z tohoto
nabitého seznamu tu, kterou pofidi a budou ve vyuce vyuzivat. Pfesah shledavame v apelu
na nakladatelstvi, aby se vénovalo nazorim svych uzivatelli a zohlednilo je pii tvorbé

ucebnic.

7.1 Limity vyzkumu

Pfi podrobnéjSim uvazovanim nad realizaci vyzkumného Setieni jsme narazili na nékolik
limitd. Mezerou béhem provadéni interview bylo jeho zprostiedkovani s vyuZzitim mobilniho
telefonu. Jednalo se o jeden piipad, kde jsme nemuseli zaznamenat dulezité signaly
od participanta, jelikoz doslo pouze k verbalni komunikaci s absenci nonverbalni.
Domnivame se pak, Ze vlivem telefonického interview doslo ke zkraceni jeho délky vlivem
ztraty moznost vidét se face to face a reagovat na sebe. Dale jsme shledavali limit
v odpovédich ucitell a zakli orientovanych spiSe na historickou cast, kterd se vztahuje
k u¢ivu vlastivédy. Divodem byla aktudlnost tohoto tématu v dob¢ realizace interview.

Ucitelé sice nabizeli odpovedi zamétené na zemépisnou ¢ast vyuky, avSak v nizs§i mife.

V jedné z vyzkumnych otazek, jsme odpovidali na vyuzivany zpisob prace ucitell
s u¢ebnicemi vlastivédy pro 5. ro¢nik zakladni skoly. Ucitelli jsme se sice méli moznost diky
zvolené vyzkumné metodé doptat na potfebné informace. Avsak vzhledem k tomu, ze
disponujeme jen Ustnim vyjadfenim uciteld. Mohly byt jejich odpovédi zkreslené. Ucitelé
nam nemuseli podat zcela vystizny popis jejich aplikace vizualnich prostfedka do vyuky.
Tento limit by mohla ovlivnit volba vyzkumné metody pozorovani realizované ve ttidach

5. ro¢niku béhem vyuky vlastivédy.
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V ramci ziskanych dat vyzkumného Setfeni vnimame, ze skrze nizky pocet participantii
zafazenych do vyzkumného vzorku neni mozné vysledky zobeciiovat. Diivodem je jednotné
misto vramci kraje Ceské republiky a také vedeni interview nad tfemi udebnicemi
od rtiznych nakladatelii. Soucasné si jsme védomi, Ze zéci i ucitelé mohou v souvislosti
s jejich individudlni zvlaStnostmi preferovat jiny typ vizualnich prostiedkd ¢i jejich zptsob

zasazeni nebo mnozstvi.
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ZAVER

Predkléddana diplomova prace vstupuje do problematiky vizualnich prostfedki v ucebnicich
vlastivédy 1. stupné zakladni Skoly. Jejim hlavnim cilem bylo zjistit, jaky vyznam pfipisuji
ucitelé a zaci 5. ro¢niku ZS vizudlnim prostfedkéim v uéebnici vlastivédy uréené pro

5. ro¢nik zékladni skoly.

Teoreticka ¢ast definuje samotny pojem vizudlni prostiedek. V této navaznosti seznamuje
s jeho typy, faktory uziti a funkcemi, které skryva. Funkce tentokrat ucebnice byly
popisovany také ve druhé kapitole, Cemuz predchézelo vymezeni fenoménu Skolni ucebnice
a zasady nazornosti. Zahrnuta byla také podkapitola zamétena na uzivani ucebnice ve vyuce.
Posledni kapitola pfedur€ila vyucovaci predmét, ktery byl zkoumany. Jednalo se

o vyucovaci predmét vlastivéda a jeho zasazeni do RVP ZV.

Pro kvalitativné orientovanou vyzkumnou cast bylo vyuzito polostrukturované interview.
Jakozto vyzkumnou metodu typickou pro kvalitativné orientované vyzkumné Setieni.
Nasimi participanti byli ucitelé 1. stupné zékladni Skoly, kteti ptisobi jako vyucujici zaka
5. ro¢niku v pfedmétu vlastivéda. Druhou skupinu tvofili Zaci mladsiho v€ku ve vékovém
rozmezi 11 az 12 let. Vyzkumny vzorek obsahl tedy 8 interview s uciteli a stejny pocet s zaky
5. roéniku ZS. Interview bylo realizovano v piipadé obou skupin participanti formou
osobniho setkdni. Jen jedno interview probihalo prostfednictvim mobilniho telefonu.
Nasledné byly interview pfepsany a z nich vytvoreny kategorie a subkategorie na zakladé
oteviené¢ho kodovani. Vysledky ziskané prostfednictvim interview s zaky 5. ro¢niku a uciteli
zékladni skoly nam ukazaly, ze vizualni prostfedky vedle zkuSenosti spojenych s redlnym
zivotem jsou dulezité pro pamatovani si a porozuméni tématu a ucivu, zaroven jsou lépe

uchopitelné pro piijemce nez textové informace.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCITELE ZS

INFORMOVANY SOUHLAS UCASTNIKA VYZKUMU

Vézeny pane, vazena pani,
v souladu s etickymi zasadami realizace vyzkumu a ochranou osobnich udaji

Vas zadam o souhlas s Vasi ucasti ve vyzkumném projektu v ramci diplomové prace.

Nazev diplomové prace: Vizudlni prostitedky v ucebnicich 1. stupné zékladni Skoly
pohledem ucitele a zaka

Resitel vyzkumu diplomové prace: Michaela Navratilova, m1_navratilova@utb.cz
Nazev pracovisté: Ustav $kolni pedagogiky, Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomase
Bati ve Zling

Podpisem prohlaSuji souhlas s niZze zminénymi body:

e Byl/a jsem seznamen/a s uc¢elem rozhovoru pro potiebu vyzkumu diplomové prace

Michaely Navratilové.
e Piedem jsem byl/a obezndmen/a s délkou a pribéhem rozhovoru.

e Souhlasim s nahrdvanim rozhovoru, jeho naslednym zpracovanim a jeho anonymnim
publikovanim do vyzkumné casti diplomové prace. Zvukovy zaznam bude po
transkripci vymazan, a tudiz nebude poskytovan treti strané, ale pouzit POUZE pro

ucely vyzkumu.

e Bylo mi sdéleno, jakym zplisobem bude naklddano s rozhovory a jak bude zajiSténa
anonymita i po skonceni rozhovoru. V diplomové praci nebude obsazeno mé jméno
ani jiné osobni udaje.

e Byl/a jsem poucen/a o pravu odmitnout Gcast na vyzkumu diplomové prace nebo

svlij souhlas kdykoli odvolat bez udani divodi.

datum a podpis tcastnika


mailto:m1_navratilova@utb.cz

PRILOHA P II: INFORMOVANY SOUHLAS PRO ZAKONNEHO
ZASTUPCE ZAKA 5. ROCNIKU ZS

INFORMOVANY SOUHLAS UCASTNIKA VYZKUMU

Vézeny pane, vazena pani,

v souladu s etickymi zasadami realizace vyzkumu a ochranou osobnich udajt

Vas zadam o souhlas s ticasti Vaseho ditéte ve vyzkumném projektu v ramci diplomové prace.

Nazev diplomové prace: Vizualni prostfedky v ucebnicich 1. stupné zédkladni Skoly

pohledem ucitele a zaka
Resitel vyzkumu diplomové prace: Michaela Navratilovd, m1_navratilova@utb.cz

Nazev pracovisté: Ustav $kolni pedagogiky, Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomase

Bati ve Zliné

Podpisem prohlasuji souhlas s nize zminénymi body:

e Byl/a jsem seznamen/a s uc€elem rozhovoru pro potiebu vyzkumu diplomové prace

Michaely Navratilove.

e Piedem jsem byl/a obezndmen/a s délkou a pribéhem rozhovoru.

e Souhlasim s nahravanim rozhovoru s mym ditétem, jeho naslednym zpracovanim

a jeho anonymnim publikovanim do vyzkumné ¢asti diplomové prace. Zvukovy

zaznam bude po transkripci vymazan, a tudiZ nebude poskytovan tieti strané, ale

pouzit POUZE pro ucely vyzkumu.

e Bylo mi sd€leno, jakym zptisobem bude nakladano s rozhovory a jak bude zajisténa

anonymita 1 po skonceni rozhovoru. V diplomové praci nebude obsaZzeno jméno

meého ditéte ani jiné osobni udaje.

e Byl/a jsem poucen/a o pravu odmitnout ucast na vyzkumu diplomové prace nebo

svij souhlas kdykoli odvolat bez udani divodi (resp. mého ditéte).

datum a podpis tcastnika
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PRILOHA P III: TRANSKRIPCE INTERVIEW S UCITELEM ZS

V: Na zacatek se vas zeptam. Jakou pouZivate ucebnici v ramci vlastivédy?

U2: Vyuzivame Novou Skolu, ne teda SPN, pardon.

V: Nic se nestalo. A kdyz ucite vlastivédu, tak z té ucebnice vychazite?

U2: Tak co se tyce vlastivédy, ja ji uc¢im v podstaté poprvé ve své praxi letos.

V: Ahaa.

U2: J4 jsem vlastné teda nikdy vlastivédy neucila, ale je to dobré téma, coZ je super. Ted’ to
mame spis historicky zaméiené, ale je fakt, Ze ja jsem tu ucebnici tolikrat neoteviela.
V podstaté se nejvic divam, co mam jako zhruba ucit. J& si to vZdycky ovéfuji prosté na
internetu, protoZe tam jsou informace vlastné z historie. TakZe ta uc¢ebnice téZko fict, co je
tam pravda. J4 si myslim, Ze néco tieba, kdyZ jsem si i1 precetla, tak ty décka Upln& ani

nechapou.

V: A myslite si, Ze by jim v tom mohlo néco v té ucebnici pomoct?
U2: Pfimo v té ucebnici?

V: Ehm. Ano, pfimo tam.

U2: Tam asi n¢jaka vysvétlivka nebo néco nazorného, jak jsou fotky, a tak na ptiblizeni,
néceho, co jako nedokazou uchopit. A ten text tieba podtrhnout, to dilezity. Ale upifimné, ja
si to chystam spi$ po svém, ze vic kanald nactu anebo se aj nékoho zeptam. Tieba tady na
Skole pana ucitele déjepisu. Tieba fikam, kde je dobré ty informace hledat nebo videa nebo
cokoliv. Pak tfeba to zadavam i1 déckam, aby se zeptaly, jestli maji jeSté babicky. Ale ta

ucebnice, co se tyCe vlastivédy, ja jsem ji fakt asi neméla potradné jesté ani otevienou mozna.

V: Aha, takze jestli to chapu spravné, tak vlastné vy se fidite jenom de facto ucivem podle

ucebnice.

U2: Jo, jo, jo, Ze to je jediné, jakoze se fidim obsahem, ale prosté€ ta u¢ebnice je pro me uplné

v podstaté pase, protoze jako ja tomu uplné, totiz moc neveéfim tém ucebnicim se piiznam.
V: A z jakého diivodu, jestli se mizu zeptat?

U2: Protoze ja si myslim, ze tfeba béhem téch x let, co ja vlastné u¢im, tak se kolikrat cokoliv

zmeénilo, ten nazor.

V: Aha, rozumim.



U2: Tieba piijdou vlastné ti historici s né¢im novym jo, Ze to bylo jako Uplné jinak. J& jsem
to zazila vlastn€ u Karla IV., o kterém jsem si strasné dlouhou dobu myslela, Ze je to piesné,
jak podle toho filmu Noc na Karlstejné (smich). A nakonec, kdyZ jsme byli pfimo na tom
Karlstejng, tak jsem tam zjistila uplné jiné informace, vlastné tu skutecnost. Takze vlastné si
na to ddvam pozor a fakt jako vytahuji viceméné v uvozovkach asi ovétenéjsi informace,
abych to t€ém déckam, protoze ja nevim to je strasné pohyb na tenkém led€é. Mize se najit
samoziejmé¢ rodi¢, ktery je historik, takze je to takové fakt jako uplné jenom takové
jednoznacéné, ovétené informace a ted’ mi piinesete vy néco z domu, abych vlastné tieba
1 védéla, jak se o tom dokézi ti rodice bavit, abych vlastné zjistila, jestli maji pojem o tom
daném ucivu, protoZe tfeba ted’ uz mame novodob¢;si historii. Mame 2. svétovou valku, tak

tam uz jako by mohli mit rodice prarodice, poptipad¢ pra pra rodice jak uz n¢jaké znalosti.

V: 1 kdyz jsem pochopila, Ze ucebnice vlastivédy tolik neuzivate, tak i pfesto se vas zeptam.

Kdyz do u¢ebnice obc¢as nahlidnete. Jak hodnotite tu jeji jako vizudlni stranku?

U2: Ja si myslim, Ze konkrétné ta SPN je velice pékné zpracovand, jakoZe udélané fakt ty
obrazky, jsou tam jako super. Mozna ity potom vzadu ty rizné otazky, dillezité véci, jakoze
jo v podstaté se to shoduje 1 kolikrat s tim, co mi vlastné zjistime, jakoZe z té€ch plné jinych
vlastné véci, ze to si vzdycky tfeba nékdy oteviu a podivam se na, co se ptaji, jaké maji,
jakoze ten, co je dulezité vlastné tady maji ty 3 body, jo nékdy vic, ale jakoZze tfeba tato
SPNka si myslim, Ze je velice pékné i1 graficky ud¢land. J4 jsem teda, ale moc téch

vlastivédnych ucebnic nezazila.
V: Chapu, v potadku.

U2: Ale tady tuhle, kterou vyuzivam vlastn¢ jako hodnotim. Ja si myslim, Ze je uplné

naprosto dostacujici a téch informaci, celkové toho textu i toho obrazu je tam tak akorat.

V: Je teda néco, co se tyce té obrazové stranky, co byste tam chtéla doplnit, Ze vam tam néco

chybélo?

U2: Jediné, co mi k tomu chybi, kdyby k tomu bylo soucasti prosté¢ néjaké to vlastné ja
nevim, jestli bych to nazvala Cé¢Dé nebo néco vlastng, co bych jim jesté poustéla jako takové
video ukazky, co by podpoftilo tu vizualni stranku, jak jste ji zminovala. Ty fotky tam jsou,
ale ze by to méli v tom videu, to by bylo asi lepsi. Jo, ze by tam byly i néjaké ty prezentace,
jo tak to bych mozna, kdyby to bylo soucasti vlastné¢ té vlastivédy. Kdyby tam bylo i vlastné
mluvené slovo a taky ta vizualni opora, kterd se dneska tieba da i sdilet pies ty interaktivky

nebo pfes cokoliv, Ze ti, ktefi se to Spatné uci tim, Ze prosté si to sice napisi ano, jo, ale kdyz



to vidi, je to lepSi. Oni mi tam pak bez toho pisi strasné nesmysly do téch praci. Ale myslim
si, ze kdyby méli moznost si to vlastné vzdycky naposlouchat. A Zze bych jim fekla a tady se
na to muzete znovu doma vlastné podivat, tak si myslim, Ze to by bylo, jakoze super mozna,
kdyby jesté soucasti byly, takové ty véci, ze uz jsou vylozené vytvorené kvizy i do Teamsu
a do takovychto, ze by to bylo zjednoduseni. Tak to si myslim, ze by nebylo Spatné, ale jako
toto je dostacujici. A navic zatim v uvozovkach vSechno jsme nasli v té interaktivni vlastné
podobg, se to da dneska na tom internetu dost najit a velkym pomocnikem je tieba Décko,

vlastné které vzniklo béhem Covidu. Tam je strasné moc péknych materiala.
V: Takze si, co potfebujete, co vam chybi v ucebnici, najdete.

U2: Ano, pfesné. Sice to zabere vice Casu jako, ale prosté, dd se to. Ale, Ze bych tém
ucebnicim a tém jejich obrazkliim vyloZené néco vytkla. Je jasné, ze ty ucebnice uz néco
pamatuji ani nevim, ktery je to rok. Ale mné to tfeba dostacuje. Myslim si, Ze 1 tém déckam
oni zas jako nepotiebuji byt tak upln¢ zahlceni uplné¢ kvantem informaci, ale zas je dobré,

Ze to tam prosté maji.
V: Tedka takhle navazu. Myslite, Ze ta obrazova stranka zakiim néjak konkrétn€ pomaha?

U2: Ano. Mozna tim, Ze si to dokazi trosku piedstavit jo, Ze to jenom neni o tom, Ze ja feknu
1. svétova valka jo, ale, ze tady vidi vlastné ty obrazky, jak v podstaté skute¢né fotky, jo to
znam. Takze aspon kdyZ to doma otevie, tak si to dokaze predstavit, jak jinak. Samozfejmée
velkou oporou zase to jsou riiznd videa. Oni uz to maji dneska fakt, jakoZe jednodussi.
Miizou si najist vazné€, Ze tam maji vSechno, najdou na videich. Ale dneska vlastné nekteti
se divali 1 na velice hrozné filmy z té 2. svétové valky, Ze kdyZ zjistili, kde to najdou na
youtubku, tak mi pak fikali, u ¢eho plakali. Co vSechno si pustili, takZe ja jsem jim fekla,
v kterém filmu to tfeba popisuji, ale, ze jim to jeSt¢ nemlzu poustét jo, ale pfesto néktefi

zveédavé si najdou 1 skrz ty fotky tam. Chcou to srovnat, jestli to tak bylo. Jsou zvédavi prosté.

V: Takze ty obrazky a fotky v u€ebnicich ptisobi podle vas na to, Ze jsou zaci pak zvédavi,

co se stalo a podobn¢?

U2: Samoziejmé, jsou tady décka, které chtéji vidét vic a tfeba je to i vic zaujme skrz to,
nevim a vic si o tom hledaji pak. Nebo jim to dokonce doma tfeba rodi¢e pusti néco
takového, kdyz se doma zmini, co berem, a tady se ted’ podivej jo, co vSechno se vlastné
jako tieba dé€lo. Takze jako ty fotky, je to super tieba i pro ty, ktefi nemaji moznost vlastné
digitalni formy, videi a vSeho, protoze ne kazdy tfeba ma moznost notebooku nebo telefonu.

Takze je to aspoil pro n¢, Ze se podivaji a vSechno se taky asi nenajde uplné ty fotky tfeba



na internetu. TéZko fict, ale jako, Ze uz ta prvotni pfedstava. Je to i pro tu prvotni pfedstavu,

protoze jak fikam tady takhle jako nemtzu vytknout zatim vibec nic.
V: A vnimate v té ucebnici z hlediska obrazové stranky pro ty zaky 1 n¢jaka negativa?

U2: Ja si nemyslim, ze by dneska déckam néco jako, co se tyce, co se da do ucebnic. Tak ja
si nemyslim, ze by tam bylo néco, z ¢eho by méli mit tfeba hrizu, nic nasilného. A mezi
nama to, co oni hraji v Minecraftu, kdyZ jsem se na to jenom podivala, tak jako myslim, Ze

obrazky 2. svétové valky nejsou v té ucebnici hrozné.
V: Rozumi, shledavate tak spiSe tu pozitivni stranku.

U2: No a jak jsem zmifovala, to nékteré motivuje, coz jako ovlivni to, jestli vnimaji

v hoding, ale samoziejmé jsou décka, kterym nepomiZze ani svaty gral (smich).
V: Aha, ale mozna jim mize pomoct prave ta vizualni stranka.

U2: Nékterym mozna ani to ne, prosté jsou décka, které prosté Skola nebavi a nebavi je
vlastné nic a fakt jako jsou mi schopni napsat tfeba do pisemky, kdy chci, aby mi napsali,
co si zapamatovali nebo, co je zaujalo. Délame i1 projekty na ty témata. A ja se jako neptdm
na otazky, protoze muzu se trefit do otazky, kterou fakt, jakoZe nevi. Ja taky nevim vSechno.
Proto fikdm napiS mi to, co sis zapamatoval a nékteti napisi jednu vétu. TakZe vlastné to je
stra§n¢ individualni jo, ze pro n¢které décko je to uplné super a pro nekterého to je vlastné

taky nezajem ani neni schopné to pobirat a pak tézko fict, jestli je to o zralosti.
V: Jak fikate ono je to individualni, kazdy je zapaleny pro néco jiného.
U2: Prave.

V: Hmm. Jeste€ se vas zeptam a ted’ka jsem jako smétovala spis k zakim, ale kdyz to zamé&tim

pfimo na vas. Dokaze vam ta vizudlni stranka pomoct tfeba pii praci?

U2: Asi jo, ur€ité v n€kterém tématu, ve kterém, ze jo ja si taky spoustu véci nastudovavam
tteba az ted’, protoze ja tim, ze vlastivédu jsem méla naposledy, tak jak oni na zakladni Skole.
Dobfte, na vysoké Skole néco taky bylo, ale to bylo uplné o nécem jiném, tak je jasné, ze
kdyz si to teda, jakoze nalistuji a podivam se tak aha, aha, to bude vlastn¢ ohledn¢ krajt
nebo nééeho jako, Ze je to hodné napomocné. Ze oni maji nadpis Eeskoslovenska republika
demokraticky stat a ji si fikam: Boze, co to je za téma. No, ale pak se podivam vlastn¢ na
obrazky, ze tady Tomas$ Garrigue Masaryk, Praha néjaké ty véci, jo. Takze, jo napovi to,
urcité to napovi, Ze uz vim, co mam zhruba hledat tfeba na internetu, Ze to nemusim celé

jako, tak tézce Cist a ja si myslim, Ze m¢ to urcité jakoze pomuze.



V: PomiiZou vam tak uchopit vlastné to téma. A vnimate jest¢ néjaky benefit té obrazové

stranky pro vas v hodiné?

U2: Ano. Piemyslim jesté. Tak jako, kdyz tieba chci jim to vysvétlit, jako néjakou véc nebo

ukézat tak, ze to tam maji hned pied sebou. Tak je to i jednodussi pro mé.

V: Aha, Ze vam to usnadni praci pfi vykladu, co mate. A dokdzala byste jeste bliZ popsat
v ramci té obrazové stranky, jak s ni pracujete piimo ve vyuce nebo jestli s nimi vibec

pracujete?

U2: Jo, pracuju. Tteba konkrétné, kdyz jsme byli v té svétové valce, tak tam myslim jsme
vibec nic, jakoze nepouzivali maximalné tfeba, jo oni se podivaji tfeba. A n¢kdy kdyz jim
feknu: Prectéte si to a pak zkusite jenom fict, co jste si jako zapamatovali. A ted’ oni né€emu
nerozumi, tak pokud je k tomu vlastné, ten obrazek a néjak jim feknu, Ze to je tady toto.
Jo, kdy oni vlastné tfeba, Ze se vynalezl, fikdme si jaky telefon, jak si mysli, ze jako vlastné
vypadal, Ze oni pak patraji po dotykovém, takze toto je vlastné¢ pro n¢, protoze tady tento
telefon ja neméam k dispozici. TakZe samoziejmé, ale jak fikam velkou oporou je interaktivni
tabule. Ale kdybych ji neméla, tak je to obrovska tohle opora, jasné ukazu a prosté presné
takhle to bylo. A to je prave to, ze ne vzdycky miize interaktivka fungovat, ze vypne nam
wifi a jsme uplné bezradni. Takze zlata ucebnice se zlatyma obrazkama, protoze to se taky
stat mlze, Ze piijdeme a prosté cely systém nefunguje. A to neni, Ze by jako se néco d¢lo.
Prosté se to rozhodne, Ze to vypadne a napiSe se 2 dny to fungovat nebude jo. TakZe mlizeme
mit nachystané, co chceme na téch tabulich, prosté pokud to ¢lovék nema uz piimo stazené
jo, tak to tam prosté nenarve ani pres mobil ani nijak, takze zase zlaté obrazy, ze jim aspon
clovek fekne: Tak a tady vidite, tady toto je tam u toho popis. A zbytek trochu uz ¢lovék

vlastné zase dokaze improvizovat, takze jako jo bez obrazki by to bylo Gplné nahrané.
V: Tak tady v tomhle vlastn¢ vnimate takovou jako oporu.

U2: No, ale ja si myslim, ze kdybyste se mozna ptala né¢koho ze starSich kolegt, tak asi ma
na to nahled uplné jiny, Ze pro n¢ho ty obrazky to vSechno ma neskute¢nou jako, Ze je to
taky zasadni. ProtoZe oni tak nejsou zvykli s tou interaktivkou délat. Jsou tady kolegové
prosté ta starsi generace porad hleda, kde je DVD, aby to mohli piehrat a ty uc¢ebnice no a ja
uz si to vSechno dohledam a samoziejmé az ptijde nékdo jako vy, tak ma jesté uplné néco
tam nebyly je to, o niCem. J4 jsem tfeba takové ucebnice jako dnes jako dit¢ neméla

a neuméla si to predstavit a ucilo se Spatné z toho, protoze na tabuli taky nic, zddna opora.



V tu chvili to bylo jako obtizné si to vSecko vybavit, jak to vypadalo, tak tady jak fikdm je
velka vyhoda, Ze maji prosté takovy, jako jo vSechno, kde si najdou. Je to vyhoda i nevyhoda
jasné, jo. To uz potom, ze ¢lovek si fikam jo jako, kdyZ to berou tak vypnu tabuli, vypnu
comp a jedeme jenom tohle, tak je to taky velky pomocnik, protoze tieba my tady tu
vlastivédu pouzivame dost v dilnéch ¢teni, protoze v Citance nejsou Uplné ty texty, jaké bych
pottebovala jo, takZze n€kdy to mame takzvané v dilné ¢teni, kdy vyberou, kdy oni si vylosuji
témata vlastné ted’ ja jim to rozdam, prectou si ho a musi tfeba si pfipravit, o ¢em si precetli
a pro n¢ je to strasné moc ty obrazky, protoze uz najednou nejede tabule, ja to nefikam.
Nemaji to, kde zjistit a musi si pamatovat to pfecteny a ten obrazek jim taky pomaha, protoze
néktefi to tieba ani nepfectou. Oni toho nejsou schopni si zapamatovat, ale jedou Cisté podle

obrazku pak ndm tady ty papiry, co vlastné se d¢lo a najednou z toho maji 5-6 vét.
V: Aha. To je zajimavy napad. A co vas k tomu vlastné¢ vede?

U2: Vyuzivam to prosté misto ¢itanky, ze jim vzdycky dam jako, Ze si vyberou 3 az 4 témata
ted’ oni si to vylosuji za 20 minut nactou, n&jak to vstfebaji a jak fikdm ty obrazky jsou pro

n¢ opora velka pii porozuméni i potom vypravéni.
V: Ja vam dekuji, za vas Cas. To je vSechno. Jen se vas zeptam, jestli byste néco doplnila.
U2: Asi m¢ nic momentaln¢ nenapada.

V: Dobfte, dékuju vam a vypinam nahravani.
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V: Jaky mas vztah k vlastivéde?

Z1: No takovy stiedni, kvili tomu, protoze jsou dvé &asti, Ze ta d&jepisna, zemé&pisna.
V: Rozumim tomu spravné, ze ta déjepisna Cast t¢ tolik nebavi.

Z1: No.

V: A ¢im by to podle tebe mohlo byt?

71: No, ja nevim. Je tam moc jmen aj &isla si musime pamatovat.

V: Aha, takZe je tam moc datumil a jmen na zapamatovani.

71: No, jo.

V: A mysliS si, Ze by ti mohlo néco v ucebnici pomoct, aby sis tfeba to velké mnoZzstvi

informaci zapamatovala.

Z1: Je dobry, kdyz jsou tam fotky, Ze je toho pak mif a takové rozkouskované jakoby.

A vim aj, jak to vypadalo a taky, kdyz nadm o tom povida pan ucitel.
V: Aha.

Z1: Jo aj dobry jsou videa, kdyZ si pustime, to mé bavi.

V: A jasné a v ¢em se ti to 1ibi?

Z1: Ja to mam rada prosté, jak to vysvétluje.

V: A kdyz pted tebe dam takhle ucebnici vlastivédy. Je néco, co té tady na této dvojstrance

na prvni pohled zaujme?
Z1: No tady ty obrazky, jak tam jsou ty bublinky.
V: Aha, takze ty komiksy t&é zaujmou. A proc t¢ to zaujalo?

Z1: Protoze mné vzdycky tam aj, kdyZ jsou n&jaké i difv, Ze tam byly n&jaké vtipné véci.



V: Tim, Ze je to zabavné, tak sis toho hned vSimla.

Z1: Jo, ja si na to nékdy aj vzpomenu, kdyZ tieba se nas pta pan ucitel na néco. Ale to ne

ted’, ale tfeba minule se mi to stalo s jinym tim obrazkem, teda komiksem.
V: A je néco dal$iho, krom¢ komiksu, co ti v u¢ebnici pomuze tieba pii uceni?

Z1: No tak on nam dobie povida pan uditel aj si zapisujeme véci do sesitu. On, kdyZ nam
néco vysvétluje na obrazcich, tak se podiva do ucebnice a aj nam ukazuje tieba, Ze tohle je

zvyraznény, ale jinak to ma v hlavé vSechno.

V: A pracuje pan ucitel 1 s t€émi obrazky nebo komiksy, jak jsi uvedla?
7.1: Jo obéas.

V: A mohla bys mi popsat, jakym zplisobem?

Z1: Hmm. J4 si ted’ nevzpomenu.

V: To nevadi. A myslis, Ze ty obrazky v ucebnici k néCemu slouzi?

Z1: Jo, kdyZ ndm néco pan uditel fekne, co je v té uéebnici, tak kdyZ se pak divame na ty

obrazky, tak se to lehko dostava do hlavy aj si to mizeme piedstavit podle téch obrazk.
V: A je tam v ucebnici néco, co ptimo tebe rusi?

Z1: Mmm.

V: Tteba tady ty barevné ramecky?

Z1: To je pravé na tom to dobré, Ze vime, kde jsou n&jaké ty zajimavosti.

V: Aha, takZe se podle toho orientujes.

Z1: Jo.

V: TakZe t€ v té ucebnici nic nerusi?

Z1: Asi ne.

V: Zeptam se té jeste, jestli je néco, co bys do ucebnice chtéla doplnit?



Z.1: Nam pan u¢itel fikal, Ze je tam byly osekany informace o tom uéitelovi jednom znamym.

N¢kde zas tika, ze je toho moc, ale tady to pry bylo slaby.
V: Mohl by to byt Jan Amos Komensky?

Z1: Jo ten Jan Komensky. Je§té Amos teda. Tam bych chtéla tieba vic informaci, ale libilo
se mi, Ze je tam ukazana ta tiida. Ze jsme o tom i mluvili a pak ndm aj pan uéitel fikal, jak

to bylo a ja jsem tomu viibec nerozuméla a pak jak jsem to vidé€la, tak jsem fekla aha.

V: Aha, takze ta fotka z muzea ti vlastné ptiblizila tu dobu a ty sis to pak mohla lip predstavit.
Z1: Jo.

V: Dobie, ja ti moc dékuju a vypnu diktafon, aby nés to uz nenahravalo.

Z1: Jo.
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