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ABSTRAKT

Tato bakalaiska prace teoreticko-aplika¢niho charakteru se zabyvé jazykovou podporou
ukrajinsky mluvicich déti v prostiedi matetské Skoly. Teoreticka ¢ast objasnuje stéZejni
vychodiska jazykové podpory déti s odliSnym matetskym jazykem. Jsou zde vysvétleny
faktory ovlivitujici osvojovani si druhého jazyka a jazykova socializace. Pozornost je
soustiedéna predevSim na déti ukrajinské narodnosti a jejich integraci. Prakticka cast
predstavuje sadu aktivit k jazykové podpote ukrajinskych déti v predSkolnim vzdelavani. Po
nasledné evaluaci sady aktivit, ktera odhalila jak silné, tak slabé stranky, je predlozen névrh

doporuceni pro praxi matetskych skol.

Klicova slova: dit¢ s odliSnym matetskych jazykem, jazykova socializace, osvojovani

jazyka, druhy jazyk, jazykovy transfer

ABSTRACT

This bachelor's thesis of theoretical-applicational character deals with the language support
for Ukrainian-speaking children in kindergarten. The theoretical part clarifies the key
principles of language support for children with a different mother tongue. Factors
influencing second language acquisition and language socialization are explained. The main
focus is on children of Ukrainian nationality and their integration. The practical part presents
a set of activities aiming at language support for Ukrainian children. After the follow-up
evaluation ofthe activities, which revealed both strengths and weaknesses,

a recommendations for the kindergarten practice is presented.

Keywords: child with a different mother tongue, language socialization, second language

acquisition, second language, language transfer
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UvVOD

Vzhledem k udalostem v prabéhu poslednich dvou let vzrostla potieba integrace a podpory
déti s ukrajinskym matetskym jazykem v piredSkolnim vzd€lavani. DéEti s odliSnym
matefskym jazykem se ocitaji v novém a neznamem prostiedi a jsou vystaveny stresujicim
situacim. Zaclenéni téchto déti do matetskych Skol proto vyzaduje promysleny pfistup,
zahrnujici pfedevSim jazykovou podporu, emociondlni a socialni podporu a bezesporu
1 kulturni citlivost. Zakladem je pravé jazykova podpora, kterd ma minimalizovat dopad
jazykové bariéry. Dit¢ béhem interakce s vrstevniky vnima dany jazyk a je schopno se
nevédomky jazykové socializovat. Je vSak zadouci u déti cilen¢ podpofit osvojovani si
druhého jazyka. Spravnd motivace a podpora uceni se jazyka jiz v predskolnim véeku,
umoznuje ditéti s odliSnym matef'skym jazykem snazsi zaclenéni do spolecnosti dané zemé.
V<casné zahajeni jazykové piipravy je také efektivnim opatfenim proti naslednému Skolnimu

neuspéchu.

Cilem teoretické ¢asti prace je vymezit zékladni vychodiska zaméfend na jazykovou podporu
déti s odlisSnym matetskym jazykem, a to v prostfedi matetské Skoly. Prvni kapitola nahlizi
na problematiku ve svétle soucasné spolecensko-politické situace. Nasledné je pozornost
obracena na proces osvojovani si druhého jazyka. Zavér teoretické Casti je jiz specificky

zaméfen na jazykovou podporu ukrajinskych déti a jejich integraci.

Prakticka ¢ést aplika¢niho charakteru obsahuje sadu aktivit, zamé&fujici se na jazykovou
podporu ukrajinsky mluvicich déti pfi uceni se CeStiny. DalSim cile je nasledna realizace
navrzené sady aktivit. Soucasti praktické ¢asti je evaluace sady aktivit, sestavena z vlastniho
hodnoceni a hodnoceni pozorujici u¢itelkou matetské skoly. V zavéru prace jsou na zaklade
realizované sady aktivit a jeji evaluace prezentovany doporuceni pro vyuZiti sady v matei'ské

skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVANI V KONTEXTU SPOLECENSKYCH ZMEN

Ke komplexnimu pochopeni tématu jazykové podpory a socializace ukrajinskych déti je
zapotiebi porozumét spolecensko-politické situaci, ktera nastala v diisledku ruské invaze na
Ukrajinu v unoru roku 2022. Tato situace ma mnohostranné dopady, jak na individudlni
urovni, tak v SirSim sociopolitickém kontextu. Priliv velkého poctu ukrajinskych obyvatel
klade zna¢né naroky na piijimajici zem¢& v oblastech, jako jsou ubytovani, integrace,
vzdélavani, zdravotni péée a socidlni sluzby. Pro Ceskou republiku, kterd se stala jednou
z pfednich zemi v pomoci ukrajinskym uprchlikim je kli¢ové zvladnout tyto vyzvy
efektivné. V1ada a nevladni organizace spole¢né pracuji na poskytovani nezbytné podpory.
Zaroven se snazi zahrnout mezinarodni spolupraci a financovani, aby zvladli napor bez
zmén, které bylo potieba neprodlen¢ fesit. Vyjimkou nebyl ani resort Skolstvi. (UNHCR,
2023) Bylo zapotiebi na vzniklou situaci rychle reagovat a umoznit ukrajinskym détem
ptistup ke vzdélani. Uskali tkvi ve faktu, Ze pivodni zamér rychlého navratu do zemé
puvodu casto neni realizovan a vzdélavani déti ma tak dlouhodobéjsi charakter. Tato
skute¢nost musi byt pfi strategickém planovani zohlednéna. Integrace do spolecnosti je
komplexni proces, ktery vyZaduje otevienost, toleranci a vzajemné porozumeéni. Nesmi byt
opomijeno 1 riziko zvySené pravdépodobnosti vyskytu psychosocidlnich problému

v disledku proziti valecnych udalosti. (Novosék et al., 2022)

1.1 Legislativni opatieni v souvislosti s migra¢ni vinou

Ceska republika jakozto ¢len Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (dale OECD)
je signatafem Umluvy o pravnim postavenim uprchlikii. Z mezinarodnich umluv i narodni
legislativy vyplyva pravni zavazek k zajisténi podminek vzdélavani détem uprchlikiim.
Vzdélavani cizincl je legislativné ukotveno v zdkonu ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (dale jen Skolsky zdkon), ktery
stanovuje, Ze povinna Skolni dochazka a zatazeni do vzdélavaciho systému se vztahuje na
cizince s vizem nad 90 dnl a na UcCastniky fizeni o udé€leni azylu, tedy na déti uprchliky.
(Zékon €. 561/2004 Sb., 2004) Necekany ptiliv ukrajinskych déti bylo vSak zapotiebi fesit
pomoci dalSich legislativnich opatfeni. Jiz v prvnich mésicich migra¢ni krize vydalo
Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (dale MSMT), ve spolupraci s dalsimi
ministerstvy, zdkon ¢. 67/2022 Sb. o opatfenich v oblasti Skolstvi v souvislosti s ozbrojenym

konfliktem na uzemi Ukrajiny vyvolanych invazi vojsk Ruské federace. Tento zdkon mimo
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jiné umoznuje Skolam a Skolskym zafizenim docasné zazadat o zvySeni kapacity z diivodu
pijeti déti/zaki uprchliki, kterym byla poskytnuta do¢asna ochrana v CR (v navaznosti na
vale¢ny konflikt). Zakon dale definuje organizacni postup v pfipadé naplnéné kapacity
Skoly. Nov¢ vznikly zakon stanovuje moznost Upravy individudlniho obsahu vzdélavani na
vSech vzdélavacich urovnich (Zékon ¢. 67/2022 Sb., 2022). Soucasné¢ byla vydana
metodicka prirucka komentujici tento zakon, kterd poskytuje dotéenym institucim potiebné
informace k zapojeni déti/zakt cizincii do vzdélavaciho systému. Kontinudlni snahou je
predevsim zajistit plynulou adaptaci cizojazy¢nych déti/zak v novém prostiedi. Primarnim
cilem bylo zajisténi jazykové podpory. Na urovni piedskolniho vzdélavani nové vydany
zakon rozSifuje podplrnd opatfeni o tvorbu ctyifazového adaptacniho planu, ktery
zohlediuje individudlni potieby ditéte. Sestaveni tohoto pldnu neni pro matetské skoly (dale
MS) povinné, aviak napomaha pfi seznamovani ditéte s prostiedim MS. Mimo jiné také
umoziuje v prvnich tydnech dochazky ditéte do MS piitomnost zakonného zastupce ve tidé.
Na vSech urovnich vzdélavaciho systému zdkon umoznil feditelim pozménit vzdelavaci
obsah, podle kterého se vzdélavali praveé zaci — cizinci, za Gcelem adaptace na vzdélavani
podle $kolského zakona (MSMT, 2022). Postupné dochazelo k vzniku dal§ich metodickych

materidli, podplirnych opatieni, adaptacnich skupin aj.

1.2 Vyvoj integrace ukrajinskych déti

Od zahajeni valecného konfliktu uplynuly dva roky. Béhem této doby probehla fada analyz,
statistik a vyhodnoceni. MSMT a organizace UHNCR pravideln& vydava tiskovou zpravu
zobrazujici zastoupeni déti a zaku ve vzdélavacim systému. Pro predstavu, k poslednimu
bfeznu roku 2023 bylo celkem zaznamenano 51 281 déti a zakh uprchliki z Ukrajiny, coz
predstavuje 2,8 % z celkového poctu vSech déti/zaka, které Skoly vykazaly k 30. zati 2022
(Mimotéadné Setfeni, 2023). Jiny uhel pohledu pfinasi statistické Setfeni UHNCR, které
ukazuje, ze ke konci roku 2023 z celkového poctu ukrajinskych uprchlikt tvotily déti do
veku 18 let vyzadujici povinné vzdélani 29 % (Final Report, 2023). Nejaktualnéjsi data uvadi
v tiskové zpravé MSMT, kdy ve stavajicim $kolnim roce (2023/2024) tvoii ukrajiniti
azylanti celkem 1,6 % z celkového podtu déti v MS, 3,7 % z celkového poétu zaki ZS, 1,0
% z celkového poétu 74kt ve SS a 2.5 % z celkového poétu 74kt v konzervatofich (Tiskova
zprava, 2024). At na statistické udaje pohlizime jakoukoli optikou, je bezesporu jasné, zZe

pocty déti nejsou zanedbatelné.
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Po piijeti legislativnich opatieni zadala Ceska $kolni inspekce (dale CSI) provadét
metodicky orientované navstévy skol, které pfijaly vysSi pocet ukrajinskych déti. Tyto
navstévy byly sméfovany cCist€ za ucelem pomoci a podpory dané Skoly v tématech
souvisejicich s integraci déti z Ukrajiny. Na zikladé téchto navitév vydala CSI prvni
tematickou zpravu, shrnujici zdkladni zjisténi a problémy skol po pfijeti ukrajinskych déti.
Mezi hlavni body stanovila CSI problém s vnitini kapacitou §kol, jak z pohledu prostorové,
tak personalni kapacity. Dale upozornila na nedostatecné vyuzivani tzv. adaptacnich skupin,
které¢ détem pomahaji s adaptaci na nové prostiedi véetné osvojovani si ¢eského jazyka.
Dany fakt byl v§ak mnohdy na S§kolach kompenzovan uréenim koordinatora, ktery usnadiuje
ptichod a adaptaci ukrajinskych déti a zaka. Dulezitym bodem Setfeni byla podpora v oblasti
vyuky ceského jazyka. Zde se ukazaly ptivétive vysledky, protoze téméf na vSech
zainteresovanych zakladnich Skolach byla zajiSténa vyuka ceStiny jako druhého jazyka.
V matetskych Skoldch zatim nebyl vyuzity potencidl jazykového vzdélavani, protoze

podptrné skupiny byly ztfizeny pouze na ¢tvrtin€ navstivenych Skol. (Novosak et al., 2022)

Shrnuti vyvoje integrace ukrajinskych déti pfinesla unorova zprava organizace UNHCR.
Zaméfuje se na strategie, reakce a feSeni ve vybranych sektorech. Za zminku v oblasti
vzdélavani stoji nartist poctu piijatych déti v matefskych a zékladnich Skolach. Naproti tomu
ve sttednich Skolach se pocet ukrajinskych studentt snizil. Organizace UNHCR vidi hlavni
problémy omezujici G€ast déti na vzdélani v trvajici distanéni ukrajinské vyuce,
v nedostate¢né jazykové podpote jazyka a omezené kapacité Skol, pfedev§im na Urovni

ptedskolniho vzdélavani. (UNHCR, 2024)

S 4

v tematické zpraveé zabyvajici se hlavnimi problémy zaclenovani ukrajinskych déti. V ¢asti
vénujici se adaptaci zakl bylo zjisténo, Ze pouze dvé tfetiny Skol pfistupovaly k adaptaci
zakl systémovym pfistupem. Zamétime-li pozornost na pfedSkolni vzdélavani, vysledky
ukazaly, ze 60 % matetskych Skol s détmi s odliSnym matefskym jazykem (dale jen OMJ)
nemély urCeného pedagogického pracovnika zodpovédného za adaptaci déti. DalSim

zjiSténym aspektem byl vliv ukrajinskych déti na organizaci a kvalitu vyuky.

CSI uvedla, ze vyssi podil déti a zakt s OMJ v mateiskych i zakladnich $kolach podporuje
tendence k individualizaci vyuky. Na druhou stranu je potlacen rozvoj komunikacnich
dovednosti a spoluprace mezi détmi. To muze byt disledkem nékolika faktori, véetné
moznych jazykovych bariér, které omezuji interakci a komunikaci mezi détmi s rliznymi

matefskymi jazyky. Za zminku stoji i vyskyt psychosocialnich problému, mezi néz se fadi
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uzavienost, emocni precitlivélost a uzkostné stavy. Nejednd se vyhradné o problém zaka
stiednich Skol. Psychosocidlni problémy byly pozorovany i u zakt zakladnich Skol a déti
v matetskych Skolach. I zde by bylo zapottebi posilit potfebnou psychologickou podporu
(Modracek et al., 2023). Zda se, ze i ptes pozitivni aspekty individualizace a snahy o zapojeni
vSech déti/zaki existuji oblasti, kde je potieba dalsi podpory a rozvoje, zejména v kontextu

komunika¢nich dovednosti a spolupréce.

Jazykova podpora déti s odliSnym matefskym jazykem a nedostateCnou znalosti ceského
jazyka v predskolnim veéku hraje vyznamnou roli pfedev§im v nasledném ptestupu déti na
zakladni Skolu. Vcasné zahdjeni jazykové piipravy je efektivnim opatienim proti
naslednému Skolnimu netspéchu. Kvalitni znalost jazyka cilové zemé je také dilezitym
ptedpokladem pro spolecenské zaclenéni, dobré sebevédomi jedince a jeho celkovou pohodu

(Metodicky material MSMT, 2021; Modréagek et al., 2023).
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2  DITE S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

V piedchozi kapitole byla nastinéna ukrajinska situace v kontextu ¢eského Skolstvi. Je na
misté vyjasnit si proces osvojovani si druhého jazyka, vCetné uskali, na ktera mizeme pfi

jazykové podpote déti s odliSnym matefskym jazykem narazit.

Za dit¢ s OMIJ je povazovano dité, jehoz prvni (neboli matetsky) jazyk se 1isi od jazyka,
kterym se vétSinové mluvi v zemi, ve které dité zije nebo je vzd€lavano. Jedna se o déti
prichazejici z riznych diivodil ze zahrani¢i i déti cizinct, které v CR vyrostly, ale doma
mluvi jinym jazykem. V ramci vzdélavaci legislativy se mizeme setkat s oznacenim ,,déti
a zaci s nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka®, jez je chapano jako synonymum.
(Modréacek et al., 2023) DuleZzitéjsi je vnimat rozdilnost mezi pojmy dit¢ s OMJ a dité-
cizinec. Jak uZ bylo zminéno v kapitole vySe, druhé ozna€eni vychazi z pravniho postaveni
téchto déti. Linhartova & Stralczynska (2018) uvadi, ze miize nastat piipad, kdy dité¢ pochazi
ze smiSenych rodin a jiz ziskalo ¢eské obCanstvi, a tedy neni cizincem. I pfesto vSak nemluvi
anerozumi ¢esky. Coz je mnohem vice limitujici nez cizinecky status. Pravé odlisnost jazyka

je pro déti bariérou ve vzdelavani a zaclenéni do spolecnosti v dané zemi.

2.1 Jazykova socializace

Jakmile se jedinec (v naSem piipad¢ dit€) ocitd v novém prostfedi, at’ uz z jakéhokoli
davodu, ptichazi do kontaktu s cizim jazykem, kulturou a zvyklostmi. OdliSnost kulturniho
prostiedi a jazykova bariéra miize zpusobit kulturni Sok. Ztrata kulturni jistoty je pro déti
velmi stresujici, coz miize vyustit v rizné ne¢ekané projevy napi. nezajem, smutek, apatii,
vztek, agresi apod. Cilem MS je vytvofit pro dité bezpeény prostor a pomoci mu v postupné
adaptaci. (Slavikovad & Hannova, 2021) Jen v takovém prostiedi miize dochazet k procesu
jazykové socializace, kdy dit€¢ (jedinec) ziskdva jazykové dovednosti a porozumeéni
prostfednictvim interakce s jazykovou komunitou nebo socidlnim prosttedim, které jej
obklopuje. Dité se tak postupné uci jednat nebo vyjadiovat tak, aby bylo respektovano
a pfijato ve spolecenském kontextu. Je to schopnost pfizpiisobit své chovani a komunikaci

tak, aby byly v souladu s pfijatymi socidlnimi normami a o¢ekavanimi.

Jedna se o celoZivotni proces, ktery je zahdjen vstupem ditéte do nového jazykového
spolecenstvi. Prostfednictvim interakci je rozvijen pocit sounélezitosti k nové komunite,
ktera formuje 1 jejich socialni identitu. Jazykové zkuSenosti 1ze ziskavat jak vlastni aktivitou,
tak zpozice pozorovatele. (Fekete, 2023; Salamounova, 2015) Dosahnout pozitivni

jazykové socializace je stézejni u déti predSkolniho veéku. Pokud dité nabyde kvalitni
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lingvistické, kulturni a socialni zkuSenosti spojené s osvojovanim druhého jazyka, mize byt

vice motivovano k dalsimu vzdélavani (Fekete, 2023).

Proces jazykové socializace smétfuje k rozvoji a ziskani komunikacnich kompetenci.
V souvislosti s cizim jazykem chdpeme komunika¢ni kompetenci jako schopnost dorozumét
se v daném jazyce. A to ve smyslu sdélovani informaci, tak jejich pfijiméani véetné adekvatni
reakce. Koncept komunikaéni kompetence formulovany americkym lingvistou D. Hymesem
zahrnuje Ctyfi Casti a to gramatickou, psycholingvistickou, socidln¢ kulturni
popisuje Hedge. Ten uvadi pét zakladnich slozek utvaiejici komunikac¢ni kompetence. Prvni
je kompetence lingvistickd, kterd zahrnuje znalost pravopisu, vyslovnosti, slovni zasoby,
tvorby vét, gramatiky a lingvistické sémantiky. Druh4, pragmaticka kompetence, piekracuje
Cisté lingvistickou Urrovei a zahrnuje hluboké porozumeéni socialnim a kulturnim kontextiim,
ve kterych je jazyk pouzivan. Dalsi slozkou ke kompetence diskurzivni, jenz je klicova pro
uspésnou interakci ve mluveném i psaném jazyce a zahrnuje $ir§i schopnosti nez pouhé
sloZeni gramaticky spravnych vét. V diskurzivni kompetenci se odrazi schopnost ucastnika
na komunikaci nejen reagovat, ale aktivné formovat a udrZzovat konverzaci. Strategické
kompetence, se tykaji schopnosti U¢inn€¢ pouzivat jazyk k dosazeni konkrétnich cilt
v komunikaci. Posledni slozkou komunikaéni kompetence je schopnost plynule se verbalné

projevovat (Smolik & Malkova,2014; Dobrovolna, 2016).

Komunikativni kompetence byly spolu s ostatnimi klicovymi kompetencemi integrovany do
jednotlivych kurikuldrnich dokumentii, véetné Ramcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani (dale RVP PV). V tomto dokumentu jsou kompetence vymezeny
v podobé toho, co ma dité ukoncujici predSkolni vzdélavani v oblasti komunikace zpravidla
zvladat. Dité¢ by mélo byt naptiklad schopno ovladat fe¢, hovotit ve vhodné formulovanych
vétach, samostatné¢ vyjadiovat své myslenky, sdéleni, otazky i odpovédi, porozumeét
slySenému, slovné reagovat a vést smysluplny dialog. Také komunikovat slovy i gesty bez

zabran a ostychu s détmi i s dospélymi v béznych kazdodennich situacich (MSMT, 2021).
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2.2 Osvojovani si druhého jazyka

Osvojovani jazyka je chapano jako proces postupného rozvoje schopnosti pouzivat dany
jazyk v ptirozenych, komunikacnich situacich, coz zahrnuje jednak danému jazyku rozumét,
ale také jej produkovat. V neposledni fadé¢ je jedinec schopen osvojenym jazykem psat a Cist
(Rimalova, 2016). Terminologicky naroén&jsi je uchopeni pojmu druhy. Mnohdy byva
v literatufe nahrazovan oznacenim cizi jazyk. Rada autort vak tyto pojmy nevnima jako
synonyma, ale jako dva zcela rozli¢né vyznamy. V kontextu osvojovani jazyka Sebesta et
al. (2014, s. 20) definuje cizi jazyk (angl. foreign language) ,,jako jazyk, jenz pro urcité
spolecenstvi neni rodnym jazykem a zdroven pro né neni ani jazykem urednim Cci

‘

vyucovacim.* U ciziho jazyka dochdzi k cilenému uceni a znamena jakykoliv jiny jazyk
neZ matetsky jazyk. Oproti tomu druhy jazyk (angl. second language) je vyznamny pro
danou spole¢nost, ve které se jedinec ocit4 a vétsinou je v dané zemi jazykem tfednim. Casto
dochdzi k jeho paralelnimu osvojovani soucasné s prvnim (matefskym) jazykem. V ¢eském
prostfedni je tak pro ukrajinské déti druhym jazykem pravé cestina. Cizim jazykem se
nasledné mulze stat napt. anglictina, ktera je bézné ve Skolach vyucovana, ale neni zivotné
dalezitym prostfedkem komunikace v nasi spole¢nosti. (Sebesta et al., 2014; Linhartova &
Stralczynska, 2018; Dolezi & Skodova, 2015) Na zikladé tohoto vysvétleni bude

v nasledujicim textu respektovana terminologie prvni (mateisky) a druhy jazyk.

Dité s OMJ se primarné€ potiebuje dorozumét se svym okolim, vyjadrit své pocity a potieby.
U déti predskolniho veku sledujeme osvojovani si druhého jazyka v implicitni rovin€. Proces
je zaloZzen na uZiti a funkci, tzn. Ze dit€ vnima jazykové vyrazy objevujici se v urCitych
kontextech uziti v souladu s jejich funkci. Toto uceni se d¢je pfedevsim nevédomky, coz
znamena, ze déti internalizuji jazykové struktury a pravidla bez toho, aby byly schopny je
formulovat védomé. JednoduSe feSeno pii implicitnim osvojovani dité zaregistruje urcitou
jazykovou formu, tu si zapamatuje, zaznamena jistou pravidelnost a nasledné tuto aplikuje.
(Linhartovd & Stralczynska, 2018; Klages, 2015) V tomto okamziku je soucasné dilezité,
aby déti s OMJ co nejdiive nastoupily do pfedSkolniho vzdélavani, které jim poskytne
dostate¢ny jazykovy input (Kostelecka, Hana & Hasman, 2017). VySe uvedené demonstruji
vysledky studie (Erdemir & Brutt-Griffler, 2022), které ukazaly, ze dit¢ s OMIJ je velmi
pozitivné jazykov€ stimulovdno pravé mezi vrstevniky v matefské Skole. Pravidelnou
interakci si déti s OMJ osvojovaly slovni zasobu. Autofi uvadéji, ze se zlepSujicimi
jazykovymi dovednostmi déti dochazelo k postupnému zlepSovani vzajemnych socidlnich

interakci mezi détmi (Erdemir & Brutt-Griffler, 2022).
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I v ptipad¢€ osvojovani si druhého jazyka plati fakt, ze kazdé dité se rozviji svym piirozenym
tempem. Individudlni rozdily jsou u ukrajinskych déti zesileny stresujicimi zazitky
a traumaty, kterymi byly vystaveny. Obecné plati, ze déti s OMJ, které si osvojuji druhy
jazyk, prochazeji Ctyimi etapami. V prvni fazi se dité s OMJ snazi komunikovat s ostatnimi
svoji matetrskou teci. Jakmile vSak dité zjisti, ze tato komunikac¢ni strategie je neispésna,
ptechazi do druhé faze ticha (angl. silent period), kdy dit¢ eliminuje verbalni projev. B€éhem
tohoto obdobi se dit¢ soustfed’'uje na absorbovani zvukd, slov, frazi a gramatickych struktur
druhého jazyka. Stavad se z ného aktivni, tichy pozorovatel. Je to Cas, kdy dochazi
k vyznamnému jazykovému vstiebavani, i kdyz to neni okamzit€ zfejmé z vnéjsiho chovani.
Nemluvnost ditéte mize u rodict 1 uciteld vzbuzovat obavy v souvislosti s vyvojem feci.
Tiché obdobi je vSak pfirozenou soucésti procesu a pro dit€ je velmi dilezité. Vymezeni
délky trvani tichého obdobi je velmi narocné a podléhd individualnimu rozvoji kazdého
ditéte. Obvykle vSak touto fazi déti prochazeji v rozmezi 3 az 6 mésict. Sekundarnim jevem
je urcita nechténa separace daného ditéte, které se z diivodi jazykové bariéry a nonverbalni
komunikace obtizné zaclenuje do kolektivu ostatnich déti. (Roberts, 2013) Z pozice ucitele
je proto zadouci ditéti jednak poskytovat dostatek kvalitnich jazykovych a komunikacnich
podnétd, soucasné také vénovat ditéti pozornost a vhodnym zpiisobem jej zapojovat do
kolektivu. Ve tieti fazi za€ina vyjadfovat prvnimi verbalnimi projevy ve druhém jazyce tzv.
telegrafickou fe¢, kdy dit¢ komunikuje pomoci jednoduchych dvouslovnych spojeni,
demonstrujici celou vétu. Dité se postupné zdokonaluje v komunikaci. Aktivné se zapojuje,
spontann¢ produkuje osvojeny jazyk a zdokonaluje se ve vSech jazykovych urovnich.

(Roberts, 2013)

Proces jazykové integrace do majoritni populace je sloZity a zavisi na mnoha faktorech, které
mohou ovlivnit uspéSnost tohoto procesu. V ptredchozi kapitole je zminén vliv jazykového
inputu, jenz je zadouci v prostfedi matefské Skoly vyvaret. Existuji vSak dal$i podminky
vychézejici z individuality kazdého ditéte, které ma své vlastni schopnosti a pfedpoklady
pro osvojeni si nového jazyka. Do urcité miry miiZze mit vliv 1 Groven Gsili a angaZzovanosti
ditéte pfi ueni nového jazyka, v€etné rozdilnosti mezi matetskym jazykem ditéte a jazykem
hostitelské zemé. Za stéZejni faktor je povazovan vek ditéte, ve kterém dochéazi k jeho
integraci do jazykové odlisného prostiedi. Déti, které ptichazeji do nového jazykového
prostiedi v mladsim véku, obvykle zvladnou novy jazyk rychleji a efektivnéji. V tomto
okamziku je soucasné dilleZité, aby co nejdiive nastoupily do pfedSkolniho vzdélavani, které

jim poskytne dostate¢né mnozstvi kvalitnich komunikacnich podnét, tzv. jazykovy input.
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(Kostelecka, Hana & Hasman, 2017) ,,Fenomén jazykového inputu zahrnuje ,, komplex vSech
verbalnich a neverbalnich komunikacnich podnétii, jimz je vystaveno dite od narozeni ze
strany osob, které s nim navazuji kontakt* (Pracha, 2011, s. 93). Kvalita inputu ma tak

zasadni vliv na osvojovani jazyka ditéte.

Na osvojovani si druhého jazyka mé piimy vliv dosaZend troveti prvniho jazyka. Cim vice
jsou rozvinuté jazykové dovednosti a gramotnost v mateifském jazyce ditéte, tim 1épe je
vybaveno pro osvojeni si druhého jazyka. Vysoka uroven gramotnosti v matefském jazyce
pomaha jedinciim 1épe pochopit a aplikovat gramatické struktury, slovni zasobu a dalsi
jazykové aspekty ve druhém jazyce. (Bordag in Dolezi, 2015) Tento fenomén oznacovany
jako jazykovy transfer (angl. language tranfer) miize mit pozitivni i negativni dopady na
proces uceni jazyka. Pozitivni transfer nastava tehdy, kdyz znalost prvniho jazyka poméha
pfi osvojovani si druhého jazyka. Typicky nastava u ptibuznych jazykd, které¢ maji podobné
gramatické struktury ¢i lexikalni blizkost (Odlin, 2022). Negativni transfer, casto
oznacovany jako interference, nastava tehdy, kdyz znalosti nebo dovednosti z prvniho jazyka
komplikuji u€eni nebo pouzivani druhého jazyka. To miiZze zahrnovat vytvafeni chyb
v gramatice, vyslovnosti nebo slovni zdsobé druhého jazyka, které jsou zplsobeny
prenasenim pravidel nebo konvenci z prvniho jazyka. Typickym piikladem interference jsou
tzv. zradna slova neboli faleSni pratelé. Jedna se o mezijazykova homonyma, kterd maji

stejnou podobu ¢ vyslovnost, ale v riznych jazycich odlisny vyznam. (Sebesta, 2014)

Pozitivni pfistup rodiny k obéma jazykiim a ke vzdélavani je dalsim klicovym faktorem,
ktery ovliviiuje schopnost integrace ditéte do nové spolecnosti. DilleZité je, aby rodice
podporovali dité¢ v komunikaci (ve kterémkoliv jazyce) a vyvijeli zdjem o Skolni pokrok
ditéte. Tim vytvateji pro dité silné motivacni prostfedi k uceni a rozviji pozitivni postoj ke

vzdélavani (Bordag in Dolezi, 2015).

2.3 Cestina jako druhy jazyk k ukrajin§ting

Jak vyplyva z kapitol vyse, brzké zaclenéni déti s OMJ do Skolniho prostfedi napoméha
v efektivngjsim osvojovani ¢eského jazyka. V okamziku, kdy dit& nastoupi do MS, ovlada
urcité jazykové kompetence svého mateiského jazyka. DéEti k nam ptichazeji z riznych casti
Ukrajiny. Neni tedy vyjimkou, Ze kromé ukrajinStiny ovladaji rustinu ¢i specifické dialekty
domovské oblasti.

vvvvv

urcitou vyhodu ve vzajemné podobnosti. Gramatické postupy i n€které vyznamy slov jsou
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si ¢astecné blizké, a proto muze u déti dojit k pomérné rychlému osvojeni. Podobnost v§ak
muze zpusobovat i znacné problémy, pfedev§im na urovni lexikalné-sémantické. Tézkosti
pusobi mezijazykova homonyma, ktera jsou u skupiny slovanskych jazyka bézna. Napf.
»Skolnik® znamena v rustiné ,,zak zékladni Skoly“, ,,¢jorstvyj“ je rusky ,stary, tvrdy*,
,vonat™ je rusky ,,zapachat apod. U ukrajinskych slov se mize jednat napt. ,,chudij
(hubeny), ,hrad“ (krupobiti), ,.hrosi“ (penize) aj. (Ptackova, Simotovda, Kenderova &
Pazdiorova, 2022) Existuji vSak dalsi specifika, ktera ukrajinskym détem mohou c¢init

znacny problém.

Z pohledu fonetiky je odliSnost v délce samohlasek. Vychodoslovanské jazyky nemaji
dlouhé samohlasky. Délka samohlasek ve vychodoslovanskych jazycich neni tedy na rozdil
od cestiny vyznamotvorna, je pouze pruvodni vlastnosti ptizvuénych samohlasek. Déti tedy
nejsou schopny rozeznavat vyznamoveé rozdily v délkéach napft. rada vs. rada, draha vs. drdha
aj. Pokud dlouh4 samohlaska stoji na konci slova, dochazi k jejimu kréaceni, pfipadné
uplnému vynechani, coz poslucha¢i mize Cinit znacné problémy a vyslovnost se stava
nesrozumitelnou. Typickad je pro ukrajinské mluvéi mekka vyslovnost e po d, ¢, n na de, te,
né a na pocatku slova, ktera nasledné vyslovuji jako je (napt. d’ei, Eva jako Jeva). Problém
zpisobuji také hlasky g a &, protoze ukrajinstina vyslovuje g jako 4. (napf. huma vs. guma).

(Ptackova et al., 2022; Sindelafova, 201 1)

Morfologicka rovina ¢eStiny, ukrajinStiny a rustiny je typologicky velmi obdobna, a proto
détem a nasledné Zaklim necini tak velké problémy. Vyhodou je, Ze slova jsou tvofena
stejnymi  slovotvornymi zpiisoby, tj. odvozovanim, sklddanim a zkracovanim.
Vychodoslovanské jazyky rozlisuji obdobné¢ jako ¢estina deset slovnich druhti. Rozdily jsou
vSak napt. v rozdilném uziti singularu a pluralu u podstatnych jmen. Negativni jazykovy
transfer se projevuje u sklofiovani jmennych slovnich druhG a pfi ¢asovani sloves.

(Sindelatova, 2011)

I presto, ze grafické vyjadieni jazyka pro néasledné osvojovani ¢teni a psani je otazkou
primarné zdkladniho vzdélavani, je dileZité upozornit na vyrazné rozdily mezi ceskym
a ukrajinskym pismem. Ukrajinské stejn¢ jako ruské pismo vychazi z cyrilice, jeZ byla
v Kyjevské Rusi rozsifena po ptijeti kiestanstvi. Kazdé z 33 pismen ma sviij ndzev a podle
prvnich dvou pismen byla abeceda pojmenovéna jako azbuka. Pfechod mezi abecedami
azbuky a latinky miize zplsobovat zna¢né komplikace, obzvlasté kdyZz se nékterd pismena
mezi jazyky vizualn¢ shoduji, ale reprezentuji zcela odlisné zvuky. Napftiklad pismeno H

v Cestiné znamena souhlasku [h], zatimco v cyrilici odpovida zvuku [n], nebo pismeno P
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v obou abecedach vypada stejné, ale v cyrilici se vyslovuje jako [r], coz je pro ¢estinu velmi
odlisné. (Ptackova et al., 2022; Sindelatova, 2011) Aby se piedeslo zaménam a podpofila se

spravna vyslovnost, vyzaduji tyto a dalsi shody pfi uceni abecedy zvlastni pozornost.
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3 PODPORA UKRAJINSKYCH DETI V MS

Ptichozi ukrajinské déti si sebou pfindseji mnohé negativni zkusSenosti. Prostfedi mateiské
Skoly by tak mélo témto détem poskytovat bezpecny prostor a snazit se minimalizovat
dopady prozitych udélosti. Klicovym faktorem pro uspésné zaclenéni do spolecnosti je
osvojeni si jazyka daného statu. Jazykova podpora v matetské Skole je tak pro ukrajinské

déti zasadni.
3.1 Psychosocialni podpora ukrajinskych déti

Zivot v zoné zasazené bombardovanim, nucené vysidleni a dalsi piimé i nepiimé vystaveni
dopadi valecného konfliktu vytvareji nebo zvySuji riziko fyzické a dusevni zdravotni zatéze
jedince, o to vic déti. Uprchlé déti se ocitaji v t&zké Zivotni situaci. Casto jsou konfrontovany
se ztratou socidlnich vazeb, zejména pokud byly oddéleny od rodiny nebo komunity. To ma
negativni dopad na jejich socidlni a emociondlni rozvoj (Jakavonyte-Staskuvien, 2023).
stresu v podobé vzpominek na pfimé€ ohrozeni zivota. V bezprostiedni blizkosti byly svédky
zranéni a smrti. Mezi vyzvy, kterym déti a jejich blizei Celi po ptichodu do azylové zemé je
zménéna socialni situace, zhorSené Zivotni podminky a v§eobecna nejistota. V neposledni
fadé¢ je dileZité zminit, Ze se museji vyrovnat s nastrahami spojenymi s nechténou migraci,
véetné prizpisobeni se novému sociokulturnimu a jazykovému prostiedi. (Krejc¢i, Mackova

& Cholodova, 2023)

Traumatické zkuSenosti vyvolavaji u déti posttraumatické symptomy, které mohou
signalizovat vznik posttraumatické stresové poruchy (PTSD), dale jsou déti ohroZeny
rozvojem depresivni symptomatologie nebo jinymi formami poruch duSevniho zdravi.
U predSkolnich déti se symptomy mohou projevit az s ur€itym zpozdénim, v omezené mifre,
a nemusi vZdy znacit klinicky klasifikovanou PTSD. Sledovat miZeme naptiklad zvySenou
agresi, nov¢ strachy ¢i ztratu diive nabytych vyvojovych schopnosti (napt. jazykovou
regresi). (Stépanek, Schmidtova & Cermak, 2019) I piesto, Ze jsou stresovymi udalostmi
ohroZeny vSechny vékové skupiny, porozumeéni a proziti se miiZze v zavislosti na véku lisit.
Mladsi déti dokazi do jisté miry ventilovat pfi¢iny a dasledky prozitych udélosti. I ptesto
vSak nesmime podceniovat zavaznost poruch duSevniho zdravi déti (Krej¢i, Mackova &
Cholodova, 2023). Mezi prvni véci, které ukrajinské déti potiebuyji, patii osobni a mezilidska

bezpecnost. Tento aspekt mize byt pozitivné€ ovlivnén Skolnim prosttedim.
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Za&lenéni ditéte s OMJ do tiidy v MS piinasi nové vyzvy, ale také piileZitosti pro rist
a vzajemné porozuméni. Klicovou roli mé ucitel, jehoz cilem je vytvaret prostiedi, které
podporuje vzajemnou toleranci, vstiicnost a respekt k odlisSnostem. Déti by mély byt vedeny
k porozuméni a akceptaci riznych jazykt, kultur a zvyklosti. Ucitel svym piistupem zasadné
ovlivituje uspésnost zaclenéni déti s OMJ do kolektivu. Intuitivné vytvaii dostateCny prostor
pro spolecné aktivity a hry, které podporuji spolupraci a komunikaci mezi détmi bez ohledu
na jejich jazykovou nebo kulturni piislusnost. Na proces zaclenéni musime nahlizet
z dlouhodobého horizontu. Poc¢atec¢ni zvédavost déti o nového kamarada mtze velmi rychle
polevit a dit¢ se tak muze ocitnout na okraji skupiny. Je tedy dobré nepolevit v usili
o zaclenéni ditéte do kolektivu a pokracovat v podpote jeho socialniho, emocionalniho

a jazykového rozvoje (Linhartova & Stralczynska 2018).

3.2 Jazykova podpora ukrajinskych déti

Realizace jazykové podpory v MS vyzaduje planovani v oblastech volby formy a naplné
podpory. Kli¢ovymi vychodisky v planovani jsou podminky dané MS, zahrnujici velikost
a sloZeni tfidy a dostupnost kvalifikovanych pedagogti pro poskytovani jazykové podpory.
Dale to jsou potieby danych déti, které se odvijeji od veku, jazykové Grovné a narodnosti.
V neposledni fad€ jsou zahrnuta podplrna opatfeni, definovana Skolskym zakonem
a vyhlaskou 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Na
zdklad¢ vyhodnocenych podminek je stanovena konkrétni forma jazykové podpory. Kazda

forma vyzaduje specificky ptistup a metodické postupy (Linhartova & Stralczynska 2018).

K rozvoji jazykovych dovednosti u déti s OMJ dochazi v pribéhu celého pobytu v MS.
Z tohoto faktu vychazi prvni forma jazykové podpory v ramci kazdodennich ¢innosti. Tato
jazykova imerze je velmi Zadouci a méla by byt maximalné podporovana. Je vSak vhodné
ptizplsobit rezim dne détem s OMJ s ohledem na jejich jazykové schopnosti. Jednou ze
strategii je komentovdni a pojmenovavani predméti a Cinnosti pfi hrach, vytvarnych
aktivitich a pohybovych cviCenich. Tim, Ze se komentafe tykaji aktualnich okolnosti
a ¢innosti, détem poskytujeme piilezitost rozsifovat sviij slovnik a porozumeéni v riznych
situacich. Tento zplisob umoznuje pifirozen¢ integrovat jazyk do kazdodenniho zivota déti
v MS. Pfi¢em? je velmi vhodné pouZivat stale stejna slova a formulace. Diky kazdodennimu
opakovani si dité snaze dané pojmy zapamatuje (Linhartova in Dolezi, 2015). V ramci fizené

¢innosti dané aktivity diferencujeme tak, aby byla zohlednéna jazykova troven ditéte. Cilem
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je zapojeni vSech déti do aktivit. Nemélo by tedy dochazet k vyclenéni ditéte s OMJ
z kolektivu (Slavikova & Hannova, 2021).

Dalsi formou podpory je individudlni jazykovy rozvoj ditéte. Individualni prace umoznuje
plné piizptsobeni jazykové podpory potiebam a schopnostem konkrétniho ditéte. Ucitel ma
moznost sledovat a hodnotit jazykovy projev ditéte a reagovat na jeho specifické potieby.
Velmi efektivni je sestaveni individudlniho vzd€lavaci planu ditéte, ktery vychazi
z pocatecni jazykové diagnostiky a umoznuje tak stanovit konkrétni cile jazykového rozvoje

(Linhartova & Stralczynska 2018).

Pokud jsou v MS vice jak 4 déti s OMIJ je ziizena skupina pro jazykovou p¥ipravu. Rozsah
jazykové podpory touto formou je stanoven na jednu hodinu tydné, ktera je rozdélena do

dvou nebo vice blokil v pribéhu tydne (Vyhlaska €. 14/2005 Sb.).

Prace se samostatnou skupinou déti s OMJ poskytuje vyznamnou pftilezitost pro intenzivni
podporu jejich jazykového rozvoje, a to v souladu s principy ptistupu k ¢estiné jako druhému
jazyku. Skupina pro jazykovou ptipravu je zacilena na specifickou vékovou a jazykovou
uroven déti a kazda aktivita tak rozviji konkrétni jazykovy jev. Rozdilnd jazykova troveii
déti miiZze plisobit zna¢né komplikace. Je proto zddouci zaméfit se na ptipravu, jejiz soucasti

je jazykova diagnostika ditéte (Linhartova & Stralczynska 2018).

Je dilezité, abychom primarné porozuméli aktudlni jazykové trovni ditéte a ptizpusobili
jazykovou podporu tak, aby byla co nejucinnéjsi. Obecné se pro porovnavani jazykove
urovné vyuziva zavedeny evropsky referencni rame pro jazyky (SERR), operujici se Sesti
urovnémi (Al, A2, B1, B2, C1 a C2). Tento nastroj se vSak aplikuje u déti na zdkladnim
a vy$§im stupni vzdélavani (Hromadova, 2021). Pro zjisténi jazykové urovné déti v MS,
atedy déti nectenaid je vhodnéjsi vyuzit modifikovany materidl jazykové diagnostiky
autorek Chmelikovd & Poupé (2022). Tento diagnosticky ndstroj se zaméfuje na zjisténi
urovné slovni zasoby, gramatiky a vyslovnosti. Vystupy se hodnoti na zaklad¢é porozuméni
a hodnoceni je rozdéleno do ¢étyt stupii. Uroven A. dité rozumi a odpovida gramaticky
spravng¢, B. dité rozumi a odpovidéa gramaticky nespravné, C. dit¢ rozumi ale nemluvi, D.
dit€¢ nerozumi a nemluvi (Chmelikova & Barankova, 2023). Velmi pfinosné a Zadouci je,
opakovat jazykovou diagnostiku v prib¢hu roku a na zakladé vyhodnoceni ptistoupit ke
vhodnym opatfenim. Pfichozi ukrajinské déti jsou diagnostikované do poslednich dvou

kategorii a vaze se tak na n¢ individualni ¢i skupinova jazykova podpora.
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Pti jazykové podpote ukrajinskych déti a vSeobecné déti s OMJ musi byt zvoleny vhodné
strategie. Pii poCatecni adaptaci ditéte je stézejni budovani diveéry. K tomu dopomiize, kdyz
si osvojime par zakladnich slov v rodném jazyce ditéte (napi. pozdrav, osloveni). Ditéti
poskytujeme dostateCny c¢as na zpracovani nové situace. Snazime se jej zapojit do
spole¢nych aktivit, které upravime tak, aby byly pro dité ptijatelné. Zaroveit mu poskytneme
dostateény prostor pro cCinnosti, béhem niz nepotifebuje uzivat fe¢. Pfi komunikaci
vyuzivdme nazorna gesta, ktera ditéti pomohou porozumét pokynim. Stézejni je dbat na
spisovny jazyk, ucitel/’ka musi byt sam dobrym mluvnim vzorem (Bacdkova in Dolezi,
2015). Procesem zaclenovani déti s OMJ se dlouhodobé vénuje neziskova organizace META
na portale Inkluzivni $kola.cz. Od roku 2006 podporuje vicejazy¢né déti a mladez a jejich
rodinam. Diky tvorbé metodickych materidli a poradenské cinnosti je nédpomocna
1 pedagogiim a Skoldm ve vzdélavani déti, které nemaji Zddnou nebo nedostate¢nou znalost

cestiny.

Na urovni ptedskolniho vzdélavani ma jazykova podpora déti s nedostateCnou znalosti
ceStiny zasadni vyznam pro pribch a UspéSnost jejich dalsiho vzdélavani. V disledku
nedostate¢né jazykové kompetence nebude mit dit€¢ srovnatelnou uroven s ostatnimi, coz
muze vést k jeho netispéchu a ztraté motivace ke vzdélani. Znalost ¢estiny je proto pro dité
nezbytnou podminkou ke zdarnému zacélenéni do ¢eského systému vzdélavani, jakoZto do

celé spolecnosti.
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4 SHRNUTI

Pro komplexni pochopeni problematiky jazykové podpory ukrajinskych déti bylo nezbytné
reflektovat spolecensko-politickou situaci a nésledné piijatd legislativni opatieni. Zavéry
metodickych $etieni CSI odhaluji slaba mista podpory ukrajinskych déti v resortu §kolstvi.
Hlavni nedostatky byly zjiStény v oblasti psychosocidlnich problémut déti a zaka, které
byvaji mnohdy upozadény. Diiraz je kladen piedev§im na jazykovou podporu za tcelem
efektivniho zaclenéni do vzdélavaciho systému a spolecnosti. Je tedy dilezité zaméfit
podporu ukrajinskych déti v prostfedi matefské Skoly jak na rovinu psychosocialni podpory,
tak nasledné na rovinu jazykovou. Jazykova podpora miize byt realizovéana prostfednictvim
nckolika forem. Zaklad tvofi podpora jazyka béhem kaZzdodennich Cinnosti v matetské
Skole. Dilezitou strategii pro poskytovani jazykové pomoci ukrajinskym détem je
individudlni a skupinova podpora vychazejici z pfislusné legislativy. Aplikacni c¢ast
navazuje na tyto poznatky a dale rozsifuje moznosti podpory v rdmci skupiny pro jazykovou
pfipravu. StéZejnim zjiSténim pro aplikacni ¢ast bylo vymezeni specifik a vzdjemnych
podobnosti ceského a ukrajinského jazyka. Klicovym vychodiskem jsou poznatky
o0 jazykové socializaci a osvojovani si druhého jazyka, které napomohly k pochopeni

procesu zaclenovani déti s OMJ do prostiedi matetské Skoly.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 SADA AKTIVIT NA JAZYKOVOU PODPORU UKRAJINSKY
MLUVICICH DETI

Praktickd cast je cilena na navrh a naslednou realizaci sady aktivit zaméfujici se na
jazykovou podporu ukrajinsky mluvicich déti v prostfedi matetské Skoly. Soucasti praktické

¢asti je evaluace realizovanych ¢innosti a nasledna doporuceni pro praxi matefskych skol.

5.1 Vstup do terénu

Pted vytvofenim sady aktivit vyhovujici dané skupiné¢ déti byly zjiStovany potiebné
informace. Probéhlo setkani s ucitelkou, ktera vede skupinu déti s OMJ v ramci jazykoveé
ptipravy dle MSMT. Neformalni setkani probihalo formou rozhovoru. V ramci zjistovaného
obsahu byly informace o véku a narodnosti déti, jak délce probihajici cilené jazykové
podpory, jaké ucitelka vyuZivd metody vyuky a jaké pomicky. StéZejni bylo zjisténi
jazykovych limiti déti, co jim dé€la nejvétsi problém a také, jaké delaji pokroky a jak je
ucitelka zaznamenava.

Ucitelka vede jazykovou skupinu jiz ¢tvrtym rokem a ma zkusSenosti jak s vyukou
ukrajinskych déti, tak naptiklad i s vietnamskymi nebo mongolskymi narodnostmi. Sama
poznamenala, Ze d¢ti, které mluvi jazykem ze skupiny slovanskych jazykl, délaji
v osvojovani si ¢eStiny rychlejsi pokroky, neZ déti jejichz matefsky jazyk je méné podobny
cesting. Ucitelka byla oteviena diskuzi i spolupréci a poskytla mi dostatek informaci, jejichz

shrnuti uvadim nize.

V aktualnim $kolnim roce (2023/2024) je v MS skupina 7 déti s OMJ zniz je 6 déti
ukrajinské narodnosti a jedno dité beloruské narodnosti. Az na jednu divku, ktera se ke
skuping ptipojila v tinoru tohoto roku (2024), Gcastni se déti jazykové podpory jiz druhym
Skolnim rokem. Mimo zminovanou divku, které jsou 4 roky, jsou ostatni déti ve véku 5 az 7
let, a vétsina je v poslednim povinném roéniku MS. Proces za¢lefiovani déti s OMJ probiha
tak, e jim je na zakladé Skolniho vzdélavaciho programu vytvoren individualni vzdélavaci
plan. Po adaptacni fazi a s ohledem na vek jsou déti zatfazeny do skupinové vyuky CeStiny.
Jakmile se dit¢ zacne ucastnit této skupiny, ucitelka si vyhotovi vstupni jazykovou
diagnostiku, kterou na konci Skolniho roku opakuje. Na zékladé¢ této diagnostiky si urcuje
sttednédobé cile jazykové podpory. Ucitelka s détmi pracuje dle sestaveného planu jazykové
podpory vychéazejiciho z dokumentu Kurikulum ¢estiny jako druhého jazyka pro povinné

predskolni vzd&lavani vydaného Narodnim pedagogickym institutem CR v roce 2021. Tento
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dokument stanovuje deset tematickych okruhti pro jazykovou piipravu v MS. Témata
vychazeji z b&Znych situaci jak v prostiedi MS, tak ve spoleGnosti. Dé&ti se nejdiive uci
zakladni spoleCenské fraze jako pozdrav, pod€kovani, predstaveni apod. Nasledné téma
odréazi prosttedni tiidy a MS, déti se u¢i pojmenovavat vybaveni ve t¥idg, hracky, pomuicky
pfi ¢innostech apod. Tomuto tématu se vénovali obzvlast’ diikladné, aby se déti co nejsnaze
zacClenily do déni ve tfidé. Navazuji témata jako rodina, co mam/nemam rad, lidské télo,
misto kde Ziji, piiroda. Tento obsah si uéitelka rozsifila o témata odpovidajici SVP. Aktualng

(bezen 2024) se napt. zabyvaji tématem jara a Velikonoc.

Jazykova piiprava probiha v rozsahu jedné hodiny tydné. Avsak hodina je rozdélena do dvou
blokl po ptl hoding, protoze hodinovy blok by byl pro déti naro¢ny na udrzZeni pozornosti.
Mnohem vhodnéjsi je proto zafazeni vice blokl s kratsi ¢asovou dotaci. Skupinové vyuka
probihd vzdy ve stejné dny v tydnu, Cas se rizni dle pracovni doby ucitelky. I pfesto, ze
skupiny se ma ucastnit sedm déti, fluktuace poctu je znacnd. Hlavnim faktorem je vysoka
nemocnost déti, na druhou stranu si ucitelka vSimla souvislosti poobédové vyuky
a pravidelném odchodu dvou déti ihned po obéd¢€, ¢imz otevira otazce spoluprace ucitelky
s rodinou v oblasti zajmu o vzdélavani déti v Ceském jazyce. Ucitelka se v tomto ohledu
vyjadfila velmi skepticky. Konstatovala, ze pouze v jednom ptipad¢ rodi¢ spolupracuje
a aktivné se zapojuje a zajima, coz reflektuje jazykovou troven daného ditéte. U ostatnich
rodi¢i ptipadné zdkonnych zéastupct, ucitelka nezaznamendva jakoukoli snahu o podporu

déti v ueni se CeStiny. Jak ucitelka uvedla, mnohdy sami rodi¢e neumi ¢esky a domaci

pfiprava je tak pro né obtizna.

Jak ucitelka konstatovala, déti za necelé dva roky udélaly dle svych individualnich moznosti
velky pokrok. I pfesto se jazykova Uroven mezi détmi vyrazn€ liSi a nelze ji tedy
generalizovat. Pfi planovani aktivit je tedy Z&douci vychazet z prib&zné diagnostiky
kazdého ditéte a jednotlivé aktivity diferencovat. Dle ucitelky maji déti obtiZze pfevazné
v morfologicko-syntaktické rovin€, coz vychazi z rozdilnosti jazykl, které jsou popsany
popisuji v predchozi kapitole. Negativni jazykovy transfer se projevuje predevsim v ohybéni
slovnich druhti. Neni piekvapivé, Ze détem Cini problém i rovina fonetickd. Zde ucitelka
konstatovala, ze by byla vhodna spoluprace s logopedem. Zakladem je vSak aktivni slovni

zasoba, na kterou ucitelka pii planovani aktivit zaméetuje pozornost.
Vychozi zjisténi byla ovéfovana v pribéhu tfi dnli v ramci realizovanych pozorovani.
Zamérem pozorovani bylo také sezndmeni se s détmi. UCcitelka vyjadfila obavy z mé

pfitomnosti v souvislosti s po¢ate¢ni nemluvnosti divky Z, ktera je pon€kud citlivéjsi na
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zmény (podrobnéjsi charakteristika déti je uvedena nize). Mozna diky tomu, ze jsem divku
méla jiz ve tfid€ na praxi, na mou piitomnost reagovala beze zmény a s ucitelkou v prub¢hu
¢innosti spolupracovala. Ostatni déti mé ptijaly bez problému. Béhem pozorovani byly
zaznamenany vsechny limity, o kterych jsem byla informovéna ucitelkou. Stézejni problém
shleddvam ve roviné fonetické. Déti vykazuji Spatnou vyslovnost a artikulaci, projevujici se
v mekeeni hlasek, coz znemozituje porozuméni. Vyrazné je to u chlapce M, ktery je velmi
komunikativni, snazi se mluvit Cesky, ale nejde mu rozumét. V oblasti slovni zasoby jsou
mezi détmi rozdily, které jsou vice rozepsany v jednotlivych charakteristikach déti. Celkove

déti ve skupiné aktivné spolupracuji jak s ucitelkou, tak mezi sebou.

5.1.1 Charakteristika déti

Béhem pozorovani a realizace nebyla ptfitomna divka P, proto neni do charakteristiky

zarazena.

Divka L (6 let) nastoupila do MS v pribéhu loniského $kolniho roku a po adaptaéni fazi
zacala dochazet do podptrné skupiny. Divka je velmi komunikativni a jeji jazykové znalosti
¢estiny jsou na velmi dobré urovni. Je patrné, Ze si jiz dobfe osvojila druhy jazyk. Mluvi
plynule v celych vétach s obasnym prepinanim mezi jazyky, coz je vSak pfirozené. Ma
bohatou slovni zasobu. V ptipadé, Ze se jiné dit€ nedokadze Cesky vyjadfit je mu ndpomocna
v piekladu. Dokaze se Cesky vyjadfovat v SirSich souvislostech. Velmi dulezity vliv na
rozvoj ¢estiny ma rodinné prostedi divky. Prevazné matka divky projevuje velky zajem
o vzdélavani ceského jazyka a s ucitelkou v tomto ohledu spolupracuje. Divka jako jedina

ze skupiny ma vzdy splnénou domaci piipravu.

Divka Z (7 let) nastoupila do MS jako jedna z prvnich ukrajinskych déti. Divku jsem méla
moznost poznat jiz na praxi. Pfed dvéma lety byla velmi placha, tichd a nemluvna. Negativné
reagovala na zmény a necekané situace. Pamatuji si, Ze béhem mé praxe se mnou zadnym
zptsobem nekomunikovala a ma pfitomnost ji stresovala. Posledni ptl rok udélala divka
znaény progres. Postupné zacala mluvit v celych vétach, sice velmi potichu a jen v malé
skupince, ale jde o velky pokrok. I pfi realizace mych aktivit se mnou spolupracovala,
reagovala na mé otazky, zapojovala se do her. Na zéklad€ rozhovoru s ucitelkami se lze
domnivat, Ze se u divky mohlo jednat o ur€itou formu selektivniho mutismu zptisobeného

silnym stresovym zdzitkem. AvSak mohlo se také jednat o dlouhé tiché obdobi.

Divka S (4 let) je nejmladsi divkou ve skupiné. Do MS nastoupila teprve na zaatku tohoto

roku (2024). Ucitelka mé informovala, ze se divka nachazi v tichém obdobi. Do jiz
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realizovanych ¢innosti se piili§ nezapojovala, spiSe byla v roli pasivniho pozorovatele.
Béhem mého pozorovani nebyla pfitomna, a tak jsem pfi plénovani aktivit vychézela
z téchto informaci. U divky jsem si za cil kladla alespon jeji aktivizaci v jakékoli mife. Hned
v prvnim bloku mé vSak divka uvedla v uzas, protoze po celou dobu byla stejné aktivni jako
ostatni déti. V dalSich blocich samostatné ¢esky pojmenovavala vybrané obrazky. Stejné
Sokovana jako ja byla i pozorujici ucitelka. Jak jsem se pozd¢ji dozvédéla, opét je zde velka

podpora a zajem ze strany rodiny.

Chlapec O (6 let) nastoupil do MS soucasné s divkou L s niz ma kamaradsky vztah.
V komunikaci je vcelku aktivni, avSak mluvi primarné ukrajinsky. Az na vyzvani ucitelky
»prepne do cestiny, v niz je schopen se relativné domluvit. Omezuje ho nedostate¢na
slovni zasoba a €asto nahrazuje Ceska slova ukrajinskymi. Problematické je pro n¢j vétna
skladba. ObtiZze mu také Cini vyslovnost nékterych hlasky, které ve slovech zaméiuje
(mobilek vs motylek). Stézejni vSak je jeho motivace a chut’ ucit se ¢esky. V ramci jazykové
podpory ve skuping reagoval na otazky a aktivné se zapojoval do aktivit. Zklamanim je zde

pasivni pfistup rodiny. Domaci pfipravu ma ve vétsing piipadll nezpracovanou.

Chlapec M (7 let) nastoupil do MS soucasné s divkou Z. Na zikladé pozorovéni
z realizovanych praxi, miize byt lépe posouzen jeho vyvoj v osvojovani si CeStiny. Jeho
adaptace po nastupu do MS probihala bez potizi. Mé&l potiebu socialniho kontaktu. I pfesto,
ze se s détmi nedokéazal domluvit, zaclenoval se do jejich her. Postupné délal pokroky.
Jazykova bariéra ho v ur¢itych momentech demotivovala a zplisobovala u n& nechut’
zapojovat se do &innosti. Za rok viak udélal znaény pokrok. Cesky mluvi takika plynule,
avSak ma velmi Spatnou vyslovnost. Nardzime tedy na problém, kdy dité chce komunikovat
v druhém jazyce, ale pfesto mu nerozumite. Z divodu nastupu do zékladni Skoly by bylo

vhodné zvazit odbornou logopedickou pomoc.

Chlapec F (6 let) je béloruské narodnosti a jeho matefskym jazykem je rustina. Chlapec
nastoupil do MS v za¥i 2023. Jak mi sdélila ugitelka, rychle se adaptoval na nové prostiedsi.
Je velmi zvidavy a komunikativni jak s ostatnimi détmi, tak s ucitelkou. Béhem ¢innosti ve
skupiné aktivné spolupracuje a je pomahd ostatnim détem. Pfi seznamovani se s novymi
slovy rad srovnava ceska slova s rustinou a nasledné s ukrajinstinou, které také rozumi. Po
jazykové strance dela velké pokroky. Nejveétsi limit ma ve slovni zasob€, coz ho omezuje
v komunikaci s ostatnimi. Je vSak velmi ucenlivy a vykazuje velké usili si nova slova

zapamatovat.
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5.2 Cile sady aktivit

Po zjisténi jazykovych limitd u déti, byly stanoveny cile sady aktivit se zaméfenim na rozvoj
jazyka ve tifech jazykovych rovinach. V roviné morfologické je zacileno na podporu
spravného sklofiovani a syntax. Problematika vyslovnosti vyplivajici z odli$nosti jazykd,
formuje cile rozvoje v roviné fonematické. Ttetim cilem je rozvoj lexikalné-sémantické
roviny, ktera je pro déti s OMJ v komunikaci stézejni. Z téchto tii oblasti vychazeji dilci cile

jednotlivych aktivit.

Cile sady aktivit:
e podpora sklonovani a syntaxe
e podpora sluchového vnimani

e rozvoj slovni zasoby

5.3 Plan realizace

Sada aktivit byla realizovana v MS Napajedla. Na zaklad& vstupnich informaci a vyty&enich
cili jazykové podpory jazykové skupiny déti, byla sestavena sada konkrétnich aktivit.
Konzultace s ucitelkou ohledné jednotlivych aktivit, poukazala na urcité limity, které byly
se vysledné sad¢ eliminovany. Hlavnim problémem pfi planovani predstavoval nedostatecné
zazemi pro realizaci jazykové skupiny. Z divodu nedostatecného prostoru byly pohybové

aktivity zalozené na metod€ Total Physical Response (TPR) omezeny.

5.4 Obsah sady aktivit

Sada aktivit je rozdélena do Sesti blokl. Kazdy z bloki obsahuje jednotlivé aktivity, které
jsou navrzeny tak, aby pomoci jejich realizace byly naplnény stanové cile celé¢ sady.
Sestavovani aktivit vychazi z jazykové diagnostiky déti a ze vzdélavaciho obsahu, ktery jiz
v pribéhu dochazky do jazykové skupiny absolvovaly. Aktivity jsou navrzeny tak, aby
obsahové navazovaly na vzdélavaci plan a jejich ndro¢nost byla snadno modifikovatelna dle
jazykovych potieb déti. Aktivity jsou zasazeny do tematickych oblasti vychazejici
z aktudlniho vzdé€lavaciho planu. V prvnim tydnu je pozornost v€novana jarnimu obdobi,
nasledné se prolina svatek Velikonoc. S jarnim obdobi je spojeno téma domadcich zvitat.
Jednotliva témata na sebe plynule navazuji. Princip danych aktivit je vSak pfenositelny na
jakékoliv jiné téma. Bloky jsou cilené realizovany formou fizené Cinnosti. Pii jazykové

podpote déti s OMI je stézejni metodou prace s demonstracnimi kartami (flashcards). Aby
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si déti dobie zafixovaly spojeni obrazku a pojmenovani, byly aplikovany stejné obrazky

v riznych modifikacich (bingo, j& mam kdo ma atd.).

54.1 BloklI
Tabulka 1: Didakticky obsah — blok I
Blok I
Aktivity Préace s demonstra¢nimi kartami
VSechno 1éta, co kiidla méa
Jak roste kvétina, jak 1éta ptak
Cile z pohledu ucitele: rozvijet slovni zasobu déti
podpofit u déti spravnou vyslovnost
Cile z pohledu ditéte: pojmenovat obrazek
opakovat slova (dliirazem na vyslovnost)
Metoda: popis, prace s demonstra¢nimi kartami, TPR
Pomticky: demonstra¢ni karty s jarni tématikou

Prabéh realizace

Podptirné jazykové skupiny se zucastnilo pét déti, chlapci F, M, O a divky L a S. Prvni
aktivita je zamétena na rozvoj aktivni slovni zdsoby pomoci demonstra¢nich karet. Zvolila
jsem sadu karet s jarni tématikou. Soubor karet na jednotlivé aktivity jsem vybirala zdmérné.
Zaradila jsem jednak obréazky, u kterych jsem piedpokladala, ze je déti jiz budou znat jako
napf. slunce, mrak, duha. Diky témto kartdm déti proZily pocit Gspéchu, protoZe je uz umély
pojmenovat, coz jsem vyuzila jako motivaci pro uceni novych slov. Pfipad¢ o rozsiteni
pojmenovani. ,,Jakou barvu ma slunce? *“,, Kolik barev ma duha? *“ Stézejni pocet karet vSak
tvotily obrazky souvisejici s jarem a rozvijejici slovni zasobu déti (viz ptiloha P I).

Jednotlivé karty jsem rozlozila na stll zadni stranou nahoru. Déti postupné obracely
jednotlivé karty a pokusily se pojmenovat obrazek na karté. Vyrazy, které déti nevédély,
jsem jim nejprve fekla, spolecné jsme si slovo zopakovali. Se slovy jsme déle pracovali.
Vytleskali jsme slabiky a urcili jejich pocet. Aktivitu jsem diferencovala na zéakladé
jazykovych schopnosti déti. Divce L, kterd dokazala pojmenovat vSechny obrazky, jsem

pokladala dalsi otazky. Také jsem ji vybizela, aby odpovidala celou vétou. L: ,,To zndam, to
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je véela.* Ja: ,,Spravné a vedela bys, proc je uzitecna? Co nam dava?* L: ,,Med. Mam
rada.* Ja: ,, Ano vcéela nam dava med. Taky ho mam rada a zkusis to Fict celou vétou? “ L:
., Véela nam dava med. Bydli v ule. To deda mi rikal. *

Z baliku karet jsem vybrala ty obrazky, které¢ ve svém pojmenovani obsahuji hlasky ¢ a s,
které détem ve vyslovnosti délaly problémy napft. ¢ap, vcela, ¢meldk, pampeliska, beruska,
vlaStovka atd. Nasledné také karty s obrazky zacinajici na hlasku 4, protoze s touto hlaskou
maji déti také problém napi. housenka, hrabé atd. U téchto slov jsme procvicovali
vyslovnost. Nasledn¢ jsme si zahrali hru vsechno léta, co kiidla ma. Nejdiive jsem se ujistila,
ze déti rozumi slovu /état. Déti pohybem pazi znazornily, jak se 1éta a jazykove zdatnéjsi mi
tekly, kdo 1étd. Divka L: , Léta ptak. Ma kridla, tak mize.”“ Po mém vyzvani, déti
vyhledéavaly kartu s danym obrazkem a predhdnély se kdo ji najde jako prvni. Nasledné
urcily, zda je tvrzeni pravdivé. Tvrzeni jsme si spolecné vysvétlili. Pii této aktivité dochazelo
k ukotveni pojmenovani danych objektli a posileni tak slovni zdsoby a také urceni
pravdivostni hodnoty daného vyroku. Divka L projevila zdjem o vyménu role. Sama tedy
détem pokladala otdzku, kterou spravné gramaticky formulovala. Déti jsem nasledné
vyzvala k dalsi aktivite. ,,Jak asi bude létat takovy cap, ktery ma velka kridla? Ukazte, jak
VELKA kitidla ma. A takovy éap bude POMALU mavat kiidly“ Pomoci pazi jsme ztvarnili
¢apa a pomalu se pohybovali po tfid¢ (pomalu 1étali). ,, 4 co véela? “ Chlapec O: ,, Ta taka
mald* Ja: , Spravné. Viela ma MALA kiidla. A musi s nimi RYCHLE mdvat.* S détmi jsme
si pfedvedli. Nasledné ddvam détem pokyny pomalu/rychle. ,, 4 ted ta véela hleda kytku, ale
Zddna tu neni.” Sedneme si s détmi na koberec a skréime se do klubicka. ,, Kytka cekd, az
bude svitit slunce. Uz venku sviti? “ Chlapec M: ,,Jo, tam nahore. ““ Chlapec O: ,, 4 taky veétr. “
,Ja myslim, Ze ta kytka uz pomalu roste nahoru. Pomalym pohybem stoupame nahoru.
,,Stop. Prestalo svitit slunce. Kytka neroste. “ Zastavime se v pohybu. Divka L: ,, Ale uz sviti

¢

venku.* ,, Tak kdyz sviti, tak miize riist. A nahoru, nahoru, nahoru az k nebi. AZ nam kytka
vykvete. “ Stojime na Spickach a zvedneme paze na hlavu. Na zavér si zopakujeme vybrané

karty (Cap, ¢melak, vcela, pampeliska atd.)
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54.2 BlokII
Tabulka 2: Didakticky obsah — blok II
Blok 1T
Aktivity Logopedicka rozcvicka (dechova, fonacni cviceni)
Hra bingo
Cile z pohledu ucitele: podpofit u déti spravnou techniku dechu
podpofit u déti artikulaci
podpofit u déti spravné uzivani ptidavnych jmen
Cile z pohledu ditéte: provést dechové cvi€eni dle instrukci
provést fonacni cviceni dle instrukci
pojmenovat obrazek
Metoda: predvadéni, didakticka hra
Pomtcky: papirové vétrniky, papirové frkacky, sada karet na

hru bingo, fixy

Prabéh realizace:

Druhy blok podplirné jazykové skupiny probihal v mensim poctu déti. Zucastnila se pouze
divka S a Z a chlapci F a O. Realizace probihala v mens§im prostoru sborovny, a proto jsem
musela naplanovat takové aktivity, aby vyhovovaly danym podminkdm. Prvni aktivita byla
cilena na dechové a fonacni cviceni. Tato cvieni se béZné vyuZzivaji pripravnad cviceni
v logopedické prevenci. Proto jsem je do téchto aktivit zahrnula. Dfive nez jsme se s détmi
ptresunuli do mistnosti z jednotlivych tfid, pozadala jsem o vyvétrani mistnosti, coZ je jednou
z dilezitych podminek pro dechové cviceni. Jak je zvykem s détmi jsme se nejdiive piivitali,
zopakovali si dny vtydnu a ro¢ni obdobi (opakujeme pii kazdém setkani). Pomoci
opakovani ¢asti téla, se zaméfenim na hlavu. Dostali jsme se k nosu a navézali jednotlivymi
dechovymi cviky. Jednotlivé instrukce jsem détem zaroven ukazovala. ,, Oprete se zady
o operadlo. Ruce si poloZime na bricho (polozila jsem je na oblast branice). Zkusime se
poradné nadechnout nosem. Pusa je zaviend. Az se nam ty ruce na brise budou zvedat.
Nazorné jsem piedvedla. 4 ted’ pusou vsechen vzduch pomalu vyfoukneme. “ Rozdala jsem

détem papirové frkacky a cviceni jsme si zopakovali. Frkacky usmérnuji a prodluzuji



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

vydech. Potom jsem détem rozdala papirové vétrniky, které jsou téz§i variantou, protoze
vyzaduji silngj$i vydechovy proud. Plynule jsme pfesli na kratké fonacni cviceni. Déti po

mé opakovaly jednotlivé cviky. ,,Zkusime si jak nam léta ta véela. Déla bzzzzzz. A kure piska

oooooo

V druhé ¢asti bloku jsme si s détmi zahrali hru jarni bingo (viz pfiloha P II). Détem jsem
nejdiive vysvétlila pravidla hry. Kazdy postupné vytahl karticku z pytliku a pojmenoval
obrazek. Déti mély za ukol fict, jakou barvu ma dané zvife nebo véc, a to v celé vété napt.
Ja mam cCervenou berusku. Béhem hry jsme si opakovali slova, ktera v ptfedchozim bloku
détem délala potize. Béhem této aktivity si déti osvojovaly jednak slovni zasobu, ale také
sklonovani a stavbu véty, kterd détem Cini problémy.

5.4.3 BlokIII

Tabulka 3: Didakticky obsah — blok III
Blok III
Aktivity Jarni basnicka

Podobna slova
Rytmus je mlj kamarad
Cile z pohledu ucitele: seznamit déti s basniCkou
podpofit u déti sluchovou diferenciaci
rozvijet u déti rytmiku
Cile z pohledu ditéte: opakovat basnicku

rozliSit podobna slova

opakovat dany rytmus

Metoda: pfedvadéni, prace s demonstranimi kartami,
didakticka hra

Pomtcky: béasnicka Jestdrka (Jan Carek), demonstraéni karty

Priabéh realizace

Pted samotnou realizaci jsem détem ve tfid€ rozmistila karty s domacimi zvitaty, které jsme

nasledné vyuzili pfi hite (viz ptiloha P III).
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Pti realizaci tfetiho bloku bylo ve skupiné pét déti (divky L a S a chlapci F, M a O). Po
ptivitani jsem détem ukazala nové karty a nechala jsem je pojmenovat obrazky (viz ptiloha
IV). Spolecné jsme si obrazky zopakovali. Karty jsme poskladali do stfedu kruhu, aby na né
vSichni dosahli. ,,Ja jsem si nachystala basnicku. Poslouchejte a jakmile uslysite to, co je na
obrazku, rychle na néj ukazte.“ Po slokach jsem jim fekla basni¢ku s diirazem na vybrana
slova. Basnicku jsem détem zopakovala a soucasné¢ jsme si ukazovali dané obrazky a tadili
je do posloupnosti. ,, Vyskocte nahoru a zkusime si tu basnicku spolu rict.” Basnicku
v doprovodu pohybu jsem détem zopakovala a nasledné je vyzvala, aby ji fikaly se mnou.
Basnicky, fikanky pisnicky a rytmické hry podporuji melodi¢nost a suprasegmentalni prvky
jazyka. Pomoci basnicky se déti Iépe uci vyslovnost, intonaci apod. Proto jsem ji do aktivit
zafadila, stejn¢ tak i tfeti aktivitu na podporu rytmu.

,,Ja si myslim, Ze tady mdame dalsi zvirata, ktera se rada vyhiivaji na slunci. Zkuste je najit. *
Déti velmi rychle nasSly vSechny karty a rozlozily je na koberec. Postupné jsme si je
pojmenovali a pfifadili mlad’ata. ,,Ke zviratiim se nam zamichaly i jine karty, poznate
které? “ Divka L: ,, To je lehké to sou tyto. To je nos a to pusa. A to nevim.* Chlapec M: ,, 4
to lis.“ Détem jsem ukazala dané karty vcetné té€ch, které se s nimi rymuji. Slova jsme si
opakovali. Potom jsem détem dala karty dvojic do stfedu kruhu. Postupné jsem jim
jednotliva slova tikala a déti na n€ ukazovaly. Vybrané dvojice: kos — nos, pes — les, krava
— trava, husa — pusa. Tato aktivita cilila na sluchové rozliSovani a vyslovnost podobné
zngjicich slov.

U rytmickeé hry si nejdiive kazdé dité vybralo jednu kartu zvitete, kterou pojmenovalo. Kartu
s obrazkem polozilo ptred sebe. Hru jsem détem nazorné vysvétlila. Pomoci dlani jsme
spolecné vytleskavali pravidelny rytmus. Kdo byl zrovna na fad¢ v rytmu vytleskavani rekl
zvite, co ma na kart€ a nasledné vybral jiné zvite (pf. pes pes / kradva krava). Na to reagoval
kamarad, jehoZz zvife bylo pojmenovano. Zopakoval, co ma na kart€ a vybral jiné. Timto
zpusobem se vystfidaly vSechny déti. V celém prabéhu hry jsem drzela rytmus
vytleskavanim dlani, pfipadné ho regulovala na adekvatni rychlost. Prvni hru jsme hrali
v pomalém tempu, nez si déti osvojily princip a zaposlouchaly se do rytmu. Druhd hra uz

byla plynulejsi. Déti chtély hrat jesté treti kolo v rychlej$im tempu.
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54.4 BlokI1V
Tabulka 4: Didakticky obsah — blok IV
Blok IV
Aktivity Tvorba vét
Jarni labyrint

Cile z pohledu ucitele: podpofit u déti vétnou skladbu

rozvijet u déti vzajemnou komunikaci
Cile z pohledu ditéte: tvorit véty dle obrazkl

slovn¢ instruovat kamarady
Metoda: didakticka hra, prace s obrazovym materidlem
Pomtcky: demonstracni karty (Velikonoce, jaro), obrazové

kostky, karta s predlohou labyrintu, fix

Prubéh realizace

V den realizace ¢tvrtého bloku byly pfitomny pouze ¢tyti déti (divka L a chlapci F, M a O).
Détem jsem k sad¢ karet piidala nové karty s velikono¢ni tématikou. Pojmenovali jsme
svatek Velikonoc a srovnavali rozdily mezi ¢eskymi a ukrajinskymi tradicemi. Nasledné
jsem détem ukazala jednotlivé kostky. Jedna kostka obsahovala podstatné jméno (podnét),
druha kostka sloveso a tieti kostka pfedmét. Pro rozsifenou verzi jsem vytvofila jesté ¢tvrtou
kostku vyjadiujici pfidavné jméno (barvu). Dé&ti postupné hazely kostkami, jednotlivé
obrazky pojmenovaly a vytvofily z nich vétu. Nékdy se stalo, ze vnikl nonsens, coz déti
dokézaly rozeznat.

Druhé aktivita labyrint byla zaméfena na vzajemnou komunikaci déti a schopnost udavat
druhému jednoduché pokyny. Détem jsem rozdala hraci karty s obrazky (viz ptiloha P V).
Sama jsem si jednu vzala a vyznacila si trasu. Nejdiive jsme si zahrali hru spole¢né a j& jsem
déti instruovala. Détem jsem davala jednoduché pokyny nahoru/doli/doleva/doprava
v kombinaci s danym obrdzkem na ploSe. Déti si trasu znacCily fixem a nasledné si ji
vzajemné zkontrolovaly. Pf. vcela letéla nahoru na pampelisku, doleva ptes slunce aZ na
zluty tulipan, doli na kralika apod. Prvni, kdo chtél ostatni instruovat byla divka L. Navrh

trasy jsem ji pomohla nacrtnou, ale ptfi udavani pokyni moji pomoc nepotiebovala.
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Jakmile déti pracuji ve skupin€ maji tendenci komunikovat mezi sebou ukrajinsky. V tomto
ptipad¢ jsem vSak chtéla, aby ten, kdo udava pokyny mluvil ¢esky. VSechny ptitomné déti

uz ovladaly urCeni mista nahote/dole. Pravolevou orientaci chlapci jesté neméli piilis

ukotvenou.
54.5 BlokV
Tabulka 5: Didakticky obsah — blok V
Blok V
Aktivity Logopedicka rozcvicka (artikulacni cviceni)
Ja mam, kdo ma
Pisnicka o zvitatech
Cile z pohledu ucitele: rozvijet motoriku mluvidel déti
rozvijet u déti aktivni slovni zasobu
podporit u déti artikulaci
Cile z pohledu ditéte: opakovat cviky
pojmenovat obrazek
opakovat zvuky zvitat
Metoda: predvadéni, didakticka hra, prace
s demonstra¢nimi kartami
Pomicky: obrazky na hru J& madm kdo ma4, pisnicka Kravy,

kravy (Svérak, Uhlit), prehravac

Prabéh realizace

Patého bloku podplrné jazykové skupiny se zucastnilo pét déti, divky S a Z a chlapci M, F,
O. Blok jsme zahajili artikulacnim cvi¢enim zaméfené na pohyblivost jazyka. ,, Déti, do ma
rad zmrzlinu?*“ Divka S: ,,Ja ano, ale ne sokolad. *“ Ostatni déti samoziejmé ptitakaly. ,,Ja
mam taky rada zmrzlinu. Tak si predstavime, Ze ted jednu mame. Mame nasi oblibenou
prichut.” Veskeré cviky détem ukazuji a provadim je s nimi. ,, No ale ja vidim, zZe vy jste od
zmrzliny cely Spinavy. Musite si jazykem obliznout celou pusu.” Vyplaznutym jazykem

krouzivym pohybem olizujeme dolni a horni ret. ,, 4 jesté si zkuste dosahnout jazykem az na
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Spicku nosu a zase dolii na bradu. “ Nekolikrat opakujeme. ,, Kdo si dokaze oliznout koutky? *
S otevienymi usty vyplazenym jazykem pohybuje v koutcich vpravo, vlevo. ,, Chutnala vam
zmrzlina? Jakou méla prichut’ M? Kdyz nam néco moc chutnd tak se poradné usméjeme a
rekneme mnam to je dobrota.“ Usmivame se na sebe. ,, A4 jak se tvarime, kdyz by to bylo
kyselé/slane?“ Ud€lame grimasu. Timto zplsobem jsme stiidali ismévy a mraceni
a procvicovali tak pohyblivost rtli a mluvidel. Druhou aktivitu, hru ,,Ja mdm, kdo ma “ déti
znaly a nebylo potieba jim dlouze vysvétlovat pravidla. Oslovila jsem chlapce F aby divce
S vysvétlil pravidla. ,,7y musis skazat co ty mas. Pak ty zeptas, kdo ma to. “ Protoze déti byl
mensi pocet, na kazdého vyslo pét karet. Béhem hry jsem déti vybizela k tvorbé celé véty.
pt. ,,Ja mam kocku, kdo ma psa . Zamétila jsem se tedy na opakovani aktivni slovni zasoby,
soucasn¢ také na utvatreni slovosledu a spravnou vyslovnost. Na zavér bloku jsem zatadila
tematickou pisnicku (viz ptiloha P V). Pisni¢ku jsem détem pustila, ,, poslouchejte pisnicku
a kdyz uslysite zvire, tak ho zkuste najit na karte.” Protoze ptivodni text obsahuje zvitata,
ktera jsme si netikali, pisnicku jsem v dané pasazi stopla. ,,Vedel by nékdo, co znamenda slovo
had? *“ Chlapec M: ,,Jd vim, to zmija po ukrajinsky.*,, Super M..ku a jak déla had? *“ Pisnicku
jsem opét pustila. Pisnicka ma jednoduchou opakujici se melodii, coz détem umoziuje
snadné zapamatovani. Pisnicku jsme si rozsifili o zndmé zvifata (kan, prase) a jiz bez
doprovodu jsme si ji zazpivali. Stejné jako basnicky jsou pisnicky dobrym nastrojem pro

osvojovani jazyka. B&hem pisnicky jsme si zvitata ukazovali na kartach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 42

5.4.6 Blok VI
Tabulka 6: Didakticky obsah — blok VI
Blok VI
Aktivity Prace s ptibéhem
Cile z pohledu ucitele: rozvijet u déti poslech s porozuménim
podpoftit u déti narativni dovednosti
rozvijet u déti aktivni slovni zasobu
Cile z pohledu ditéte: odpovidat na otazky
aktivné se podilet na dramatizaci
pojmenovat obrazky
Metoda: vypravéni, prace s textem, prace s demonstraénimi
kartami, dramatizace
Pomicky: pribéh O kotatku, které zapomnélo mmoukat,

obrazky k danému ptib¢hu, loutky

Prubéh realizace

Posledniho Sestého bloku byly pfitomny Ctyti déti, divky S a Z a chlapci M a F. Cely blok
byl vénovan Cinnostem s piibéhem (storytelling). Storytelling je G€innou metodou pfi
osvojovani jazyka. Dit¢ vnima intonaci, vyslovnost a gramatiku jazyka. Zaroven dochazi
k podpoie slovni zasoby (Ushakova, Aleksieienko, Kushnir, Zozulia & Uvarova, 2022).
Vypravéni ptibéhu je rozd€leno do tii fazi. Prvni faze (pre-story) zahrnuje aktivity
k seznameni se slovni zdsobou daného ptibéhu. V druhé fazi (in-story) probihad konkrétni
¢teni/vypravéni piibéhu. Posledni faze (post-story) je vénovana doprovodnym aktivitdm,
diky nimz si déti procvicuji dané dovednosti (Bala, 2015).

Vybrala jsem ptibeh ,, O kotatku, které zapomnélo mnoukat“, ktery jsem upravila do
jednodussi podoby tak, aby byl pro déti srozumitelny. Piibéh tematicky korespondoval
s predchozimi aktivitami, a tak jsem vyuZzila demonstracni karty, které déti uz znaly. Piib¢h
jsem pievedla do obrazového Cteni, abych déti aktivné zapojila do vypravéni. Piibéh jsem
tedy Cetla a déti pojmenovavaly jednotlivé obrazky. Béhem cteni jsem meénila intonaci
a zabarveni hlasu v zavislosti na déji a aktivné jsem reagovala na déti. Po precteni déti ze
sady karet vybraly ta zvifata, kterd byla zminéna v ptib&hu. Déti mély za tikol, sefadit zvifata
v zavislosti na ptibehu. ,, Koho kotatko potkalo jako prvni? “ Déle jsme pracovali se zvuky

zvitat, které jsme si pomoci hry zopakovali. Na stiil jsem détem rozlozila karty zvitat tak,
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aby na né déti dosahly. Détem jsem piedvedla zvuk zvifete a jejich ikolem bylo poznat zvife,
pojmenovat ho a najit na karté. Nésledné jsme se vratili k ptibéhu. , Proc¢ bylo kotatko
smutné? / Co udelalo? / Koho se $lo zeptat? “ Pomoci otazek jsme si piib¢h prevypraveéli.
Jako posledni aktivitu jsem méla pro déti piipravenou jednoduchou dramatizaci ptibéhu.
Nechala jsem déti, aby si vybraly, jaké chtéji byt zvite (vybraly si dvé loutky). S moji pomoci
si déti pribéh jednoduse dramatizovaly. ,,Ja budu vypravec a vy budete ta zviratka, které
kotatko potkavalo. Koho potkalo jako prvni? “ Chlapec M: ,, To kin. Mam ja* ,, A vzpomenes
si, co se ten kun zeptal? “ M ,, Proc¢ ono place. “ Kotatko si vybrala divka Z. ,, Z..ko co reklo

«

kotatko? Proc¢ place? Protoze ... Z: ,ma hlad” M: ,,a neumi mluvit* , Spravné, koté
zapomnélo mnoukat. A co odpovedeél ten kun, M..ku? *“ M: ,,no kun mluvi ihaaa, ale to Spatné.
Tak koté nemluvi.“ Ja: , Jaké zvire potkalo koté potom?* Chlapec F: ,, Potkalo kravu.*
,F..0 a co se krava zeptala kotatka? *“ F: ,, Proc¢ smutné a proc place. “ Ja: ,, A kotatko Z..ka
odpovi. “ Timto zptisobem probihala celd dramatizace. S chlapcem M jsem vice trénovala
vyslovnost, vybizela jsem ho k opakovani slov. Chlapec F zvladdal samostatné reagovat

v daném kontextu. Obéma divkam bylo zapotiebi vice pomahat. Divka Z vyzadovala vice

¢asu a dodani odvahy, protoze je velmi nesm¢la.
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6 EVALUACE SADY AKTIVIT

Evaluace je sloZzena z hodnoceni jednotlivych blokd, a to jak z pohledu vlastniho hodnocenti,
tak z pozice pozorujici ucitelky. K tomuto ucelu byl sestaven hodnotici arch, obsahujici
hodnotici kritéria. Protoze déti jsou hlavni aktéti realizace, byla do evaluace zahrnuta i jejich
zpétnd vazba. Hodnoceni déti bylo pojato formou pohybu. Pro vyjadieni vysoké hodnoty
(moc, hodn¢) daly déti ruce nad hlavu, v opacném piipadée si déti klekly. Na zavér kazdého

bloku byly postupné détem polozeny otazky: Jak ti to dnes Slo? Bylo to dnes lehké?

Po ukonceni realizace vSech blokid nasledovala zavére¢na evaluace celé sady aktivit opét
formou vlastniho hodnoceni a hodnoceni pozorujici ucitelkou. Sumarizace hodnoceni

ptispéla k vyty€eni hlavnich bodi, které prezentuji silné a slabé stranky celé sady aktivit.

6.1 Evaluace jednotlivych bloku
Blok I

Blok I byl zaméten na rozvoj slovni zasoby déti a podporu spravné vyslovnosti. Obsahem
prvniho bloku byly aktivity: Prace s demonstracnimi kartami; VSechno 1ét4, co kiidla ma;

Jak roste kvétina, jak 1éta ptak.
Tabulka 7: Vlastni hodnoceni blok I

Vlastni hodnoceni: Blok I

Srozumitelnost zadani Prvni aktivita byla pro déti srozumitelnd. Podobnou
aktivitu uclitelka ve skupiné realizuje, proto déti ihned
reagovaly a védé€ly co od nich ocekavam.

Pti druhé aktivité jsme si museli uptfesnit co znamena slovo
1état, protoze divka S zadani nerozuméla.

U treti aktivity zpocatku déti napodobovaly mé pohyby.
Naésledné samostatné reagovaly na instrukce.

Zapojeni déti Nejvice se zapojovala divka L, v nékterych momentech
méla potiebu odpovidat za ostatni déti. CoZ na jednu stranu
bylo potieba regulovat, aby mély prostor ostatni. Na
druhou stranu ve skupiné velmi dobie spolupracuje jako
peer-learning. Diky jeji iniciativé vznikl prostor, kdy déti
hraly hru samostatné, bez mé tcasti. Chlapci se také velmi

aktivné zapojovali. Protoze divka S byla ve skupiné nova,
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Rozvoj jazyka béhem aktivit

Naro¢énost aktivit

Didaktické strategie

ptedpokladala jsem jeji pasivni piihlizeni. Bez nuceni jsem
jivybidla k prvni aktivité. Chtéla jsem se tak pokusit o jeji
aktivizaci. Velmi m¢ tedy piekvapilo, ze se bez vétSiho
vyzvani samostatné zapojila. Pii druhé aktivité bylo vidét,
jak vyckava na reakce ostatnich a ty kopiruje. Jeji aktivni
zapojeni ve skupiné povazuji za Gspéch.

Znalosti déti byly rozlicné. U vétSiny byl jazyk rozvijen
zejména na urovni slovni zasoby. U diky L i na trovni
slovosledu. Diky vytleskdvani rytmu a zamétfeni se na
problematické hlasky byla podporovana vyslovnost.
Béhem kratké skupinové hry déti ,prepinaly” do
ukrajinStiny. Nepovazuji to vSak za negativni jev. Diky
tomu se vice zapojila divka S, kterd ve skupin€ nabyla vetsi
jistoty.

Néroc¢nost prvni aktivity byla pomoci dopliujicich otazek
vhodné¢ diferencovana. U kazdého ditéte byly individualni
pozadavky na odpovéd. Nekteré obrazky déti znaly
z fizenych ¢innosti, coZ podpofilo jejich ukotveni.
Pievazujici byla ndzorné¢ demonstracni metoda prace
s obrazovymi kartami. Tuto metodu povazuji za vhodné
zvolenou, protoze obrazovy material je variabilnim
prostiedkem pro dosazeni rozvoje slovni zasoby. Zaroven
jsou pro déti jednoduchym zplsobem komunikace.
Praktickd metoda TPR na zavér Cinnosti byla pro déti
aktivizujici. B€hem druhé aktivity vznikla skupinova hra,

ktera ptivodné€ nebyla planovana.
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Tabulka 8: Hodnoceni ucitelkou blok I

Hodnoceni ucitelkou: Blok I

Zapojeni déti Déti byly na novou pani ucitelku zvédavé, pfijaly ji bez
problému. Do ptipravenych aktivit se zapojovaly nadsené.
Dokonce 1 divka Sa.. ktera je u nas nova. Nejvic je bavila
pohybova hra, ale i1 u ostatnich her vSichni spolupracovali.

Rozvoj jazyka béhem aktivit Studentka méla dobie vybrané obrazkové karty, které méla
zamétené na slovni zasobu. Urcit¢ je potieba s témito
kartami dale pracovat a obrazky co nejvice s détmi
opakovat. Nové slova jim zfeteln¢ fikala, vytleskévala
a n¢kolikrat opakovala. Kladn€¢ hodnotim vybér obrazka
s hlaskami, které déti neuméji vyslovit a je potieba je
trénovat. Pro tento nacvik mohla studentka vyclenit vice
obrazkovych karet a vénovat nacviku vice casu.

Naroc¢nost aktivit Aktivity byly dobfe vybrany. Studentka naroc¢nost prvni
aktivity prizptisobila détem. U déti, které uz mluvi lépe
Cesky chtéla, aby odpovidaly ve vétach. Nebo se jich
doptavala.

Didakticke strategie Metody si dobie zvolila. Ocenuji, Ze studentka vyuzila
prostor tfidy a napldnovala pohybovou hru. Béhem
ostatnich aktivit umé¢la déti dobfe motivovat. Aktivity

i pomuicky méla peclivé pripravené.

Zpétna vazba déti

Otazka: ,, Jak ti to dnes 5lo? “

Chlapci zvedli ruce nad hlavu. Divka L si stoupla na Spicky za slovniho komentéte. ,, Mé
dnes moc. “ Divka S se nezapojila.

Otéazka: ,, Bylo to dnes lehkeé? *

Divka L opét opakovala pohyb ,,Joo, lehké. “ Chlapec M dal ruce v bok ,,Jd névim. *“ Divka
S se nezapojila. Ostatni chlapci dali ruce nad hlavu bez dal$iho komentére.

Otéazka: ,, Libily se vam dnes hry? “

Vsechny déti zvedli ruce nad hlavu, ptidala se i divka S kterd pohyb opakovala po détech.
Chlapec O: ,, Me to, jak my délali tam *“ ukazuje na koberec. Divka L: ,, Mé v§echno “
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Blok II

V bloku II bylo cilem podpofit u déti spravnou techniku dechu, artikulaci a spravné uzivani

pridavnych jmen. Ke splnéni téchto cili byly navrzeny a realizovany aktivity: Logopedicka

rozcvicka (dechova, fonacni cviceni); Hra bingo.

Tabulka 9: Vlastni hodnoceni blok 11

Srozumitelnost zadani

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka béhem aktivit

Narocnost aktivit

Didakticke strategie

Vlastni hodnoceni: Blok II

Dechova a fonacni cviceni déti opakovaly po mé. Cviky
provadely spravné, z ¢ehoz usuzuji, Zze rozumély zadani.
Pravidla hry bingo byla pro déti jednoducha
a srozumitelnd. Thned se vSechny déti zapojily do hry.
Nebylo zapotiebi pravidla opakovat.

Vsechny déti se aktivné zapojovaly. Prvni aktivita byla pro
déti velmi atraktivni, protoze vyuzivaly frkacky, které
vydavaly zvuky, cozZ je pro n¢ velkou motivaci. Pomicky
byly pro chlapce az moc velkym lakadlem, protoze na
fonacni cviceni nebyli pfili§ soustfedéni. Uvazovala bych
tedy bud’ nad zménou fona¢niho cviceni, nebo bych tyto
dvé cvi€eni prohodila.

Prvni aktivity byla cilena na logopedickou prevenci.

U druhé aktivity si déti ukotvovaly spravné sklonovani
pfidavnych jmen. Bylo potfeba déti neustale vybizet
k odpovédim v celé vété, protoze inklinovaly
k jednoslovné odpovédi. Zadouci je pravidelné opakovani.
Déti obé aktivity zvladly bez potizi. V druhé aktivité byla
naroc¢nost upravena dle schopnosti déti. U divky S byl cil
stanoven na jeji aktivizaci v prvni ¢asti. Pii druhé aktivité
se samostatné zapojila a obrazky pojmenovavala
jednoslovné. Déti si pii hie vzajemné pomahaly.

Pomoci zvolené nazorn€¢ demonstracni  metody
(ptfedvadéni) déti plnily pozadované cviceni a naplnily tak

stanovene cile.
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Tabulka 10: Hodnoceni uéitelkou blok I1

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka béhem aktivit

Naroc¢nost aktivit

Didaktické strategie

Zpétna vazba déti

Otazka: ,,Jak ti to dnes slo? “

Hodnoceni uéitelkou: Blok II

Déti  studentku poslouchaly, opakovaly jeji cviceni.
Cviceni pro né byly zdbavné pojaté. Studentka si uméla
chlapce usmérnit, kdyz v dany neplnili, co m¢li. Hru bingo
hraly vSechny déti, postupné se napéti zvétSovalo, protoze
chtéli vSichni vyhrat.

Ve skuping s détmi s OMJ se zamétujeme vice konkrétné
na rozvoj jazyka a jeho aktivni podobu. Aktivity bych
zamétovala tedy na konkrétni rozvoj. Hra uz byla cilend na
slovni zasobu a tvorbu véty.

Byla adekvatn¢ nastavena.

Studentka aktivity dobfe vysvétlila, vS§e détem predvedla.

Splnila tak cile, co si zvolila.

VSechny déti zvedly ruce nad hlavu.

Otazka: ,, Bylo to dnes lehké?

Chlapec F nechal ruce dole. ,, To foukani tézké. To moc neslo. “ Ob¢ divky nechaly ruce dole.
Chlapec O dal jednu ruku nahoru. ,, O.. co bylo pro tebe lehké? “ O: ,, Ty obrazky. To lehke.
To (ukdzal na frkacky) to ne lehké.* Ja: ,, O..ko a co dneska nejvic bavilo? “ O: ,,Mé bavilo
to hrani. Ja vyhral. *“ Divka Z: ,,Ja taky vyhrala.“ Ja: ,,A Z.ko bavilo té to dneska? Divka

piikyvla.
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Blok IIT

V bloku III bylo zdmérem seznamit déti s basnickou, podpofit u déti sluchovou diferenciaci

rozvijet u déti rytmiku. Obsahem bloku byly aktivity: Jarni basnicka; Podobna slova; Rytmus

je muj kamarad.

Tabulka 11 Vlastni hodnoceni blok III

Srozumitelnost zadani

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka béhem aktivit

Naroc¢nost aktivit

Vlastni hodnoceni: Blok III

Prvni dv¢ aktivity byly détmi plnény bez nutnosti
opakovani zadani. Postupovaly v souladu se zadanymi
instrukcemi a pribc¢h aktivit tak byl plynuly. U treti
aktivity bylo zapotiebi détem opakované vysvétlit pravidla

a nazorn¢ ukazat a vést vytleskavani dan¢ho rytmu.

Déti se aktivné zapojovaly do vSech aktivit. Divka L
strhavala na sebe hodné pozornost. Ocenila jsem sice jeji
aktivni zapojeni a zépal, ale musely jsme si urcit pravidla

tykajici se predevsim neskakani do feci ostatnim détem.

Zam€rem prvni aktivity bylo podpofit vnimani
melodi¢nosti, intonace a rytmu jazyka. Basnicky a fikanky
bych pii jazykové podpotfe zarazovala pravidelné.
Pravidelnym opakovanim by vznikl dostate¢ny prostor pro
zapamatovani podoby basnicky. Druhd aktivita byla
zaméefena na sluchové rozliSovani hlasek ve slovech,
vcetné nasledného nacviku vyslovnosti. Bylo by vhodné
zatadit vétSi mnozstvi prikladi a vénovat této ¢asti vice
casu.

wewvr

vSak jeji zapojeni v plném rozsahu. U béasnicky bylo pro
mé diilezité ze se pohybovée zapojila. U druh¢ aktivity byla
pozorovatelem a slova opakovala pfi spolecném nécviku.
Pro ostatni déti byla naro¢na pfedev§im druha aktivita.
Déti podobné zné&jici slova dokézaly sluchové rozlisit,

naro¢ny pro me¢ byl nasledny nacvik vyslovnosti. Udrzeni
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rytmu v kombinaci s vyslovovanim slov byla pomérné

narocna aktivita, ale déti si ji po dvou opakovani osvojily.

Celkové jsem neodhadla ¢asovou narocnost a byli jsme

nuceni aktivitu ukoncit diive.

Didaktické strategie Basnicka byla doplnéna o pohybové prvky, ¢imz jsem
zapojila i dité, které je ¢astené v tichém obdobi (divka S).
Zamérne jsem nasledné zaradila hru vyzadujici soustfedéni
a vétsi pozornost. Blok jsme uzavieli rytmickou hrou.
Nabidka aktivit a vyukovych metod byla pro déti pestra
a diky tomu se mi podafilo udrzet jejich pozornost a splnit

stanové cile.

Tabulka 12 Hodnoceni ucitelkou blok 111
Hodnoceni uéitelkou: Blok II1

Zapojeni déti Studentka uméla motivovat a zaujmout vSechny déti.
Dobfe reaguje na nepozornost a umi si déti ukaznit.
Vyzvanim zapojovala vSechny déti a respektovala jejich
jazykové schopnosti.

Rozvoj jazyka béhem aktivit Ve skupin€ s détmi s OMJ se zaméfujeme vice konkrétné
na rozvoj jazyka a jeho aktivni podobu. Aktivity bych
zamétovala tedy na konkrétni rozvoj. Hra uz byla cilend na
slovni zasobu a tvorbu véty.

Néroc¢nost aktivit Jednotlivé aktivity povazuji za imérné, jejich kombinace
mi vSak pfiSla naro¢na. Myslim, ze by postacily pouze dvé
aktivity. Az kdyz se déti zabraly do rytmické hry a chtély
ji opakovat, musely jsme z Casovych divoda koncit.

Didaktické strategie Kladn¢ hodnotim rbGznorodost aktivit a velmi aktivni

ptistup k détem.
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Zpétnd vazba déti:

V tomto bloku byla velmi rychléd zpétna vazba, protoze jsem neodhadla ¢asovou naro¢nost

a museli jsme jiz skoncit.

Otazka: ,,Jak se vam dneska aktivity libily? “

Déti zvedly ruce nad hlavu, nékteré stoupaly na Spicky. Dva chlapci uz mi nevénovali

pozornost a vyckavali u dvefi.

Blok IV

V ramci bloku IV byly stanoveny cile podporujici vétnou skladbu a rozvijejici vzajemnou

komunikaci déti. Realizovany byly aktivity: Tvorba vét; Jarni labyrint.

Tabulka 13: Vlastni hodnoceni blok IV

Srozumitelnost zadani

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka béhem aktivit

Vlastni hodnoceni: Blok IV
Prvni aktivita zahrnovala tvorbu vét na zakladé obrazku

hozenych na kostce. Bylo zapotiebi si nejdiive s détmi
obrazky na kostkach pojmenovat. Nékolik vét jsme s détmi
vytvorili spole¢né. Jakmile si déti osvojily princip aktivity,
vytvarely véty samostatné. U druhé aktivity bylo vhodné
pravidla vysvétlovat postupné v doprovodu ndzorné
ukazky. Pii prvni hie jsem déti instruovala a posléze mé

vysttidala divka, ktera rychle pochopila postup hry.

Déti se aktivné zapojovaly. Se zajmem sledovaly, co na
kostkach hodil kamarad. Vzajemné€ si poméhaly pii tvorbe
vét, o to vic kdyz vymyslely nesmysIné véty. Pfi druhé
aktivité¢ byly déti soustfedéné na své hraci karty. Radé&ji

volily roli posluchac¢t nez instruktora.

Primarné byla rozvijena morfologicka rovina jazyka. Pfi
druhé aktivité byly déti sousttedéné zabrany do hry, a tak
se mezi sebou bavily ukrajinsky. Po mém vyzvani byly déti
schopny davat pokyny v ¢estin€. Touto aktivitou byla

podpofena vzajemnd komunikace a spoluprace déti.
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Nérocnost aktivit Déti uz zvladaly pojmenovavat dané obrazky na kostkéach.
S tvorbou vét mély stale nekteré déti obtize, a proto byla
zvolena tato aktivita. Pro divku L a chlapce O jsem m¢la
pripravenou jesté dalsi kostku a vety si rozsitily o piidavné
jméno. U druhé aktivity se role ,instruktora® ujala

pfedevsim divka L, kterou hra zaujala. Po vystfidani

vvvvvv

Didaktické strategie Ptevazujici nazorn¢ demonstratni metody jsou pro déti
nejlepSim zpisobem uceni. Hru si tak pfimo prozivaji
ajsou tak hlavnimi tvirci. Obrazova kostka je velmi

zaujala a pomoci ni vytvarely stale nové véty.

Tabulka 14: Hodnoceni ucitelkou blok IV
Hodnoceni ucitelkou: Blok IV

Zapojeni déti Jest¢ pred zacatkem se déti ptaly studentky, co budou
délat, jestli budou néco hrat. Zajimaly se, co mé studentka
v taSce. Jde vidét, Ze se déti na jazykovou skupinku t&si
a chodi sem rady.

Rozvoj jazyka béhem aktivit Zaujala mé hra s kostkou, kterd u déti dobfe rozvijela
tvorbu vét. Déti bavilo, kdyz hodily obrazky, které spolu
nesouvisely a aktivné vytvofily vétu. U druhé aktivity bych
se vice zaméfila na to, aby déti po celou dobu mluvily
esky. Casto se stavalo, ze piesly na ukrajinstinu. Davala
bych na to pozor.

Narocnost aktivit Hry byly dobte zvolené. Hru s kostkou studentka doplnila
0 t¢Z8i variantu pro L.. a F ...

Didaktické strategie Dobte zvolené metody. Déti bavily, rozvijely. Splnily tak

dané cile.

Zpétna vazba déti

Déti uz védély, ze se budu na konci bloku ptat na zpétnou vazbu a divka L mi pfedem hlasila

ze ,,Bylo do dobré, ty kostky byly sranda. To druhé mé taky bavilo. A co ty nejvic §lo? L:
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., no ty kostky, to si mé chvalila“ K divce se ptidal chlapec F: ,, To mi taky. Ja néco neznal.

ale L.. pomohla mi. *

Blok V

Blok V byl zaméfen na rozvoj motoriky mluvidel déti, rozvijel aktivni slovni zasobu déti a

podpofil jejich artikulaci. Blok obsahoval aktivity: Logopedicka rozcvicka (artikulacni

cviceni); Ja mam, kdo ma; PisniCka o zvitatech.

Tabulka 15: Vlastni hodnoceni blok V

Srozumitelnost zadani

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka béhem aktivit

Naroc¢nost aktivit

Vlastni hodnoceni: Blok V

Déti postupovaly podle danych pokyni. Pti logopedické
rozcvicce napodobovaly mé pohyby. Hru ,,Ja mam, kdo
mad*“ déti znaly, a proto nebylo tfeba pfili§ vysvétlovat

pravidla.

Pro déti byla velmi atraktivni logopedickd rozcvicka.
D¢laly na sebe vzajemné grimasy a byly nadsené, ze na
sebe mohou vyplazovat jazyk. Druhou aktivitou byla jejich
oblibena hra a nebylo potieba do priibéhu vice zasahovat.

U pisnicky se divky zapojovaly jen pohybové.

Stejné jako u prvni logopedické rozcvicky byl cil zaméien
na prevenci logopedickych vad a posileni mluvniho
organu. V druhé aktivité si déti ukotvovaly uZiti osobnich
zajmen. Rozvijely tvorbu vét. Nasledné také vzajemnou
komunikaci. U tfeti aktivity se déti zapojovaly spise
pohybové a podpofena byla tak rytmicita a melodi¢nost

jazyka.

Prvni dvé aktivity byly adekvatni k jazykovym
schopnostem déti. Chlapci M a F uz tvofili véty bez obtizi,
u M bylo zapotiebi zaméfit se na vyslovnost. U divky
Z bylo zapotiebi vice trpélivosti. Uméla vytvofit vétu

a obrazky dokézala pojmenovat, ale neni tak prabojna
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a potfebovala vice Casu. U divky S jsem nevyzadovala

tvorbu vét ale pouze pojmenovani daného obrazku.

Didaktické strategie Pokud jsou dané aktivity diferencovany, spliiuji tak zadané
cile. Pisnicka vsak plné nerozvijela artikulaci, tak jak bylo
planovano, ale spise vnimani rytmu. Pro rozvoj této oblasti

bych zvolila jinou aktivitu.

Tabulka 16: Hodnoceni uéitelkou blok V

Hodnoceni uitelkou: Blok V

Zapojeni déti Zapojovali se ptevazné chlapci. Dévcéata bylo zapotiebi
vice oslovovat.

Rozvoj jazyka béhem aktivit Logopedické cviky sice nevyuzivam, ale byly pro déti
pfijemnou novinkou. Cvicily si pohyblivost jazyka
a mimické svaly. Navazala bych na toto cviceni i né¢jakym
dal$im procvicovanim hlasek apod. U hry s obrazky se déti
dobte vyjadfovaly. Studentka dobie odhadla schopnosti
déti a u dévcat byla vice tolerantni.

Néroc¢nost aktivit Nérocnost byla dobfe zvolend. Pisnicka byla na déti ale
dost rychla, nestihaly postiehnout slova.

Didaktické strategie Doporucila bych u pisnicky détem nejdiive fict slova

a potom ji v pomalém tempu trénovat.

Zpétna vazba déti

Otazka: ,,Jak vam to dneska slo?

Vsechny déti vystoupaly na Spicky. Domnivam se, Ze toto hodnoceni bylo vlivem pisnicky,

ktera je bavila. Protoze nésledujici odpovédi byly opét v superlativech (a na Spickéch).
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Blok VI

Blok VI byl cely zaméfen na storytelling. Cilem bylo rozvijet u déti poslech s porozuménim,

podpofit narativni dovednosti a rozvijet u déti aktivni slovni zasobu.

Tabulka 17: Vlastni hodnoceni blok VI

Srozumitelnost zadani

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka béhem aktivit

Naro¢nost aktivit

Didakticke strategie

Vlastni hodnoceni: Blok VI
Diky vyuziti textu doplnény o obrazky, byl ptibéh pro déti
srozumitelny. V pribéhu cteni déti reagovaly na piib¢h a

nasledné odpovidaly na pokladané otazky.

V prubéhu cteni piib&hu se zapojovaly se vSechny déti.
Chlapci byli ponékud aktivnéj$i nez divky. Divky jsem

musela vice oslovovat a vybizet k aktivitam.

Poslouchanim ptib¢hu se u déti rozviji suprasegmentalni

prvky jazyka (intonace, melodie) Déti se aktivné zapojily

rrrrr

Na trovni slovni zasoby nebyly zahrnuty nové pojmy, ale
déti si opakovaly jiz zndma slova. Zde se aktivné
zapojovala 1 divka S. Naroc¢na byla pro déti ¢ast s loutkami,
dokazaly je pojmenovat a urCit kdo je prvni apod.
Dramatizace pro né byla obtiznd. Chlapci dokazali
reprodukovat co fikalo kotdtko a ostatni zvifatka, divky

opakovaly po mé.

Protoze nebyly zahrnuty nové pojmy, nebyl naplnén cil
rozvoje aktivni slovni zdsoby, ta vSak byla podpotena
opakovanim jiz ustdlenych pojmi. Metoda dramatizace

nebyla splnéna. Prace s ptibéhem by vyzadovala vice Casu.
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Tabulka 18: Hodnoceni ucitelkou blok VI
Hodnoceni ucitelkou: Blok VI
Zapojeni déti V prvni Casti se zapojovaly vSechny déti. Pii aktivité
s loutkami nebyly holky moc aktivni. Studentka je musela

oslovovat a hodn€¢ poméahat. Kluci byli velmi aktivni.

Rozvoj jazyka béhem aktivit Déti poslouchaly pohadku, zapojovaly se do vypravéni.
Pojmenovavaly obrazky. Urcovaly, za kym §lo koté prvni,
druhym, coz uz spada i do oblasti matematickych piedstav.

Studentka vedla déti k viceslovnym odpovédim.

Nérocnost aktivit Studentka zvolila jednoduchy text, ktery détem doplnila o
obrazky. Hrani pohadky pomoci loutek bylo pro déti ptili§

tézké, protoze tato metoda vyzaduje vétsi piipravu.

Didakticke strategie Prace s pohadkou byla dobfe uchopena. Dramatizaci by
bylo potfeba vénovat vice ¢asu a nelze ji zahrnout pouze

do casti jednoho bloku.

Zpétna vazba déti

Otazka: ,,Jak vam to dneska slo?

F zistal stat. M dal nejdiive ruce nahoru, ale potom je po vzoru F dal dold. Divka Z dala

vahavé€ ruce nad hlavu a S nereagovala.

, F..o tobé to dneska neslo? Mas ruce dole. “ F: ,,No trochu. Nebo jo $lo. Jda nevim. “ Ja: ,,A
bavilo té to dneska ve skupiné? F: ,,Jo, ale minule lepsi. Ja rdd zpivat a tancovat taky. “ Ja:
M..uvzdyt tobé to dneska moc slo. Povidal sis se mnou, i ta slova jsi opakoval hezky. Nebo

myslis, Ze ti néco neslo? “ M: ,Jo, ja rozumél. Ale F..o ma ruce dole, tak ja taky.
Otéazka: ,, Libily se vam dneska aktivity? “

Chlapci dali ruce nad hlavu. Divka Z nésledné také. Kdyz divka S vidéla ostatni, ptidala se
se zvednutim pazi nad hlavu. Ja: ,, Z..o bavily té dneska aktivity?“ Divka Z pouze ptikyvla
hlavou. ,, 4 co bylo lepsi? Cteni pohddky nebo loutkové divadlo? “ Divka ukazala na loutky.

., A zkusis Fict — libilo se mi loutkové divadlo? ““ Divka potichu zopakovala.
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6.2 Evaluace sady

Po ukonceni realizace bylo provedeno zavérecné vlastni hodnoceni celé¢ sady aktivit.

Soucasné sadu aktivit zhodnotila 1 pozorujici ucitelka, vcetné dopliujiciho komentare.

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka

Tabulka 19: Vlastni hodnoceni sady aktivit

Vlastni hodnoceni: Sada aktivit

Nekteré déti se nezcastnily vSech realizovanych blokd.
Nejvétsi absenci méla divka Z, u které¢ by jazykova
podpora byla zaddouci. Béhem vsech blokl se déti do
¢innosti aktivné zapojovaly. Doslo k uspésné aktivizaci
divky S, kterd byla ve skupiné nova, a u které jsem
predpokladala pasivni tich¢ obdobi. Mala skupina déti
umoznovala efektivni zapojovani vsSech déti, vcetné

dostate¢ného prostoru na individualni rozvoj.

Primarni zaméteni aktivit bylo na aktivni slovni zdsobu. Po
opakovani stavajicich slov jsem détem ptidavala nové
pojmy. Na zaklad¢ reakci déti byl zaznamenam v této
oblasti pokrok, a proto byly cile rozvoje slovni zasoby

a jeho nésledné podpora naplnény.

Morfologicka rovina jazyka byla rozvijena pomoci aktivit
podporujici tvorbu vét a skloniovani. Tato oblast byla pro
déti narocna. Déti L, F tvorbou vét zvladaly. Dokazaly
komunikovat pomoci jednoduchych souvétich. U ostatnich

déti bylo zapotiebi vice Casového prostoru a opakovani.

Aktivity byly zaméfeny 1 na podporu ve fonematickeé

oblasti jazyka.

Po realizaci jsem dospéla k zavéru, Ze sada vyznamné
podporuje u deti i pragmatickou rovinu jazyka, protoze
aktivity byly nastaveny tak, aby déti aktivné

komunikovaly.
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Néro¢nost sady aktivit

Didaktické strategie

Doplujici komentaf,

poznamky

U kazdého ditéte byly stanoveny individualni cile, proto
byly aktivity v prubéhu realizace modifikovany. Pomiicky
byly navrzeny na rtiznou naro¢nost a je tedy mozné je

diferencovat.

Sada obsahuje Sirokou nabidku aktivit a je tedy pomérné
nasycend. Stalo by za zvéazeni nékteré bloky rozdélit do
vice Casti a o to dikladnéji se vénovat cilenym oblastem
rozvoje. Naptiklad posledni blok by si zaslouzil vice
pozornosti. Prace s piibéhem by byla pro déti vice
efektivnéjsi

Zaklad sady tvofi ndzorné¢ demonstracni aktivity, které
jsou pro jazykovou podporu déti s OMJ zéasadni. Diky
nimz byly naplnény zvolené cile. Limitace prostorem
neumoziovala vice pohybovych aktivit zaméfenych na
metodu TPR. Slabé misto shledavam v dramatizaci, ktera
z diivodu nedostatku Casu a vysoké ndrocnosti nebyla

splnéna.

Celkovy pribéh realizace hodnotim kladné. Diky
pfedchozi praxi jsem znala prostiedi dané MS. Pfinosné
pro mé& bylo vstupni pozorovani. Déti mély moZznost se se
mnou seznamit, coz bylo pfinosné pro moji vlastni
realizaci sady. B¢hem celého pribéhu panovala ve
skupince dobra ndlada, déti se mnou aktivné
komunikovaly a z jejich zpétné vazby si troufam fict, Ze si

jazykovou skupinu vzdy uzily.
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Tabulka 20: Hodnoceni sady aktivit ucitelkou

Zapojeni déti

Rozvoj jazyka

Néroc¢nost sady aktivit

Didakticke strategie

Doplujici komentaf,

poznamky

Hodnoceni ucitelkou: Sada aktivit

Studentka méla napldnované zajimavé aktivity formou her,
coz bylo pro déti velmi atraktivni a aktivné se zapojovaly.
Studentka dokazala aktivizovat 1 novou hol¢icku, ktera do

MS pravé nastoupila.

Studentka méla aktivity cilené hlavné na slovni zésobu.
Meéla ptipravenou sadu karet s obrazky, které vyuzila
v nékolika hrach. V kazdém bloku se vSak zaméfila na
n€kolik oblasti. Bloky tak byly riznorodé¢ a ¢esky jazyk byl

rozvijen komplexné.

Aktivity byly tmémé zvolené znalostem déti. Béhem
aktivity studentka kladla rizné naroky a zohlednila tak
ruznou jazykovou uroven déti. Méla ptipravené dopliujici
materialy a otazky. V sadé je vcelku dost aktivit, coz na
jednu stranu je ptinosné. Je tak moznost opakovat pomoci
ruznych her, na druhou stranu bych v né€kterych blocich
aktivitu ubrala. Studentka do planovani nezahrnula ¢as na
organiza¢ni zalezitosti, a tedy se stalo, Ze aktivitu nestihla

v planovaném rozsahu.

Ocenuji navaznost témat na vzdélavaci plan. Strategie byly

dobie zvoleny. Studentka splnila v§echny dané cile.

Studentka projevila velky zdjem o jazykovou podporu déti
s OMJ, méla zajem o konzultaci a dopliujici materialy
ainformace zpraxe. Na vlastni ¢innost se peclivé
pfipravila, kladné¢ hodnotim 1 mnoZstvi pomicek
a materialu. Pfistup k détem meéla velmi empaticky

a pratelsky. Uméla déti motivovat, ale i usmérnit.
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6.3 Shrnuti evaluace

Na zéklad¢ hodnoceni v prabehu realizace a néasledné zavérecného hodnoceni lze vyvodit
slabé a silné stranky dané sady aktivit. Lze konstatovat, Ze v obou v pfipadech hodnoceni
prevladala pozitiva. Shoda se projevila pfedev§im v ocenéni rozmanitosti aktivit, které svym
charakterem aktivizovaly déti k ¢innosti. Dale také moznost diferenciace urovné aktivit,
vyplyvajici z individualnich potieb déti. Silnou stranku vidi ucitelka v komplexnim rozvoji
jazyka danou sadou. K tomuto tvrzeni se pfiklanim, i kdyz z mého pohledu nebyl rozvoj
jednotlivych rovin vyvéazeny a prevazovala podpora slovni zasoby. Cimz se dostavame ke
slabym strankam. Hlavni uskali bylo shleddno v neadekvatnim poctu aktivit v nékterych
blocich a s tim souvisejici jejich Casovd naro¢nost. Z mého pohledu je dale nevhodné
zvolend metoda dramatizace v poslednim bloku. Sumarizace evaluace je vychozim bodem

pro formulaci doporuceni pro budouci realizaci sady v matetské skole.

Tabulka 21: Silné a slabé stranky sady

Slabé stranky Silné stranky
mnoho aktivit v jednom bloku dostate¢né aktivizujici ¢innosti
¢asova narocnost nékterych blokl moznost diferenciace naroc¢nosti
aktivit

nedodrzena metoda dramatizace

komplexni rozvoj jazyka

pfenositelnost sady na riizna témata
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI MS

Pro vyuziti dané sady aktivit v rdmci jazykové podpory déti s OMJ se zaméfenim na
ukrajinsky jazyk je stézejni vyuzivat rizné didaktické metody a Sirokou paletu aktivit. Déti
potiebuji dikladné opakovat a ukotvovat si jiz nabyté znalosti a postupné k nim ptidavat
nové. Pfi osvojovani jazyka je zddouci maximalné vyuzivat ndzorn¢ demonstracni metody
a didaktické hry. Zde by bylo vhodné zamyslet se nad adekvatnim prostorem, ve kterém
probiha podplrnd jazykova skupina. V idedlnim piipad¢ by prostor nemél byt limitujici

a mél by umoznovat zafazeni vice aktivit s metodou TPR.

Dulezité je, aby ucitel/ka détem cCinnosti ndzorn¢ ukazoval/a, srozumitelné formuloval/a
zadani a pokyny. Podnécoval/a déti k aktivnimu zapojeni, podporoval/a je a vzdy se je
snazil/a svym pfistupem motivovat. Pro osvojovani ciziho jazyku miize byt vyuzita
i technika storytelling. Pozitivni pfinos této techniky v souvislosti s u¢enim ciziho jazyku

ukrajinskych zaka prezentuje studie Ushakov et al. (2022).

Kli¢ovym bodem je moznost diferenciace jednotlivych aktivit v zdvislosti na individudlni
jazykové potiebé déti. Ulohu zde také hraje absence déti, ktera pfedem neni znama. Je dobré

mit tedy kazdy blok pfipraveny i na skutecnost, Ze bude ve skupiné mensi pocet déti.

Tabulka 22: Souhrn doporuceni pro praxi
Souhrn doporuceni pro praxi

vyuzivat rozmanitost aktivit

vyuZivat nazorné demonstra¢ni metody

rozloZit aktivity do vice blokl

opakovat jiZ osvojené a ptfidavat nové

vyuzivat dostatek pomucek

ptizplsobit narocnost aktivit individualnim potfebam ditéte

motivovat déti vlastnim zapojenim se do aktivity
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ZAVER

Zpracovana bakalafska prace se zabyva jazykovou podporou ukrajinskych déti pti uceni se
Cestiny v prostifedi mateiské Skoly. V teoretické Casti byly vymezeny zakladni kritéria pro
ukrajinskych déti ve vzdélavacim systému a vyzvy s tim spojené. Nasledujici kapitoly
teoretické Casti se zametily na objasnéni specifik déti s odliSnym matetfskym jazykem a na
proces osvojovani si druhého jazyka. Byla konkretizovana podpora ukrajinskych déti pii

integraci v matetské Skole.

V praktické casti prace byla na zéklad¢ teoretickych znalosti a informaci z terénu, sestavena
sada aktivit na jazykovou podporu ukrajinsky mluvicich déti v matetské Skole. Cile
vychazely ze zjisténych jazykovych limith déti ve studované skupiné. StéZejni jazykoveé
nedostatky vyzadujici rozvoj a podporu byly v oblasti slovni zasoby, vyslovnosti a spravné
stavby vét. Sestavena sada aktivit byla nasledné v jazykové skuping realizovana. Realizace
probihala v Sesti pilhodinovych blocich, které byly po ukonceni hodnoceny. V zavéru
aplikaéni Casti, probéhla komplexni evaluace sady aktivit formou vlastniho hodnoceni
a hodnoceni pozorujici u€itelkou. Na zakladé té€chto hodnoceni byly vyvozeny slabé a silné
stranky prezentované sady aktivit. Mezi hlavni doporuceni vyplivajici z evaluace pro
uplatnéni sady v praxi, lze zafadit rozmanitost didaktickych metod a aktivit. Hlavnim
kritériem pro efektivni vyuZiti je moZnost diferencovat naro€nost aktivit na zakladé
individudlnich jazykovych potieb déti ve skuping. Podstatné je, aby byla respektovana faze
osvojovani jazyka kazdého ditéte. StéZzejni je piistup samotné/ho ucitele/ky. Komunikace
s détmi by méla byt formulovana srozumitelné a jednoduse. Ucitel/’ka by mél/a détem
vytvafet podporujici a motivujici prostfedi, véetné dostatku kvalitniho mluvniho vzoru

a inputu, ktery v procesu osvojovani si ¢estiny hraje znacnou roli.
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PRILOHA P I: DEMOSTRACNI KARTY - JARO

Zdroj: Autorka obrazki je Petra Skopac, https://proevinku.cz/autor/petra-skopac/
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PRILOHA P II: JARNI BINGO
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PRILOHA III: DOMACI ZVIRATA, PODOBNA SLOVA
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PRILOHA P IV: BASNICKA O JESTERCE
Jestérka (Jan Carek)

To je néco pro jestérku!

V travé, u hromadky Stérku
na slunci se vyhtivat,

s pampeliskou povidat.
Pampelisko, pampelisko,
sluni¢ko mi hieje biisko,
hieje biisko, hieje zada,

a to j& mam tuze rada —

od hlavy az k océasku.

Vid'te, pane bélasku!



https://wiki.rvp.cz/Kabinet/Ucebni_texty/%c5%98%c3%adkanky/B%c3%a1sni%c4%8dky_a_p%c3%adsni%c4%8dky_o_zv%c3%ad%c5%99%c3%a1tk%c3%a1ch
https://wiki.rvp.cz/Knihovna/Tvorive_pokusohrani/Slunce_maluje
https://wiki.rvp.cz/Sborovna/5Pripravy_na_vyuku/1.Predskolni_vzdelavani/N%c3%a1m%c4%9bty_a_hry_pro_t%c3%a9matick%c3%bd_blog_Jarn%c3%ad_kv%c4%9btiny
https://wiki.rvp.cz/Kabinet/Obrazky/0.Biologicka_klasifikace/%c5%98%c3%ad%c5%a1e%3a_rostliny_(Plantae)/oddeleni_krytosemenne/trida_vyssi_dvoudelozne/rad_hvezdnicotvare/celed_hvezdnicovite/Pampeli%c5%a1ka_l%c3%a9ka%c5%99sk%c3%a1
https://wiki.rvp.cz/Knihovna/V%c3%9dROBKY_S_D%c4%9aTMI/Zv%c3%ad%c5%99ata/TVO%c5%98%c3%8dME_A_J%c3%8dME_-_TU%c4%8c%c5%87%c3%81CI

PRILOHA P V: LABYRINT




PRILOHA P VI: PISNICKA KRAVY, KRAVY
Kravy, kravy

Hudba: Jaroslav Uhlir

Text: Zdenék Svérak

Text byl upraven podle zvolenych zvitat.

Kravy, kravy (hudba: Jaroslav Uhlif, text: Zdenék Svérak)
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PRILOHA P VII: PRIBEH O KOTATKU, KTERE ZAPOMNELO

MNOUKAT
Ukazka obrazového ¢teni, vlastni tvorba
Autor: obecné zndma pohadka

Loutky k ptfib&hu, vlastni tvorba

0 KOTATKU, KTERE e
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HLADOVE w CHODILO DAL 5 PLACEM FO DVORE, AZ POTEALO KRAVY. g Y

PROC PLACES, xOTATKO? REKLA !‘(__ \!.l MAM HLAD, ALE ZAPOMNELO TSEM, JAK ST
MAM BECT O D SNADNA POMOC! KDYZ MAS HLAD, STACE PRECE ZAVOLAT: 80, U, BU.

ALE KDEPAK, NESTALT - KOTE MA REC TINACT
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HLADOVE w CHODILO DAL 5 PLACEM PO DVORE, AZ POTKALO KOZV. | |
PROZPAK PLACES, KOTATKO? REKLA 3 MAR HLAD, ALE ZAPGMNELO JSEM, JAK ST
«

P
e 4%‘-..::!#. i

8YLO JEDNOU JEBNO koTATkO. m) ZILO MNA STATKU, KDE MELO SPOUSTU
-

KAMARADD, A TAK SE MU STALO. ZE ZAPOMNELO MLUVIT KOEILT REEE, KDYZ DOSTALO HLAD
ACHTELO ST fcT O MIsky Mugka, B NEVEDELO JAK. HLADOVE w
CHODILO S PLACEM PO DVORE, AZ POTKALO KONIKA, h PROCPLACES, kOTATROY
~ -~ s
5 B 5
aer . MAM HLAD, ALE ZAPOMNELO JSEM, TAX ST méu &fcT o GEB 4
- R

SNADNA POMOC! KDYZ MAS HLAD, STACT PRECE ZAVOLAT: THAHA, THAHA, THAHA ALE KDEPAK,

3¢

NESTALL - KOTE MA REE JINAZT
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PRILOHA P VIII: SADA AKTIVIT

Ukéazka materialu k sadé€ aktivit




