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ANOTACE

Bakalatska prace se zabyva vyucovacimi a vychovnymi metodami v praci socialniho pe-
dagoga, jejich definicemi a tfidénim na metody pfimého a neptimého plisobeni. Déle je zde
zminéna historie socidlni pedagogiky ve svété i v Ceskych zemich, vymezeni a definice

socialni pedagogiky a socialniho pedagoga, jeho kompetence a naroky na jeho osobnost

a moznosti uplatnéni.

Kli¢ova slova:

Socialni pedagog, socialni pedagogika, socidlni prace, vyucovaci metody

ANNOTATION

Bachelor thesis deals with teaching and educational methods in work of social educator,
their definitions and classification methods for the direct and indirect effects. There is also
mentioned the history of social pedagogy in the world and in the Czech Republic,
the specification and the definition of social pedagogy and social pedagogue
his competences and demands on his personality and possibilities of application.

Keywords:

Social pedagogue, social pedagogy, social work, teaching methods
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UvVOD

Téma ,,Vyucovaci metody v praci socidlniho pedagoga* je jednim z pilotnich pfedmétt
socialni pedagogiky jako celku. Zvolené téma jsem upiednostnil pro jeho zajimavost a také
pro to, ze jeho nastudovanim budu disponovat celou fadou dilezitych informaci, které vy-
uziji v dal§im pribéhu studia i v soukromém Zzivoté jako rodi¢. Jiz pii piipravé projektu
jsem narazil na fakt, ze zadané téma nema ucelenou formu zpracovani a to ani v odborné
literatuie. Proto se pokusim studiem dostupné literatury o vytvofeni uceleného pirehledu

nejen vyucovacich, ale vSech metod uzivanych socialnimi pedagogy.

V tvodni ¢asti prace se pokusim nejprve o zachyceni po¢atkl socialni pedagogiky ve svété
a nasledné 1 v Ceské a slovenské zemi. Dale se pokusim o vymezeni socidlni pedagogiky,
jejiho obsahu, definici, popiSu, které sociologické teorie se nejvice podilely na vzniku so-
cidlni pedagogiky. Abych se mohl zabyvat metodami socialnich pedagogi, ptipada mi di-
lezité, vymezit nejprve osobnost socidlniho pedagoga, pfipravu na profesi, pozadavky
na osobnost socialniho pedagoga, jeho kompetence, toto vSechno jsou atributy vedouci

K lepsimu pochopeni dané problematiky.

Ve stézejni kapitole se pokusim soustiedit na shroméazdéni informaci o vyucovacich a vy-
chovnych metodach zejména na ty, které vyuziva ke svému ptsobeni socialni pedagogika.
Piimé metody vyuZzivané zejména klasickou pedagogikou nejsou v socialni pedagogice
pfili§ pouzivané, ale je zfejmé, Ze socialni pedagogika se z pohledu teorie ani praxe bez
téchto metod neobejde. Naopak nepfimé metody jsou v socidlni pedagogice vyuZivany
velmi ¢asto. Mou snahou bude v dostupné literature prehledné zdokumentovat tento typ
metod, u kterych neni bezprostiedni vliv vychovatele smérem k vychovavanému, ale vyu-
zitim vSech moZnosti se snazi na danou osobnost zapusobit. Tedy eliminovat pocit vycho-

vavaného, ze je vychovavan.
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1 HISTORIE SOCIALNI PEDAGOGIKY

1.1 Pocatky socialni pedagogiky

» O spolecenskych souvislostech vychovy védeli lidé jiz v davné minulosti. Filozofové
ve starém Recku zdUiraziiovali myslenku, Ze vychova musi zohlediiovat a akceptovat zajmy
spolecnosti. Aristoteles ve svém dile Politika uvadi, ze diferencovana ptiprava lidi na zivot
musi probihat se zietelem k platné tstaveé. Vyznam vychovy pfi spolecenském uplatnéni
¢lovéka, tedy jeji socialni funkci, vyzvedd pfedevsim Platon. Podle ného mtze vychova
jako jedna z forem statniho donucovani zajistit bezproblémové fungovani statu. Chybi zde
vSak mysSlenka lidského souciténi s témi, ktefi se ocitnou V nouzi. Kazdy by mél byt
sob&statny, vzdorovat osudu a nedozadovat se soucitu. Uvahy, Ze stat nemiiZze zdkony
a zpusobem vlady zleps$it moralku a Ze je tieba podat pomocnou ruku trose¢nikovi, najde-

me az u fimského filozofa Seneky.

Ve stiedoveku, v obdobi scholastiky, kdy byla urcujici kiestanska vira, piSe o vzta-
hu k chudym T. Aquinsky. Chudoba je podle n¢j nutnym vyrazem spolecenského poradku.

Vsichni, kdo nemaji majetek, jsou povinni pracovat.

Humanismus a renesance (14.-17. stoleti) ptinesly odklon od Boha k ¢loveku,
ve vychové je zdlraziiovan pfirozeny rozvoj lidské individuality. Mimotfadny vyznam,
v souvislosti s utvatenim spofadané spoleénosti, pfipisuji vychové utopicti socialisté
T. Morus (1480-1535) nebo T. Campanella (1568-1639). Podobné se na moznosti, moc
a silu vychovy divaji francouzsti osvicenci, encyklopedist¢é C. Helvétius (1715-1771),
D. Diderot (1713-1784) a F. Voltaire (1649-1778). Filozoficka vychodiska socialni peda-
gogiky lze hledat pfedevSim v osvicenectvi, jehoZ zdkladem byla idea dobra a spravedlnos-

ti a snaha odstranit nedostatky, zménit mravy a politiku ve spolecnosti 18. stoleti.

V souvislosti s touto myslenkou bychom neméli zapomenout ani na J. A. Komen-
ského (1592-1670), ktery vychovu chape nejen jako kultivaci jedince, ale vnima ji také
jako prostfedek napravy svéta. Jeho socidlni citéni ukazuje napt. zndmy nazor, Ze vychovu
a vzdélani je tieba poskytnout vSem bez rozdilu stavovské piisluSnosti, bohatym i chudym,
chlapclim 1 dév€atim. Z autorova dila (napf. Informatorium Skoly matefské) je patrné,

ze velky vyznam pfipisuje vychovnému vlivu prostiedi.

Rovnéz R. Owen (1771-1858) vychazi z presvédéeni, ze kazdy ¢lovek je produk-

tem spolecenského prosttedi a vychovou lze dosahnout zmény v jeho jednani.
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Na vznik socialni pedagogiky mél nepochybné vliv i rozvoj sociologie. Jeji zakla-
datel A. Comte (1798-1857) zdtraznoval Glohu vychovy, jejiz cil spatfoval ve snaze podii-
dit individualni zajmy z4jmtm spolecenskym. Vychova, kterou pokladal za dualezity pro-

stfedek socializace, méla pfispivat ke stabilizaci spolecnosti a chranit ji pied rozpadem.

V disledku hledani socialnich souvislosti vychovy a jako reakce na naturalistické
koncepce a psychologizujici pojeti vznikaji ve 2. poloviné 19. stoleti na pomezi pedagogi-
ky a sociologie hrani¢ni discipliny — pedagogicka sociologie (napt. E. Durkheim), sociolo-
gicka pedagogika nebo sociologie vychovy (napi. F. Znaniecki).(Blize o tom
viz.Galla,1967; citovano dle KRAUS,B. Zaklady socidlni pedagogiky, 1 vydani Praha:
Portal, 2008, s.11).

Toto obdobi charakterizuje snaha o praktické feSeni socialnich problémil a zaosta-
losti déti a mladeze z chudych socialnich vrstev. Predev§im v Némecku - V ndvaznosti
na osvicenectvi — existovaly dalsi proudy jako filantropismus a pietismus.

Typickym piikladem tohoto pfistupu k vychové je zivot a dilo Svycarského peda-
goga J. H. Pestalozziho (1746-1827). Svymi teoretickymi pracemi (nejznameéjsi je roman
Linhart a Gertruda) i1 praktickou vychovou ¢innosti (zalozil ustav pro vychovu chudych
déti a utulek pro sirotky) polozil zdklady pedagogiky sociadlni péce, a proto ho nékteti po-
kladaji za zakladatele socialni pedagogiky.

Jini povazuji za zakladatelskou osobnost tohoto oboru némeckého filozofa a peda-
goga P. Natorpa (1854-1924). Také on se odvolava na Pestalozziho a rovnéz na Platona,
jehoz oznacuje za ptivodce tivah o socidlni funkci vychovy. Socialni kategorie odvozuje
z I. Kanta a jeho myslenek o morélce a socialnim citéni a zdlraznuje ideu vSelidské solida-
rity. VEfi, Ze pod vlivem vychovy a uslechtilé moralni koncepce se bude cely svét postupné
zdokonalovat a povede k vytouzené lidské jednote. Pojem socialni pedagogika vsak pouzil
poprve jiny némecky pedagog, A. Diesterweg (1790-1866), ve svém dile Rukovét vzdeélani
pro némecké ucitele (1850). Sam vsak tento termin blize nevysvétluje®. ( KRAUS,B. Za-

klady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 9-11).
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1.2 Socialni pedagogika ve svété

,, Pokusy nalézt pocatky socialni pedagogiky v zemich stfedni a vychodni Evropy takika
vzdy vedou k odkaziim na autory a praktické vychovné proudy a zafizeni v Némecku,
¢i n€kterych dalSich zemich zapadni Evropy. Jeden z klasickych autori némecké socialni
pedagogiky Klaus Mollenhauer klade poc¢atky socialni pedagogiky do doby pro nas zdanli-
vé davné: osvicenstvi, némeckého pietismu a ve statni ekonomice tzv. merkantilismu.
Pti bliz§im studiu zjistime, Ze jiz obdobi po tficetileté valce se stdva pro Evropu zlomovym
a ze se prechazi ve vSech rovinach a sektorech spolecenského zivota k jiné epose, k epose,
V niz prevladne racionalita, Gsili o hospodaiska zlepsSeni a rozvoj az po postupné (nejdiive
pfes manufaktury) Sifeni primyslové vyroby a problémd, které s tim byly spojeny. Takové
pojeti spolecenskych anomalii jako byla napt. opusténd, zanedband, toulajici se mladez,
jako byla Zebrava nebo trestnych ¢ind se dopoustéjici ¢ast dospélé populace atd. Neni také
divu, ze pocatky feSeni smétuji do Némecka a zapadni Evropy, nebot’ pravé tam se rodily
nové pomeéry hospodaiské i nové proudy myslenkové. To lze dolozit bohatou literaturou
o obdobi konce 17. a celého 18. stoleti. I nase izemni oblast postupné piebirala bohatstvi

novych proudi odtamtud.

V pojeti Mollenhauerové patii pod pojem sociadlni pedagogiky jak praxe, tj. jednot-
livé druhy pecovatelskych, vychovnych, ¢i ochrannych zafizeni a spolecenské iniciativy
a Cinnosti sméfujici k feSeni problému, tak oblast teoretickd, kterd se stara predevSim

0 pojmoslovi, systém a vyzkumné metody.

Formy a zptlisoby feSeni byly rozmanité a v 17., 18. 1 19. stoleti pfedevSim cirkevni
a soukromé. Na némecké pudé¢ v cirkevnim zaméfeni protestantském a piedevsim luteran-
ském vykonalo mnoho hnuti oznaované jako pietismus, pfipadné wiirtenbersky pietismus.
Byl to smér, hnuti, proud, ktery hlasal duchovni obnovu skrze niternou zboZnost, pfisnou
moralku a aktivitu zboznych laikl, avSak aktivitu zaméfenou na pomoc bliznimu, chudé-
mu, nemocnému, vyrazenému ze spolecnosti. Proto vyznamné osobnosti pietismu prosluly

také zakladanim Skol, Gstavi pro opusténé déti a sirotky a dalSich socidlnich zafizeni.

Vedle toho existoval velky pocet katolickych vychovnych spolka a spolkl obcan-
ské dobroc¢innosti. Nezanedbatelna byla Cinnost jednotlivcli v této oblasti, z nichz snad
nejznaméjS$im piikladem je Zivot a dilo Svycarského pedagoga Jana Jindficha Pestalozziho
(1746-1827). Jeho osudy zivé ilustruji to, o c¢em zde piSeme. Svijj ptfinos pro vychovnou

oblast realizovaly také fady a kongregace. Tak vznikl zvlasté béhem 18. stoleti systém nej-
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rozmanitéjSich zatfizeni zamétenych na péci o déti a mladez v obtiznych Zivotnich situacich
nebo obecné podavajicich pomocnou ruku v situacich socialniho, ¢i mravniho ohrozeni,
pii nedostatku materialni péce, Ci pii nedostateCnosti vychovy a vzdélani. Pravé tento sys-

tém byl pak pienaSen mj. i do oblasti na vychod od Némecka, k nam, do Polska atd.

Vyvoj celé problematiky spojené se zprumysliiovanim, spoleCenskymi zménami
a také valkami (napoleonské vélky a jejich dasledky nejméné do r. 1820, 1830 dalsi revo-
luce ve Francii, 1848 vilna revoluci po celé Evrop¢) vedl k ¢im dal intenzivnéjsi poptavce
po feseni socialnich problémi. Rodi se délnické hnuti. Pedagogické sily se snazi Celit soci-
alnim katastrofam a usiluji o postupnou adaptaci (také pomoci vychovy) na novy zpisob
zivota obyvatelstva ve méstech a sidlech u prumyslovych zavodi a také na adaptaci

V pracovnich pomérech.

Nejde vSak pouze o cCinnost pedagogl. Do feSeni této situace byla zapojena
Vv podstaté veskera inteligence této doby. Mezi filozofy na pomezi mezi pedagogikou
a filozofii to byl napt. Paul Natorp, ¢asto uvadény v d&jinach pedagogiky i v d€jinach soci-

alni pedagogiky, nikdy vSak v nasi literatute blize vysvétlovany.

Paul Natorp (1854-1924) byl némecky filozof, profesor filozofie, ktery na univerzi-
té¢ vyucoval pedagogiku a tento svij Ukol bral velmi vazn€. Pomineme jeho filozofické
charakteristiky (novokantovec, ¢len marburské skoly, zdlraziovani role etiky a vychovy
vile, nebot’ mravni maxima jsou zndma nejméné od kiest'anstvi a také Kant je zdlrazioval
— jenom sila je plnit chybi, odtud diraz na vychovu vile, vypracoval svou ponékud zv1ast-
ni koncepci psychologie, velky zajem o Platona, ale také napt. o Pestalozziho — coz oboji

sméfuje k vypracovani jeho koncepce socialni pedagogiky).

Je zasluhou Natorpovou, Zze u Platona hleda odpovédi na problémy spolecnosti
a nachazi je ve vychoveé. To, ze Platon vétil v moc vychovy je viceméné znamé (diky déji-
nam pedagogiky), ale mnoho filozof to nerado pfipomind, natoz zduraziuje. Jeho kon-

cepce statu a funkce vychovy v ném se zda, zZe nepatii do filozofie.

V pravém slova smyslu je ptivodcem tuvah o socidlni funkci vychovy Platon.
K dobrému chodu idedlniho statu je zapotiebi dobré ustavy a obfanskych ctnosti. Tyto lze
vypéstovat vychovou. Obecné tedy vychova zajistuje bezproblémovy zivot ve staté.
A pojem vychovy je u Platona znaéné Siroky, nebot’ vychovavat maji nejen zdkony a obec-
ny mravni Gzus a nabozenstvi, ale i uméni vSeho druhu. Prosté vSe, co se v obci déje

V jednotné vychovné harmonii.
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Jsme tu vlastné poprvé svédky uplatnéni mysSlenky o vSemocnosti vychovy, o vy-
chové¢ vlastng, jako jedné z forem statniho donucovani k urcitému druhu ctnostného cho-
vani.

Je zde jakasi historicka analogie mezi obéma mysliteli. Oba jsou piesvédceni,
ze vychova je Cinitel, ktery je schopen uchovat spole¢nost v zakladnim Zzivotaschopném
stavu na principech ve své dobé platnych“.(PRADKAM. KNOTOVA,D.
FALTYSKOVA,J Kapitoly ze socialni pedagogiky, 2 vydani Brno: MU v Brné, 2004,
s5.5-8).

,»Z hlediska ¢loveka (a studenta) mize byt 19. stoleti vnimano jako kolébka vsi né-
sledujici modernosti, pokroku a vyhod stoleti nasledujiciho, které¢ pravé ted’ skoncilo.
A na jehoz fadu znakti my Zehname. Le¢ pravé ono 19. stoleti diky poc¢inajici praimyslové
vyrobé& neslo s sebou obrovské mnozstvi problémd, které koneckoncli nachazely svij vy-
pochopitelné predevsim chudsich vrstev. A ani ty nejbohatsi vrstvy si nemohly dopiat
komfort dneSniho primérného obcana, protoze prosté nebyl. Ani ve zdravotnictvi
ani v informaénich technologiich, ani v dopravé. Pokusime se uvést n¢které znaky (jevy),

které mély vyznam pro socialné pedagogickou praxi i teorii.

Nejdiive uvedeme problematiku prace, zaméstnanosti a détské prace. Zpramyslhovani
na Uzemi napt. evropskych statli probihalo nerovnomérné a ziistavala tedy uzemi bez pri-
myslu nebo s primitivnimi vyrobami (cvockami, knoflikafi, ruéni a domaci vyroba ze die-
va (Valassko), vyroba hra¢ek, domaci tkalci ve vychodnich Cechach atd.). Tam byla Zivot-
ni troven nizsi a ¢asteCné se kompenzovala praci na poli, samozasobitelstvim, na némz
se podilela cel rodina vcetné déti. A protoZe Slo o obZivu rodiny, méla prace déti na pol,
nebo doma pfi hlidani mladsich sourozenct, ptednost pted navstévou Skoly. Tak tomu bylo
na venkové v celé Evropé. V Polsku ve 30. letech toto téma, jako klasické téma socidlné

pedagogicke, zpracovavala jedna ze zakladatelek tohoto sméru Helena Radlinska.

Ve méstech méla détska prace charakter piivydelavani, tj. prace za mzdu. Proti dét-
ské praci na konci 19. stoleti a na zacatku 20. stoleti vystupovala fada znamych pedagogl
a Cekala vyfeSeni této problematiky od stoleti nasledujiciho, proto bylo v pedagogickych

kruzich az do vypuknuti 1. svétové valky oznacovano 20. stoleti jako ,,stoleti ditéte*.

S pracovnimi poméry souvisel také druhy velky dobovy jev, totiz migrace, st¢hovani

se za praci, vyst€hovalectvi. Takovéa emigrace, jak se nyni ik hospodaiského charakteru,
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ma své dusledky: obycéejné se neumi domaci jazyk a koneckonct predev§im v prvni, a ¢as-
teCn¢ 1 druhé generaci, okoli bere nové ptichozi jako ,,ptist€hovalce®. Z nasich nejblizsich
sousedi vénovali této problematice snad nejvétsi pozornost polsti socialni pedagogové
a sociologové, mj. také proto, Ze polskych vystéhovalcti bylo mnoho. V cizin€ si vzéjemné
poméhali, chtéli si udrzet svou kulturu (podobné jako Cesi a Slovaci i jiné narody), pésto-
vali svou slovesnost (mj. krajanské ¢asopisy), ale intenzivné rozvijeli to, ¢emu se fika soci-
nosti novych krajant a uvadély je do zptlisobu Zivota, hospodateni, nakupti, hygieny, péce

o zdravi dospélych i déti, potadaly jazykové kurzy.

Nelze se divit, ze v praxi (v socialni praci) sahala socialni pedagogika ke zdanlivé
primitivnimu poucovani, praxi, vycviku, osvété. Nesmime totizZ zapominat na to, Ze stav
jakési obecné zivotni kultury byl u chudSich vrstev relativné nizky. Dobové se mluvi
o socialnich chorobéch (a to nejen ve zdravotnickém slova smyslu — tou byla napft. tuber-
kuldza) a za nejvyznamnéjsi se v té dobé poklada alkoholismus a Masaryk k nému pritadil
1 sebevrazednost (Masarykuv spis Sebevrazda je z roku 1881). SebevraZzednost dosahovala
v Evropé vysokych ¢isel — uvadi se az 50 000. Zac¢ina nova doba po mnoha strankach —
Masaryk (v dobé psani tohoto spisu tficetilety) vidi filozoficko-psychologicky pficinu
Vv ptiliSném emancipovani ¢lovéka od boha. My bychom ji dnes vidéli v opravdu nelehkém
zivoté mnoha lidi té doby“. (PRADKA M. KNOTOVA,D. FALTYSKOVA,J Kapitoly
ze socialni pedagogiky, 2 vydani Brno: MU v Brné¢, 2004, s.9-11)

,» Privodcem nebo zvlaStnim znakem nizké kulturni Grovné€ byla nizké Groven vzdé¢lanosti
a jejim krajnim projevem tak negramotnost (neznalost ¢teni a psani). Ta méla samoziejmée
vliv na pracovni zatfazeni a na vysi platu jednotlivych pracovniki. Stoji za to poznamenat,

Ze ani dnes na svété ani v této Evropé stale jesté neumi vSichni ¢ist a psat.

Takovy je stru¢ny vycet okruhtl, které zpiisobovaly problémy ve spolecnosti. Je ziejmé,
ze mnohé z nich vzdycky zpiisobovaly krize a selhani v jednotlivych rodinach a ty pak

,produkovaly* postizené jednotlivce, kteti hledali zachranu v ptisluSnych zatizenich.

Dvacaté stoleti je mnohokrat v literatufe hodnoceno a zalezi pouze na pisatelich,
zda vidi spiSe jeho Uspéchy nebo nezdary a katastrofy. (Kone¢né samotné déleni na stoleti
je prilis umélé a hodi se spiSe do ucebnic nez do obecnych analyz). A tak jedni fikaji,

ze je to stoleti dvou svétovych valek a Ctyficetileté valky studené a postupného niceni pii-
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rody nasi planety a druzi zdiraziiuji, ze je to stoleti atomové energie, védeckych a technic-

kych objevii a lett do kosmu.

Ve druhé poloviné 20. stoleti doslo k dalSim vyznamnym zméndm: piredevSim
se oproti minulosti zvySila vzdélanost a zkulturnil se Zivotni styl u vSech vrstev obyvatel-

stva. Pfes vSechny citelné zépory, svij podil na zvySeni trovné kultury, hygieny, vyzivy

Vev

Cela tada problémia minulého a jesté prvni poloviny tohoto stoleti zmizela v rozvinutych
zemich diky vysoké produktivité prace. Zmizely kiiklavé piipady bidy, hladu, podvyzivy,
tzn. socidlnich nemoci. (Vyrazné vystoupily tzv. nemoci civilizacni). Zlstala ov§em neza-
méstnanost”.( PRADKA,M. KNOTOVA,D. FALTYSKOVA,J Kapitoly ze socialni peda-
gogiky, 2 vydani Brno: MU v Brng, 2004, s. 12)

»Samoziejme, ze zlstaly tzv. extremistické skupiny, faSizujici organizace, anarchis-
tické organizace. Zustal také alkoholismus. Kromé tradi¢nich drog, alkoholu, tabaku
a pozd¢ji i oblibené kavy, se na konci 60. let §ifi do Evropy i drogy dosud pouzivané

V jizni a jihovychodni Asii a postupné Sifené do Severni Ameriky.

K problematice drog jen volné pfipojuji zminku o novém neduhu s ¢asto velmi ne-
pfijemnymi nasledky, a to je chorobné hracstvi — gamblink, ang. hazardni hra, odtud se tito

hraci na automatech radi nazyvaji gemblery.

Novou kvalitu do této oblasti pfinesly dva jevy moderni doby (posledni Ctvrtiny
20. stoleti): automatizace (vyuZiti elektroniky) a komercionalizace zdbavy ¢i volného ca-
su“. (PRADKA,M. KNOTOVA,D. FALTYSKOVA,J Kapitoly ze socialni pedagogiky,
2 vydani Brno: MU v Brng, 2004, s.13-14)

»Soukroméjsi podobou jsou hry na pocitaci, jejichz produkce je samostatnym ko-
merc¢nim odvétvim s pravidelnou propagaci v televizi i tisku. S rozsifenim pocitact do ro-
din se na jejich vyuziti podileji 1 déti, které travi pii hie na obrazovce v osaméni, pouze
se svymi poskakujicimi hrdiny, nebo s imitacemi vozidel, letadel, pronasledovanim
a sttilenim, sviij volny ¢as. Zatimco jiné déti zpivaji ve sborech, chodi se svym oddilem
do ptirody, anebo pracuji v krouzcich v Domé déti, nebo ve Skole. Poslednim jevem,
o némz se chci zminit je migrace obyvatelstva, tj. pfemistovani, stthovani. Pokud se tyka
pfemistovani za (pfes) hranice statli, rozliSuje se emigrace (vyst¢hovalectvi) a imigrace
(ptist€¢hovalectvi). Vnitini migrace je pohyb obyvatelstva uvniti statu, zptisobeny stéhova-

nim za praci, za lep§imi zivotnimi podminkami atd. Mluvit o tomto jevu v souvislosti
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se socialni pedagogikou je vhodné proto, ze kazdé premisténi, prest€éhovani, presidleni,
pfindsi s sebou mnozstvi ndrokl pfizpisobeni se novému prostfedi, novym sousediim,
zvyktim, naroktim obecn¢. Tento soubor ndrokii na pfizplisobeni je znam 1 pfi st€éhovani
uvnitt statu (potize déti pti prechodu z jedné Skoly do druhé), je snasen jako zatéz rtizné
sily podle typu osobnosti, podle véku atd. Tim slozitéjsi je pak situace pti zménach kultur-

nich a jazykové oblasti.

Vycet problému, které jsme uvedli, je pouze jakousi ukazkou ptiklada, které stale
znovu budi k zivotu socidlni pedagogiku a samoziejm¢e upénlivou a kazdodenni socialni
¢innost, kterda ma nejriznéjsi iniciatory, organizatory i uskuteciovatele: od soukromych
osob (napft. pecovatelské rodiny), pies organizace a nadace statniho nebo nestatniho cha-
rakteru, aZ po charitativni a socialni sluzby cirkvi. V socidlni pedagogice plati vice nez
Vv kterékoliv jiné pedagogické discipling, Ze jeji cile se méni se zménami spolecnosti
v konkrétnim historickém ¢ase a na konkrétnim uzemi.( PRADKA,M. KNOTOVA,D.
FALTYSKOVA,J Kapitoly ze socialni pedagogiky, 2 vydani Brno: MU v Brng, 2004,
5.15-16).

,Kofeny polské socidlni pedagogiky jsou stejné jako v ostatnich zemich spojovéany
s obdobim a spolecenskou situaci 2. poloviny 19. stoleti. Za hlavniho pfedstavitele tohoto
pocatecniho obdobi je povazovan S. Karpowicz (1864-1921), ktery se snaZzil odstranit do-
sud trvajici volnost v chapani vychovného procesu a chtél pedagogiku formovat na objek-
tivnich zakladech. Zéaklady socialni pedagogiky polozil také L. Krzywicki (1859-1941),

ktery se zaslouZil pfedev§im o rozvoj oblasti osvéty.

Za zakladatelku tohoto oboru v Polsku byva pokladana H. Radlinska (1879-1954) —
v roce 1908 v jedné ze svych praci poprvé pouziva pojem socidlni pedagogika, jejimuz
koncipovani zasvétila nékolik desitek let své odborné Einnosti. Zpoc€atku kladla daraz
na narodni pedagogiku a vychovu jednotlivce chéapala z hlediska vztahu k Zivotu spolecen-
ské skupiny a zivotu naroda. Uvédomovala si zaostalost Polska, a proto chtéla v ramci jed-
notlivych ukolii socialni pedagogiky Sifit osvétu i mezi dospélymi. Pozadovala zptistupné-
ni kultury pro vSechny ¢leny spolecnosti. Tomu by pak podle ni mély odpovidat cesty
a prostfedky osvétové prace, popularizace védy, ¢innost vydavatelstvi, zfizovani knihoven,
organizovani ¢itaren apod. Za nejvétsi piinos pro dalsi rozvoj socialni pedagogiky je moz-
no pokladat jeji koncepci dialektické souvislosti mezi jednotlivcem a prostfedim a také
aktivni ucasti pedagoga na pretvareni tohoto prostfedi. Pedagog, ktery planuje urcitou vy-

chovnou ¢innost s konkrétnim vychovnym cilem, musi pocitat s vlivy prostedi a pfihlizet
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k jejich pasobeni. Celkové mizeme shrnout, ze ve vSech uvedenych zemich vznikala soci-
alni pedagogika jako reakce na spolecenskou situaci 2. poloviny 19. stoleti, jez s sebou
nesla obrovské mnozstvi problémt socialniho charakteru (napt. détska prace, negramotnost
chudych vrstev lidi, stéhovani za praci, vyskyt socialné-patologickych jevi, a dale jako
reakce na individualistické a psychologizujici pojeti vychovy (viz J. F. Herbart), které v té
dobé¢ prevazovalo. Jeji zakladatelé se snazili vyuzit vSech dostupnych poznatki rozvijejici
se sociologie“.( KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008,
5.12-13).

,» Pro zajimavost a pro srovnani za zminku stoji, ze ne ve vSech zemich ,,vychodniho blo-
ku“ byla situace stejna. Predev§im Polsko je znamé tim, Ze vzdy a ve vSech se snazi zacho-
vavat vét§i kontinuitu, a tedy i1 zatracované védni obory a nepiijatelni zépadni teorie
se v né¢jaké podobé objevovaly a prezivaly. Socialni pedagogika v Polsku ma mnohem vét-
§i tradici nez u nds a tak hned tésné po vélce vznika prvé katedra pedagogiky pod vedenim
vyznamné odbornice H. Radlinské v Lodzi. Po roce 1950 byla sice rovnéz oficidln¢ zruse-
na, stejn€ jako vSechna ostatni pracovisté socialni pedagogiky, avSak hned v roce 1957
(po Stalinové smrti) se konal prvy sjezd socialnich pedagogi, formuje se socialni pedago-
gika jako obor, vznika katedra socialni pedagogiky na univerzité ve VarSavé (pod vedenim
R. Wroczynského) a postupné na dalSich vysokych Skolach. Jesté pied rokem 1990 existo-
valo v Polsku vice jak deset samostatnych pracovist’ socialni pedagogiky a to je podstatny
rozdil ve srovnani s poméry u nas“.( KRAUS,B. POLACKOVA,V. Clovék-prostiedi-
vychova, 1 vydani Brno: Paido, 2001, s. 10).

1.3 Socialni pedagogika v ¢eskych zemich

,Pocatky Ceské socidlni pedagogiky byvaji spojovany se jménem G. A. Lindnera (1828-
1887), prvniho profesora filozofie a pedagogiky na Karlové univerzité v Praze. Patii
Kk nasim nejvétsim pedagogiim a napsal fadu praci z filozofie, pedagogiky a socidlni psy-
chologie. Jeho posledni dilo Pedagogika na zakladé nauky o vyvoji pfirozeném, kulturnim
a mravnim (1888) je dilezité pro rozvoj socialni pedagogiky u nés. V této praci pouzil po-
jem socialni pedagogika a rozvijel v ni své nadzory na socialni funkci vychovy. Vliv socio-
logické literatury vedl Lindnera k $irS§imu chapani vychovy. Jasné vyzvedal spolecenské
poslani vychovy, tedy vychovu ,,clovéka™ pfipravovaného pro zivot spolecensky, nikoliv

jenom pro konkrétni povolani a urcitou profesionalni roli. Usiloval také o demokratizaci
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pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 11-12)

,»V obdobi po r. 1918 nem¢l G. A. Lindner piili§ nasledovnikii. K sociologickym zakladtim
pedagogiky (a tim k socialnim aspektim vychovy a rozvoje osobnosti) vyznamné piispél
profesor sociologie na brnénské univerzité A. I. Blaha (1879-1960). O vztahu pedagogiky
a sociologie uvazoval na strankdch Sociologické revue jiz vr. 1911. Problémy prostiedi
a jeho vlivu na rozvoj osobnosti fesil v publikaci Sociologie détstvi (1927). Druha kapitola
této knihy nese nazev Sociologicka pedagogika, jejimz predmétem zdjmu je zjiStovani
vlivii spolecenského prostfedi na jednotlivce a v praxi by méla branit rusivym vliviim
a co nejpriznivéji organizovat prostiedi. V této kapitole se dokonce hovoii i o socialni pe-
dagogice, kterd je podle autora ,,orientovana k zfeteliim praktickym, tedy k ¢emu vychova-
vat a stanovuje vychovné cile”. (Blaha,k 1927, s. 25 ; citovano dle KRAUS,B. Zaklady
socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 15).

,»Na rozdil od socialni pedagogiky némecké i polské u nas v celém obdobi prvni re-
publiky nenajdete vyznamnou osobnost ¢i zdsadni dilo vyrazné¢ reprezentujici nasi socialni
pedagogiku té doby. Lze sice pfipomenout fadu praci, kter¢é bychom mohli oznacit
jako socialné-pedagogické, ale zaroven i jako prace z oblasti sociologie vychovy ¢i peda-
gogické sociologie. Pojednavaly o konkrétnich problémech ze Zivota a autofi sami je nepii-
fazovali k zadné védni discipling. Tak napf. prace F. Stampacha (Dité nad propasti, 1933)
se tykala déti toulavych, cikanskych. M. Cipro oznacil tohoto autora za pionyra tehdejsi
socialni pedagogiky a o uvedené publikaci soudil, Ze by mohla svou védeckou turovni, ana-
lytickym pfistupem a syntetickou ptehlednosti slouZit jako inspirace pro dneSni praci

v tomto oboru (Cipro, 2001).

Pokud jde o otdzku etnickych menSin (Zidovské, némecké, romské) a ochrany jejich déti,
je tfeba vzpomenout osobnosti P. Pittra (1895-1976). Datum jeho narozeni bylo zatazeno
mezi vyznamna data UNESCO a rok 1995 (sté vyro¢i narozeni) se stal Rokem tolerance.
V obdobi mezi dvéma svétovymi valkami Porter vystupoval jako ochrdnce, vychovatel
a ucitel déti Zijicich ve Spatnych socidlnich pomérech. Jeho zasluhou byl v r. 1933 otevien
tzv. Milictv dim urceny témto détem. Podobné se stavél i k otazce Zidovskych a némec-
kych déti, kterym pomahal zejména v kritickych valecnych letech. Ve svém usili pokraco-
val i v emigraci po tinoru 1948 v Némecku a ve Svycarsku (Cach, 1995, s. 167; citovano

dle KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 16).
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Jistou vyjimkou mezi vSemi prvorepublikovymi pfispévky k socidlni pedagogice
byla monografie S. Velinského Individuélni zaklady socidlni pedagogiky (Brno, 1927),
V niz se autor pokusil o vymezeni oboru a jeho tkoll. Za pfedmét socialni pedagogiky po-
vazuje rozvoj viech dispozic osobnosti, které se mohou ménit pod vlivem prosttedi. Uko-
lem socidlni pedagogiky je zjistovat Cinitele socidlniho ptivodu, ktefi maji vliv na zivot
¢lovéka ve spolecnosti, a vyhledavat vSechny faktory, jeZ mohou pusobit na chovani indi-
vidua, a prispivat k navozovani socialni rovnovahy osobnosti. V jeho pojeti tak socidlni
pedagogika, podobné jako v Kadnerovych Zakladech obecné pedagogiky (1925-1926),
splyva s celou pedagogikou.

Jednou z vyznamnych negativnich skute¢nosti, které poznamenaly vyvoj socialni
pedagogiky po r. 1948, bylo prohlaseni sociologie za burzoazni pavédu. Byla-li pak oblast
vychovy a vzdélani pojimana v tésném vztahu ke spoleensko-politickym pomérim,
jak se tehdy délo, celd pedagogika se zakonité jiz ze své podstaty jevila jako socidlni,
a nebylo tedy tfeba uvazovat o n&jaké specifické discipliné. Obrat nastal teprve v poloviné
60. let, a to pod vlivem politickych zmén v tehdejsim SSSR (kritika Stalinova kultu osob-
nosti). Vznikala nova sociologické pracovisté, zacal vychazet Sociologicky €asopis a ote-

viel se 1 prostor pro socidlni pedagogiku.

V roce 1967 vysel Uvod do sociologie vychovy K. Gally, ve kterém autor rovnéz pojedna-
va o sociadlni pedagogice. Upozoriiuje, ze u filantropistickych, charitativnich a podobnych
zietel socialni pedagogiky se obsah socidlnosti ve smyslu socidlni pomoci a péce obmeénu-
je. Dale tika, Ze ,,socialni pedagogika v SirSim pojeti se chape jako péce o vzdelavani Siro-
kych socialnich vrstev, tedy i jako péce osvétova, a poskytovani vzdélani je vnimano,
jako piedpoklad pro lepsi uplatnéni. K tomu pak dodava, ve shodé s tehdy platnou ideolo-
gickou koncepci, ze ,,v socialistické spolecnosti je z tohoto hlediska veskera pedagogika
socialni* (Galla, 1967, s. 34-36; citovano dle KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky,
1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 17).

Z Ceskych pedagogl se k socialni pedagogice skutecné hlasil a snazil se ji vzkiisit
a péstovat profesor brnénské univerzity M. Pfadka. Ve své monografii Vychova a prostiedi
(1978) popisuje socialné-pedagogické trendy v zédpadni Evropé od konce 50. let 20. stoleti
a piindsi tak prvni informace o problematice socialni pedagogiky v zahranic¢i, které u nas
do té doby nebyly publikovany. Socidlni pedagogice vénuje i dal$i knihu — Vybrané pro-
blémy vztahu vychovy a prostredi (1983).
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Vystizné hodnoti situaci J. Hroncova, kdyz piSe, ze ,,vyvoj socidlni pedagogiky
v evropském kontextu byl ve 20. stoleti znacné diferencovany a nerovnomérny. Jestlize
v Némecku, Svycarsku, Rakousku i Polsku se socidlni pedagogika rozvijela intenzivng,
v Ceskoslovensku stagnovala. V Cechach, ale ani na Slovensku nevzniklo zadné vétsi uce-
lené socialné-pedagogické dilo“. (Hroncova, 2005, s. 111; citovano dle KRAUS,B. Zakla-
dy socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 17).

Zasadni zlom pro ceskou (tehdy ceskoslovenskou) socialni pedagogiku pfinesla
spolecenska zména po r. 1989. Termin socidlni pedagogika se stal velmi frekventovanym
a zacal se objevovat v riznych vyznamech. Hned v r. 1991 vychazi stat’ O. Balaze Socialna
pedagogika — problémy a perspektivy, ve které autor vymezuje socialni pedagogiku jako

specialni pedagogickou disciplinu.
Postupné se termin zacal pouzivat ve ¢tyfech vyznamech:

a) Ve smyslu metodologickém,
tedy ve smyslu socialné-pedagogického ptistupu k vychovnému procesu jako soci-
alnimu jevu odrézejicimu vSechny promény spole¢nosti.

b) Jako pedagogicka disciplina,
ktera se zamétuje predev§im na vychovny proces a vychovné oblasti
S dominantnim vlivem prostfedi, tedy mimo vyucovani, ve volném cCase, v riznych
mimoSkolnich vychovnych, resp. pfevychovnych institucich.

c) Jako studijni (profesni) obor,
jenz se zacal studovat nejdiive na vysokych odbornych Skolach a posléze na riz-
nych fakultach vysokych skol.

d) Jako vyucovaci predmet,

ktery mél v té dobé velmi riznorody obsah — n€kdy napft. suploval teorii vychovy.

Z védeckého hlediska je samoziejmé rozhodujici pojeti socidlni pedagogiky jako védniho
oboru. Pfispét k jeho vymezeni, a tedy 1 k jeho rozvoji, se na pocatku 90. let minulého sto-
leti pokousela fada pedagogt. Prvni staté pochazeji od L. Pechy (1993), Z. Mouchy (1993),
J. Haskovce (1993), S. Klapilové (1995) nebo B. Krause (1995, 1996). Z nich bylo patrné,
ze vymezovani oboru socidlni pedagogiky bude doprovézet hledani. Rozdily se objevovaly
predevsim v §ifi pojeti“.( KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal,
2008, s. 15-18)
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,,Piinosem pro rozvoj a vyjasiovani pojeti socialni pedagogiky je publikace Clovék a svét
s podtitulem Uvod do socialni pedagogiky a socialni prace J. Dockala (1999). Autor v ni
vénuje pozornost nejen socialni pedagogice jako oboru, ale obsahle se zabyva podstatou
Cloveka ve Ctyfech dimenzich: biologické, psychické, socialni a spiritualni“.( KRAUS,B.

Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 19).

,»Spolu s ozivenim sociologie v poloviné Sedesatych let objevuje se opét i pojem socialni
pedagogika. Zistava vsak pouze u pojmu (hovoii o ni napt. K. Galla v publikaci Uvod
do sociologie vychovy), ale jako védni disciplina v zasad¢ az do roku 1990 stagnuje. Soci-
alni souvislosti vychovy jsou feSeny v ramci sociologie vychovy. Také literatury z této
oblasti je podstatn¢ vice. Pomineme-li pteklad polského autora R. Wroczynského (1968),
pak pojem socidlni pedagogika se objevuje prakticky jen v dilech dvou autorq,
a to M. Piadky a na Slovensku O. Baldze“.( KRAUS,B. POLACKOVA,V. Clovék-
prostiedi-vychova, 1 vydani Brno: Paido, 2001, s. 9-10).

Shrneme-li cely vyvoj socialni pedagogiky az do soucasnosti, mizeme konstatovat, ze ob-

dobi po r. 1990 je obdobim zatim nejvétsiho rozmachu tohoto oboru u nas.
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2 VYMEZENI SOCIALNI PEDAGOGIKY

2.1 Obsah socialni pedagogiky

»Je zfejmé, ze nékterad pojeti socialni pedagogiky jsou zfetelné Sirsi, jina uzsi, a ta jsou na-
vic rizna. Nékdy se pozornost vénuje oblasti vyuzivani o ovliviiovani volného ¢asu déti
a mladeze, jindy skupinam, které jsou ohrozeny narusenou socializaci, nebo ¢asti n¢jak
znevyhodnéné populace. Celkové lze fici, ze vyvoj dospél k Sir§imu pojeti — problematika
socialni pedagogiky se netyka jen urcitych kategorii spolecnosti, ale v zasad€ celé popula-
ce, a nejde jen o oblast mimo $kolu, ale mluvi se 1 o socidlné-pedagogické praci ve Skole.
Ani vtomto stoleti neni pojeti socialni pedagogiky jednoznacné. Lisi se jednak
Vv jednotlivych zemich, jednak i v pohledu jednotlivych autorti*. (KRAUS,B. Zaklady soci-
alni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 41).

,Pro pochopeni pojeti Ceské socidlni pedagogiky je tfeba znovu piipomenout,
ze nemd zadné velké tradice a ze skuteCny rozmach v jejim vyvoji nastdva teprve po
r. 1989. V odborné literatuie najdeme celou $kalu vymezeni, od velmi Sirokych az po
znacn¢ uzka.

a) Sirsi pojeti

Nejsirsi pojeti je mozné spatfovat napf. u J. HaSkovce, ktery dochdzi k zavéru,
7e vlastné celd pedagogika by méla byt socialni (Haskovec, 1993). Siroké pojeti,
ale se snahou vymezit urcité specifikum, zastava P. Klima, ktery vidi prostor pro rozvoj
socialni pedagogiky v primérni prevenci. Pak jde o obor, ktery se soustied’uje na otaz-
ky pomoci pii vytvareni zivotniho zplisobu jednotliveil, usnaditovani socializace a en-
kulturace a na zdroje, obsahy, formy a feSeni konfliktni interakce a komunikace mezi
jedincem (socialni skupinou) a spole¢nosti (Klima, 1994).

b) UZsi pojeti

Pomémé uzké pojeti socidlni pedagogiky nabizi napi. Pedagogicky slovnik, kde
ve snaze vymezit tuto disciplinu konkrétné dospivajici autofi k definici, podle nizZ
»predstavuje socidlni pedagogika aplikované odvétvi pedagogiky zabyvajici
se vychovnym pulsobenim na rizikové a socidln¢ znevyhodnéné skupiny mladeze
a dospélych. Je rovnéz zamétena na vychovu a pomoc rodindm s problémovymi détmi,

na skupiny mladeze ohrozené drogami, na jedince propusténé z vazby aj.”“ (Pricha,
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Mares, Walterova, 1995, s. 203; citovano dle KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky,
1. vydani Praha: Portal, 2008, s. 44).

Také Slovnik socidlni prace vymezuje socialni pedagogiku podobné. ,,Jedna se o odbornou
disciplinu, kterd se zabyva rozpoznavanim socialnich Cinitelti ohrozujicich vyvoj ¢lovéka
a uplatiovanim postupd, jez vyvazuji jejich neptiznivé ptisobeni* (Matousek, 2003, s. 210;

citovano dle KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 44).

,Pokud jde o vymezeni pfedmétu zajmu, tj. obsahu oboru, nékteti autoii zdlraziuji
predevsim otazku Zivotni pomoci. Jde o pomoc, kterou potiebuji lidé, nejsou-li schopni
samostatné spravovat své zalezitosti, kdyz se museji vypotradavat se zivotnimi ukoly, pro-
blémy a ohrozenimi v riznych prostfedich a pfi hledani optimalnich forem kompenzace
riznych nedostatkt (Bakosova, 2006).( KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani
Praha: Portal, 2008, s. 45).

Socialni pedagogika tedy ma jakési dvé zékladni funkce — preventivni (profylaktickou)

a terapeutickou (kompenzaéni).

Obecné lze tedy fici, Ze predmétem socialni pedagogiky jsou socialni aspekty vychovy

a vyvoje osobnosti.

2.2 Sociologické teorie

»docialni pedagogika se postupné rozvijela od prelomu 19. a 20. stoleti. Navazovala
na socidlné-pedagogické mysleni od starovéku az do 19. stoleti. V této etapé Slo o navazani
na socialné-pedagogické nazory osobnosti, které pretrvavaly do 19. stoleti. K vyznamnym
osobnostem patii: Aristoteles, Platon, Seneca, Akvinsky, Moor, Komensky, Fourier,
Owen, Bacon, Diderot, Helvetius, Rousseau, Marx, Engels a jini (podrobnéji o tom Hron-
cova, 2004, s. 11-20; citovano dle BAKOSOVA, Z. Socidlna pedagogika jako Zivotna

pomoc, 3 vydani Bratislava: public promotion, 2008, s. 10).

Na vznik socialni pedagogiky mély velky vliv sociologické teorie, zvlasteé ty, je-
jichz autorem byl Auguste Comte (1798-1857). Z filozofickych vychodisek odvodil i nazo-
ry na vychovu. Byl toho nézoru, Ze Clovek je blizce spjaty se spoleCenskym prostiedim
a socialni prostfedi se mize uzce rozvijet jen diky solidarité jeho ¢lenti. Cilem spolecenské
vychovy jednotlivee je podridit individualné z4jmy spoleCenskym. Vlivem sociologickych

nazorii se zacali postupné objevovat nasledujici teorie, které zdlraznovali spolecenskou
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podminénost vychovy a teoriim davaly nasledujici nazvy: socialni pedagogika, sociologic-

ka pedagogika, pedagogicka sociologie a sociologie vychovy, socialni pedagogika.
1. smér - Socialni pedagogika

Socialni pedagogika vznikla pod vlivem sociologie na pfelomu 19. a 20. stoleti. Byla reak-
ci na tehdy pretrvavajici biologické a psychologické teorie, které nepfipisovaly zadny vy-
znam prostiedi a spole¢nosti na utvaieni osobnosti. Jeji snahou bylo dokazat spole¢enskou
podminénost vychovy, jeji misto pii vytyCovani spolecenskych cilti vychovy. Zarovei so-
cidlni pedagogika vystupovala proti individualistické vychové¢. Etapa socialni pedagogiky
m¢éla podle prevladajicich prvki teorie, praxe, filozofovani a experimentovani nékolik ¢le-
néni:

- Prakticky smér socidlni pedagogiky.

- Teoreticky smér socidlni pedagogiky (filozofického zaméfeni, experimen-

talnitho zaméfeni).

Prakticky smér socialni pedagogiky

Tuto etapu charakterizovaly snahy pedagogii fesit socialni bidu, nevzdélanost, zao-
stalost praktickymi ¢iny. Za zakladatele socidlni pedagogiky praktického sméru je mno-
hymi autory povazovan §vycarsky pedagog Jan Henrich Pestalozzi (1746-1827). Do soci-
alni pedagogiky se zapsal jako obhajce zaostalych, chudych a socidlné utlacovanych déti.
V praktické roving v Ustavé pro chudé déti u Neuhofu a v ttulku pro osifelé déti v Stanuj
se snazil ovéfit si, jak je mozné planovanou, cilevédomou vychovou dosdhnout népravu
déti. Tyto myslenky popsal i v teoretickych pracich ,,Linhard a Gertrida“ a ,,Jak Gertrida
uci svoje deti. V praci poukazuje na prostiedi jako pramen podnétl, které podmiiuji vy-
chovu, a také na vychovnou ulohu prostredi pii utvareni kladnych vyvojovych podnéth
pro dité. Teoretickymi a praktickymi snahami polozil zaklady pedagogiky socialni starost-

livosti jako soucasti socialni pedagogiky.

Dalsi vyznamnou osobnosti byl anglicky pedagog, predstavitel utopického sociali-
zmu, Robert Owen (1771-1827). Ve vyvoji osobnosti pfipisoval velkou tlohu spole¢nosti
a spolecenské vychové. Zménou Zivotnich a pracovnich podminek se snazil zlepsit délni-
kim jejich podminky. Zalozil Ustav pro vychovu charakteru, nebot byl piesvédéeny

o tom, Ze vychovou se da zménit chovani ¢lovéka.
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Socialni pedagogika teoretického zaméreni
Filozoficky smér socidlni pedagogiky teoretického zaméreni

K jeho predstavitelim patiil Paul Natorp (1854-1924). Byl profesorem filozofie
a pedagogiky a jako prvni pouzil pojem ,socidlni pedagogika“. Byl inspirovany ndzory
J. H. Pestalozziho a kritikou herbartizmu. Vychova by se podle ného méla soustiedit
na spoleCenské cile, nejen na jednotlivce, méla by se podilet na zespoleCensténi jednotliv-
ce, na jeho zaclenovani se do spole¢nosti. Vychova ma pomahat ¢lovéku v tom, aby se stal
ptislusnikem spolecenskych skupin a nositelem spole¢enskych hodnot. Tvrdil, ze ¢lovék
bez spolecnosti neni ¢lovékem. Vzdélavani mélo byt oporou pro spole¢nost. Socidlni pe-
dagogika pozadovala tiistupfiovou organizaci: ptes rodinnou vychovu, vzdélavani na jed-
notlivych stupnich skol az po vysokosSkolské vzdélavani (Hroncové, 2004, In: Natorp,
1927; citovano dle BAKOSOVA, Z. Socialna pedagogika jako Zivotnd pomoc, 3 vydani
Bratislava: public promotion, 2008, s. 11).

Vlivem Spencera se rozvijela teorie ¢eského pedagoga Gustava Adolfa Lindnera (1828-
1887). Je povazovan za jednoho z ,,nejvétSich ceskych pedagogt (Klapilova, 1996, s. 9;
citovano dle BAKOSOVA, Z. Socialna pedagogika jako Zivotna pomoc, 3 vydani Brati-
slava: public promotion, 2008, s. 11). Hlavni diivod, Ze se pedagogice nedafilo ve védec-
kosti, byl podle Lindnera ten, Ze se nepfiihlizelo na spoleCenskou podstatu vychovy,
ale vychazelo se z jednotlivce. Vyzdvihl nazor Pestalozziho, Ze ,,mnohé nevédomé vlivy
vychovavajicich jsou ucinnéj$i nez samotnd prace vychovateld*. Naproti zdlraznovani
spolecenského aspektu vychovy se zajimal 1 o smysl Zivota a vnitini prezivani ¢lovéka.
Reseni socialnich problému vidél ve vzdélavani lidu, v mravni vychové, v kladném vztahu

k praci, v podpote chudych.
Experimentdlni smér socidlni pedagogiky

Predstavitelé tohoto sméru povazuji za zékladni pfistup ke skutecnosti empiricky
vyzkum. Do tohoto sméru patii francouzsky inzenyr Frederico La Play (1805-1882).
Na zéklad¢ vlastnich pozorovani vypracoval program spolecenskych reforem ve Francii.
Za hlavni spolecenskou skupinu povazoval rodinu, a to v biologickém, spolecenském, hos-
podaiském a vychovném smysle. Byl pod vlivem ptirodovédci, a tak pienasel techniky
zkoumani do spolecenskych skupin. Vénoval se vyzkumu rodiny metodou pozorovani

a interwiev pifimo v rodin¢ i mimo n¢j. Na zaklad¢ pozorovani a rozhovorti vypracoval
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monografie rodin, které obsahovaly také ¢asti, jako geografické a socidlni prostfedi rodiny,
pfijmy rodiny, zplsob zivota, bydleni, historie rodiny, rodinny rozpocet. Jeho vyzkumné
techniky zdokonalili jeho Zaci ze Skoly socidlnich véd. Stfedem jejich zajmu byla spole-

¢enska skupina, kterd méla dominantni znak vychovy.

Dalsim predstavitelem socialni pedagogiky byl Paul Bergman (1826-1946). Neu-
znaval absolutné cile vychovy a doporucoval postavit normy vychovy na empirickém za-
klad€. Tato snaha byla ovlivnénd, podobné jako u Spensera biologickou podminénosti.
Podobné jako Spenser pokladal i Bergman spolecnost za organismus, ktery vznikl podle
vzoru biologickych organismtl. Vychova je spolecensky proces a individudlni pedagogika
si nemiize délat naroky na ulohu védy o vychové. Pedagogika podle néj mize mit jen spo-
le¢ensky charakter. Jeho chapani pedagogiky je Siroké a piesahuje $kolské instituce i Skol-
sky vék. Velky vyznam ve vychové pfipisuje rodiné a pozaduje spolecenskou kontrolu
¢innosti rodiny jako vychovného prostfedi. Byl zastancem vetejné vychovy déti, o které

se neumi postarat rodice.

Predstavitelé prvni etapy socialni pedagogiky si postavili cil obhdjit spolecenskou
podstatu vychovy proti individudlni, ukazat vyznam spole¢enského prostiedi, pfi oznaceni

cilti vychovy prosazovat jeji spolecensky charakter.

2. smér — Sociologicka pedagogika

Na vznik socialni pedagogiky mély vliv sociologické koncepce. A. Nezdobova zatazuje
do tohoto sméru napt. Karla Gallu. Galla ve svoji sociologii vychovy tvrdi, Ze ,,socidlni
pedagogika je poznamenand zdmérem normativnim. Je smérem, ktery ve vychové dava
ulohy, méii ji. Neni a nechce byt sociologickym rozborem vychovy, rozborem castkovych
slozek vychovy.“, Galla, 1970, s. 57; citovano dle BAKOSOVA, Z. Socialna pedagogika

jako zivotna pomoc, 3 vydani Bratislava: public promotion, 2008, s. 12).
Sociologické pedagogice jde piedev§im o popis, rozbor, porovnavani, klasifikaci vychov-
nych skute¢nosti a zjisténi vztahli mezi ndmi navzdjem, ale hlavné mezi nimi a ostatnim

spoleCenskym zivotem.

Sociologickymi otazkami vychovy se zabyval belgicky pedagog George Roum. Zamétoval

se predevsim na socializaci ditéte a na dal$i otazky spolecenského prostiedi.
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Podle Nezdobové a Hajka sem patii i Paul Barth (1858-1922), piedstavitel némecké soci-
alni pedagogiky. Podle Hroncové patii k teoretickému sméru socidlni pedagogiky. P. Barth
ve svém dile ,,D¢&jiny socidlné-pedagogickych myslenek* ukazal na to, Ze vychova byla

spolecensky podminéna a je Cinitelem tvorby kulturni historie.

Oba sméry — socidlni pedagogika a sociologicka pedagogika — prispély k tomu, ze se peda-
gogika zacala chépat jako samostatna védna disciplina. Dulezitym zjisténim bylo, Ze vy-
chova je mnohotvarny jev, ktery ma opravnéni stat se predmétem zkoumani vice véd,

a Zze autonomni védou na zkoumani vychovy je pedagogika.

3. smér — Pedagogicka sociologie

Za zakladatele tohoto sméru je podle Nezdobové (1982) povazovén francouzsky sociolog
Emil Durkheim (1858-1917). Podle sociologa vychovy Ondfejkovice (1995) je zase Dur-
kheim opovazovany za zakladatele sociologie vychovy. V kazdém piipadé ma svoje zaslu-
hy pii spojovani vychovnych a socialnich problémi. Sociologii povazuje za pomocnou
védu pro pedagogiku. Pozaduje, aby sociologie zkoumala vychovné procesy na zaklade
empirickych materialti. V praci ,,Vychova a Sociologie* poukédzal na to, Ze vychova
V rizném cCase a prostoru nabyva rozdilné formy a v dasledku toho vychovny systém neni
mozné oddélit od spolecnosti. Vlastnosti spolecnosti se totiz promitaji do vychovy a nao-
pak. Kritizoval tehdejsi spole¢nost z hlediska kultury i z hlediska toho, ze pokrok védy
a techniky zasahl do spolec¢enskych svazkii. Proto povaZzoval od spolecnosti, aby vytvofila
zasady spoleCenské integrace. Pokusil se ve vychové stanovit jisté télesné, rozumové
a moralni vlastnosti, kter¢ od mladého ¢lovéka pozaduje spolecnost, ale 1 urcité prostiedi

(Wroczynski, 1968). Kritici povaZovali jeho ndzory za ideové a socialn€ ohranic¢ené.

Podle Nezdobové tuto etapu ovlivnil 1 rozvoj sociologickych vyzkumi v USA.
Podnétem na vyzkumy bylo masové prist€hovalectvi, vznik velkych mést, rasova a narod-
nostni riznorodost. Tyto jevy si v USA vyzadovaly feSeni problémi sociologie vychovy
a institucionalizaci pedagogické sociologie. V roku 1912 vzniklo v New Yorku stredisko
pro pedagogicko-sociologicky vyzkum. V roce 1928 vznikla dalsi instituce Narodni spo-

le¢nost pro vyzkum pedagogické sociologie.

Rozvoj tohoto sméru podnitil Walter Robinson Smith, jehoz dilo se povazuje
za prvni systematickou praci ze sociologické pedagogiky, a John Dewei, ktery zacal pro-

blematiku vychovy analyzovat z institucionalniho hlediska.
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4. smér - Sociologie vychovy

Znacny vliv na rozvoj tohoto sméru méli polsti sociologové vychovy Florian Znaniecki
a Helena Radlinska. Florian Znaniecki (1882-1958) pouzil jako prvni pojem sociologie
vychovy v dile ,,Sociologie vychovy ,,. Vychovnou ¢innost povazuje jako jeden druh spo-
lecenské Cinnosti. Jak uvadi Ondiejkovi¢ (1995), vénuje se vychovnému vlivu rodiny, uci-
tela, vrstevnické skupiny. Zajimaji ho ulohy vychovy z hlediska budoucich povinnosti

mladé generace.

Helena Radlinska (1875-1945), napi. podle Wroczynského patii k teoretickému sméru so-
cialni pedagogiky. Sociologové ji fadi do sociologie vychovy. H. Radlinskd se zaobirala
rozpozndvanim Ciniteld, ktefi hati vyvin a hled4 prostfedky na jejich piekondni. V této
souvislosti uvadi Hroncova (2004), ze jde o kompenzaci a pretvareni prostfedi. Kompen-
zaci chape, jako hledani sil, které je mozno vyuzit na hledani nedostatku. Ulohu pietvaiet
prostiedi spojuje Radlinska s problematikou kulturné¢ osvétové a vychovné opatrovnické
prace. Radlinska se orientovala na terénni vyzkumy, jejichz vysledky zahrnula v publikaci

»Socialni pfi¢iny Skolnich Gspéchii a netispéchtu* (1937).

Z Ceskych autorti se k tomuto sméru zatadil i Inocent Arnost Blaha (1879-1960), a to pie-
devsim svymi dily ,,Sociologie détstvi®, ,,Sociologicka pedagogika“ a ,,Sociologie inteli-

gence®. Sociologie détstvi je prvni studii ze sociologie vychovy u nés.
K dal§im vyznamnym sociologlim patfili Karel Galla, FrantiSek Kahuda a FrantiSek Héjek.

FrantiSek Kahuda nedoporucoval rozliSovat mezi sociologii vychovy a pedagogickou soci-

ologii. Rozdily mezi obéma disciplinami povaZoval za zanedbatelné.

5. smér — Socialni pedagogika, sociologie vychovy

Radime sem oba sméry, nebot’ existovali vedle sebe, jako rovnocenné. Socialni pedagogi-
ku na Slovensku v 60. letech znaéné ovlivnil Juraj Cedetka (1907-1983). Prvni profesor
na katedfe pedagogiky FiF UK v Bratislavé. Pedagogicka encyklopedie (1984) ho hodnoti,
jako ,;reakéné orientovaného®. Naopak Vv soucasnosti je fazen k pedagogiim, jehoz dilo
si zasluhuje pozornost. Napsal mnoho praci, kterymi se zapsal mezi ty odborniky, ktefi

se snazili spojit pedagogiku a sociologii. Napf. ,,Sociologie v pedagogice* (1965), ,,Mezi-
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lidské vztahy a seskupinkovani mladeze*“(1967), ,,Pedagogika a Adlerova individualni psy-
chologie®“(1936).

V praci ,,Sociologie v pedagogice* klade diiraz na to, ze pedagogika se musi v praxi opirat
nejen o psychologii, ale 1 o pedagogickou sociologii. Upozornuje ji na zavislost vychovy
od spolecnosti, ale 1 zavislost spolecnosti od pedagogiky. Pedagogicka sociologie zaujima

dvé skupiny problémii:
a) vychova, jako socialni jev a jeji funkce ve spolecenském déni,
b) podminky a faktory, na kterych zavisi vysledek vychovného procesu.

Z oblasti rodiny vénuje pozornost vesnické rodiné, z problematiky mlédeze, mladezi do-
chazejici do skoly. Zaobira se také problematikou ucitelli, vychovatelii, mistrti, feminizaci
ve Skolstvi, oslabenou profesiondlni uvédomélosti uciteld, jejich socidlni pozici, ekono-
mickou trovni a zdravotnimi otdzkami. Osobné se vénoval vedeni. Vedouci by méli znat
upravovat a organizovat mezilidské vztahy. Ceéetka vénoval pozornost i détem ze sociél-
nim defektem, patopsychologii“.( BAKOSOVA, Z. Socialna pedagogika jako Zivotna po-
moc, 3 vydani Bratislava: public promotion, 2008, s.10-15).

2.3 Definice socialni pedagogiky

»Spolecné s V. Poldckovou jsme piesvédceni, ze se jednd o specialni (nékteti autofi uvadée-
ji aplikovanou) pedagogickou disciplinu s pon€kud zvlaStnim charakterem, a tim je tran-
sdisciplinarnost. I kdyz dominuje vztah k sociologii, nejde pouze o interdisciplinarnost.
Ma4 vyrazné integrujici charakter. Z pohledu zivotni praxe soustied’uje a dale rozviji teore-
tické poznatky pedagogickych, spolecenskych, ale i dalSich védnich disciplin. Zamétuje
se na kazdodenni Zivot jedince, analyzuje jeho Zivotni situace a navozuje takové zmény
V socidlnim prostredi, které napomahaji optimalnimu rozvoji osobnosti a minimalizuji roz-
por mezi jedincem a spoleCnosti. Akcentovana je socidlné¢ vychovna pomoc ohrozenym

skupindm déti a mladeze, vychovné-vzdélavaci prace s marginalnimi skupinami.

V kazdém ptipad¢ zastavame tedy SirSi pojeti socialni pedagogiky, podle kterého
se tato disciplina zaméfuje nejen na problémy patologického charakteru, marginalnich
skupin, ¢asti populace ohroZenych ve svém rozvoji a potencionalné deviantné jednajicich,
ale predevsim na celou populaci ve smyslu vytvafeni souladu mezi potfebami jedince

a spolecnosti, na utvareni optimalniho zpisobu Zivota v dané spole¢nosti. Z tohoto pohledu



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 30

tradi¢ni pedagogika jako takova, i kdyz také prochéazi dal§im vyvojem, pteci jen stale po-
mérné Casto pojimé a analyzuje vychovny proces ponekud odtrzeny od zivota, v jakychsi

sklenikovych podminkach.

Pro moznost komparace uvedeme nékteré vymezeni socidlni pedagogiky tak,

jak se objevila v nasi literatufe.

M. Hrade¢na o socidlni pedagogice tika, ze ptrekracuje dimenze omezené Skolou
a projevuje se Vv celistvosti Skolni a mimoskolni problematiky, v kooperaci ¢i rozpornosti
Skolnich a SirSich socidlnich vlivll na jedince, v pozici jedince uvnitt socialnich skupin,
definované nejen postavenim zéka, ale 1 jako ¢lena rtiznych socidlnich skupin a spole¢nosti
vibec. Zahrnuje spolecenské predpoklady vychovnych a vzdélavacich jevi a procest, po-
zadavky na né, prognézy a perspektivy socidlni vychovy a vztahu, v nichz se realizuje
(Hradecna a kol., 1998, s. 7; citovano dle KRAUS,B. POLACKOVA,V. Clovék-prostfedi-
vychova, 1 vydani Brno: Paido, 2001, s. 13).

Z. Bakosova za predmét socidlni pedagogiky povazuje prostiedi, jeho organizovani
ve smyslu utvafeni vychovné hodnotnych podnéti podle individudlnich potieb jednotliveil
a kompenzovani nevhodnych vlivii v souladu se socialn¢ integraéni pomoci. Misto socialni
pedagogiky ma byt vSude tam, kde rodina a skola ztratily svoji funkci. Jde o pomoc osob-
nosti, péci o ni pii ruznych socialnich problémech (BakoSova, 1994, s. 13; citovano
dle KRAUS,B. POLACKOVA,V. Clovék-prostiedi-vychova, 1 vydani Brno: Paidé, 2001,
s. 13).

Podle P. Klimy socialni pedagogika ptedstavuje obor, ktery se soustfed’uje na otazky po-
moci pii utvafeni optimalniho Zivotniho zptsobu jednotlivell, na usnadnovani procesu en-
kulturace a socializace a teseni, formy a zdroje konfiktnich interakci mezi jednotlivcem
(skupinou) a spolecnosti. A to prostfednictvim procesti vychovy, vzdélavani, organizovani
prosttedi, fizeni rdznych Ccinnosti (Klima, 1993, s. 39; citovano dle KRAUS,B.
POLACKOVA,V. Clovék-prostiedi-vychova, 1 vydani Brno: Paido, 2001, s. 13).

V. Polackova vymezuje socidlni pedagogiku jako multidisciplinarni obor, ktery integruje
a rozviji poznatky véd o ¢lovéku a spolecnosti do edukacniho, preventivniho a reedukacéni-
ho piisobeni. Analyzuje dynamické vztahy mezi jedincem a prostfedim a usiluje o jejich
optimalizaci. Zkouma propojenost bio-psycho-socialnich jevi ovliviwgjicich socialni inte-
graci a zvladani zivotnich situaci jedincem. Respektuje individudlni potieby a z4jmy jedin-

ce a iniciuje takové zmény v socialnim prostiedi, které podporuji jeho rozvoj. V socialné
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pedagogickych ¢innostech zduraznuje ochranu jedince pied nezadoucimi vlivy. Za vy-
znamnou povazuje dovednost vést dialog, ktery mobilizuje rezervy ucastnikli a realizuje
se vném proces jejich osobniho rastu (in Sekot, 1997, s. 26; citovano dle KRAUS,B.
POLACKOVA,V. Clovék-prostiedi-vychova, 1 vydani Brno: Paidé, 2001, s. 13).

Naopak zizen€jsi pohled na socialni pedagogiku prezentuje J. Prokop, kdyz konsta-
tuje, ze ani moderni socidlni stat neni schopen zcela piekonat socidlni nerovnosti mezi so-
cidlnimi vrstvami, zdravymi a nemocnymi apod. Proto tato socidlnost je velmi labilni pro-
dukt a v tomto procesu dochazi k fadé konflikti. A tomuto procesu se, podle J. Prokopa,
vénuje prave socialni pedagogika a socidlni prace, kdyz nabizi: védecké socialné pedago-
gické teorie, socialné teoretické modely, koncepce jednani, subjektivné interaktivni prvky
jednéni. Logicky mu pak pfi oné tvorbé socidlnosti ve spolecnosti socidlni pedagogika
témert splyva se socidlni praci.

O ruzné §ifi pojeti socialni pedagogiky hovoii i J.Hroncova a uvadi, ze se proto od-
razi v rznych piistupech:

— Socialni pedagogika jako normativni véda, ktera zkouma spolecenské cile vy-
chovy, resp. vychovné idedly ve vztahu k dané spolec¢nosti (P. Natorp, K. Molle-
nhauer).

— Socidlni pedagogika jako véda, kterd zkoumd vztah vychovy a prostiedi,
a pedagogika péce (H. Radlinska, R. Wroxzynski, H. Nohl, M. Ptadka).

— Socialni pedagogika jako odpovéd’ na problémy moderni spole¢nosti (H. Mar-
burger).

— Sociélni pedagogika jako véda o vSech socialnich aspektech vychovy (O. Balaz,
B. Kraus).

— Socialni pedagogika jako véda, kterd se zabyva odchylkami socidlniho chovani
(H. Huppertz, P. Gabura).

— Socialni pedagogika jako véda, kterd zkouma otazky vychovy clovéka, jeho
pravniho naroku na vychovu a vzdélani (H. Lukas, L. J. Mees).

— Socialni pedagogika jako teorie socialni prace (P. Ondrejkovic).

— Socialni pedagogika jako aplikace konkrétni socidlni etiky a rozvijeni vychovy

a prosocialniho chovani (S. Striezenec).
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Na zékladé vyse uvedenych ptistupt je pak mozné vyvodit zavér, ze predmétem socialni
pedagogiky jsou socidlni aspekty vychovy a vyvoje osobnosti. Orientuje se na vychovu,
V jejimz ramci dochazi k intervenci do procesu socializace pfedev§im u ohroZenych a soci-
aln¢ znevyhodnénych skupin déti a mladeze, ale 1 dospélych. Napomaha rodiné a Skole
tesit krizové situace a predchdzet vzniku dysfunkénich procesii. Jejim cilem je vychova
ke svépomoci, obnoveni normality clovéka a snaha o zlepSeni spolecenskych podminek,
ve kterych zije (Hroncovd, Hudecova, 2000, s. 36; citovano dle KRAUS,B.
POLACKOVA,V. Clovék-prostiedi-vychova, 1 vydani Brno: Paidd, 2001, s. 14).

Nasemu pojeti odpovida i pohled na socialni pedagogiku tak, jak jej uvadi O. Lipkowski
(1966, s. 59; citovano dle KRAUS,B. POLACKOVA,V. Clovék-prostfedi-vychova, 1 vy-
dani Brno: Paido, 2001, s. 14). Rik4, Ze socialni pedagogika je ¢asti pedagogiky, ktera
se zabyva problematikou vychovy v zavislosti na postupujicim procesu industrializace,
technizace, rozvoje forem spoluziti i zménach spole¢ensko-pravnich norem. V§ima si mé-
niciho se prostfedi a tim i podminek vychovy. Sleduje okolnosti a tyto promény nejen
Vv obecné roving (vétsina populace se né&jak s nimi vyrovna), ale i v Situacich, kdy je spole-

¢ensko-moralni vyvoj jedince ohrozen a dochazi k tézkostem v ptizplisobovani.

Tento pohled je, podle naSeho ndzoru, ¢im dal aktualn&jsi, predevsim v souvislosti
S procesy prevratného rozvoje komunikac¢niho systému (mobilni telefony, internet), digita-
lizace, medializace naseho zivota a v disledku toho takovych jevii, jako je postupujici glo-
balizace. Tyto procesy nemohou probihat, aniz by ovliviiovaly proces vychovy, a to velmi
citelng“.( KRAUS,B. POLACKOVA,V. Clovék-prostiedi-vychova, 1 vydani Brno: Paido,
2001, s.12-14)

2.4 Dimenze socialni pedagogiky
,Podle Krause socialni pedagogika zahrnuje dvé dimenze — socialni a pedagogickou.

Socidlni dimenze je dana socidlnim ramcem, spolecenskymi podminkami, situaci
Vv konkrétni dané spole¢nosti. Spolecnost (stat) vytvaii jist¢ podminky a okolnosti, jimiz
Casto komplikuje ¢i znesnadiiuje optimalni socializace jedince, ¢i riznych socialnich sku-
pin, dokonce celych socialnich vrstev, a tim dochazi ur¢itym rozportim. Socialni pedagogi-
ka s témito objektivné danymi podminkami a rozpory pocita, akceptuje je a snazi se hledat

vychodiska a feSeni pro optimalni rozvoj osobnosti daného jedince.
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V poslednich letech je navic tato socialni dimenze poznamenana rychle postupuji-
cimi procesy technizace, automatizace, rozvoje komunikacnich technologii, zménami
ve formach spoluziti, spolecensko-pravnich norem, problémy ekologickymi, generacnimi,

etnickymi a postupujicimi globaliza¢nimi tendencemi.

Jedna se tedy o jiné, ménici se prostiedi, ve kterém vychovny proces probiha. Soci-
alni pedagogika si v§ima nejen téchto promén, ale i téch podminek, v nichz je ohrozen za-

douci moralni vyvoj, optimalni rozvoj osobnosti.

Pedagogicka dimenze spociva v tom, jak prosazovat a realizovat ony spole¢enské
naroky, zadouci cile, pozadavky, jak minimalizovat a realizovat ony spoleenské naroky,
zadouci cile, pozadavky, jak minimalizovat ony rozpory v danych podminkéach, a to peda-
gogickymi prostfedky. Socialni pedagogika vstupuje do interakénich a socializa¢nich teo-
rii, ve kterych jsou procesy vychovy (vzdélavani), organizovani podminek rozhodujici,
a také tam, kde ,,standardni“ vychovné postupy selhavaji, ¢i vedou k psychosomatické
uyme.

Socialni pedagogika pojedndva o tom, jak optimalizovat a usmérfiovat zivotni situ-
ace a procesy, a to s akcentem na vnitini potencial jedince a jeho individualitu. Centralnim
tématem, které prolind celym obsahem socialni pedagogiky, je rozvoj socialni kreativity,

aktivizace sil kazdého vychovavaného.

Soucasné k zakladnimu obsahu patii rozvijeni zivotniho zplisobu ve smyslu kulti-
vace, estetizace, optimalizace s ohledem na individualni ptedpoklady jedince a minimali-

zace rozpori mezi jedincem a spolecenskymi podminkami.

Pokusme se dale obé dimenze propojit a hledat tak specifika socialni pedagogiky (ve srov-

nani s tradi¢ni pedagogikou jako takovou), a to v souvislosti s:

a) objektem vychovy, kde se akcent klade ne na jedince, ale na socialni skupiny, a to
rizného charakteru (profesni, rlzné komunity, minority, vrstevnické skupiny
apod.); jedince, jako objekt vychovného ovliviiovani pojima v Sir§ich souvislostech
prostiedi, ve kterém Zije,

b) cili vychovy, kde preferuje orientaci na altruistické jednani, filantropické citéni,
spolupraci a vzajemnou pomoc, piedev§im pomoc ,,slabsim®, tendence demokrati-

zace a humanismu,
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C) metodami a prostiedky, kde upfednostiiujeme postupy, kterymi vychovavaného
neovliviiujeme piimo, ale prostiednictvim podminek, prostiedi, vyuzivani interper-
sonalnich vazeb, rezimu apod.

Obraz o obsahu socialni pedagogiky lze dokreslit vyctem konkrétnich okruhti problé-

md, kterymi se socialni pedagogika zabyva. VyuZzijeme obsahu publikace T. Pilcha a I.
Lepalczyka (1993).

Dominantni pozornost je vénovana charakteristice, analyze jednotlivych typt prostredi
a jejich roli ve vychovném procesu. Jedna se o zkvalitiiovani vychovy v prostiedi rodiny,
zivotniho stylu souc¢asné rodiny, spoluprace rodiny a Skoly. Tim se dostdvame k prostiedi
Skoly, jeho vliviim na rozvoj osobnosti zéka (at’ z pohledu materialniho stavu, tak socialné
psychického klimatu), k charakteristice Skoly jako instituce oteviené vlivim vnéjsiho pro-
stiedi. To se jiZ dotykdme dalSiho prostfedi — lokalniho. Jedna se o spojitosti vychovného
procesu s mistem bydlist¢ vychovavaného, jeho typem (meésto, venkov), charakterem
a zvlastnostmi. Tyto spojitosti vedou také k problematice vrstevnickych skupin, které
vV ramci formovani osobnosti hraji ¢im déal vyraznéjsi roli. S t€émito otazkami uzce kore-
sponduje problematika volného ¢asu (piedevsim déti a mladeze), moznosti jeho organizo-
vani se zaméfenim na rozvoj samostatnosti a aktivity. K volnému €asu se vaze dalsi oblast,
Jiz socidlni pedagogika vénuje pozornost, a to je fungovani mimoskolnich vychovnych
zafizeni (napft. sttediska volného casu, domovy mladeZe apod.), ale také vyznam spolecen-
skych organizaci, hnuti, sdruzeni (pfedev§im orientovanych na déti a mladez) jejich cile,
formy vychovné prace. Pozornost je vénovana také tloze socialni komunikace a jejich pro-
stredkti v procesech vychovy a socializace. Dalsi aktualni oblasti je problematika ¢lovéka
Vv situaci ohrozeni (piedevs§im déti a mladeze). Stranou pozornosti socialni pedagogiky ne-
zUstavaji ani ti, ktefi jsou nositeli socialné¢ vychovného plisobeni. Jedna se o socidlni
aspekty pedagogickych profesi, souvislosti jejich ¢innosti s prostiedim. Aktualni a stale
Cekajici na dal$i rozpracovani je oblast metod a prostiedkli socidln€ vychovného piisobeni.
Polska socidlni pedagogika intenzivné rozviji 1 metodologii pedagogickych vyzkumi pro-
stiedi.
Jestlize shrneme ptedchazejici tivahy snazici se piiblizit obsah socialni pedagogiky, 1ze
tento obsah soustfedit do dvou oblasti:
1. V prvni oblasti vidime vhodny koncep¢ni prostor, ve kterém by se mohla socialni pe-

dagogika rozvijet a mit i své praktické uplatnéni. Mélo by jit o teoretickou analyzu

predevsim téch oblasti vyvoje, kde dominujicim faktorem plisobeni na rozvoj osobnosti
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je samo prosttedi. Tedy v rodin€, v riznych typech lokalit, vrstevnickych skupinach,
spolecenskych organizacich, riznych hnutich apod. Na zakladé této analyzy je pak
mozno dospét k jistym pedagogickym zasahtim, s ¢imz je spojena i1 otazka specifickych
metod a prostiedki. Praktické uplatnéni by se mélo projevit v souvislosti s utvafenim
zivotniho zpusobu jak zdravé populace (tedy vlastné jako primarni prevence), tak
I vsouvislosti s vyhledavanim potencionalné socialné patologicky jednajicich lidi
(sekundarni prevence). V praxi miiZze jit o spolupraci se stfedisky prevence, protidro-
gova centra, linky davéry apod. Samoziejm¢ se problémy profylaxe a hledani cest sti-
mulace Zadoucich a inhibice nezadoucich podnéti v uvedenych prostiedich spolu
S problémy koordinace téchto vlivi v ramci dalSich instituci, vcetné Skoly, nutné
Vv teoretické rovin€ budou dotykat dalsich disciplin pedagogickych (ptedev§im pedago-
giky volného casu), psychologickych (pifedevsim psychodiagnostiky) 1 sociologickych
(sociologie vychovy ad.).
Druhou oblast zajmu muzeme oznacit jako socidln¢ pedagogickou terapii, ¢imz méame
na mysli vychovné (I1épe pfevychovné) plisobeni ve specifickych situacich. Jde o specifické
postupy a pfistupy k lidem, ktefi jiz jsou z hlediska fungovani spole¢nosti vaznym problé-
mem (trestani, nepfizptisobivi, nezaméstnani apod.). Tato problematika mtize mit pak své
praktické uplatnéni v institucich, jako jsou napravna zafizeni, vychovné ustavy, 1éCebny
apod. Opét se zde rysuje propojeni s dalSimi disciplinami (psychoterapie, metody socialni
prace, etopedie), podstatny je ovSem onen pedagogicky akcent“.( KRAUS,B.
POLACKOVA,V. Clovék-prostfedi-VSIchova, 1 vydani Brno: Paido, 2001, s. 24-26).
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3 SOCIALNI PEDAGOG

3.1 Profese socialniho pedagoga

»Kazdou profesi lze charakterizovat z nékolika hledisek. Pro pomahajici profese,
a plati to i pro socialni pedagogiku, jsou nepochybn¢ nejdilezitéjsi hlediska psychologicka

a sociologicka.

Psychologicky aspekt sleduje individualni charakteristiky a osobnostni ptedpoklady

socialniho pedagoga pro uspésny vykon profese a psychologické otazky piipravy na ni.

Sociologicky aspekt zahrnuje problematiku spole¢ensko-ekonomické, kulturni a poli-
tické podminénosti vzniku, vyznamu a pasobeni (a piipadné zéniku) profese; jddrem zajmu
je oblast vztahtl, které ovliviuji pfipravu na toto povolani a spolecenské souvislosti jeho

napliovani v praxi.

Zakladni uskali vymezeni této profese spociva v tom, Ze kazda jeji charakteristika
je zatim pouze modelova. Ackoli bylo na zatazeni oboru do katalogu praci vynalozeno jiz
nemalo usili, profese socidlniho pedagoga v ném dosud chybi. Tam, kde by mél najit
uplatnéni, se stale setkavdme s pracovniky tradi€né oznaCovanymi jako vychovatelé,
na o vychovnych pracovnicich, tak do zakona o socidlnich sluzbach se pouze podaftilo za-
komponovat, ze absolvovani studijniho oboru socidlni pedagogika je dostacujici kvalifikaci

pro vykon danych profesi v nékolika rezortech.

Modelova definice profese socialni pedagog neni napf. ve srovnani s povolanim uci-
tele jednozna¢na. Moznosti uplatnéni jsou zfetelné mnohem Cetnéjsi a pestiejsi a pracovni
uvazky nejsou konstantni jako ve Skole (Kraus, Polackova, 2001). Vyjdeme-li ze soucasné
situace jiz tradicniho povolani vychovatele (v nejriizngjSich vychovnych zafizenich)
a vezmeme-li v tivahu vySe uvedena vychodiska o plsobnosti socialniho pedagoga, pak
nelze pochybovat o potfebnosti povolani a jeho vyznamu pro fungujici spolecnost. Navic
vime o vyraznych zménach v rodinném klimatu, které zuzuji prostor pro vychovné puso-
beni v roding. Je to zplisobeno mj. rozvojem podnikatelskych aktivit rodici, ktefi se pak
vychovné svym potomkiim vénuji jen nedodatecné. Déti a mladez tak travi volny ¢as mno-
hem castéji mimo domov a své Zivotni problémy fesi bez opory v rodicich, tedy

,»pO svém*,
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P. Klima charakterizuje socialniho pedagoga jako specializovaného odbornika vyba-
veného teoreticky, prakticky a koncepéné pro zamérné puisobeni na osoby a socialni skupi-
ny predevsim tam, kde se Zivotni zplisob a praxe téchto jednotlivcll ¢i socialnich skupin
vyznacuje destruktivnim ¢i nekreativnim zptisobem uspokojovani potieb a utvareni vlastni

identity (Klima, 1993).

Obecné bychom mohli fici, Ze tento pracovnik na profesionalni urovni fidi a organi-

zuje vychovny proces a ptisobi na subjekty vychovy ve dvou rovinach:

1. Integracni — socialni pedagog se zamétuje na osoby (klienty), jezZ potiebuji odbor-
nou pomoc a podporu (lidé v krizovych situacich, v psychickém, socidlnim ¢i psy-
chosocialnim ohrozeni, ktefi se stavaji pro okoli piekazkou).

2. Rozvojova — socialni pedagog podporuje a upeviiuje zadouci rozvoj osobnosti, ktery
by mél sméfovat ke spravnému zivotnimu stylu a hodnotnému a uzite¢nému napl-
novani volného Casu; pak jde vlastné€ o socidlni prevenci, ktera se tyka celé popula-
ce, zejména vSak déti a mladeze®.( KRAUS,B. Zéaklady socialni pedagogiky, 1 vy-
dani Praha: Portal, 2008, s197-199)

3.2 Kompetence socialniho pedagoga

»Pracovni ¢innosti socidlniho pedagoga maji souhrnné povahu vychovného piisobeni
ve volném case, vytvafeni nabidky hodnotnych volno€asovych aktivit, poradenské ¢innosti
na zéklad¢ diagnostiky a socidlni analyzy problému a zivotni situace (prostiedi), v niz
se vychovavany nachazi, dale povahu reedukacni a resocializa¢ni péce 1 terénni prace (de-
pistaZe, screening). Z hlediska vékovych kategorii jde o €innosti zaméfené predev§im na
déti a mladez, ale miZze jit i o dospélé a lidi staré.

Vedle této prace cilené na vychovny objekt miize jit o praci s rodici, spoluprace
s dalsimi pedagogickymi pracovniky, dalSimi odborniky, socidlnimi pracovniky. Je tieba
vSak pocitat 1 s ¢innostmi organizatorskymi (rzné akce, programy), manazerskymi, kon-
cep¢niho, metodického i vyzkumného charakteru (rtizné projekty apod.). Z toho vyplyvaji
ptislusné kompetence. Jedné se o pozadavky, které v sobé zahrnuji ur¢itou vybavu védo-
mosti, jisté spektrum praktickych (socidlnich) dovednosti, ur€itou profesionalné etickou

identitu. V pripadé socialniho pedagoga je situace slozitd v tom, ze vzhledem k vyse uve-
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dené analyze Cinnosti a uplatnéni v riznych oblastech (socialnich, vychovnych, naprav-

nych) odborné pisobnost je diferencovana na Siroké Skéle.

V prvé tadé lze predpokladat védomosti SirSiho spolecensko-védniho zékladu (obec-
né pedagogiky, psychologie, sociologie, filozofie) v¢etn¢ védomosti z oblasti biomedicinc-
ké (biologie cloveka, somatologie, zdravi a nemoc), z oblasti socialni politiky, prace, pra-
va. Védomostni vybava musi dale zahrnovat specialni poznatky (socialni pedagogika, pe-
dagogika volného ¢asu, metody socidln¢ vychovné prace, teorie komunikace, organizace
a fizeni vychovy ve volném case). V neposledni fad¢ pak védomostni profil dopliuji po-

znatky z oblasti managementu, personalistiky, pfip. teorie nékteré zajmové oblasti.

Pokud jde o dovednosti, zakladem je vybava v oblasti socialni komunikace, diagnostiky
(prostiedi 1 jedince), vedeni dokumentace, vyuzivani metod socidlné pedagogické prevence
1 terapie, ale také dovednosti asertivniho feSeni problémd, tvorby projekt a v neposledni
rad¢ také dovednosti v uritych zajmovych oblastech. Lze je Clenit podle uvedeného sché-
matu na senzomotorické, intelektové a socialni.( KRAUS,B. POLACKOVA,V. Clovék-
prosttedi-vychova, 1 vydani Brno: Paido, 2001, s. 35)

3.3 Osobnost socidlniho pedagoga

,»9 rozvojem socialni prace a socidlni pedagogiky, socialniho Skolstvi se uz od jejiho zacat-

ku stala otazka socialniho pracovnika velmi naléhavou a aktualni.

Slo o snahu vyspecifikovat, pro ktery typ osobnosti se povolani socialniho pedagoga, pra-
covnika nejvic hodi a pfedev§im jaké by mé¢l mit povahové a moralni vlastnosti. Zajimavé
bylo hledani motivace uchazecl pro tuto praci. Najit jejich zjevné i skryté piedpoklady

na socialni praci, jako i kritérii hodnoceni zajmu o toto povolani.

Vytvarel se jakysi idealni obraz osobnosti socialniho pracovnika, ke kterému se méli pfi-
zpusobit ostatni cilové zaméry profese socialni prace. Inspiraci se stali zivotopisy uspées-
nych socialnich pracovnikti a pedagogt, jejich povahové vlastnosti, zptisoby prace s lidmi,
pouzivani metody vychovy. K pfedstavam o idealni osobnosti socialniho pracovnika pfi-

speli ptfedevsim poznatky védnych obort, jako je pedagogika, psychologie.

Socialni prace ma velky spolecensky vyznam, ktery dosahuje svym pfimym vlivem na lidi.

Pomadha jim pfi rznych nepfiznivych Zivotnich situacich, ale ma vliv i na celou spolec¢-
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nost, protoze uroven socialni prace ukazuje podminky a stav spolecenskych vztaha v celé

spole¢nosti.

Od socialniho pracovnika se proto v prvni fad¢ pozaduje Siroky rozhled a odborné
vzdélani. Tyto predpoklady jsou vSeobecnym znakem kazdého kulturniho ¢lovéka, jsou

zakladem pfistupu a uznéani autority i socidlniho pracovnika.

Odborné vzdélani mé pomahat pfi porozuméni problémi, pii zvladnuti metodic-
kych postupti, pii administrativni a organiza¢ni praci. Rovnéz dilezité je pochopit social-
né-politické opatieni a kroky, které vedou k realizaci socidlni pomoci nebo starostlivosti.
V socidlni praci a starostlivosti o ¢lovéka se neustale prolinaji poznatky a pfistupy z vice
disciplin. Interdisciplinarni charakter této prace si proto vyzaduje vSeobecné i odborné po-

znatky stale dopliiovat dal§im vzdélavanim, predevsim vSak sebevzdélavanim.

Socialni prace je praci s lidmi, ve které dominuje rozmér vztahu mezi pracovnikem
a klientem. Zakladem uspésného socialné-vychovného piisobeni v ramci vztahu je efektiv-
ni a konstruktivni komunikace. Mezi nejpodstatnéjsi ,,vybaveni“ osobnosti socidlniho pra-
covnika proto patii schopnost komunikovat, byt otevieny, komunikativni. Komunikace
je socidlni zru¢nost, kterou je potfeba kultivovat, podnécovat, ale hlavné procvicovat

v kontaktu s lidmi.

Socialni pracovnik by mél mit vSechny kladné osobnostni vlastnosti. Méla by ho
charakterizovat piirozend dobrota, upfimnost, vlastnosti ctnostného c¢loveka: Cestnost,
spravedlivost, pracovitost, upfimnost a pravdomluvnost, rozvaznost, diskrétnost a redlny

Zivotni optimismus.

Dtivodem k takovym projeviim pozitivni vyspélosti a zralé osobnosti socidlniho
pracovnika se nemulze stat ocekavani, Ze socialné odkazany klient si to néjakym zptisobem
»zaslouzi“ nebo bude schopny vdécnosti a rovnych kladnych projevii. Pravym divodem
pro ptimé, spravedlivé a poctivé chovani s ¢lovékem se musi stat moraln¢ vlastnosti soci-
alniho pracovnika, ktery by se mél z vnitinich pocitii rozhodnout hledat pro klienta dobro
bez podminek. Socidlni pracovnik by mél byt moralné presvédceny o tom, ze jeho piistup
se stane modelem pro chovani klienta, ktery je urCitou privilegovanou moznosti a pfednosti
socialné-vychovného vlivu. Jak se na jakéhokoliv ¢lovéka divame s nadéji, ze je schopny
zmény a dokaze tvotit zodpovédné feseni ve svém zivote, davame mu zaroven Sanci a pii-

lezitost takovym se skute¢né stat.
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Socialni a vychovné plisobeni je svym charakterem silnym vztahovym ramcem, ve kterém
se védomosti, rozvaznymi a ovéfenymi postupy, upfimnym zajmem, postojem a osobnost-

nimi vlastnostmi socidlniho pracovnika dosahuje zadouci vysledek.

Socialni pracovnik by mél byt divéryhodnou osobou, které se nedosahuje lehce.
Predpokladem pro ziskani divéry klienta je bezprosttedni zkuSenost se zpisobem chovani
socialniho pracovnika, spolehlivost na jeho odbornost, profesionalni diskrétnost. Nejvétsi
davéru v klientovi v§ak mtize vzbudit jeho osobni ptiklad v konkrétni situaci, jeho moralni
postoje a chovani. Socialni prace si vyzaduje budovat profesionalni vztah ke klientovi za-
lozeny sice na duvére, ale se zachovanim nutného profesiondlniho odstupu a schopnostmi

empatické asertivity, ktera ob¢ strany chrani.

Kvalitni, odborné fungovéni a z lidské stranky dobré vykondvani profese socidlniho pra-
covnika vzbuzuje Gictu, pfirozenou autoritu a uznani“.( BAKOSOVA, Z. Socialna pedago-

gika jako Zivotna pomoc, 3 vydani Bratislava: public promotion, 2008, s. 141-143).

»K této védomostni a dovednostni vybavé je tfeba pfipojit urcité pozadavky na vlastnosti
osobnosti, a to nejen po strance psychické, ale dulezité jsou 1 jisté fyzické predpoklady.
Jako specifické pozadavky na psychiku lze uvést predevsim vnimavost pro rizné zivotni
situace, riznd prostiedi, celkovou vyrovnanost, spolu s emociondlni stabilitou, takové
vlastnosti jako je trpé€livost, sebekontrola a dal$i moralni pozadavky. Za velmi potiebnou
lze pokladat schopnosti kreativity, asertivniho jednani, originality a celkové aktivity*.

(KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 36).

3.4 Moznosti uplatnéni socialniho pedagoga

»Na zaver se jeste podivejme, jaké jsou moznosti uplatnéni v profesi socialniho peda-
goga. Z naznacené¢ho modelu vyplyva, Ze socidln¢ pedagogickd dimenze plisobeni predsta-

vuje Sirokou oblast mnoha resortt:

a) resort Skolstvi, mladeze a t€lovychovy:
— Skolni kluby, druziny, domovy mladeze,
— détské domovy,

— domy déti a mladeze, stfediska volného Casu,
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— instituce ochranné vychovy,
— instituce vychovného poradenstvi (véetné vychovného poradce ve Skolach),
— systémy preventivné vychovné péce (krizova centra, stiediska pro mladez
b) resort spravedinosti:
— oblast penitenciarni a postpenitenciarni péce (vychovatelé¢ v napravnych zafi-
zenich, véznicich, institut probacniho pracovnika)
C) resort zdravotnictvi:
— psychiatrické lécebny
— rehabilitacni instituce
— kontaktni centra (protidrogova apod.)
d) resort socialnich véci:
— socialni asistenti,
— socidlni kuratofi pro mladez,
— instituce socialné vychovné péce o seniory,
— Ustavy socialni péce,
e) resort vnitra:
— utecenecké tabory,
— napravna zafizeni.
V uvedeném piehledu jsou instituce, kter¢ s pracovniky daného typu pocitaji, u jinych
je tieba jejich uplatnéni vramci nomenklatury profesi zakotvit“.(KRAUS,B.
POLACKOVA,V. Clovék-prostfedi-VSIchova, 1 vydani Brno: Paido, 2001, s. 38-40).
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4 METODY SOCIALNIHO PEDAGOGA

4.1 Definice vyucovacich a vychovnych metod

,»Vychovnou metodou rozumime 1 v socialni pedagogice urcity konkrétni postup, jimz
chceme realizovat konkrétni vychovny zamér a v daném sméru ovlivnit osobnost vychova-
vaného. Je ziejmé, Ze socialni pedagogika se z pohledu teorie ani praxe neobejde bez kla-
sickych vychovnych metod, jako je vysvétlovani, pifesvédcovani, metoda souhlasu a ne-

souhlasu, ptikladu, odmény a trestu, cviceni apod.

Vyjdéme z toho, Ze mezi v§emi vychovnymi postupy lze rozlisit metody ptimého
a neptfimého vychovného ptisobeni. Uvedené klasické postupy predstavuji metody piimého
ovliviiovani, kdy vychovavany zietelné pocituje, ze je ovliviiovan, nebo citi viditelnou
snahu s nim manipulovat. Pfedev§im v obdobi puberty maji mladi lidé tohoto pfimého vy-
chovného pusobeni (ptikazil, zakazli, mentorovani) ,,plné¢ zuby* a vytvareji si proti nému
jakousi bariéru, nebo se dokonce stavaji proti tomuto pisobeni imunni. Jiz jsme konstato-
vali, Ze u¢innéjsi byvaji postupy, kdy vychovavany naopak nemd pocit, ze ho né¢kdo

usmérnuje. Socialni pedagogika vyuZziva prave téchto metod a dava jim prednost.

Pokud jde o specifické metody, pfedstavuji nejméné rozpracovanou oblast socialni peda-
gogiky a vétsina publikaci o nich nepojednava“.( KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky,
1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 173-174).

Zaénéme u rozhovoru, ktery je pro socialné vychovnou ¢innost zasadni.

Metoda rozhovoru

»R0zhovor je vychodiskem i pro nékteré dal$i metody, o nichz bude fe¢ dale (napf. media-
ce, animace, inscenacni a skupinova ¢innost). Miize mit riizny ucel, napi. diagnosticky,
vychovny, poradensky, terapeuticky. Je to dorozumivani dvou ¢i vice osob, sdélovani po-
znatka a sdileni pocitl, které vytvareji most, po némz se k sobé dostavaji nékdy zcela roz-
dilné vnitini svéty zacastnénych. Jde o to, aby se komunikujici vzajemné pochopili, pode-

pfteli, poskytli si zpétnou vazbu (Matousek, 2003).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 43

Aby rozhovor plnil v praxi uvedené ucely, musi byt socialni pedagog vybaven predevsim
schopnosti naslouchat. Mame na mysli naslouchédni aktivni a reagujici, aby mél vychova-
vany jistotu, Ze byl pochopen a ze miuze ofekavat dostate¢nou zpétnou vazbu. K tomu pfi-
spiva napf. 1 udrzovani o¢niho kontaktu. Priitb¢h rozhovoru je tfeba v urcitych momentech

shrnout.
Rozhovor ma v zasadé tii faze:

1.Uvodni slouzi k navazani kontaktu, zbavuje klienta obav a napomaha vza-
jemnému naladéni, které vytvaii zaklady pro divéru, piipadné k ziskani za-
kladnich udaji.

2. Jadro rozhovoru je dano konkrétni situaci (sledovani zdméru vychovatele,
oéekavani vychovavaného, hledani spole¢ného feSeni problému apod.). Pti-
tom pozorujeme chovani vychovavaného (i jeho neverbalni reakce).

3. Zaveér rozhovoru by m¢l zdaraznit vysledek jednani, konkretizovat ho, dojit
Kk ur¢ité dohod¢, ke slibu, k ujisténi, pfipadné probrat dalsi predpokladany
vyvoj situace, formulovat perspektivy apod. Dulezité je zvolit i vhodny zpii-

sob a ¢as ukonceni rozhovoru a rozlouceni.

Socialné pedagogicky ptistup dava prednost otevienym otazkam, které poskytuji vychova-
vanému veétsi prostor k vyjadieni jeho pociti (....povez mi néco o svych rodi¢ich misto kde
pracuji tvoji rodic¢e?). Socialni pedagog by se v pribehu rozhovoru nemél nechat vyprovo-
kovat, nesmi skékat do feci, snizovat se k ironii apod“.( KRAUS,B. Zaklady socialni peda-
gogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 173-174).

Metoda organizovani (pedagogizace) prostiedi

,Pedagogizovat zde znamend vyuzit prostiedi jako ,,vychovného prostiedku®. Jde o cestu
vedenou zdédnlivou oklikou — vychovévajici méni prostiedi a tim pro vychovavaného navo-
zuje podnétné podminky. Zasahovat lze jak do vécné-prostorové slozky prostredi, tak

do slozky osobnostné-vztahové.
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O ucinnosti pedagogizovaného prostiedi svédc¢i pripad, ktery se udal jiz pred lety.
Tehdy byli u¢ni jednoho domova mladeze prest¢hovani do nového prostiedi, do uprave-
nych prostor malého zdmecku. Interiér ztstal v zdkladnich rysech (hlavné ve spolecnych
mistnostech) zachovan (nasténné malby, lustry apod.) a persondl na zdklad¢ predchaze;ji-
cich zkuSenosti s obavami ocekaval, co schlapci udéld tato ,,zdmecka atmosféra®,
jak dlouho bude trvat, nez se projevi prvé dasledky pobytu uéiti (8lo o obory zednik, tesaf,
instalatér). S prekvapenim vSak pozorovali, Zze mladi chlapci se v tomto prostiedi zacali

chovat celkové ohleduplnéji a také Setrnéji a az na vyjimky ho neposkozovali.

Jinym piikladem pedagogizace prostiedi je experiment, ktery uskutecnili v jednom
domové dichodct. Staii 1idé pomémné obtizné komunikuji a navazuji vztahy, proto
ve vSech spoleénych prostorach nahradili hranaté stoly kulatymi. Je prokazano, Ze posadi-li
se lidé ke kulatému stolu, usnadnuje jim to komunikaci, coz se projevilo 1 v tomto piipad¢.
To je ostatné také hlavni pficina, pro€ se v tradi¢nich Skolnich tfidach s fadami lavic a sto-

1t mnohdy nedati aktivizaénim metoddm prace (diskuze, rozhovory).

Charakter pedagogizace ma takeé jista estetizace prostfedi — dokonale upraveny po-
zemek Skoly ¢i vychovného zatfizeni jisté pfispiva k zlepSeni citového vztahu k tomuto

zatizeni a K pocitu pohody. Celkové dobré klima zvySuji rovnéz kvétiny a zelen.

Za pedagogizaci osobnostné-vztahové stranky je mozno pokladat napt. zasady
do velikosti vychovnych skupin (Skolni tfidy apod.), protoze moznosti vychovného ovliv-
novani zavisi také na poctu €lenii skupiny. Vime, Ze v preplnénych tiidach je vychovny
proces prakticky znemoznén, podobné to plati i pro preplnéné véznice*.( KRAUS,B. Za-

klady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 175-176)

v

Nejvyznamngjsi jsou zasahy ptimo do vychovné skupiny, o nichz pojednava néasle-

dujici metoda.

Prace se skupinou

»Podstatou tohoto postupu je vyuziti skupinového minéni (tlaku) na jednotlivé ¢leny, pfi-
padné na skupinu jako celek. Skupinové minéni, tedy ndzory, postoje, které se uvnitt sku-
piny utvareji spontann€, mohou byt dilezitym vychovnym prostiedkem, pokud ho vycho-
vatel dokaze vyuzit. Na formovani téchto postoji maji nejvetsi vliv tzv. nazorovi vidci

(leaders), totiz jedinci s nejvétsi prestizi ve skuping. Pichazi-li tedy vychovatel s néjakym
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zamérem, pozadavkem, aniz si tuto skute¢nost uvédomuje, mize se stat, ze se skupina po-

stavi proti nému, a nejsou vzacné ani ptipady, kdy musi vychovatel rezignovat.

Chce-li pedagog takovému selhani piedejit, mél by svij imysl nejprve probrat
S ndzorovymi vidci a snazit se je presvédcCit o spravnosti zaméru a potiebé ho prosadit.
Pokud se mu to podafi, pak je vysoka pravdépodobnost, ze s prispénim ,,vidci* ¢i alespoii
za jejich neutralniho postoje bude schopen zameér uskutecnit. To ovSem piedpoklada zna-
lost vztaht uvnitt skupiny. K jejich odhaleni miize napomoci napt. sociometrické Setieni.
Jde tedy o to, aby v rtiznych vychovnych situacich, pii pisobeni na jednotlivé ¢leny, mél
vychovatel vzdy skupinu ,,v zadech* a nedopustil, aby se skupinové minéni obratilo proti

nému. Vychovatel tak intervenuje do socialné psychického klimatu skupiny.

Miru Gspésnosti, tj. efektivnosti vychovné prace se skupinou lze hodnotit podle na-
sledujicich kritérii:

— jak se dafi usmériiovat hlavni osobnosti ve skuping¢;

— jak se dafi ovliviiovat subkulturu v dané skupiné (respektovani norem apod.);

— jak uspésné je prosazovani moralni normy chovani ve skuping;

— do jaké miry zna pedagog Zivotni styl ¢lenti skupiny;

— jaké jsou motivy prace a chovani ¢lenii skupiny (Pilch, Lepalczyk, 1993).

Jestlize se skupinové prace vyuziva pfi odstrafiovani riznych psychickych poruch
nebo pii pomoci v riiznych krizovych Zivotnich situacich, hovoti se o skupinové psychote-
rapii, ktera vsak jiz vyzaduje specifické odborné piedpoklady*.( KRAUS,B. Zaklady soci-
alni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 176-177).

Metoda situaéni

»Kdyz vychovatel vhodné ,,uchopi zivotni situace a usmériiuje je v souladu se stanove-
nym zamérem, stavaji se situacemi vychovnymi. Vzdy je nutné je analyzovat z hlediska
vztahu vychovnych cila a potfeb vychovavaného. Tento vztah 1ze sledovat na Skale od sy-
metrie (cile 1 potfeby jsou zcela v rozporu). Pro priubéh a vysledek vychovnych snah je také
dualezité, zda se odehravaji v procesu dobré spoluprace, nebo riiznych forem ,,nespolupra-
ce“ (Reznicek, 1999). Pribéh situace, moznosti vstupovat do ni a ovliviiovat ji souviseji

I s Casovym tsekem, v némz probiha. Nékteré situace 1ze méfit na hodiny (vyucovaci jed-
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notka), jiné trvaji dny (na letnim tabofte) a dal§i miizeme oznacit jako dlouhodobé (v tstav-
nim prostfedi). Podle toho si pak pedagog miize naplanovat predpokladané postupy a moz-

nosti vychovného ovliviiovani.

Vsechny situace maji svou strukturu. Ti, kteii je vytvareji, jsou bud’ jejich pfimymi aktéry,
nebo jen pasivnimi Gc¢astniky. Kazda situace ma néjaky obsah (vyznam, hodnotu) a indivi-
dudlné¢ vnimany (interpretovany) smysl. Podle toho se také oznacuje. Jde napt. o konflikt
(konfliktni situace), o ukladani urcitych tkoll, o hodnoceni jejich plnéni (hodnotici situa-
ce) apod. Kazda situace viceméné pripravuje vznik dalSich situaci. Navaznost mezi kon-

krétnimi situacemi vytvari jejich kontinuitu (fetézec).

Z hlediska pribéhu uvazujeme o uzlovych bodech vychovné situace, tj. o urcitych stadiich
(momentech), které maji pro jeji dalsi vyvoj rozhodujici vyznam. K dovednostem vycho-

vatele patii ovlivilovat situaci praveé v téchto uzlovych bodech.
Podle Rezni¢ka (1999) Ize rozlisit tyto uzlové body:

1. Krystalizace — je to pocatecni faze, kdy lze situaci pomérné dobie regulovat
a usmériovat v souladu s vychovnymi zaméry; jde o piechod od relativné klidové
polohy k dynamickému vyvoji situace.

2. Vyhranéni — nastava zakonité pii pokraCovani situace a mize probihat nékolikerym
zpusobem:

a) Vznika pod vlivem vychovného pisobeni — vychovatel ma situaci ,,pevné
v rukou® a neobjevuji se zadné problémy. VétSinou to byva v ptipadech,
kdy jsou cile vychovatele a potfeby vychovavanych v souladu (jsou symet-
rické).

b) Zacnou pievazovat nezamérné vlivy, stanoveni cile jsou ohrozeny a postup-
né vznikaji nesrovnalosti mezi zaméry vychovatele a neformalnimi vlivy
v dané vychovné skuping a situaci. Vliv vychovatele je vSak natolik silny,
ze se dafi nesrovnalosti fesit ve vzajemné dohod¢ a odlisSné pozice se sejdou
pii spolupraci.

€) Vychovateli se nepodafi vhodnymi zasahy situaci usmérnit (alespon ne
V pravy Cas), a proto se objevuji stale Castéji stiety, nesouhlasné tendence
a spoluprace je zasadné narusena. V dusledku toho se vychovatel s klientem

ocitaji v kritickém uzlovém bodu.
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3. Otevieny konflikt — neexistuje jiz jednoducha cesta k napravé a ke spolupraci,
a to tim spis, je-li pfitomen asocialni prvek. Navrhnout a uskutecnit zasah, ktery by
takto vyhranénou situaci je$té mohl pievést do roviny spoluprace, je jiz velmi ob-
tizné.

4. Posledni uzlovy bod — muize nastat hned po stadiu druhém (za ptedpokladu,
zZe se situace nevyhroti v konflikt), a pak ho oznac¢ujeme jako zanik situace (s pozi-
tivnim vyasténim a koncem, nebo s piipadnym piechodem k situaci dalsi). Jestlize
se vychovateli nepodafilo situaci zvladnout a navzdory jeho snaze dale obsahuje
negativni stranky, nastava faze rozpadu situace (nepodafilo se sice naplnit predpo-
kladany konflikt). Jakmile jiz poméry dospéji do tietiho stadia (otevieny konflikt),
pak hovotime o rozbiti situace. Vysledkem je stav, kdy jsou vzajemné vztahy zcela

naruSeny a jakékoli spoluprace neni mozna.

Z pedagogického hlediska neni bez vyznamu posoudit, za jakych okolnosti (ve kterém
uzlovém bodu) Ize ze situace odstoupit a piestat byt jejim aktérem ¢i pasivnim ucastnikem.
Pro kazdého ucastnika (tedy i pro pedagoga) plati, ze tento krok nékdy zlstane bez jakych-
koliv nasledk, jindy pfijde moralni odsouzeni od ostatnich ucastnikii, pro pedagoga pak
sankce (dutka, pro zadky zhorSeni znamky z chovéni, pro pedagoga snizeni platu apod.).
Krajni pfipad nastane, jestlize odchod ze situace vyvola soudni fizeni, protoZe jednani bylo
kvalifikovano jako trestnd Cinnost (napt. kdyZ vychovatel necha déti v urcité situaci bez

dozoru a dojde k ublizeni na zdravi).

M. Reznidek hovoii v prvém piipadé o situaci s maximalni volbou, ve druhém
s usmérnénou volbou, ve tfetim s omezenou volbou a posledni ptipad oznacuje jako situaci
s volbou minimalni (Reznitek, 1999, s. 16; citovano dle KRAUS,B. Zaklady socialni pe-
dagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 180 )“.( KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogi-
ky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 177-180).

Metoda inscenacéni

»wPiedstavuje rovnéz cilevédomé ovlivilovani situace, ale tentokrat nikoliv bézné zivotni,
ale uméle navozené, zinscenované, tedy situace modelové. Tento postup ma urcité faze.

Po prvni fazi ptipravy (ujasnéni cili) nasleduje diagnostika (analyza podminek vychovné
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skupiny, slozeni z hlediska véku, pohlavi, schopnosti jednotlivych ¢lenti, apod.), tieti faze
je realiza¢ni a na zavér se cela situace vyhodnocuje. Inscena¢ni metoda predpoklada rozdé-
leni roli a jejich hrani. Ptijeti urcité role nuti ucastniky porozumét prozitkiim a jednani
partneri, a vede je tedy khlubsSimu chapani mezilidskych vztahi a posléze

I k alternativnimu feSeni problémd.

Mimotadny vyznam pfii feSeni ¢i navozovani vychovnych situaci maji rozhodovaci proce-
sy, pii nichZ vychovatel musi piedvidat dusledky svého rozhodnuti a uvazovat o alternati-
vach postupu. Pokracuji 1 po ziskani urcité zpétné vazby, ktera pomaha vychovateli posou-
dit, zda zvolena strategie (metoda) odpovida pribéhu situace, a nuti ho reagovat na aktual-

ni zmény.

Této metody se da vyuzit v riznych preventivnich programech, v nichz se uc€astnici uci
odmitat nabizena feSeni, reagovat na rtizné ohrozujici situace apod.( KRAUS,B. Zaklady

socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 180).

Metoda rezimova

» ReZimem rozumime zpiisob, jakym je organizovan a fizen zZivotni proces v urcitém case
a miste, jde tedy o Casové usporadani urcitych Cinnosti. Kazdy rezim je charakterizovan
souborem norem. Stanovuje je zpravidla instituce, ktera rezim uplatiuje, Skola, rodina,
domov mlédeze, véznice atd. Kazdy rezim by mél respektovat urc¢ité¢ hygienické, pedago-
gické a spolecenské principy. K pedagogickym principiim nélezi uplatilovani hlediska vé-
kovych a individudlnich zvlastnosti, pozitivni ladéni, zajisténi Zivota beze strachu a tizkosti
nebo stiidani ¢innosti. Ke spole¢enskym principiim patii zavaznost reZimu pro vSechny bez
vyjimky, nezbytnost dodrzovani danych norem a posilovani pfesvédceni o spravnosti da-

ného rezimu (Vangk, 1972).

Z hlediska doby trvani lze rozlisit rezZimy epizodické (vylety, exkurze), kratkodobé (détské
tabory, pobyty v ptirodé, sportovni kurzy), do¢asné (Skolni druzina, Skola, vézeni) a trvalé

(rodina, détsky domov).

Pisobeni prostiednictvim reZimu probihd na Skale od pfistupu zcela uvolnéného a velmi
liberalniho, ktery vytvaii mezi Gcastniky atmosféru nejistoty, aZz po rezim tuhy (pfisny),

potlacujici jakoukoliv moznost svobodného rozhodovani.

Mezi nejcastéjsi chyby pii uplatiovani této metody patfi:
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— Rezimové arytmie, naruSovani pravidelnosti vlivem vné¢jsich okolnosti (sledova-

ni televize, navstévy apod.), podléhani tlaku vychovéavanych.

— Neduslednost a nejednotnost dodrzovani rezimu mezi jednotlivymi vychovateli.
Pfemira riznych emocnich podnétl, nezdravy soucit a utlocitny vztah k vychovavanému,
které vedou k formovani ,sklenikovych povah® (Van€k, 1972, s. 171; citovano dle
KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 181)“.
( KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 181).

Metoda animace

,»J€ vyuzivana piedevsim ve vychovném ovliviiovani volného ¢asu. Jde o nedirektivni po-
stup povzbuzovani, o hledani vlastni cesty, feSeni situaci, pfi€emz se u€astnikiim ptedklada
mnozstvi pfiméfenych, zajimavych moznosti seberealizace. Duraz se klade na dobrovol-
nost a moznosti volby a vytvari se prostor pro iniciativu vychovavanych. Pii této metode
je dulezité, aby animator zvazil moznosti ucCastnikl. Animace se uplatituje napf.
v domovech dichodci, kdyz jsou obyvatelé podnécovani k riznym volno¢asovym aktivi-

tam.

Za urcitou alternativu tohoto postupu lze pokladat tzv. Outward Bound. Je to oznaceni pro
kratkodobou pedagogickou, zazitkove intenzivni koncepci pobytu ve volné ptirode. Out-
ward Bound Truste (sdruzeni britskych organizaci) bylo zaloZeno v r. 1946 v Londyné.
Pojem znamena i ti¢innou pedagogickou metodu, které stavi na emocionalné silném, inten-
zivnim zazitku, na proziti skutecnosti, prekonavani piekazek a sebepozndvani, na vnimani
kontaktu s pfirodnim prostiedim, na zazitku spoluprace s ostatnimi. Duraz se klade na pro-
ces, prubeh, d¢j, nikoli na ,,ukol*”. Smyslem cinnosti je celistva, plnd ucast a hledani a na-
chazeni sebe samého (Vazansky, 1992). U nas mé dlouhou tradici tzv. Prazdninova Skola
Lipnice. V praxi jde napf. o situaci jako naro¢né horské vystupy, plavba na lodich, no¢ni

vylety a hry nebo priizkum jeskyni. Charakteristické pro n¢ je:

— jejich zvladnuti vyzaduje soucasné fyzickou i duSenti silu;

— predpoklada se, Ze GiCastnici se v téchto situacich potykaji se strachem a stresem;
jsou subjektivné vnimany jako ,,nebezpeéné” (Vazansky, 1992)“.( KRAUS,B. Zaklady
socialni pedagogiky, 1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 181-182).
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Metoda mediace

»Slovo mediace znamend zpusob fesSeni sport, ktery se nejcastéji uplatituje v pravnich spo-
rech, ale i mimo né. Zakladem mediace je, Ze mezi znesvaiené strany vstoupi nezavisla
tfeti osoba, tzv. mediator, ktera se jim stava prostiednikem ke smirnému, kompromisnimu

feSeni spornych otazek.

Jde o postup, ktery lze Gispésné uplatnit pii feSeni riznych sport. Vede lidi od negativnich
prozitkii k pozitivnimu chovani, napomahani vzajemnému porozuméni a samostatnému

rozhodovani, uc¢i nést odpovédnost a uvazovat o budoucnosti.
Konfliktni situace se fesi péti riznymi zpisoby feseni:
1. Ptizpusobit se — jeden z ucastnikl se dobrovolné vzdava ve prospéch druhého.
2. Prosadit se — jeden z ucastnikt prosazuje vlastni cile a nebere ohledy na ostatni.
3. Volit Unik — Gcastnici o vécech nediskutuji, a proto se jim ani nedatii udrzet dobry
vztah.
4. Najit kompromis — ob¢ strany néco ziskaji, a v né¢em naopak ustoupi.
5. Dohodnout se — zucastnéné strany najdou optimalni feSeni zalozené na naplnéni ci-

1 a potieb vSech (Matousek, 2003).

Mediator musi byt nezaujaty, bez predsudki k ucastnikiim, musi zachovavat neutralni

N

postoj a nezavislost a davat obéma strandm stejny prostor v hledani fesent.
Féaze mediace:

a) Zahajeni — vychovatel se snazi navodit pozitivni ovzdusi; je-li potfeba, uCastniky
vzajemn¢ predstavi.

b) Interpretace situace — jednotlivi G¢astnici vyslechnou komentaf k situaci a vytvareni
si o ni vlastni objektivni obraz.

€) Snaha o pochopeni — partnefi maji zdjem o to, jak situaci vidi druha strana, podpo-
ruji se ve vzajemném naslouchani a vytvareni prostor pro kooperaci.

d) Hledani moznych feSeni — obé& strany spole¢né hledaji dohodu k prospéchu vsech.

e) Dosazeni dohody — aktéfi piijmou dohodu na zaklad¢ spole¢né akceptovaného te-
Seni a formuluji konkrétni zavéry“.( KRAUS,B. Zaklady socialni pedagogiky,
1 vydani Praha: Portal, 2008, s. 182-183).
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Metoda prikladu

»J& vychovna metoda, ktera osobnim chovanim vychovéavaného dava piiklad pozitivniho
vystupovani, chovani a feSeni Zivotnich i vychovnych situaci. Napt. v rodin¢ je pro déti
nejucinngjsi metodou piiklad dobrého spoluziti rodi¢t.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Soci-
alni pedagogika, 1 vydani Bratislava:SPN-Mladé 1éta,2005, s. 25).

Metoda komunikace

»Je metoda, kterd dava Sanci vypovidat i ptat se. Potiebnd je spravna volba otazek vycho-

vatele k vychovavanému. Komunikaci se nema posuzovat ¢lovek, ale chovani, ¢in®.
(BAKOSOVA,Z. a kolektiv Socialni pedagogika, 1 vydani Bratislava:SPN-Mladé 1¢é-
ta,2005, s. 25).

Metoda kompenzace nevhodnych podnéta

»Jde v ni o nahradu podnéti, které v prostiedi chybéji. Napt. dit¢ v ndhradni rodinné péci,
které nema lasku biologickych rodict ani zadné podnéty na jeho rozvijeni, dostava
Vv péstounské rodin€ lasku a starostlivost ndhradnich rodi¢l, knihy, hracky a vSe, co nedo-
stalo od biologickych rodi¢a“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Socialni pedagogika, 1 vydani
Bratislava:SPN-Mladé 1éta,2005, s. 26).

Metoda posileni vlastni kompetence

»Znamena analyzu Zivotnich stylu jednotlivce, zjiSténi, kdo usmériiuje jeho zivot, resp.
jestli je spolutviircem vlastniho Zivota. Vysledkem analyzy by mélo byt pochopeni, Ze ¢lo-
veék v Zivoté ma vlastni prava, osobni svobodu a rozhodovani, ze spolutviircem vlastniho
zivota je on sam“.( BAKOSOVA, Z. a kolektiv Socialni pedagogika, 1 vydani Bratisla-
va:SPN-Mladé 1éta,2005, s. 26).

Metoda nabidky podnéta vyplyvajicich z individualnich potieb

»Uspokojeni vSech potieb clovéka mu zabezpecuje zivotni jistotu, bezpeci. V rodinné vy-
chové se Casto stava, ze rodice uplatiiuji svoji rodicovskou moc na prosazeni svych potieb
ditéti. Je to vidét napf. pfi vybéru zajmovych cinnosti. Neakceptuji potfeby ditcte,
ale v dobré vife mu nabizi aktivity, které si nenaplnili oni. Je proto vhodné ukazat jim,
7e dit¢ ma svoje potieby, které nemusi souviset S jejich predstavami“.( BAKOSOVA,Z.
a kolektiv Socialni pedagogika, 1 vydani Bratislava:SPN-Mlad¢ 1éta,2005, s. 26).
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Metoda planovani pozitivni perspektivy

»Jak se Clovék ocitne pro n¢ho naro¢né Zzivotni situaci, je vhodné se ujistit v tom,
ze z hlediska Zivota to je jen momentalni situace, kterda pomine. Je dobré nabidnout mu
1 jiné moznosti vybéru pro jeho budouci Zivot. Napi. mlady Cloveék pfi ztraté svého zamést-
nani je v bezvychodné situaci. Je potfeba mu ukazat cestu dalSiho vzdélavani, hledani pii-
lezitosti a hlavé viru, ze budoucnost bude jind“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Socidlni pe-
dagogika, 1 vydani Bratislava:SPN-Mladé 1éta,2005, s. 26).

Metoda posileni duvéry

»Je vychovna metoda, kterou jednotlivci nebo skupiné ukazeme, Ze 1 napfi¢ poruSeni nor-
my mu véfime, ale vyZzadujeme dodrzovani dohodnutych pravidel. Dat diveéru znamena
i riskovat. Pfitom je potfebné si uvédomit zodpovédnost za jednotlivce, ktery hleda ztrace-
nou davéru“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Socialni pedagogika, 1 vydani Bratislava:SPN-
Mladé 1éta,2005, s. 26).

Metoda jasnych pravidel

,»Na zacatku jakéhokoliv vztahu je vhodné, aby se mezi vychovavajicim a vychovavanym
spolecné vytvofila pravidla vzdjemného vztahu. Také je dobré, kdyZz ucastnici navrhnou,
jaké sankce je mozné pouzit za jejich poruSeni. Ty by méli respektovat uctu, dastojnost
glovéka“. (BAKOSOVA,Z. a kolektiv Socialni pedagogika, 1 vydani Bratislava:SPN-
Mladé 1éta,2005, s. 26).

Metoda prikladu, vzori:

,Piiklad je model, vzor, ktery je vhodny nasledovani, opakovani. Metodou se ve vychov-
ném procesu stava tehdy, kdy je podnétem pro zménu. Zilinek (1996) uvadi, Ze jako pro-
sttedkem ovliviiovani vstupuje tehdy, jak Cinnost jedné osoby navazuje nasledné chovani
jiné osoby. Za vhodné povazujeme uvést fakt, ze ptiklad je G¢inny tehdy, jak volba jeho
opakovani je svobodnd a je spojend s interiorizaci subjektu vychovného ptsobeni, ne
s mechanickym opakovanim. V soufasném obdobi nezadmérnych, vychovnych vliva
se stavaji pro mladou generaci, kterd je ochuzena o dobré vzory v rodiné podnétil pro pii-
klad — vzor napodobnovani negativnich vzord. Tady hraji negativni ulohu masoveé komuni-

kaéni prostfedky, které tyto negativni vzory nabizeji“.( BAKOSOVA, Z. a kolektiv Teérie
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socialnej pedagogiky, 1 vydani Bratislava: Slovenska pedagogicka spolo¢nost’ SAV Brati-
slava, 2011, s. 59).

Metoda vysvétlovani:

,,Pusobi na kognitivni strdnku osobnosti a jejim cilem je umoznit vytvoreni nazoru. Vy-
chodiskem jsou argumenty, které zprostfedkovavaji poznani objasiiovanim, analyzovanim,

doplnénim informaci, zdivodiiovani, argumentaci.

Je vhodné wvolit kombinaci argumenti logickych, emociondlnich, vécnych®.
( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Teérie socialnej pedagogiky, 1 vydani Bratislava: Slovenské
pedagogicka spolo¢nost’ SAV Bratislava, 2011, s. 59).

Metoda cviceni a navyki

,»Cviceni je systematické opakovani konkrétniho chovani. Opakované chovani vede
K utvofeni navykll a postupné se zautomatizuje. Pfi jejim pouziti je nutné akceptovat,
7e uvedené navyky souvisi s potfebami vychovavaného“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv
Teorie socialnej pedagogiky, 1 vydani Bratislava: Slovenska pedagogicka spolo¢nost SAV

Bratislava, 2011, s. 59).

Metoda kladeni poZadavku

Spocivé v jednom stanoveni o¢ekavani od chovani, konani, ¢innosti u¢astnikii vychovného
procesu. Makarenko v souvislosti s touto metodou uvadél: ,,co nejvic pozadavkd na ¢loveé-
ka — co nejvic tcty k nému®. Pfi této metodé€ je nutné akceptovat fakt, Ze pozadavky maji
byt vsouladu smoznostmi vychovavaného, resp. s ucastniky vychovného procesu®.
( BAKOSOVA, Z. a kolektiv Teérie socialnej pedagogiky, 1 vydani Bratislava: Slovenska
pedagogicka spolo¢nost’ SAV Bratislava, 2011, s. 60).
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Metoda povzbuzeni a pochvaly

,Povzbuzeni je zpusob, ktery ocenuje chovani, konani, postoj, nazor jednotlivce. Je pozi-
tivni vychovna metoda, kterou vychovavatel projevuje davéru v osobnost, motivuje
k dal$im aktivitam nebo postojim. Muze mit ruzné formy: projev davéry povéfenim vy-
znamnou ulohou, pozici, vefejnou nebo individudlni pochvalou, vécnou nebo hmotnou
odménou®.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Tebrie socialnej pedagogiky, 1 vydani Bratislava:
Slovenska pedagogicka spolo¢nost’ SAV Bratislava, 2011, s. 60).

Metoda trestu

,» Trest je projev nesouhlasu s danym zptsobem chovani, konani. Jeho pouziti si vyzaduje
zvazeni, zda jde o opakovany nebo jednorazovy Cin, jaké byly motivy, protoze ne vzdy
ma pratelsky Uc¢inek. Mlize mit rizné podoby: zastrasovani, odplata, odepteni vyhod, vy-
nadani, individuélni, vefejné napomenuti. Zavaznym trestem je fyzicky trest, ktery ma raz-
né nevyhody. Trest je dilezité pouzit v ptipadé opakovaného, nezadouciho chovani, jako
soucast korekce chybného &inu“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Teérie socidlnej pedagogiky,
1 vydani Bratislava: Slovenska pedagogicka spolo¢nost’ SAV Bratislava, 2011, s. 60).

Aktivizujici metody

,,Podobng, jako vyuzivaji v didaktice aktivizujici metody (Svec, V., Manék, J., 2010, In.
Priicha, 2010,s. 196; citovano dle BAKOSOVA,Z. a kolektiv Tedérie socialnej pedagogiky,
1 vydani Bratislava: Slovenska pedagogicka spolo¢nost SAV Bratislava, 2011, s.89),
je mozné jich kreativné vyuzit i ve vychovném procesu. Jde o klasické metody, které akti-
vizuje dit€, posiliiuji jeho samostatnost, aktivni ¢innost, schopnost vést dialog, ménit
si nazory mezi vSemi Cleny. Soucasti aktivizujicich metod jsou i metody heuristické, které
se vyuzivaji pii feSeni problémovych uloh“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Tedrie socidlnej
pedagogiky, 1 vydani Bratislava: Slovenska pedagogickd spolocnost SAV Bratislava,
2011, s. 89-90).

Dramatiza¢ni a dialogické metody

,Dialogické metody jsou zalozené na hovofeném slové a vyuzivaji dialog dvou komuni-

kujicich partnerd. Patii k nim rozhovor, diskuze, dramatizace. Dialog je, byl a bude meto-
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dou, ktera pomahala, pomaha a pomahat bude poznavat, porozumét osobnosti proto, aby
ji mohla rozvijet. Jsou tu metody se Sirokou Skalou inscenacnich technik, jako hrani roli,
psychodrama, sociodrama. Jejich vyznam spocivd v tom, Ze piipravuji clovéka na zivot
Vv béznych a mimoradnych situacich. Vychazeji z behavioralnich postupti a v prub¢hu je-
jich nacviku je potfebné ovétovani interiorizace (zvnitinéni). Osvédcené situace, na které
je potieba ptipravovat déti do zZivota, jsou konfliktni situace, situace prekonavani piekazek,
vyjadfovani postojli, pocitii, setkdni s riznymi extrémistmi, jako jsou exhibicionisti, bez-
domovci, nebo jini socialné vylouceni. Nasledkem toho hraji roli s vyménou pozic obou
zucastnénych partnerti dramatiza¢niho procesu. Vysledem by mélo byt procvi¢ovani cho-
vani na nékteré situaci, které pifindSi zivot a déti si k nim postoje a chovani neutvaii
V rodinném prostfedi. Jejich vyuziti je mozné jak v rodinném, tak i ve Skolském prostie-
di“.(t BAKOSOVA,Z. a kolektiv Teérie socialnej pedagogiky, 1 vydani Bratislava: Sloven-
ska pedagogicka spolo¢nost’ SAV Bratislava, 2011, s. 90).

Hra, jako metoda vychovy

»Hra je znama, tak jako lidstvo samé. Byla soucasti slavnosti, obtfadl, nachdzime
ji vdivadle, v riznych jevistnich formach. Je spjata piedevsim s ¢innosti déti, mladeze,
ale 1 dospélych. Jeji formy se méni v zavislosti od v€ku. Hra plni rozlisné poslani. Podle

Némce (2004), je zdrojem zabavy, rozviji poznani, je zplisobem prozivani zazitki.

Hry je mozné klasifikovat podle ¢asu na dlouhodobé, kratkodobé, podle ucastnikl
na individuélni, skupinové, podle toho, jakou stranku osobnosti rozvijeji: na rozvoj pohy-
bovych, komunikacnich zru¢nosti, nebo na rozvoj socialni zptisobilosti, paméti, tvotivosti

apod. V soucasnosti je hra prostifedkem na smysluplné traveni volného Casu déti, mladeze.

Pedagogicka praxe nas presvédCuje o tom, Ze hra je 1 zdrojem mravniho pouceni a hodnot-
nych preferenci, je namétem pro uceni se pravidlim, je vSak i prosttedkem poznavani ji-
nych, prostfedkem v sebepoznavani i metodou vychovy. Takto ji vnima Svétlikova (2005),
ktera konstatuje, Ze hra se uplatfiuje v pedagogickych koncepcich rtizné: jako zabava, od-
dych, prosttedek ulehéeni uceni, jako prostfedek vyucovacich cilii, jako metoda vychovy

k aktivite a tvofivosti, jako prostfedek svobodné vychovy.

Vychovny aspekt hry spociva v tom, ze pomaha dosahovat vychovné cile a to nenasilné,

pusobenim na nonkognitivni stranku. Osobnost, ktera je v procesu vychovy v roli objektu
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vychovného plisobenti, si prostiednictvim hry leh¢i interiorizuje vychovné cile. Hra se pou-

ziva 1 v pomahajicich profesich, jako terapeutickd metoda.

Na situacni vychovné plisobeni se pouzivaji i metody kompenzace, planovani pozitivni
perspektivy, supervize, medializace a jiné“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Teérie socialnej
pedagogiky, 1 vydani Bratislava: Slovenskd pedagogickd spolo¢nost SAV Bratislava,
2011, s. 90-91).

Supervize

»dupervize znamend ,,dohled, dozor, kontrolu fizeni, inspekce apod. Koptiva (1997,
s. 136) ji chape jako proces praktického uceni, ve kterém supervizér poméhé supervizova-
nému fesit konkrétni problémové situace, které vznikaji pii jeho praci s klienty. Supervize
se Cleni na: kvalifikacni, kterd je soucasti vycvikového procesu smétujiciho k dosazeni
né&jaké kvalifikace a priabéznou, kterd provazi praxi jiz kvalifikovanych pracovnikii. Vyu-
ziva ji Asociace manzelskych a rodinnych poradcii, kde je chapana, jako poradenska meto-
da, vedouci k reflexi vlastniho profesionédlniho jednani manZzelskych a rodinnych poradcti.
Soucasnym psychoterapeutiim tento termin vadi a radé€ji by pouzivali pojem konzultant.
Supervizi jako metodou davani zpétné vazby je mozné vyuZzivat v praxi vychovy, vzdela-
véni a v socialni sféte.( BAKOSOVA, Z. a kolektiv Tebrie socialnej pedagogiky, 1 vydani
Bratislava: Slovenska pedagogicka spolo¢nost SAV Bratislava, 2011, s. 92).

,»Nekteré z vyse uvedenych skupinovych metod si vyzaduji odbornou psychologickou pfi-
pravu, a tak je jich mozné pouzit jen po absolvovani specidlni pfipravy. Ostatni je vhodné
vyuzit napf. v rodinné vychove, ve specialnich skolnich vychovnych zafizenich nebo
Vv socialnich institucich, v terénni socialni praci nebo v organizacich tfetiho sektoru pro

pomoc détem, mladezi, Zendm nebo jinym marginalizovanym skupindm obyvatelstva.

Uvést priklady pouziti vhodné metody je naro¢nou tlohou. Vychova ¢lovéka je totiz slozi-
ty proces, do které¢ho vstupuji mimo cile potfeby a zajmy, schopnosti, moznosti, vzdélani
clovéka, podminky, ve kterych Zije, dédické dispozice i1 vlastni schopnost Ipét na dobrém
vysledku, na splnéni cile. Slozitosti vychovného procesu je podminéna i osobitosti kazdého

vychovavaného jedince. To, co je mozné uplatnit u jednoho clovéka, neni mozné pouzit
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v piipad¢ druhého ¢lovéka. Uvedené metody jsou jen ndmétem ke kazdodenni kreativni
préci s lidmi, se kterymi se potkdme v praxi. Na misté vSak ziistdva pozitivni vyzva: ,,cho-
vejte se k lidem taktné, slusné, s tictou, hledejte pozitivni stranky jejich osobnosti a uspéch
se postupné dostavi“. Tézko dosahne zmény ten, kdo dopiedu nevéii ani sobé, ani lidem,
kterym ma pomoci“.( BAKOSOVA,Z. a kolektiv Socialni pedagogika, 1 vydani Bratisla-
va:SPN-Mladé 1éta,2005, s. 27).

4.2 Metody primého piisobeni

Jsou metody, kdy vychovavany zietelné pocit'uje, ze je ovliviiovan, nebo citi viditelnou

snahu s nim manipulovat, jak jsem jiz uvedl. Z vySe popsanych metod jsou to tyto:
Metoda rozhovoru.

Metoda préce se skupinou.

Metoda rezimova.

Metoda animace.

Metoda mediace.

Metoda ptikladu.

Metoda komunikace.

Metoda kompenzace nevhodnych podnéti.

Metoda posileni vlastni kompetence.

Metoda nabidky podnétii vyplivajicich z individualnich potteb.
Metoda planovani pozitivni perspektivy.

Metoda posileni divéry.

Metoda jasnych pravidel.

Metoda vysvétlovani.

Metoda cviceni a navyku.

Metoda kladeni pozadavkd.
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Metoda povzbuzeni a pochvaly.
Metoda trestu.

Metoda aktivizujici.

Metoda dramatizacni a dialogicka.
Metoda hry.

Metoda supervize.

4.3 Metody nepiimého ptisobeni

Jsou postupy, kdy vychovavany nema pocit, ze ho né¢kdo usmérnuje. Socialni pedagogika

vyuziva prave téchto metod a dava jim prednost.
Z vyse popsanych jsou to tyto:

Metoda organizovani (pedagogizace) prostiedi.
Metoda situacni.

Metoda inscenacni.

Metoda ptikladu, vzort.
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ZAVER

Socialni pedagogika, jako disciplina neni disciplinou upln¢ novou. I kdyz u néas dochazi
k vétsimu rozvoji, az po roce 1989, ve svété se vyznamné rozvijela od konce 19 stol. a ne-
ustale se vyviji. Z dneSniho pohledu na socidlni pedagogiku je patrné, ze nékterd pojeti
socidlni pedagogiky jsou S$irsi a jind uzsi, ale v celkovém svétovém pohledu na socidlni

pedagogiku lze konstatovat, Ze socialni pedagogika se tyka celé spoleCnosti.

Ve své bakalaiské praci Vyucovaci metody v praci socialniho pedagoga, jsem se snazil
V dostupné literatufe zachytit a utfidit vychovné metody, kterymi se snazime o napravu,

o lepsi vychovu jedince.

Stale vznikaji nové metody v navaznosti na nové patologické jevy, které je potieba fesit,
z dtvodu dnesni rychle se rozvijejici spolecnosti. Stavajici metody se vyviji, jsou moderni-
zovany pro potfebu dnesni spolecnosti. Vybér vhodné vychovné metody je tézkou volbou,
nelze jednoznacné fict, kterd metoda je pro dany vychovny problém ta nejlepsi, ¢i jedina
spravna. Je mnoho proménnych v téhle rovnici, zalezi na zkuSenostech pedagoga, prostie-

di, na objektu vychovného ptisobeni i na jeho pfistupu k vychoveé atd.

Proto jsem se ve své praci zabyval i tim, co obnasi profese socialniho pedagoga, jeho
kompetencemi, pozadavky na jeho osobnost a moznostmi jeho uplatnéni na trhu préce.
V dalsi kapitole jsem se vénoval vymezeni obsahu socidlni pedagogiky, sociologickymi
teoriemi, které vyznamné ovlivnily vyvoj socialni pedagogiky a v neposledni fadé i defini-

ci sociélni pedagogiky.
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