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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyva slovni zasobou déti predskolniho véku z détského domo-
va. Prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a praktickou. Cast teoreticka obsahuje tii kapito-
ly. Teoreticka ¢ast popisuje zakonitosti vyvoje ditéte predskolniho véku, seznamuje s
pojmy komunikace, e a ontogeneze fe¢i. Pojednava také o vyvoji déti v détském domové.
Prakticka ¢ast ma za cil zjistit, jaka je uroven slovni zasoby déti predskolniho véku z dét-

ského domova a navrhnout moznosti jejich rozvoje z pohledu socialniho pracovnika.

Kli¢ova slova: komunikace, fe€, slovni zasoba, ptedskolni vék, détsky domov

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with vocabulary of preschool-aged children from children’s
home. The thesis is divided into the theoretical and the practical part. The theoretical part
contains three chapters. The theoretical part describes patterns of development, introduces
the concepts of communication, speech and ontogenesis of speech. It also discusses chil-
dren’s development from children’s home. The practical part intends to find out the level
of vocabulary of preschool-children from children’s home and design possibilities of their

development from the perspective of social worker.

Keywords: communication, speech, vocabulary, preschool-age, children’s home
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UvVOD

se jedna o tu neverbalni nebo verbalni slozku. Pfedpokladem tspésné verbalni komunikace
je rozsahla slovni zasoba. Clovék si béhem celého svého Zivota ustaviéné rozsifuje slovni
zasobu a stale se né¢emu novému uci. Je dulezité poskytnout ditéti spravné mluvni vzory
jiz od rané¢ho veku, aby ziskalo spravny zaklad pro pozd¢jsi obohacovani slovni zasoby.
Tyto mluvni vzory vétSinou predstavuji rodi¢e. Bohuzel ne vSechny déti maji moznost vy-
rustat v rodin€, proto je velice dulezité, aby détsky domov a pracovnici v ném pievzali tuto
roli mluvnich vzorti a vénovali détem pochézejici ze sociokulturné znevyhodnéného pro-
sttedi zvySenou pozornost. Tato pozornost a zvySend péce predstavuje prevenci pred cas-
tymi odklady povinné Skolni dochazky a pozdéjSimi problémy ve Skole. Mezi zékladni
kompetence socialniho pracovnika se fadi schopnost rozvijet u¢innou komunikaci. Proto
by mél byt socialni pracovnik zptsobily podporovat u déti adekvatni komunikaci a stat se

tak vhodnym mluvnim vzorem.

Timto tématem se budeme podrobnéji zabyvat z divodu jeho aktudlnosti. Nedostate¢na
slovni zasoba jiz v soucasnosti neni jen problémem déti pochéazejici ze sociolkulturné zne-
vyhodnéného prostiedi. V dnesni pietechnizované spole¢nosti mnoho odbornikdl varuje
pted skodlivosti vlivu televize a pocitace na slovni zasobu ditéte. Rodice Casto déti ,,odkla-
daji* pred televizi misto toho, aby jim pravidelné cetli pohddky. V détskych domovech
ne¢kdy schazi logopedicky pracovnik. Proto je dilezité hledat zplisoby, jak mohou socidlni

pracovnici zajistit vhodnou péci a rozvijet oblasti, ve kterych maji déti nedostatky.

Bakalafska prace je ¢lenéna na ¢ast praktickou a ¢ast teoretickou. Teoreticka ¢ast prace je
zpracovana z dostupnych, odbornych zdroja, které se touto tématikou zabyvaji. Tato Cast
se pokousi pfiblizit zakonitosti a specifika vyvoje ditéte predSkolniho véku, seznamuje
s pojmem komunikace, fe¢ a ontogenezi fe¢i. Nasledn¢ nastinuje vyvoj déti v détském do-
mové a vliv tohoto pobytu na dité. Praktickéd cast bakalafské prace je realizovana formou
kvalitativniho vyzkumu. Hlavnim cilem této bakalarské prace je zjistit, jakd je Uroven
slovni zasoby déti predskolniho véku z détského domova a nasledné navrhnout moznosti,

jakym zplisobem muze socialni pracovnik pfispivat k rozvoji slovni zasoby.
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. TEORETICKA CAST
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1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Prvni kapitola se zaméiuje na predskolni vek, jeho specifika a charakteristiky. Vékové
rozmezi piedskolniho véku byva autor od autora rozdilné. VSeobecné je za tuto etapu po-
vazovéano rozmezi od tfi do Sesti let. Vagnerova uvadi do 6-7 let, jelikoz konec této faze
neni uréen jen fyzickym vékem, ale ptredevs§im socidlng a to nastupem do skoly. (Vagnero-

va, 2012, s. 177)

V sirSim smyslu Ize predSkolni obdobi chapat jako obdobi od narozeni az po vstup do $ko-
ly. Toto pojeti ovSem svadi k tomu, aby se vyvojové potieby vSech déti v prvnich Sesti
letech neptipustné srovnavaly. V uz$im slova smyslu je pfedskolni obdobi ,,vékem matefi-
ské skoly*, ale neni spravné chéapat je pouze z tohoto hlediska, jelikoz mnoho déti matet-

skou Skolu nenavstévuje. (Langmeier, Krejcifova, 2006, s. 87)

1.1 Vyvoj zakladnich dovednosti

Ttileté dit€¢ byva vétSinou roztomilé malé stvoreni, které se ¢im dal tim mén¢ podoba
vzteklému a nespokojenému batoleti. Méti v priméru 90 az 96 centimetrti a vazi 13 az 16
kilogramti. Dit¢ ve veku tii let jiz ovlada svou koordinaci. Pohybuje po vzoru dospélych,
zvlada béhat po roviné stejné¢ dobfe, jako po nerovném terénu a pada jen velmi ziidka.
Chtize do schodi 1 ze schodl bez drZeni také necini problémy. Nyni nastava obdobi, ve
kterém jsou zmény méné napadné, nebot’ se netykaji tolik kritickych lidskych dovednosti.
Ptesto jsou tyto zmény duleZité, nebot’ urcuji a ovliviiuyji misto, které dité¢ ve spole€nosti
zaujme. Nejen pohyby nohou, ale také rukou ovlada natolik, Ze dovede napodobit horizon-
talni, vertikalni 1 kruhové cary a také kresbu kiizku. Ve Ctyfech letech uz dité skace, leze
po Zebiiku, seskoci z nizké lavicky, stoji na jedné noze, ale také umi hazet mi¢ po vzoru
dospélych. Jeho zru€nost se projevuje v rostouci sobéstacnosti — samostatné ji, samo se
obl¢ka a svlékd, obouva si boty a pokousi se zavazovat tkanicky. Umi si umyt ruce a pod
dohledem se samo okoupat. Svou zrucnost cvi¢i zejména pii kresbé. Kresba
se vyviji od napodoby vertikalni, horizontdlni a kruhové ¢ary, ke kresbé Ctverce a troju-
helniku. Soucasné roste i zptsobilost vyjadfit kresbou svou predstavu. Pokud se o to po-
kousi tileté dité, obvykle néco naémara a dodate¢né pojmenuje. Ctyfleté dité jiz zacina
s n¢jakym zdmérem, ale konecnou kresbu nakonec mize pojmenovat zcela jinak. Kresba
pétiletého ditéte jiz zcela odpovida stanovené piedstavé, je mnohem propracovanéjsi.
Nejatraktivngj$i namét je pro deti lidska postava. Zac¢ina takzvanym hlavonozcem a po-

stupné¢ se stava detailnéjsi. (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 88)
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Vyvoj kresby lidské postavy ma sviij specificky prabéh. Jako prvni je jiz zminéné stadium
hlavonozce. Nejvétsim vyznamem pro déti ma lidsky oblicej, proto se soustiedi na zobra-
zeni detailti hlavy a obliceje. Toto stddium pirechazi do stadia subjektivné fantazijniho
zpracovani, pohybujeme se zhruba ve véku 4 — 5 let. Faze je typicka zdiraznovanim detai-
14, které chapou jako dilezité. Posledni fazi, kam se kresba vyviji, je stddium realistického
zpracovani. Dité kresli to, co vidi a vysledky se podobaji realité. Tato proména dokazuje

pocatek kognitivni decentrace. (Vagnerova, 2012, s. 187-189)

1.2 Vyvoj kognitivnich procesi

»Poznavani je v tomto véku zaméfeno na nejblizsi svét a na pochopeni pravidel, ktera
Vv ném plati. Méni se zpusob, jakym dité¢ poznava, ale nejde o zésadni kvalitativni proménu

poznavacich strategii.” (Vagnerova, 2012, s. 177)

Dle Piageta se dit¢ ve veéku 2 az 7 let nachazi v kognitivnim stadiu zvaném piedoperacni
stadium. Dit¢ postupné zacind pouzivat symboly. Slova pro né¢j mohou zastupovat véci
nebo skupinu véci, a jeden objekt mlize zastupovat objekt druhy. Mysleni je vSak stale pre-
logické a nepodléha pravidlim. (Nolen-Hoeksema, 2012, s. 104) ,,Jestlize naptiklad pieli-
jeme vodu z vysoké a tizké nadoby do nizké a Siroké nadoby, dospély vi, Ze objem vody
zustal stejny, protoze si dokaze predstavit tuto transformaci i obracené. V pfedoperacnim
stadiu kognitivniho vyvoje je chépani reverzibility a pribéh dalSich duSevnich operaci ne-

dostate¢né nebo neexistuje viibec.” (Nolen-Hoeksema, 2012, s. 104)

Dalsim typickym znakem uvazovani je poznavaci egocentrismus, ktery se projevuje ulpi-
vanim na vlastnim nézoru a opomijeni jinych, které se mohou lisit. Jedna se o presvédceni,
Ze tento nazor je jediny moZny. S egocentrismem souvisi tendence zkreslovat usudky na
zakladné vlastniho stanoviska. Dité pfijimé informace z okolniho svéta a urcitym zplso-
bem tyto informace interpretuje. Miva sklon pomahat si fantazii, pficitat vlastnosti lid-
skych bytosti nezivym objektlim a dilezitou roli zde hraje 1 absolutismus. Tedy pfesvédce-
ni, Ze kazdé poznani musi mit definitivni platnost. Déti potfebuji pocit jistoty a pravé tato
tendence jim tento pocit umozni. Stejné tak fantazie mé v tomto véku harmonizujici vy-
znam, obcas se objevuji konfabulace tzv. nepravé 1zi, které jsou nezbytné pro citovou rov-

novahu. (Vagnerova, 2012, s. 178-185)

»Induktivni mysleni se u déti predSkolniho v€ku uplatituje ve formé analogického uvazo-

vani. Analogie déti vyuzivaji k hledani podobnosti a k vymezovani ur¢itych vztaha pfi
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odvozovani novych pojmt.“ (Véagnerova, 2012, s. 182) Analogické mysleni pomaha
k rozvoji znalosti a umoznuje pochopeni souvislosti. Aby mysleni vedlo ke spravnému
vysledku, potiebuje odliSeni podstatnych a nepodstatnych znaki. To je pro déti nesnadné,
leckdy i proto, Ze jim schazi potfebné znalosti. Pochopeni protikladnych analogii se jim

wev

rii, napt. podle funkénich vlastnosti. (Vagnerova, 2012, s. 182-183)

1.2.1 Chapani prostoru, ¢asu a poctu

V oblasti chapani prostoru se opét objevuje egocentrickd perspektiva, kdy déti maji ten-
denci precenovat velikost nejblizsich objektii a podcenovat velikost vzdalenych objektu.
V ¢em nechybuji, je diference polohy nahote a dole, naopak do schopnosti rozliseni polohy
védi, co znamena diive, pozdé&ji, pfed a po a pro ¢lenéni asu vyuzivaji dny v tydnu. Delsi
jednotky jako jsou meésice nebo ro¢ni obdobi vyjmenuji a ¢astecné znaji i obsah téchto
pojmu. Ve ctyfech letech dochéazi k zakladnimu porozuméni mezi vztahy minulost, pfi-
tomnost a budoucnost a postupné se rozviji schopnost uvazovat v riznych ¢asovych di-
menzich. Podminkou je pochopit fakt, Ze pfedchozi udéalosti mohou mit vliv na ty nasledu-
ji schopnost piedstavit si, jak miize uréité déni probihat. Cas pro déti neni dilezity, mnoh-
dy az obtézujici. Pro déti je dllezitd pfitomnost. Porozuméni ¢asu ve sméru do hloubky
minulosti a do vzdalenéjsi budoucnosti se postupné v rdmci kognitivniho vyvoje rozsifuje

a tato skutecnost se odrazi v détském jazyku. (Vagnerova, 2012, s. 192-195)

Chapani poctu je jedno z moznych klasifika¢nich kritérii. Porozuméni vyznamu kvantifi-
kujiciho hodnoceni je sociokulturné stimulovano, jelikoz se dité neustale setkava s tim, ze
nékdo néco pocita a snazi se delat totéz. Na pocatku predskolniho obdobi znaji nckteré
nazvy cisel, avSak plné nechdpou podstatu ciselného pojmu. Chapou zékonitost toho, ze
kdyz néco ptidame, celkovy pocet se zvySuje a naopak, kdyz néco odebereme, celkovy
pocet klesd. Diilezitym meznikem je pochopeni faktu, ze vysledek nezavisi na tom, jaké
objekty pocitame, ze vysledek bude stejny, at’ uz pocitdme dva psy, dvé kocky nebo dva

bonbony. (Vagnerova 2012, s. 196)
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1.3 Emoc¢ni vyvoj a socializace

Rodina hraje v piedskolnim obdobi nejvyznamnéjsi roli v oblasti primarni socializace dité-
te. Socializace je celozivotni proces, ale piedSkolni obdobi je do jisté miry chapano jako
kritické, zejména pokud jde o osvojovani socidlnich kontrol a socidlnich roli. V atlém dét-
stvi je ditéti dovoleno téméf v§e — nemusi dodrzovat télesnou Cistotu, nemusi jist samo
1zickou, neocekava se, ze hned uposlechne rozkazy rodict. Teprve pozdéji je podrobovano
socialnimu tlaku, aby své chovani ptizpasobilo zpisobtim, které jsou v dnesni spole¢nosti
nastaveny. K socializacnimu tlaku na dité dochdzi pozvolna a postupné kolem tietiho roku
zivota, poté po celou dobu predskolniho obdobi. V tomto obdobi nartista schopnost sebere-
gulace. Kojenec je zprvu ve svém chovani veden bezprostfednim impulzem ¢i okamzitym
pranim. Rizeni je dosud vn&jsi — dité je regulovano pokyny druhych. Tato vnéjsi kontrola
se zaCina byt postupné internalizovana a nastava situace, kdy se dité zacina fidit svymi
vlastnimi instrukcemi. Tyto instrukce jsou nejdiive hlasité pronaseny, s postupem casu se
pak zvnitiiiuji. ObCasné hlasité pokyny se jesté stale vyskytuji, zejména pokud se dité ocit-
ne v obtizné a problémové situaci. Prvni pocatky skuteéné sebekontroly se vyskytuji
V tfetim roce Zivota, kdy se objevuje negativismus a touha délat véci sdm a po svém. Vyvoj
vnitinich socialnich kontrol neboli svédomi je zavisly piedev§im na vztahu ditéte k rodi-
c¢um. (Langmeier, Krejcitova, 20006, s. 93-95) Rodi¢ovské chovani matky a otce byva roz-
dilné. Matka travi obvykle s ditétem vice Casu a je vice zaméfena na kazdodenni ¢innosti.
Pokud si s détmi hraje, jde o klidné&jsi hry v domacim prostiedi. S détmi také vice mluvi,
nepouziva tak ¢asto piimé piikazy, verbalni i neverbalni projev miva ¢asto emoéni charak-
ter. V pribchu piedSkolniho veéku se dit€ z fixace na matku stale vice odpoutava. Otec zau-
jima roli vedlejsiho, doplitkového rodice. Otcové byvaji pro déti vzacnéjsi, vice s nimi sdi-
lejyi volnoCasové aktivity a hry mimo domov. Mén¢ na déti mluvi a vyuZzivaji direktivni
pfikazy. Plni roli kazenského garanta a prostfednikem pii ziskdvani novych poznatkil
a zkuSenosti. Vztahy mezi sourozenci predstavuji dalsi zdroj zkuSenosti. Byvaji citove
vyznamné a leckdy maji ambivalentni charakter. Sourozenci jsou nejen partnefi, ale i sou-

pefi, soupefici o rodiCovskou pozornost. (Vagnerova, 2012, s. 225-230)

Stabilita rodinného zazemi ma pro ptredskolni dit¢ velky vyznam, rozpad rodiny proto
ptedstavuje psychosocidlni zatéz. Je silnym zdsahem do svéta bezpeci. Déti nemohou po-
chopit pfic¢inu a nasledek rozchodu rodi¢li, protoZe na tento problém nahlizeji egocentric-

Ky. V ramci této poznavaci rigidity se mohou povazovat za viniky situace. Vé&fi v to,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

ze rodi¢ odesel, protoze se Spatné chovaly a zacnou byt tizkostné&jsi z obav, aby je neopus-

til i ten druhy. (Vagnerova, 2012, s. 230)

,»S postupem cCasu se uvoliluje vazanost na rodinu a dit¢ dokdze navazovat kontakty mimo
rodinu, s dospélymi i vrstevniky. V matetské Skole maji déti moznost rozsifovat svou soci-
alni sit’. Matetska Skola tvofi dulezity pfechod mezi soukromim rodiny a instituci Skoly.
Ma specificky socializani vyznam, nevytvari na dit¢ natlak a poskytuje ¢as na adaptaci.
Doba, kdy je dité schopné ziistat po zna¢nou ¢ast dne samo a v cizim prostiedi, byva indi-
vidualni. Obvykle mezi 4. — 5. rokem zvladne tuto zatéz vétSina déti. V mateiské skole je
zatazeno do nezndmé skupiny déti a musi se naucdit prosadit a vydobyt svou pozici.” (Ma-

téjcek, 2003 cit. podle Vagnerova 2012, s. 231)

vvvvvv

muze byt 1 otec. S touto skutecnosti je ¢asto zmiflovana teorie attachmentu neboli teorie
primknuti. Tato teorie je svazana se jménem John Bowlby, bristkym psychologem, ktery se
zabyval socialnim a emocionalnim vyvojem ditéte. Bowlby povazuje za jednu ze zaklad-
nich potieb ¢lovéka vytvoreni bezpecné a jisté citové vazby s pe€ujici osobou. Vyvoj toho-
to vztahu prochdzi n¢kolika fazemi. V obdobi od narozeni do 3. mésice se projevuji nedis-
kriminované reakce k lidem, déti vykazuji na lidi stejné reakce. U déti, které jsou v tomto
obdobi v kojeneckém ustavu, muze v disledku absence primarni vztahové osoby dojit
k naruseni psychického a socialniho vyvoje, s disledky na cely Zivot. (Ptacek, Kuzelova,
2013, s.19)

Ve druhém obdobi mezi 3. a 6. mésicem jiz dit¢ diferencuje socidlni reakce. Sméje se jen
na zndmé lidi, na cizi naopak reaguje Uizkosti a strachem. Dité si zacina uvédomovat za-
kladni aspekty vztahu s blizkou osobou. Dité je na primarni pecujici osob¢ zcela zavislé.

(Ptacek, Kuzelova, 2013, s. 19)

Mezi 6 mésici az 3 roky je vztah s pecujici osobou jiz navozen. Dité jej povazuje za jedi-
neény a intenzivni. Pozitivnim dikazem zdravého attachementu je strach z cizich osob.
Ptikladem pozitivniho pfimknuti je lezeni ditéte za rodicem, ktery se vzdaluje. V posledni
fazi, od tfi let do konce détstvi, zacina dité chapat matku jako partnera, nehleda tedy uz jeji
blizkost, ale je schopno vnimat jeji cile, plany a spolupracovat s ni. (Ptacek, Kuzelova,
2013,s.19)

Pokud nedojde k vytvoifeni primarniho pouta v disledku institucionalni vychovy, dité si

nese nasledky na cely Zivot. Nejvétsi problémy se vyskytuji v oblasti navazovani a udrzo-
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vani mezilidskych vztaht. Cast&ji se objevuji dusevni poruchy, socialni nepiizptisobivost
a kriminalita. (Ptac¢ek, Kuzelova, 2013, s. 19)

Emocni prozivani u predskolnich déti je stabiln€jsi. Rozviji se emocni pamét, kdy si déti
dokazou vzpomenout na své diivéjsi pocity. Vztek a zlost nejsou tak casté jako
Vv piedchozim batolecim obdobi, zlostné projevy se Casto objevuji, kdyz je dité frustrovano.
Déti jsou obvykle dobfe naladéné, maji smysl pro humor. V tomto obdobi se rozviji emoc-
ni inteligence, déti se 1épe orientuji ve svych emocich i emocich ostatnich lidi. Pfedskolni
déti uz védi, ze vnéjsi vyraz obliceje a postoj t€la nemusi mit vzdy jednoznaény vyznam
a muze klamat, a ze 1idé pocity nemusi vzdy dat najevo. Déti s optimalni Grovni regulace
se dokdzou ovladat a dovedou zvolit optimalni zplisob vyrovnani se s negativnimi emoce-
mi. Nove€ se v tomto obdobi objevuji pocity viny a pocity soundlezitosti. Déti citi vinu,
kdyz si uvédomuje, Ze udélalo néco, co je hodné odsouzeni a neni mu to pfijemné. Citova
rovnovaha zavisi zejména na chovani blizkych a to jak k ditéti, tak k sob& navzajem. (Vag-

nerova, 2012, s. 128-223)
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2 TEXT KOMUNIKACE DETI PREDKOLNIHO VEKU

Termin komunikace ma celou fadu vyznamt a velmi Siroké pouziti. Slovo pochazi z latin-
ského ,,communicare* a znamena informovat, oznamovat, radit se s nékym, néco spojovat,
spolutiCastnit se. Mlize oznaCovat také dopravni sit, pfemistovani lidi nebo materidlu,
ale vétSinou se poji s pouzivanim jazyka. Komunikace neni specificky lidska oblast, ko-
munikuji 1 Zivo€ichové a to jak cestou zvukovou, taktilni, optickou ¢i chemickou. Komu-

vvvvvv

potieb ¢loveéka. (Zajitzova, 2011, s. 56-57)

Pedagogicky slovnik definuje komunikaci z vice pohledi. Z pedagogického hlediska zda-
raziiuje socialni komunikaci, ktera se uskuteciiuje prostiednictvim mluvené teci, psaného
¢i tisténého slova, gest a znakové feci. Komunikaci mini sdé€lovani informaci, mySlenek
a pocitli, dorozumivani, kterd maji podobu piimého nebo nepifimého sdélovani. (Pricha,

Walterova, Mares, 2009, s. 130)

Kraus (2008, s. 13-23) zduraznuje, ze komunikace je nezbytna soucast socializace. Je to
proces, pii kterém sd€lujeme informace a vyznamy. Komunikace predstavuje spojeni ¢lo-
veka se svétem. Proces komunikace rozdéluje na sedm fazi a to: obsah sdéleni, zakodova-
ni, vyjadieni obsahu, pfenos obsahu, pfijem a dekdodovani chovani ptijemce.

vvvvvvvvvv

ktera ovliviiuje efektivitu jak soukromého, tak profesniho Zivota. Komunikaci dé€li na in-
terpersonalni a intrapersonalni, podle toho, zda sami hovofime k sob&é nebo jsme ve vza-

jemné interakci s druhymi.

S komunikaci souvisi dal$i pojmy a to jazykova kompetence a komunika¢ni kompetence.
Jazykova kompetence je soubor znalosti o ur¢itém jazyce. KdyZ si dit¢ osvojuje matetsky
jazyk, musi se nejprve naucit jednotliva slova, jejich vyznamy a také gramatiku, aby bylo
schopno kombinovat slova do smysluplnych vét. Komunikacni kompetence piedstavuje
soubor dovednosti, jak slovni zdsobu a gramatiku pouzivat k ucelim dorozumivani. (Pri-

cha, Kot’atkova, 2013 s. 39)

Osvojovani jazyka védci vysvétluji rizné€. Podle jedné teorie probiha osvojovani na gene-
tickém zéklad€. Schopnost naucit se jazyk je vrozena a kazdy jedinec tedy ptichdzi na svét
s touto schopnosti. Jina teorie objasiiuje, ze rozhodujici vliv pro vyvoj ditéte je, Ze dit¢ ma

od narozeni schopnost vnimat fe¢, ktera jej obklopuje a s postupem casu ji napodobuje, az
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pfechézi k vlastnim fecovym projevim. Tyto dvé€ teorie se dopliuji. (Pricha, Kot’atkova,
2013, s. 39-40) D¢ti si osvojuji jazyk pomérné rychle a stejné rychle si i neslySici déti
osvojuji znakovy jazyk. Osvojovani jazyka probiha ve stejném véku ve vSech jazycich, coz
znamena, ze existuji urcita kriticka obdobi, béhem nichz musi déti rychle zvladnout jazyk

a toto je umoznéno praveé vrozenou dispozici pro jazyk. (Pricha, 2011, s. 26)

Dalsi pojmy vztahujici se k pojmu komunikace je jazyk a fec. Jazyk je definovan jako sou-
stava zvukovych a druhotnych dorozumivacich prostfedkti znakové povahy schopna vyjad-
fit veSkeré védeéni a predstavy Cloveéka o svété a jeho vlastni prozitky. (Klenkova, 2006,

S. 26)

2.1 Retové schopnosti ditéte piedikolniho véku

vvvvvv

kym kiikem, ktery nemusi byt projevem nespokojenosti. Postupem se fe¢ stava prostied-
kem komunikace a nastrojem mysleni. Nejzasadné&jsi obdobi pro vyvoj feci je vék do Sesti
az sedmi let. Vyvoj feci je zavisly na nekolika faktorech. Prvnim z téchto faktorti je moto-
rika. Po narozeni jsou diilezité pro rozvoj feci takové ¢innosti, jako je sani, Zvykani, brou-
kani a zvatlani. Vyzravani hrubé motoriky tvofi velky vyznam, tedy sed, lezeni
a zejména chiize. Vertikalni poloha je totiz pro mluveni vyhodnégjsi. Neni tedy ndhoda, ze
S nastupem chtize zhruba kolem prvniho roku se za¢ina rozvijet také slovni zasoba. (Bed-

nafova, Smardova, 2007, s. 28)

Dalsim faktorem, ktery hraje dilezitou roli pfi vyvoji fei, je vnimani. Zrakové podnéty
aktivizuji dit¢ k vokalizaci. Zrak umoznuje ditéti odezirat pohyby mluvidel ostatnich, ale
také neverbalni komunikaci jako gesta a mimika. Prvni slova jsou spojena se zrakovymi
vjemy. Stejné tak sluch ma pro vyvoj fe¢i znany vyznam. Dité se brzo nauci rozpoznavat
matéin hlas a ve tfetim az &tvrtém mésici hleda i zdroj zvuku. (Bednafova, Smardova,

2007, s. 28)

Mezi vngjsi faktory, ovliviiujici fe¢ patii socialni prostiedi. V raném vé&ku hraje dileZitou
roli rodina. Nevhodné vychovné styly nebo nepodnétné prostfedi ma za nasledek pomale;jsi
vyzravani fe¢i. Na druhé stran¢ 1 nadbytek stimulace a velky dlraz na spravnost feci je také
nevhodné, jelikoZ mizZe vézt k negativismu, neurotickym projeviim nebo k zadrhévani.

(Bednéiova, Smardova, 2007, s. 28)
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Vyvoj jazykovych kompetenci zavisi na funkci rozsahlé neurokognitivni siti. Jakékoli na-
ruseni téchto funkci se mize projevit postizenim rozvoje jazykovych dovednosti. Dulezi-
tou roli hraje zkugenost a piileZitost k rozvoji. Uroveti verbalniho porozuméni i slovni
fluence a citlivost pro gramaticka pravidla predstavuji soucast jazykové inteligence. (Ri-

¢an, Krej¢itova, 2006, s. 396)

2.1.1 Jazykové roviny reci

Re¢ lze rozdélit na nékolik jazykovych rovin: foneticko-fonologickou, morfologicko-

syntaktickou, lexikdln¢ sémantickou a pragmatickou. (Bednatova, Smardova, 2007, s. 29)

Foneticko-fonologicka rovina piedstavuje sluchové rozliSovani hlasek a jejich vyslovnost.
Tato schopnost se objevuje okolo Sestého az osmého mésice a jeji vyvoj je pomérné zdlou-
havy. Sluchové rozliSovani je v izkém vztahu k vyslovnosti. Vyvoj vyslovnosti se fidi
cestou od hlasek artikula¢né nejlehcich jako je P, B, M, T, D, N, az po hlasky artikula¢né
nejobtizngjsi jako R, R, Z, S, C, Z, S, C. Do péti let je nespravna vyslovnost (dyslalie) po-
vazovana za fyziologickou (normalni). Po sedmém roce je jiz malo pravdépodobné, ze se

vyslovnost spontanné upravi. (Bednafova, Smardova, 2007, s. 29)

Morfologicko-syntakticka rovina zahrnuje uzivani slovnich druhti a tvaroslovi. S vékem
ditéte se méni jednotlivé zastoupeni slovnich druhii. Obvykle nejprve pouziva podstatna
jména, slovesa, pfidavna jména, nasleduji osobni zajmena a Cislovky. DovrSenim ctvrtého
roku by jiz dité mélo pouzivat vSechny slovni druhy. Po druhém roce zac¢ina dité¢ pozvolna
casovat a sklofiovat. Nejprve se ustaluje rod, poté ¢islo a nakonec pad. Ve véku dvou az tfi
let pouziva viceslovné véty, které piechazeji v souvéti, tato situace nastava zhruba kolem

¢tvrtého roku. (Bednatova, Smardova, 2007, s. 29)

Lexikalné sémantickd rovina predstavuje pasivni a aktivni slovnik, tedy porozuméni feci
a vyjadfovani. Kolem desiti mésict dit¢ zac¢ind rozumét feci. Porozuméni pozndme podle
toho, Ze dité na pokyn vétsinou reaguje motorickou reakei. Aktivni slovni zasoba se za¢ina
rozvijet v roce, roce a pul. Pro rozvoj feci je velice diilezité vSe pojmenovavat. (Bednarova,

Smardova, 2007, s. 29)

Posledni rovinu feci tvofi pragmaticka rovina, ktera predstavuje uziti feci v praxi. Zahrnuje
dovednosti jako je vyzadani ¢i oznameni informace, vyjadfeni vztahd, pocitl, prozitkd,
udalosti, usmérnéni socialnich interakci. Slovni formu komunikace dité zac¢ina preferovat

kolem dvou az dvou a pul let. Kolem tfi let se fe¢i u¢i dosahovat cile. Konverzacni schop-
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nosti se zacinaji vyvijet mezi tremi az ¢tyfmi lety, kdy dit€ projevuje schopnost konverzaci
nejen navazat a zahajit, ale také ji udrzet, rozvijet a pokracovat v ni. Harmonie verbalnich
a neverbalnich prvkt komunikace je pro dité velice dulezita. Pokud to, co fikame, nere-
flektuje feci naseho téla, je pro dité obtizné, takovou informaci zpracovat a porozumét.

(Bednaiova, Smardova, 2007, s. 29-30)

2.2 Ontogeneze reci

Pro logopedickou praxi je nesmirné dulezité znat vyvoj fe€i u zdravych déti. Vyvoj feci
neprobiha jako samostatny proces, ale je ovlivilovan vyvojem vnimani, motoriky, mysleni
a socializaci. Vyvojem fe€i se zabyva mnoho védct napiiklad Piihoda, Sovak, Vygotskij
a dalsi. (Klenkova, 2006, s. 32) ,,Vygotskij zastavd nazor, ze do ur¢itého véku probiha vy-
voj mySleni a fe€i nezavisle na sob&; v mysleni existuji ptredintelektudlni stadia a v feci
stadia predieCova, a teprve kolem 2. roku Zivota ditéte se ob¢ linie protinaji, ¢imz se mys-
leni stava verbalni a fe¢ intelektualni.“ (Vygotskij, 1970, cit. podle Klenkova, 2006, s. 32)
I kdyz mnozi autofi voli pii popisu vyvoje fe¢i odlisné schéma, vétsina s nich se shoduje
rozliSeni na pfipravné stadium (pfediecové obdobi) a stadium vlastniho vyvoje (Klenkova,
2006., s. 32). V minulosti se usuzovalo, Ze pocatek détské feci zacina tehdy, kdyz dité za-
¢ne vyslovovat prvni slova, jimiZ dosp€li mohou porozumét. Tento nézor byl jiz vyvracen
a nyni vime, Ze pocatek feci nelze spojovat s produkovanim prvnich slov, nybrz je nutno
jej klast do ranéjSich obdobi détského Zivota. Védecka disciplina psycholingvistika uznava,
ze pocatek vyvoje nastava nejen v prvnich hodinidch po narozeni, ale kofeny vyvoje Ize
identifikovat v prenatalnim obdobi. Nenarozené dité je schopno v nitrodéloznim akustic-
kém prostredi rozeznaval lidsky hlas. N¢ktefi autoti se tvrdi, Ze tato zkuSenost mize vy-

znamné usnadnit vnimani fe¢i ditétem po narozeni. (Pricha, 2011, s. 35-36)

2.2.1 Obdobi kriku

Prvni zvukovy projev, ktery dit€¢ vydava pti ptichodu na svét je plac. Jde spiSe o neurcity
ktik, volani, které je dosud neutrdlni. Jedna se o reflexni Cinnost, neznamena to, ze ditéti
néco schazi. Mezi détmi se jiz v tomto obdobi vyskytuji velké odliSnosti. Nekteré jsou hla-
sov¢ velmi aktivni a proplac¢ou hodiny, jiné se zvukové skoro neprojevuji. Je védecky pod-
loZeno, ze déti velmi brzy dokazou spolehlivé odlisit lidskou fe¢ od jinych zvuki, které je

obklopuji a také na ni jinak reaguji. Okoli poklada kiik novorozence za projev nespokoje-

wvrwe
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si tento fakt zatne uvédomovat a piivodné reflexni ¢innost se stane nastrojem vule a vyza-
duje, aby ho n&kdo choval, a odmita usnout bez houpani. Casty télesny kontakt je vsak
dalezity pro pocit bezpe¢i a jistoty a pro dalsi vyvoj. Kolem Sest¢ho tydne dochazi
k proméné hlasového projevu. Roste rozsah hlasu i jeho intenzita. Tvrdy hlasovy zacatek
signalizuje bolest, odpor a nespokojenost. Tento projev lze uz jednozna¢né nazvat placem.
Naproti tomu mékky zvukovy zacatek signalizuje spokojenost, dité objevuje moznosti po-
hybu jazyka a rt. Tyto zvuky se oznacuji jako broukani. Kolem Sestého tydne zivota je-
dince tak dit¢ dokdze dat najevo svou spokojenost piipadné nespokojenost a piivolat si

pomoc. (Kutalkova, 2005, s. 37-38)

Doba, kterou stravi dité placem, byva nejdelsi v Sesti tydnech zivota. V této dob¢ dité pro-
place az tfi hodiny denné. Kolem tii mésicti véku place podstatné ubyva. Dité pak stravi
placem mén¢ nez hodinu denné. V tomto obdobi je poteba naucit se porozumét tempera-
mentu ditéte. Citlivéj$Sim détem staci k vyvolani place zcela maly podnét. (Ptacek, Kuzelo-

va, 2013, s. 8)

2.2.2 Obdobi zvatlani

Dokonalejsi pouzivani mluvidel ditéti rozsifuje repertoar zvukii. Za¢ina objevovat moznos-
ti melodie, vysSky a sily hlasu, takZze vznikd dojem prozpévovani. Nejde o védomou cin-
nost, ale pudovou hru s mluvidly, ktera pfinasi libé pocity. Pudové si broukaji i déti nesly-
Sici. Toto obdobi trva zhruba asi pal roku. Nejcastéjsi kombinaci hlasek je neutrdlni A a
hlasky artikulaéné nejsnadngjsi jako je P, B, M a také T. Casto se ozyvé ,,slovo™ mama,
papa, tata. Rodice na tato slova netrpélivé ¢ekaji, pfestoze jde zatim pouze o shluky nejcas-
téji kombinovanych hlasek. DuleZitou roli v tomto obdobi hraje sluch. Dité napodobuje
slova a také melodii fe¢i a tempo, zac¢ind rozumét prvnim basnickdm a slovnim pokyniim
(,,Ukaz, jak jsi veliky*). Prvni slovo se objevuje obvykle po prvnim roce Zivota. Napodo-
bovaci reflex miize ob¢as zplsobit, Ze dité jiz pfed prvnim rokem fekne zietelné néjaké
slovo, ale jde pouze o echolalii, tedy opakovani bez pochopeni vyznamu slova. Nasledujici
vyvoj te€i je zavisly na tom, zda ma dité dostatek pftilezitosti komunikovat s dosp€lymi.
Pokud vyrtistd v nepodnétném prosttedi, naprosto spolehlivé tato skutecnost brzdi dalsi

vyvoj. (Kutalkova, 2005, s. 38-40)
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2.2.3 Prvni slovo a nasledny vyvoj

To opravdové prvni slovo, védomeé vyslovené se znalosti vyznamu, je obvykle kratké, jed-
noslabi¢né a nejedna se o ,,mama‘ ani ,,baba‘“ jak je vSeobecn¢ znamo, ale nejcastéji jde
o slovo provazejici néco, co dité¢ zaujalo. Obvykle to jsou slova ,,ham, auto, bota, papa“.
Slovo zpocatku zastupuje celou vétu, ale s postupem cCasu slova prestavaji stadit
k vyjadieni myslenky a dité je zaCina spojovat. Rodi se tedy prvni véta. (Kutalkova, 2005,
s. 40) Prvni slova byvaji neohebna, nesklofuji se ani necasuji, podstatna jména jsou vé&tsi-
nou v 1. pade¢, slovesa jsou vétSinou v infinitivu, ve 3. osob¢ nebo v rozkazovacim zptisobu

(Klenkova, 2006, s. 37).

Rozdily mezi détmi jsou veliké, zatimco nekteré déti, zejména divky, uz mluvi zdatné,

jiné, Castéji chlapci, se teprve pomalu rozmlouvaji (Kutalkova, 2005, s. 40).

Béhem prvnich let Zivota je jazykovy vyvoj ditéte soustiedén hlavné na osvojovani fonolo-
gického aparatu mateiského jazyka. Dité se u¢i rozpoznavat a produkovat hlasky a pro-
sttedky celkové stavby feci. Soubézné s tim si dité osvojuje primarni slovni zdsobu. Sou-
hrnn¢ lze konstatovat, ze déti obvykle ovladaji aktivni slovni zasobu asi 200-300 slov ve
véku kolem dvou let. S postupem casu se rozsah slovni zasoby stale prudce zvétSuje, takze
kolem tfi let mize Cinit 890-1750 slov. Individualni rozdily jsou v tomto ohledu znac¢né,
Vv zavislosti na kognitivni vyspé€losti kazdého ditéte, ale také na sociokulturnich faktorech
rodinného ¢i jiného prostredi kde dité vyrusta. (Pricha, 2011, s. 48-51) Vék kolem tii let se
povazuje za hranici takzvané obdobi fyziologické nemluvnosti. Do této doby bychom se
neméli znepokojovat tim, Ze dit€ mluvi malo. Kolem tfetiho roku by uz mélo byt zcela

jasné, ze vyvoj fe¢i postupuje a slovni zasoba ptibyva. (Kutalkova, 2005, s. 41)

Z morfologického hlediska dit¢ uziva nejdiive citoslovce, podstatnd jména, nasleduji slo-
vesa. V obdobi mezi 2. a 3. rokem Zivota se objevuji piidavna jména i osobni zdjmena.
Nejpozdéji zacina pouzivat Cislovky, predlozky a spojky. Po 4. roce jiz zdarn¢ pouziva
vSechny slovni druhy. Skloniovat za¢ina dit¢ mezi 2. a 3. rokem Zivota a po 3. roce uziva
jednotné i mnozné Cislo. Stupniovani ptidavnych jmen ¢ini dlouho potize. Pokud zamétime
pozornost na slovosled véty, je typické, ze slovo, které ma pro dit€¢ emocionalni vyznam,

klade na prvni misto. (Klenkova, 2006, s. 37-38)
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2.3 Predskolni vzdélavani a zapis do Skoly

Obdobi ptedskolniho véku je z pohledu vyvoje Clovéka velmi vyznamné. V tomto obdobi
se dité nejrychleji vyviji a u¢i. Vstup do matetské skoly predstavuje pro dité¢ dilezity mez-
nik v jeho Zivoté. S matefskou Skolou je spojeno predskolni vzdelavani, to by mélo v ma-
ximalni mife podporovat individudlni rozvoj ditéte. Vzdélavani se orientuje na vytvofeni
elementarnich kompetenci diilezitych pro dalsi vzdélavani. Vzdélavani déti vychazi z po-
zadavkl dnes$ni spoleCnosti. Pro etapu pfedskolniho vzd€lavani byl vytvoren kutikularni
dokument Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. (Zajitzova, 2011, s. 5-

14)

»Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) vymezuje hlavni po-
zadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti ptedSkolniho v&ku. Tato
pravidla se vztahuji na pedagogické ¢innosti probihajici ve vzdelavacich institucich zata-
zenych do sité Skol a Skolskych zafizeni. Jsou zadvazna pro predskolni vzdélavani v matet-
skych Skolach, v matefskych Skoldch s programem upravenym podle specidlnich potieb

déti a v ptipravnych tfidach zékladnich skol.“ (RVP PV, 2004, s. 4)

Mezi hlavni principy RVP PV patii akceptace ptirozenych vyvojovych specifik déti, rozvoj
kazdého ditéte v rozsahu jeho individudlnich moznosti a potieb, vytvareni zékladnich
kompetenci. PfedSkolni vzd€lavani se organizuje pro déti ve v€ku od tif do sedmi let.
Piednostné jsou piijimany déti v poslednim roce pied zahajenim $kolni dochazky. Ukolem
institucionalniho pfedskolniho vzdélavani je dopliovat rodinnou vychovu a zajistit pod-
nétné prostiedi. DalS§im tkolem je vytvaret pfedpoklady pro pokracovani ve vzdelavani
a maximalné podporovat individudlni rozvojové moznosti déti. Na zdklad¢ dlouhodobého
a kazdodenniho styku s ditétem a rodi¢i mize piedskolni vzdélavani plnit i kol diagnos-
ticky, zejména ve vztahu k détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami (RVP PV, 2004,

S. 4-6)

Kli¢ové kompetence, jsou formulovany jako soubory predpokladanych védomosti, doved-
nosti, schopnosti, postojii a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedin-
ce. Mezi klicové kompetence RVP PV jsou povazovany kompetence k uceni, kompetence
k feSeni problému, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni a kompe-

tence Cinnostni a ob¢anské. (RVP PV, 2004, s. 9)

Soucasné predskolni kurikulum poskytuje prostor pro uplatnéni ditéte. Do poptedi se do-

vvvvv
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tieb ditéte se stava prvoradym tkolem matefskych Skol. Ucitel v matetské skole ma roli
ochrance a poskytovatele odborné péce, zprostiedkovatele poznatkli a zkuSenosti, poradce,

inicidtora, manaZera a diagnostika. (gmelové, Petrova, Souralova, 2012, s. 23)

RVP PV je usporadan do péti vzdélavacich oblasti a stézejni oblast zamétujici se na rozvoj
feci a jazyka je oblast Dité a jeho psychika. Dle této oblasti by m¢l pedagog rozvijet fecové
schopnosti a jazykové dovednosti. Rozvijet komunikativni dovednosti a kultivovany pro-
jev. V neposledni fadé by mél také pedagog pomahat pii osvojeni poznatkti a dovednosti,
které ptredchazeji Cteni a psani. Pedagog dle RVP PV nabizi ditéti artikulacni, fecové, slu-
chové, a rytmické hry, hry se slovy, slovni hadanky, vokalni ¢innost, rozhovory, komento-
vani zazitkd, poslech ¢tenych ¢i vypravénych pohadek a piibéhi, prednes, zpév, dramati-
zaci a mnoho dalSich aktivit na rozvoj feci. Na konci ptedskolniho obdobi se od ditcte
zpravidla o¢ekava, ze: dokaze spravné vyslovovat, ovladat dech, pojmenovat vétSinu toho,
¢im je obklopeno, vyjadfovat samostatné své myslenky, napady, pocity, vést rozhovor,
porozumét slySenému, formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, ucit se nova
slova a aktivné je pouzivat, chapat vtip a slovni humor, utvofit jednoduchy rym, poznat a

vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a antonyma. (RVP PV, 2004, s. 16-17)

Mezi rizika, ktera ohrozuji uspéch vzdélavacich zaméri pedagoga, fadime prostredi komu-
nikacné chudé, malo pftilezitosti k samostatnym fecovym projevim ditéte a slabd motivace
k nim, $patny jazykovy vzor, vytvareni komunika¢nich zabran, ¢asové a obsahové nepfi-
métené vyuzivani audiovizualni popt. pocitacové techniky a omezeny pfistup ke knizkam.

(RVP PV, 2004, s. 17)

Zapis pro dité predstavuje vstupni branu do Skoly. Jedna se o prvni seznameni s prosttedim
Skoly a s pedagogy. Je dilezitym aktem také pro rodiCe, pedagogy jak mateiské, tak 1 za-
kladni Skoly. Zapis je legislativni ikon vychézejici ze zékona €. 49/2009 Sb. Zapis je prvni
prilezitosti Skoly seznamit se s ditétem, posoudit, zda je dité zral¢ a pfipravené na Skolni
dochazku. M¢l by rozlisit déti zpasobilé a ty, pro které je vhodny odklad. (Bednatfova,
Smardova, 2010, s. 11)

2.3.1 SKolni zralost a jeji poruchy

Skola piedstavuje pro dité situaci, ve které se uplatituje pfedevsim svym vykonem a podle
n¢ho se mu dostavd ocenéni, které tvofi obvykle znamky. Pfijeti do Skoly je vdzano na
splnéni urcitych podminek. Vyhodou je, ma-li dité od pocatku vSechny piedpoklady k dob-

rému vykonu. Kazdé oslabeni ¢i odchylka v télesném, smyslovém nebo psychickém vyvoji
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se muze stat handicapem, jenz ditéti znemoznuje drzet krok s pozadavky vyucovaciho pro-
cesu. K dalSim oslabujicim Cinitelim se fadi citové stradani, zejména nedostatek bezpeci

a jistoty. Selhani za zaGatku $kolni drahy déti demotivuje. (Ri¢an, Krejéitova, 2006, s. 301)

Skolni zralost znamena dosaZeni takového stupné vyvoje, ktery umoziiuje ditdti Gsp&sné
osvojovani Skolnich znalosti a dovednosti. Zrani détského organismu, predevsim centralni
nervové soustavy (CNS) se projevi zménou reaktivity zvySenim emocni stability a odol-
nosti vici zatézi. DéEti, které nejsou dostateCné zralé, byvaji drazdivé, emocné labilng;jsi,
hure se soustiedi a byvaji unavitelnéjsi, coz jim znesnadiuje adaptaci na Skolu. (Zelinkova,

2001, s. 110-111)

V této oblasti se hodnoti 3 zakladni oblasti: télesnd zralost, kognitivni vyvoj, socidlni vy-
VOj a motivace. V oblasti t€lesné zralosti se kromé ristovych a dalSich télesnych parametrt
hodnoti i tzv. Filipinsk4 mira — kdy si dit¢ musi dosahnout pfes vzptimenou hlavu na ucho
protilehlé strany hlavy. Na trovni kognitivniho vyvoje by mélo dit¢ dosahnout Piagetova
stadia konkrétnich operaci, kdy dit¢ dokaze logicky pfemyslet o udalostech, objektech
a chépe stalost poctu. A v posledni oblasti, socidlnim vyvoji a motivaci, je dit€¢ schopno

travit ¢as bez rodici, a podtidit se jiné dospélé osobé&. (Ptacek, Kuzelova, 2013, s. 35)

Dité, které nastupuje do Skoly, ma obvykle dostatecnou slovni zasobu. Je schopno hovoftit
0 b&znych vécech a rozumi verbalnimu sdéleni druhé osoby. Takova uroven jazykovych
dovednosti je nezbytnym ptedpokladem Skolni uspéSnosti, protoze velka ¢ast vyuky probi-
ha prostfednictvim verbalni komunikace. Jazykové dovednosti jsou rovnéz dilezité pro
vyuku matef'ského jazyka, Cteni, psani a také pravopisu. Pfi zahdjeni Skolni dochdzky mi-
vaji déti problém s porozuménim konstrukci vét a s pochopenim vyznamu slovesa, ktery
z&visi na tom, jak bylo ve vété uzito. Rozvoj jazykovych schopnosti podporuje Skolni vyu-

ka. (Ri¢an, Krej&itova, 2006, s. 396)
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3 VYVOJ DETI V DETSKEM DOMOVE

Détskym domovem (DD) se mysli zafizeni pro déti, které nemaji moznost vyrustat v rodi-
n¢, a to proto, Ze rodinu nemaji, nebo proto, Ze rodina neni schopna ¢i ochotna se o né sta-
rat, tzv. socidlni sirotci. Mezi socialnimi sirotky se objevuje stale vice déti s postizenim.
Détské domovy délime na domovy internatniho typu a domovy rodinného typu. Prvni zmi-
nény typ predstavuji skupiny déti stejného véku, kde se vychovatelé stfidaji na smény
a druhy zminény typ napodobuje prostoroveé velky byt, skupina déti je mensi a vénuji se ji
stali vychovatelé. Psychicka deprivace déti vychovavanych v DD rodinného typu je mensi.
Nicmén¢ kazda dlouhodobé forma tstavni vychovy piredstavuje pro dité handicap a zvysu-

je pravdépodobnost pozd¢jsiho selhani. (MatouSek, 2008, s. 44)

DD pecuje o déti podle jejich individualnich potieb. Ve vztahu k détem plni zejména ukoly
vzdélavaci, vychovné a socialni. Ugelem DD je zajistovat péci o déti s nafizenou Gstavni
vychovou, které nemaji zdvazné poruchy chovani. Tyto déti se vzdelavaji ve Skolach, které
nejsou soucasti DD. Do DD mohou byt umistovany déti ve veéku zpravidla od 3 do nejvyse
18 let. Rovnéz se do DD umistuji nezletilé matky spolu s jejich détmi. (Cesko, 2002,
S. 2982)

Nahradni péce zahrnuje dva odlisSné modely a to ndhradni péci rodinnou a ndhradni péci
ustavni. Védecké studie prokazuji skutecnost, Ze instituciondlni forma vychovy zdsadnim
zpiisobem a ve vSech ohledech negativné ovliviiuje vyvoj ditéte a nemuliZze zabezpecit jeho
plnohodnotny vyvoj. Nej€astéjSim divodem umisténi déti do détského domova je nedosta-
tecna péce o dité, financni situace rodiny, alkoholismus v rodiné nebo tyrani ditéte. (Pta-
ek, Kuzelova, Celedova, 2011, s. 6-10)

Soud miiZze nafidit Gstavni vychovu, je-li vychova ditéte nebo jeho télesny, rozumovy,
anebo fadny vyvoj vazné ohrozen do té miry, ze je to v rozporu se zdjmem ditéte. UCini tak
zejména tehdy, kdy diive u¢inéna opatifeni nevedla k napraveé. Soud vzdy zvazuje, zda neni

na mist& dat prednost svéfeni ditéte do péde fyzické osoby. (Cesko, 2012, s. 205)

Dnes ma vétSina déti umisténych v ndhradni péci minulost plnou neptizné osudu a neni
proto divu, ze u nich ve vétsi mife vyskytuji emocni problémy a problematické chovani.
Na zékladé vysledkl studie Ministerstva prace a socidlnich véci (MPSV) je nej€astéjSim
divodem umisténi nedostatecna péce o dit€ a financni situace rodiny. Tato situace je alar-

mujici, a odpovidéa stavu, kdy by mnoho déti umistovanych do institucionalnich forem



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

péce mohla byt pfi vhodné podpote a socidlni praci s rodinou vychovavana v pivodnim

rodinném prostiedi. (Ptadek, Kuzelova, Celedova, 2011, s. 11)

Pobyt v DD ma své socialni disledky a mize dité vice ¢i méné stigmatizovat. Znevyhod-
néni muze byt razné, u déti z DD se vyskytuje psychosocidlni handicap, ktery piedstavuje
komplex znevyhodnéni ovliviiujicich rozvoj détské osobnosti, jejich pficinou je dysfunkce
Vv oblasti rodiny. Je vysledkem naruseni ¢i rozpadu rodinného spolecenstvi, nevhodného
nebo piimo ublizujiciho jednani rodi¢. Rodina je primarni socialni prostredi, které zasad-
né ovliviiuje rozvoj détské psychiky. Clenové funkéni rodiny projevuji emoce viiéi ostat-
nim, umi o nich diskutovat, vysvétlit je, ale také ovladat. Dit€¢ se zde uci chéapat vlastni
i cizi emocCni prozitky, a jak a kdy je projevit. Narusena vazba mezi rodici je o tuto zkuse-
nost pfipravi. Déti se stavaji dezorientované a nevi, komu v téhle situaci véfit. Dochézi ke
generalizované ztraté bezpeéi, kdy si dité zaéne uvédomovat, Ze jisté neni nic. Psychosoci-
alni handicap pfedstavuje zatéz, kterou je mozné vhodnym piistupem nebo psychoterapeu-
tickym vedenim zmirnit, ale jeji disledky mohou pietrvavat velice dlouho. Zatizi dité ve
vSech oblastech zivota. Pokud u ditéte neni uspokojovana potieba citové jistoty a bezpeci,
vznika jako duasledek této situace citova deprivace. Je zpisobena nedostatkem pozitivnich
emocnich podnétl, vznika v situaci, kdy matka o dité nema zajem a zanedbava jej. (Vagne-

rova, 2005, s. 266)

Psychologicky slovnik definuje deprivaci (z angl. deprivation) jako stradani, ztratu néceho,
co organismus potiebuje, nedostate¢né uspokojovani zakladnich potieb. A konkrétni cito-
vou deprivaci definuje jako neuspokojeni potfeby lasky a jistoty (Harl, Hartlova, 2010,
S. 94).

Langmeier a Matéjcek (2011, s. 26) chapou psychickou deprivaci jako psychicky stav
vznikly nésledkem takovych Zivotnich situaci, kdy subjektu neni dana pftilezitost
Kk uspokojeni nekteré z jeho zakladni psychické potfeby a dostacujici mife a po dostatecnou
dobu.

Tato skutecnost ovlivni dité také v oblasti feci a komunikace. Disledkem nezajmu matky
je omezeni vzajemného kontaktu a tim i urcita redukce verbalni stimulace. Chybi zde pozi-
tivni zpétna vazba na jakykoli fe€ovy projev ditéte, kterd za normalnich okolnosti podporu-
je usili o rozvoj komunikac¢nich kompetenci. Pocatecni vyvoj neni nijak posilovan a tim jej
brzdi. Slovni zasoba byva i v pozd¢jsim veéku chudsi. Citoveé deprivované dité¢ obvykle

nemiva dobrou jazykovou citlivost, coz se projevi zvlastni vétnou skladnou. Mezi dalsi
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projev se fadi také mald spontannost feci a neschopnost pfiméteného socidlniho vyuziti.
Neschopnost komunikovat zptsobem, ktery by odpovidal jejich v€ku, se projevi jak

v kontaktu s dosp&lymi, tak v kontaktu s vrstevniky. (Vagnerova, 2005, s. 253-269)

3.1 Vliv pobytu v détském domové na vyvoj ditéte

Prostiedi, ve kterém dité¢ vyrlsta, ale také forma péce a vychovy maji zésadni vliv na
vSechny oblasti vyvoje ditéte 1 na celozivotni Gspésnost a vyskyt somatickych a dusevnich
onemocnéni. Rada studii poukazuje na skuteGnost, ze déti, které stravily roky Zivota
Vv ustavni péci, selhavaji pozdéji ve skole, zaméstnani i v partnerském zivoté. (Ptacek, Ku-

zelova, Celedova, 2011, s. 14-15)

Podle studie MPSV byla mapovana uroveni déti vychovavanych v DD v oblastech: psy-
chicky vyvoj, socioemocni, socialni a somaticky vyvoj. Pro dité je v obdobi rané vychovy
obzvlasté dilezita individualni péce a navazani blizkého vztahu. Pokud je tato péce nedo-
stateCna a dé€ti prozivaji neosobni vztahy, mohou se vyskytovat urcité poruchy ve vyvoji
jedince. (Ptacek, Kuzelova, Celedova, 2011, s. 18) ,,Kritickym obdobim je zejména mezi
prostiedi ustavni vychovy omezeny. Déti, které jsou v tomto obdobi v Gstavni péci, se
opozd’'uji intelektové, mirné je 1 opozdéni v motorickém vyvoji, nejvyraznéjsi je vSak
opozdéni v oblasti socidlni a v rozvoji fecovych schopnosti. Opozdéni je nejvice patrné
v takovych oblastech, k jejichZ rozvoji je nejvice potfeba kontaktu ditéte s dospélym.*

(Langmeier, Matéjcek 1974, cit. podle Ptacek, Kuzelova, Celedova, 2011, s. 18)

s

Opozdény fecovy vyvoj nepiinasi jen omezeni ve vyjadfovani a omezeni slovni zésoby-
Déti maji problém s porozuménim a vyjadfovanim, jsou nachylngjsi k frustraci a existuje
zde 1 riziko rozvoje vyvojovych poruch chovani. Omezeni vyvoje fe¢ovych schopnosti pak
ma za nasledek omezeni v socidlnim a socioemoc¢nim vyvoji a je ¢astym prediktorem roz-
voje poruch uceni. Mezi mozn¢ disledky institucionélni péce v raném véku v oblasti vyvo-
je feci tedy mizeme zaradit: opozdény rozvoj feci, omezené schopnosti vyjadfovani, ome-
zena slovni zasoba a souvisejici opozdéni v socioemoénim vyvoji. (Ptacek, Kuzelova, Ce-
ledova, 2011, s. 19-20)

Pobyt v détském domové ovliviluje i dalsi oblasti. Nutno zminit i vliv na vyvoj intelektu.
Déti vychovavané v institucionalni pééi vykazuji nizsi skore kognitivniho vyvoje. Cetné

studie prokazaly, Ze ustavy, na rozdil od rodinného prostiedi neposkytuji détem tolik piile-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

zitosti osvojit si nové dovednosti a tento aspekt se pozdé€ji projevi v deficitu kognitivni

funkénosti jedinci. (Ptacek, Kuzelova, Celedova, 2011, s. 20-21)

Pies zminéné negativni vlivy Gstavni vychovy na vyvoj déti ma tstavni vychova nezastupi-
telné misto a nelze se bez ni obejit. Tato péce by neméla slouzit k dlouhodobému pobytu
déti. Pro zdravy vyvoj jedince je nezbytné vyrustat v rodinném prostredi, které mu posky-
tuje dostatek podnétd a také pocit kontinuity. Pouze takovéto prosttedi dovede pozitivné

ovlivnit i naru$eny vyvoj ditéte. (Ptacek, Kuzelova, Celedova, 2011, s. 47)

3.2 Role socidalniho pracovnika v détském domové

V nazorech na systém ustavni vychovy se objevuji znacné rozdily. Panuje zde naprosta
shoda na klicové rozhodujici postaveni rodiny ve vychové ditéte. V DD predstavuje neza-
stupitelnou roli socidlni pracovnik. Spociva v sestaveni ditkkladné komplexni anamnézy,
zhodnoceni situace a vytvoreni readlné prognozy vyvoje ditéte. Jeho rozhodovani musi byt
podlozeno hlubokou znalosti kazdého piipadu i odbornymi ptredpoklady. (Jansky, 2004,
s. 92)

V DD pracuji pedagogicti pracovnici, ktefi vykonavaji vyucovaci, vychovnou, pedagogic-
ko-psychologickou ¢innost nebo specialné pedagogickou ¢innost. Pedagogickym pracov-
nikem muize byt ten, kdo méa odbornou a pedagogickou zpusobilost a nebyl pravomocné
odsouzeny za imyslny trestny €in. U kazdého pedagogického pracovnika musi byt pied
vznikem pracovnépravniho vztahu zjiSténa psychickd zpisobilost psychologickym vySet-

fenim. (Cesko, 2002, s. 2983-2984)

Mezi osoby s kterymi muze socialni pracovnik pracovat, patii pravé i uméle vytvorené
skupiny déti travici Zivot v Ustavu. A mezi jeho zékladni kompetence fadime schopnost
rozvijet u¢innou komunikaci, orientovat se a planovat postup, podporovat a pomahat
k sobéstacnosti a odborné rist. (Matousek, 2013, s. 12) Jiz vySe zmitlovana definice uvadi,
ze by socialni pracovnik pracujici v DD mél rozvijet u déti ti¢innou a adekvatni komunika-
Ci.

Socialni pracovnik pfipadné socidlni pedagog muZe najit uplatnéni jako vychovatel v dét-
skych domovech. Socialni pedagogika jako véda se zamétuje na kazdodenni zivot jedince,
na zvladani Zivotnich situaci bez ohledu na vék. Dominujicim faktorem je zde piisobeni
prostiedi. Na zéklad¢ analyzy lze navrhnout pedagogické zasahy, které budou pfispivat

k neutralizaci ohrozujicich ¢initelt. (Kraus, 2008, s. 46-205)
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3.3 Moznosti rozvoje komunikace z pohledu socialniho pracovnika

Pracovnici v détském domove¢ jsou v kazdodenni interakci s ditétem. Proto maji potencial
rozvijet u déti vhodnou komunikaci a obohacovat jejich slovni zasobu. D¢&je se tak pii béz-
nych aktivitdich v dennim rezimu DD. V této kapitole je popsan navrh konkrétnich aktivit

vhodnych pro rozvoj slovni zasoby. Takovychto aktivit samoziejmé existuje cela skala.

Nejlepsi ptilezitosti pro osvojeni jazyka jsou kazdodenni ¢innosti a hra. Dité se 1épe uci to,
co jej zajima, proto je vhodné fidit se napady a zajmy déti. Pred zahajenim feci je vhodné

zaradit aktivity pro ovladani dechu. (Lynch, Kidd, 2002, s. 12-25)
»Foukaci“ hry

Existuje mnoho ,,foukacich* her, které lze uzit ke zlepSeni ovladani dechu. Déti se mohou
nejprve divat, pozd¢ji se mohou snazit foukani napodobit. Napi. vytvafeni bublin
Z mydlinkové vody, sfouknuti svicky nebo tvoteni bublin bublifukem. (Lynch, Kidd, 2002,
25-26)

Aktivita 1 - Pojmenovani béznych véci na obrazku (viz ptiloha P 1)

K této aktivité jsou vhodné obrazkové knihy. Ditéti jsou predkladany obrazky a mélo by
vypraveét, co je na obrdzku, co tam vidi, co se tam d¢je. (Bednarova, Smardova, 2007, s.
28)

Aktivita 2 — Interpretace pohadky bez obrazkového doprovodu

Pohéadky jsou vhodnym ndstrojem pro obohaceni slovni z4soby. Ditéti se polozi otazka,
jestli zna né&jakou pohadku a je pozadano, aby ji pievypravélo. (Bednafova, Smardova,

2007, s. 28)
Aktivita 3 — Doplnéni slova do ptibéhu

Ditéti je vypraven piibéh s jednoduchym déjem prolozeny obrazky. U obrdzku se socidlni
pracovnik zastavi a dité ma za kol doplnit spravné slovo ve spradvném tvaru. (Bednarova,

Smardova, 2007, s. 28)
Aktivita 4 — Definovani vyznamu pojmu

Nejprve objasnit na piikladu, poté pozadat dité, aby vysvétlilo, co znamenaji néktera slova.
,, Vysvétli mi, co znamend slovo mic.“ Dité by mélo vystihnout charakteristické vlastnosti,
pouzit slova podobného vyznam nebo nadfazené pojmy. Dulezité je volit pojmy adekvatné

k znalostem ditéte predskolniho véku. (Bednarova, Smardova, 2007, s. 28)
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Aktivita 5 — Pozorovani mravencu

Tato netradic¢ni aktivita je vhodna jak pro rozvoj komunikace, tak pro poznavani ptirody.
Nejvhodnéjsim mistem realizace je les s mravenistém. DéEti jsou vyzvany, aby se zamétily
na mravenis$t¢ a mély by o pozorovaném objektu pohovoiit. Vhodné otazky jsou napi:
,unese jehlici s borovice jeden mravenec? Tahne nebo strka prenaSeny material? Co nosi

z mraveni$t¢? Kudy chodi dovnitt a ven?* (Jancatikova, Kapucianova, 2013, s. 65)
Aktivita 6 — Hledani protikladu

Tento ukol hravou formou nauc¢i divat se na prostiedi jinak. Pro uskutecnéni je potieba
nékolik plat od vajec, rozstifihanych na dvojice kaliskt. Déti pracuji ve dvojicich a dosta-
nou né€kolik dvojic kalisk. Kazdy dvojice hleda predméty, které vyjadiuji protiklad (hlad-
ky/hruby, maly/velky). Poté je sbér predméti ukoncen a déti vysvétluji, pro¢ k sobé dané
pfedmeéty pfitadily. (Jancatikova, Kapucidnova, 2013, s. 77)

Aktivita 7 — Pismeno na kazdy den

V prubéhu tohoto tkolu se procvicuji poznavaci schopnosti, jazyk a slovni zasoba, tiidéni
a usporadani a slouzi i jako pfiprava na ¢teni. Kazdy den si dit€ vybere pismeno abecedy
a cely den se zaméii na hledani véci, které zacinaji na dané pismeno. DalSi moznosti je
napsani pismena do rohu papiru a dité nakresli nékolik véci za€inajici na dané pismeno.

(Warner, 2005, s. 118)
Aktivita 9 — Kdybych byl(a) ptakem

S touto zabavnou hrou maji déti moznost proménit se v pohadkovou postavu nebo zvife.
Pottebné jsou vystiihnuté obrazky zvitat, véci pohadkovych postav atd. Ptripravené obraz-
ky déti nesmi vidét. Pracovnik polozi ditéti otazku ,,Co bys délal(a), kdybys byl(a)...* Dité
oto¢i prvni obrazek a doplni vétu podle toho, co vidi na obrazku a nasledné¢ zkousi
vymyslet, co by délalo, kdyby bylo ptadkem, rybou atd. Misto obrazkti mohou byt pouzity
situace ,,Co bys délal(a), kdyby ses ztratil(a)?* (Warner, 2005, s. 129)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA PRAKTICKE CASTI

Prakticka cast prace je realizovana formou kvalitativniho vyzkumu, ktery umoziuje pro-
niknout do hloubky definovaného problému. Zameétuje se na zjisténi urovné slovni zasoby
déti predskolniho véku z détského domova. Pii realizaci vyzkumu jsem se drzela pojeti
kvalitativniho vyzkumu dle Svaiicka a Sed'ové. Soucasti tymu mnoha détskych domovil
neni logoped, nebo pouze logoped-externista, proto je tfeba hledat zpusoby, jak mohou
pracovnici zajistit mezery ve slovni zasob¢ a rozvijet oblasti, v kterych maji déti nedostat-
ky. Mozné navrhy pro praxi jsou obsazeny v samostatné kapitole. Myslim si, Ze tématu
slovni zasoby déti z détskych domovii se nevénuje prilisSnd pozornost. Cilenou studii na
tuto oblast problému vypracovalo MPSV, dalsi odbornici se timto tématem zabyvaji pouze

okrajove.

Vyzkumny problém

Vyzkumny problém, ktery jsem si stanovila ve vyzkumu, se zamétuje na uroven slovni
zasoby déti predSkolniho véku z détského domova.

4.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu, je zjistit, jaka je Groven slovni zasoby a pragmatické roviny feci u kon-
krétnich ptipadl déti predskolniho ve€ku z détského domova a navrhnout moznosti jejich

rozvoje z pohledu socialniho pracovnika.

Ke konkretizaci vyzkumného cile jsem zvolila nasledujici vyzkumné otazky:

4.2 Vyzkumné otazky
Jaka je troven slovni zasoby u konkrétnich déti predskolniho véku?
Jaka jsou specifika komunikace déti v interakci s personalem a vrstevniky?

Jak pracovnici détského domova ovliviiuji rozvoj komunika¢nich dovednosti téchto déti?
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5 METODY SBERU DAT

Jako vyzkumné metody jsem ve své praci pouzila nestandardizovany test, zicastnéné po-
zorovani a polostrukturovany rozhovor. Kombinaci téchto tii metod jsem chtéla docilit
veétsi objektivity, ziskani co nejvétsiho mnozstvi informaci tykajici se déti z DD a jejich
slovni zésoby a také hlubSimu porozumeéni problému. Pfi sestavovani nestandardizovaného
testu jsem vychazela z publikace Bednaiové a Smardové a jejich knih Diagnostika ditéte
predskolniho véku a Skolni zralost. Test se zaméfuje na lexikalnd-sémantickou rovinu feéi
a tvofi jej 13 ukoll, z nichz mnohé jsou doplnény vizualni podporou a to obrazkovym
materidlem. Obrazky jsou voleny zdmérné¢ hodné pestré, aby byly pro déti zajimavé a
upoutaly jejich pozornost. Vybér ukolll jsem peclivé zvazovala a snaZila se vybrat takové,
které by podaly co nejvice informaci z oblasti lexikalné-sémantické roviny. Nestandardi-

zovany test se nachazi v ptiloze P 1 a P 2.

Druhou metodu tvotilo zacastnéné pozorovani, kdy jsem se zaméfila na dal$i rovinu feci a
to na pragmatickou rovinu. Tedy uziti feci v praxi. Pomtcku pii pozorovani tvofil pozoro-

vaci arch (viz ptiloha P 3) do néj jsem nésledné vysledky pozorovani zaznamenévala.

Posledni metodu tvofi rozhovor, konkrétné polostrukturovany rozhovor. Za hlavni vyhodu
tohoto typu rozhovoru povazuji fakt, ze jsem mohla v pribéhu rozhovoru ménit poradi a
formulaci otazek dle aktualni situace. Metoda rozhovoru byla zvolena zamérné z divodu
ziskani informaci, které jsem nemohla ziskat pfimo od déti nebo z vysledkli pozorovéni.
Stanovila jsem si zakladni schéma 13 otadzek. Dulezitou soucésti rozhovoru bylo ziskani
informovaného souhlasu, kdy respondenti souhlasili s vyzkumem a s tim, Ze rozhovor bude

zaznamenan na nahravaci zatizeni. Nasledn¢ byly rozhovory piepsany do pisemné podoby.
Zakladni schéma otazek k rozhovoru

1. Jak se dit€ vyvijelo po fecové strance?

2. Jaky udrzuje dité styk s rodinou?

3. Ma dité sourozence?

4. Jak byste charakterizovala komunikaci ditéte?

5. Jak si dité fika o pomoc?

6. Jak vyjadiuje své potteby?

7. Jak poznate, Ze se mu néco nelibi? Jak dité dava najevo, Ze se mu néco nelibi?
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8. Jak komunikuje dit¢ ve skuping?

9. Jak reaguje dité na otazky?

10. Jak dit¢ komunikuje v konfliktni situaci?

11. Jak podporujete rozvoj slovni zasoby ditéte ve vztahu ke Skolni dochéazce?
12. Dochazi dité do MS?

13. Jak to planujete se Skolou?

5.1 Pribéh vyzkumu

V pribéhu mé praxe v DD jsem osobné pozadala feditele, jestli by tam bylo mozné zreali-
zovat vyzkum k bakalarské praci. Podala jsem oficialni pisemnou zadost, které bylo vyho-
véno. Vyzkum jsem realizovala zhruba od listopadu 2014 do zacatku biezna 2014.
S vedenim jsem se domluvila, ze budu dochazet pravidelné kazdou sobotu v rannich hodi-
mohlo negativné ovlivnit vysledky testu. Po pfichodu do DD jsem se s détmi pozdravila
a néjaky Cas stravila spolecnymi aktivitami z diivodu navadzani kontaktu a divéry. Pozdéji
jsem se vzdy s jednim ditétem piesunula do klidné mistnosti se stolem, kde jsem détem
dala nestandardizovany test. Jak jiz bylo zminéno vySe, test obsahuje 13 tkold, vzdy jsem
ditéti polozila otazku napft. ,,Pojmenuj véci na obrazku®. Podle toho, jestli dit¢ pracovalo
samostatné nebo potfebovalo mou pomoc, jsem udaje zapisovala do tabulky (viz. pfiloha
P 1). Vypliovani testu nezabralo vice jak 15 minut. Pfi sestavovani testu jsem vychazela
z predpokladu, Ze schopnost pfedskolniho ditéte udrzet pozornost je znaéné omezena.
Po skonceni testu jsem si zaznamenala poznamky o pribéhu testu, co dité feklo spravneé,

Spatné apod.

5.2 Zpisob zpracovani dat

Data ziskané nestandardizovanym testem, za¢astnénym pozorovanim a polostrukturova-
nymi rozhovory jsem zpracovala do pfipadovych studii. Tyto studie jsou pro vétsi piehled-
nost ¢lenény do nékolika ¢asti a to: rodinnou a osobni anamnézu, slovni zasobu a fe¢. Na-

sleduje shrnuti a kratké doporuceni pro praxi.
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6 VYZKUMNY SOUBOR

Vyzkumny soubor byl volen zamérmym vybérem, jedna se o takovy postup, kdy cilené
vyhledavame respondenty podle jejich urcitych vlastnosti. U respondentii nebyl kladen
pozadavek na pohlavni stratifikaci. Vyzkumu se zucastnily celkem dva vyzkumné soubory.
Prvni tvofilo 5 déti zDD a druhy tvofilo 5 pracovnic z DD, které¢ jsou s détmi
vV kazdodenni interakci. 2 respondentky ptsobi v DD jako socialni pracovnice a dalsi 3
jako vychovatelky. Byly vybrany déti predSkolniho véku. Za ptedskolni vek se obvykle
povazuje obdobi od 3-6 let. Z diivodu ptedpokladu zna¢nych rozdili ve slovni zasobé mezi

téiletym a Sestiletym ditétem jsem vybér dale specifikovala na vék 5-6 let.
Prvni vyzkumny soubor

Tento vyzkumny soubor tvoii déti ve veku 5-6 let

Jan 6 let,

Iveta 5 let

Klara 6 let

Tat’4na 6 let

Markéta 5 let

Druhy vyzkumny soubor

Tento vyzkumny soubor tvoii 5 pracovnic z DD, konkrétné 2 socialni pracovnice a 3 vy-
chovatelky. Tyto osoby jsou v kazdodennim styku s détmi, a proto je dobfe znaji a doka-
zou charakterizovat jejich chovani v urcitych situacich, ale také specifikovat jejich komu-

nikaci.
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7 VYSLEDKY VYZKUMU

Byla provedena syntéza udajt ziskanych z vyse uvedenych metod, do nasledujicich piipa-
dovych studii. Pod pojmem piipadova studie se ztotoziuji s Prichou a kol., ktery ji definu-
je jako vyzkumnou metodu, pii niz je jednotlivy ptipad podroben zkoumani, ten je detailné
popsan a vysvétlovan (Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 188). V ptipadové studii usiluje
badatel o komplexni porozuméni piipadu v jeho pfirozeném prostiedi. Splnit tento kol
vyzaduje ziskani mnozstvi udaj z fady rozmanitych zdroji. (Svaficek, Sed’ova, 2007, s.
98) Vzhledem K citlivosti dat a diivodu zachovani anonymity vSech déti, byla jejich jména

zamérné zmenéna.
7.1 Pripadova studie 1

Rodinna anamnéza

Jan, 6 let, narozen v zaii roku 2008. Ma dva star§i sourozence, ktefi ale neziji spolu
s Janem v DD, ziji s rodi¢i. Styk s rodi¢i momentalné neudrZuje, matka nema o syna za-
jem. Matka dala Jana do DD dobrovoln¢ z divodu nezvladatelnosti a agresivity ditéte. V
minulosti navstévy Jana u rodiny probéhly. Po navstéveé si Jan stéZoval na agresivitu ze

strany bratri.
Osobni anamnéza

Jan byl v pfedchozich letech v psychiatrické 1é¢ebné, nasledné ve 4 letech i v péstounské
péc€i, odkud ho péstouni vratili. V psychiatrické 1écebné se Jan podrobil psychoterapii a
dokonce zde prob¢hla 1 medikace jiz v tak brzkém véku. Jan trpi citovou deprivaci plynou-
ci zfejm€ z matcina nezdjmu, kdy matka upfednostituje své psy neZ svého syna. Jan se
spontanné vrha na cizi lidi a pté se jich, jestli ho maji radi. Jan trpi hyperkinetickou poru-
chou neboli ADHD. V DD neuznava autoritu vychovatelek, je vzdorovity, chce si prosadit
svou vili, a pokud se mu to nedafi, mé sklony k agresivité. V DD probéhl incident, kdy Jan
hodil po pracovnici knihu. V konfliktni situaci se snaze dostane do afektu, zCervena a pou-
Ziva sprosta slova, kterd si zfejmé pamatuje z rodiny, ndsledné odejde z mistnosti a praskne
dvefmi. Snazi se vzdy prosadit svou vuli a ovladnout dospélého. Tendence byt v détském
kolektivu stiedem pozornosti. V posledni dobé maji v DD problém s tim, ze bere détem
véci, ale také pracovnicim DD a nasledné 1ze. Spatné snasi v DD jakoukoli zménu, napf.
pokud v DD odchazi nebo naopak ptichazi nové dité. Je dulezité Jana v piedstihu informo-

vat o zmén¢ a vyzaduje delsi Cas na adaptaci. Jan navstévuje logopedii, objevuje se u n¢j
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dyslalie. Pti zapise do Skoly mu byl uloZzen odklad. M4 v oblibé hudebni vychovu spojenou
s pohybovou aktivitou. Dochazka do MS je nepravidelna.

Slovni zasoba a fec

Pfi praci s Janem na nestandardizovaném testu jsem mu na uvod polozila par otdzek. Hned
na prvni otazku kolik mé let, odpovedél Spatné a to dokonce dvakrat. Nejdrive tikal, ze ma
3 roky, poté 4. Nasledné jsme piesli k testu. V dasledku ADHD mé Jan problém udrzet

pozornost.

Prvni ukol pojmenovat véci na obrdzku necinil Janovi problémy. Vybral si ty obrazky,
které ho zaujaly a spravné je pojmenoval. Druhy kol mél za cil ukazat obrazek véci podle
pouziti, tato ¢innost opét necinila potize. Problém nastal pfi ukazovani ¢innosti na obrazku.
Postupovala jsem tak, Ze jsem fekla, aby mi ukazal obrazek, kde se napft. ,,pani ¢eSe®. Vé-
tu pouze zopakoval a obrazek neukazal. Ukol jsem zopakovala, ale obménila ¢innost, ale
situace se opakovala. Dal$i ukol ptredstavoval popis ¢innosti na obrazku. Obrazek popsal,
ale s popisem c¢innosti jsem mu musela pomoci. Nasledujici kol poZzadoval, at’ pojmenuje
nesmysl na obrdzku. Z pocatku tento ukol nepochopil, ale nakonec se vyjadfil spravné a
nasel spravné nesmysly na obrazku, napf. ¢lovék nema na snéhu ponozky a boty. Ukol
tvofeni protikladl s vizudlni podporou zvladal s mou pomoci, n¢které protiklady nedé¢laly
problém-velky - maly, né€které naopak problém piedstavovaly: tézky - lehky, tlusty - hube-
ny, rychly - pomaly. Jan zvladne utvofit synonyma ke slovim mama a dité. Tvoieni proti-
kladl bez vizudlni podpory ¢inilo velké obtiZe. Nasledujicim ukolem bylo tvofeni nadtraze-
nych pojmu. Zpocatku tato ¢innost Janovi nesla, ale posléze tekl skoro vSe dobie. TotoZny
ukol bez vizualni podpory opét €inil vétsi potize. Nasledujici ukol vysvétleni ucelu véci
necinil problém. Sestaveni d&jové posloupnosti a nasledny popis zvladal s mou pomoci.

Popis ¢innosti urcité profese taktéz nedélal problém.

Pokud se zamé&fime na pragmatickou rovinu, bez problému vyjadii své jméno, piijmeni ale
1 jména kamarada. Pokousi se o kratkou konverzaci, obCas nenaléza vhodna slova a potie-
buje pomoci. Spontann¢ informuje o zazitcich, napt. o navstéve Skoly. Pi popisu obrazku,
kde byly kocky, si vzpomnél, na piihodu s kockou a zacal vypravét. Adekvatné uziva ocni
kontakt, neni ostychavy navazovat nové kontakty a konverzovat. Pokud se né¢eho dozadu-
je, spravné pouziva slova ,,dékuji a prosim®. V bézné situaci na to nékdy zapomina. Pozna
a pojmenuje barvy, dopravni prostiedky. Vyjmenuje dny Vv tydnu, ovSem ve Spatném pofia-

di. Nedostatky se objevuji ve znalostech zvitecich mlad’at.
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Shrnuti

Z vysledkt vyplyva, ze ma Jan zfejmé v dusledku ADHD problém udrzet pozornost. Diky
dyslalii Spatné vyslovuje nékteré hlasky. Mezery ve znalostech zakladniho pojmoslovi,
jako je tvar, pocet, mlad’ata zvitat, plete dny v tydnu a potadi ¢islovek. Chape jednoduché
zejména nadfazend slova a také antonyma. Utvofit synonyma Jan zvlada. Vyjadiuje se v
jednoduchych vétach, které nejsou vzdy gramaticky spravné. Rok ziskany odkladem Skolni

dochazky, jisté dava moznost zapracovat na oblastech, v kterych ma Jan nedostatky.
Doporuceni pro praxi

Jako vhodny prostiedek pro rozvoj slovni zasoby spatfuji hudebni vychovu, v které ma Jan
zalibu. Pisnicky a basnic¢ky ptedstavuji hravou formu, kterou si dit€¢ miiZze osvojit nova
slova. Rizené aktivity by mély mit podobu hry. Posilit koncentraci u ditéte lze praci
v klidném prostiedi, odstranit rusivé elementy a zajistit vzdy jen jeden podnét, aktivity

procvicovat v kratSich casovych intervalech, ale ¢astéji.

7.2 Pripadova studie 2

Rodinna anamnéza

Iveta, 5 let, narozena v lednu 2009. V DD zije spolu se dvéma sourozenci, starSi sestrou a
mlad$im bratrem. Dal$i dva sourozenci se nachdzi v jinych DD. Celkem je tedy z péti déti.
Iveta je v kontaktu s rodinou. Navstévuje ji matka, v soucasné dobé se navstévy omezily
z diivodu matc¢ina pobytu na protialkoholni 1é¢bé. Pred nastupem na 1é¢bu byly navstévy

pomérné Casté. Matka si obcas Ivetu bravala na vikendy domd.
Osobni anamnéza

Iveta navstévuje logopeda, ktery v DD pulisobi jako externista. A do DD dochazi zhruba 2-
3 krat tydné. V interakci s dosp€lymi se Iveta neostycha v ptipadé potieby fici si 0 pomoc.
P11 interakci v détském kolektivu je submisivni, nezastavd dominantni roli, neni vid¢i typ.
Ptitomnost kolektivu nevyhledava a rada travi ¢as pouze ve spolecnosti svych sourozencd.
Pokud je persondlem dot4zéna, chvili trva, nez odpovi. JestliZze nastane konfliktni situace,
coz je v DD v détském kolektivu na dennim poradku, spiSe se podfizuje ostatnim, nez aby

prosazovala svou vuli.
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Slovni zasoba a reé

Pti zpracovavani testu Iveta ochotné spolupracovala, nebyla ostychava. Spontanné pojme-
novala obrazky, které ji zaujaly. Nasledn¢ ukdzala obrazek véci dle jejiho uziti a spravné
ho nazvala. Pouze u jednoho obrazku byla nejista, neznala slovo ,,zehlicka®. Spravnou ¢in-
nost na obrazku ukézala s malou pomoci. Ctvrty tikol piedstavoval popsani &innosti na
obrazku, Iveta si pfi tomto tkolu v§ima detailt na obrazku, pojmenuje barvy, spravné spo-
Citala pocet kocek, s pomoci pojmenuje tvary véci. Poznat a pojmenovat nesmysl samo-
statné nedokazala, potfebovala pomoc. Ukdzala jsem ji, co je na obrazku Spatn¢ a nasledné
se doptavala, jak ma byt obrazek spravné. Protiklady s vizualni podporou nebyla schopna
vytvoftit. Stejna situace se opakovala pfi tvofeni protikladil bez vizualni podpory a také pti
tvorbé nadfazenych pojmu. Pokud méla Iveta k dispozici vizudlni podporu, pojmenovala
jednotlivé obrazky, ale jeden nadfazeny pojem nevytvofila. Spravné vytvofi synonymum
ke slovu dité¢ a otec. Vyjadiuje se v jednoduchych vétach. Na otdzku, na co madme auta,
odpovédéla ,,na cesté vozi pana“. Poda jednoduchy popis, co dél4 urcita profese napf. ,,pan

doktor operuje®. Sestavi dé¢jovou posloupnost a nasledné ji popise.

Pokud se zamétfime na pragmatickou rovinu feci. Iveta na pozadani vyjadii své jméno,
pfijmeni, sviij v€k 1 jména kamaradii. S ndpomoci se pokousi o kratkou konverzaci. Pti
konverzaci dodrzuje pravidla spole¢enského kontaktu a vhodné€ uziva o¢ni kontakt. Dokaze
formulovat otdzku a adekvétné na ni opoveédét. Pouziva slova, dékuji a prosim. Rozpozna a
pojmenuje barvy. Vyjmenuje dny v tydnu, Ciselna fada zatim neni upevnéna, pichazuje

¢islovky. Pti vyjadfovani nepouzivé souvéti, ale preferuje kratsi véty.
Shrnuti

Iveta ochotné spolupracuje, neostycha se. Bez problému udrzi pozornost, je velmi v§imava.
Rozlisuje barvy, spravné pocita do deseti, poté se ¢islovky pletou. Pfi vyjadfovani nepou-

ziva souvéti, ale jednoduché véty. Nékdy vynechava ve véte slovesa.
Doporuceni pro praxi

Pokud to bude mozné, doporucuji navazat kontakt s matkou a nastinit moznosti, jak mtize
rozvijet dcefinu slovni zésobu a podporovat vhodnou komunikaci. Iveta si rdda prohlizi
knihy, proto je vhodné tuto ¢innost vyuzit a povidat si s ni, co vidi na obrazku nebo vy-
myslet kratky ptibch podle obrazku. Mezi dalsi vhodné aktivity doporucuji zafadit ndméty

pro osvojeni protikladii a nadfazenych pojm1l.
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7.3 Pripadova studie 3

Rodinna a osobni anamnéza

Klara, 6 let, narozena v 2008. Nema zadné dalSi sourozence. Matka porodila dceru jako
nezletild. Matka dceru brava nepravidelné domtl na vikendy. Casto si ale najde vymluvu,
pro¢ si dité nemiize vzit. Klara byva po vikendech spokojend, nékdy ovSem pfijde zpatky
hladova nebo Spinava. Pokud mé Klara néjaké problémy nebo potieby, dokdze je dat naje-
vo a vyjadfit, co potiebuje. A to jak s dospélymi tak v détském kolektivu. V détském ko-
lektivu to fesi radikalnéji. Pokud se ji néco nelibi, hlasité se projevuje. Obvykle kti¢i a je
vztekla. Jestlize je Klara pokérana, dokaze se urazit nebo hlasité kiicet, dokud nedosahne
svého. V détském kolektivu je dominantni a ma viid¢i roli, jelikoz je nejstarsi dité ve sku-
pin€. Snazi se déti organizovat, rdda pomahd ,tetdm* s péci o mladsi déti, s uklidem na
odd¢leni. Snazi se, aby se pracovnici zalibila a pomahat za kazdou cenu. Na otazky reaguje
pohotové. Odpoledne Kléara nechodi spat, jako ostatni déti a spolu s pracovnici se ptipravu-
je na vstup do Skoly. Procvicuji si fikanky, jak spravné drzet tuzku, popisovani déje na
obrazku apod. Dochazka do MS je nepravidelna. Klara neni v pééi logopeda. V zaii 2014

zah4ji povinnou Skolni dochazku.
Slovni zasoba a feé

Klara spolupracovala s ochotou a byla schopna se koncentrovat. Instrukce pochopila oka-
mzité a nepotiebovala je dale specifikovat. Pfi prvnim tkolu pojmenovala spravné obraz-
ky. Druhy kol ukdzat a pojmenovat obrazek dle pouZiti necinil problém, stejné jako uka-
zat ¢innost na obrazku. Spontanné popisuje ¢innost na obrazku. Kléra je pozornd, v§ima si
detailli ,,dédecek sype zrni, babicka zaliva kvétiny*“. RozliSuje barvy a spocita predméty na
obrazku. Velice pohotové pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku. Poda vysvétleni proc€ je
to nesmysl ,, pejsek je na stromég, jak by tam vylezl“. Antonyma tvofi s pomoci, nasledné
uz pomoc nepotiebuje. Samostatné utvoii synonyma ke sloviim dité a matka. Nadfazené
pojmy samostatné nevytvoii misto toho pojmenuje vSechny obrazky. Sestavi déjovou po-
sloupnost a vhodné popiSe, co se na obrazcich odehrava. Poda vysvétleni, k cemu slouzi
urCité predméty napt. auta, o¢i. Pojmenuje, co vykonava urcita profese ,,pan doktor 1&¢i,
pani ucitelka uci déti®.

Pokud se zamétime na pragmatickou rovinu feci, dokdze se Klara pfedstavit jménem i pii-
jmenim, vyjmenuje jména kamaradd i jméno matky. Rekne a nasledné ukaze, kolik ma let.

S oblibou konverzuje, ¢asto po vikendech u matky nenucené vypravi, své zazitky. Orientu-
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je se v ¢asovych rovinach a spravné pouziva pojmy jako vcera, dnes a zitra. Vyjmenuje

dny v tydnu, pocita spravné do desiti.
Shrnuti

Klara je velmi udenliva a zvidava. Casto poklada otazku ,,pro¢. Test pro ni nebyl obtizny
Oblast, na které je vhodné jesté zapracovat je tvorba nadfazenych vyrazi. Pti zépise do

Skoly se nevyskytl zadny problém a Klara s nadSenim v zati 2014 nastoupi do prvni tiidy.
Doporuéeni pro praxi

Za vhodné povazuji zatadit hry zaméfené na procvicovani obtiznéjSich antonym a nadia-
zenych slov, ve kterych si Klara nebyla zcela jistd. Napf. ,,iekni opak: svétlo-tma, Siroky-
uzky, doptedu-dozadu®. Jako vhodny prostfedek k procvi¢eni mize poslouzit hra pexeso.
Kdy Kléra z vyskladanych karti¢ek miize vybirat vhodnd slova, napt. ,,vyber mezi obrazky

jidlo, kvétiny apod.*

7.4 Pripadova studie 4

Rodinna a osobni anamnéza

Tat’ana 6 let, narozena v srpnu 2008. Tat’ana je jedinacek a nemd dalsi sourozence. V DD
pobyva zatim kratce, v unoru 2014 to byl 2. mésic. Styk s rodinou udrzuje, ale pievazné
pouze s matkou. Rodice jsou rozvedeni, otec ma v soucasnosti novou pfitelkyni. Matka
dceru navstévuje, obcas si ji bere na vikendy domi. Otec navs§tévuje Tat’anu velmi spora-
dicky. Po navstéveé u matky Tat'ana velmi Ziveé vypravi, co s matkou zazila. Z jejiho vyjad-
fovani lze usoudit, Ze se pohybuje mezi dospélymi. Uziva slova, které jsou u déti méné
Casta napft. ,,MUj tatka ma novou zenu“. Matka s ditétem teSi zalezitosti, které nejsou
vhodnad.  Vypravi Tatané¢, jak je nova otcova zena osklivd apod.
Jestlize Tatdna potiebuje pomoc, neni ostychava, zepta se, at’ uz dosp€lych nebo déti.
Adekvatné pouziva slova ,,dékuji a prosim®. Pokud se ji néco nelibi, pofitukava, dondsi na
ostatni déti v kolektivu, tim na sebe upoutava pozornost. V kolektivu se projevuje domi-
nantné, snazi se détem organizovat aktivity napiiklad zpivat, pochodovat a jiné. Pfed na-
stupem do DD chodila Tat’ana pravidelné do MS. Odkud si zfejmé pamatuje aktivity, které
nyni détem organizuje. V DD MS navitévuje vyjime&ns. Pracovnice Tatanu pfipravuji na
Skolni dochazku, rozebiraji obrazkové knihy, popis ¢innosti na obrazku, uc¢i abecedu apod.

Tat'dna jiz byla u zapisu a v zati 2014 zah4ji povinnou $kolni dochazku.
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Slovni zasoba a fed

Pfi testu necinilo obtiZze udrZeni pozornosti. Pfi prvnim tkolu ,,pojmenuj, co vidi§ na ob-
razku* Tatdna aktivné spolupracovala, pojmenovala vSechny obrazky. Druhy tkol ,,ukaz
obrazek véci podle pouziti“ necinil obtize. Tieti ukol ,,ukaz na obrazku Cinnost* ukézala
vSechny ¢innosti, které jsem ji fekla. Nasledujici kol predstavovalo vypravéni o ¢innosti
na obrazku. Tuto aktivitu ¢asto procvicuje s pracovnicemi, takze to pro ni nebyl problém.
Samostatné zacala povidat o tom, co ji zaujalo a co se na obrazku déje. VSima si detaili
a rozdilu-stary pan, mlady chlapec a zmifuje barvy. Pozna a pojmenuje nesmysly na ob-
razku. Zdtvodni, pro¢ je to hloupost, a jak by mél byt obrazek spravné. Problém se objevil
pii tvoreni protikladd s vizualni podporou. Tuto aktivitu nezvladla Tat'dna ani s nadpomoci.
Protiklady ptfidavnych jmen maly — velky, Cerny — bily pfedstavovaly ptekazku. Zvladla
protiklad pan-pani, pozadovana odpovéd’ byla smutny pan-vesela pani. Obménu této akti-
vity bez vizudlni podpory nezvlada. Stejnéd situace se opakuje pfi tvofeni nadiazenych
pojmi s vizudlni podporou. VSechny podiazené obrazky vhodné pojmenuje, ale jedno spo-
le¢né nadfazené slovo nevytvoii. Ani s mou ndpomoci tuto aktivitu nezvladla. Samostatné
vyjmenuje synonyma ke sloviim domecek a chlapec. Pti vysvétleni ucelu véci ,,na co ma-
me auta“ poda spravné vysvétleni ,,na jezdéni“. Obrazky spravné sefadi dle déjové po-
sloupnosti, nasledn¢ doplni kratkym popisem déje.

v

Pokud se zaméfime na pragmatickou rovinu fec¢i, dokaze se Tatana predstavit jménem 1
pfijmenim. Pfi optani fekne jména svych kamarada. Pokousi se o kratkou konverzaci,
spontanné a nenucen¢ informuje o zaZzitcich, které se ji staly. Rada vypravi o své matce.
Pfi vypravéni tvofi rozvité véty, ale objevuji se dysgramatismy v podobé€ Spatného sklono-
vani. Adekvatn¢ a spontanné uziva o¢ni kontakt. Je zvidava, asto poklada otazky ,,pro€ a
jak®.

Shrnuti

Tat’ana je vSimavé a zvidavé dit€. Pojmenuje bez problému vse, ¢im je obklopena. Vyja-
dfuje smyslupln¢ a samostatné myslenky, napady, pocity a piani. Aktivné navazuje verbal-
ni kontakt nejen s détmi, ale i dospélymi. Dovede také spontanné informovat o zazitcich.
Dokaze vést rozhovor, ale také naslouchat druhym. Pozné a vymysli vhodné synonyma, ale

vyskytuje se problém pfi tvorbé antonym a nadtazenych slov.
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Doporuceni pro praxi

Jako vhodnou ¢innost navrhuji zatadit do programu aktivity podporujici pochopeni a tvor-
by nadtazenych slov a antonym. Jak jiz bylo vySe zminéno, skvéle pro tuto ¢innost poslou-

zi détské pexeso.

7.5 Pripadova studie 5

Rodinna a osobni anamnéza

Markéta, 5 let, narozena v dubnu 2009. V DD Zije se sourozenci, star§i sestrou a mlad$im
bratrem. Rodina s dcerou neudrzuje kontakt, navstévy probihaji velmi sporadicky. Markéta
je docela ostychavé a introvertni dité. Nevyhledava spole¢nost kolektivu a rada si hraje
sama. Pokud néco potiebuje, vétSinou na sebe upozorni placem. Nema rada zménu a
S nov¢ prichozimi détmi do domova se nesnazi seznamovat. Pokud je Markété polozena
otazka, s odpovédi otali. V konfliktni situaci se Casto uzavie do sebe a nekomunikuje. Do
MS dochazi nepravidelng. U Markéty se objevuje dyslalie, je v pééi logopeda, ktery v DD

pusobi jako externista.
Slovni zasoba a fec¢

Pti pribéhu testu byla Markéta nesoustfedéna, nedokazala udrzet pozornost a uprostied
testu vyzadovala pauzu. V pribéhu se o$ivala a vyplazovala jazyk. Prvni tkol pojmenovat
véci na obrazku zvladla s pomoci. Pokud jsem ji fekla ,,ukaZz mi jahodu* obrazek ukézala,
ale samostatné¢ ho pojmenovat nedovedla. Stejna situace se opakovala i u dalSich obrazku.
Slova s nejvétsi pravdépodobnosti zna a rozumi jim, jen je nema dostateCné osvojena
v aktivni slovni zasob¢. Nasledujici ukol se situace opakuje, obrazek véci podle pouziti
ukdzala, ale pfedmét jiz sama nepojmenovala. Ukazat na obrazku ¢innost zvladla bez obti-
Zi. Popsat obrazek a probihajici ¢innost nezvladla samostatn€. S pomoci fekla, co ji na ob-
razku zaujalo, ale probihajici ¢innost nebyla schopna popsat. Nesmysly na obrazku pozna,
ukaze, ale nevyjadii, pro¢ obrazek neddva smysl. Antonyma s vizualni podporou vytvotila
S mou pomoci, bez vizudlni podpory nezvldd4d a ml¢i. Synonyma vytvofila. Potfebovala
upfesnit pokyny, ale nakonec synonymum ke slovu mama vytvoftila. Pii tvorbé nadraze-
nych slov po m¢ zopakovala nazvy jednotlivych pfedméti, ale nadfazené slovo nevytvoti-
la. Stejny ukol bez vizualni podpory nezvladla a ml¢i. Vysvétlit ucel véci ,,na co mame
o¢i“ nevyjadii. Déjovou posloupnost spravné sefadi a s pomoci ji popiSe. Pojmenovat, co

déla urcita profese, zvlada s pomoci.
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Pokud se zamétfime na pragmatickou rovinu feci, dokdze se Markéta predstavit jménem
1 pfijmenim, fekne jména kamaradek. Spontanni snaha o konverzaci se neobjevuje. Pokud
je ji polozena otazka, dlouze piemysli nad odpovédi a Casto ani neodpovi a mlci. O¢ni kon-

takt uziva adekvatné.
Shrnuti

Nedostatky se objevuji v aktivni slovni zasob&. Markéta slova znd a vi, co znamenaji, po-
ttebuje si je jen osvojit, aby se staly soucasti jejiho aktivniho slovniku a pouzivala je v pra-
xi. Obtize pfedstavuji antonyma, synonyma 1 slova nadfazend. Vyjadfuje se
Vv jednoduchych vétach, Na otazky reaguje mlc¢enim. Mlc¢eni mize byt zptisobeno strachem
z komunikace s cizimi lidmi. Pfi praci je malo soustfedénd a nedokaze delsi dobu udrzet

pozornost.
Doporuceni pro praxi

Jako vhodnou aktivitu pro osvojeni slov spatiuji praci s obrazkovymi materialy, knihou ale
vhodné mohou byt i fikanky, hadanky apod. Dulezité je poskytnout ji pfilezitosti ke komu-
nikaci a zaclenéni do kolektivu déti, aby se neostychala a dokazala vyjadrit své potieby a
nazory. Je potieba zapracovat na udrZzeni pozornosti, aby pfisti rok mohla bez problémi

nastoupit do prvni tiidy.
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8 ZAVERECNA INTERPRETACE DAT

V nasledujici kapitole se pokusim interpretovat vysledky Setfeni a odpoveédét na vyzkumné
otazky, které byly stanoveny na poc¢atku vyzkumu. Hlavnim cilem mé prace bylo zjistit,
jaka je uroven slovni zasoby a pragmatické roviny feci u konkrétnich piipadu déti pred-
Skolniho veéku z détského domova. Kvalitativni vyzkumné Setfeni nemtizeme zobecnovat
na vybranou populaci. Proto se tato interpretace tyka pouze konkrétnich déti vybranych

k tomuto vyzkumnému Setfeni.

Data ziskana ze vSech tfi vyzkumnych metod jsem sjednotila do ptipadovych studii. Pii
posuzovani urovné slovni zasoby jsem se opirala o RVP PV, které nastinuje, co dité na
konci ptedskolniho véku zpravidla dokaze. Déle jsem pfihlizela k publikaci Vyvojova psy-

chologie pro socialni praci vydanou MPSV.

Vyzkumna otazka €. 1: Jaka je troven slovni zasoby u konkrétnich déti predskolniho veé-
ku?

Pokud pouzijeme dostupnou literaturu a zaméfime se na ocekavané vystupy, co by mélo
dité predskolni véku zvladnout, zjistime nasledujici: pojmenovat vétSinu toho, ¢im je ob-
klopeno, vyjadiovat samostatn¢ a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni a usudky
ve vhodné formulovanych vétach. Déale dovede vést rozhovor a dodrZovat pravidla spole-
¢enského kontaktu, porozumét slySenému, sledovat déj a zopakovat jej ve spravnych vé-
tach, formulovat otdzky a slovné reagovat. DokaZe rozlisit a vymyslet jednoduchéd syno-

nyma, antonyma a tvofi nadfazené pojmy. (RVP PV, 2004, s. 3-20)

Jestlize se nyni zaméfime na déti z détského domova, vysledky vyzkumu ukazuji, Ze znaji
vse, ¢im jsou obklopeny a obvykle to dokaZou adekvatné pojmenovat. U nekterych jedinct
je pasivni slovni zasoba rozsahlejsi a jesté neni dostate¢né zaktivovana. Je potieba praco-
vat na tom, aby si déti postupné osvojily i terminy, kterym pouze rozumi, ale v praxi je
nevyuzivaji. Pfi komunikaci necini problém samostatné vyjadiovani myslenek a napadu.
Nekteti jedinci byli ostychavi, ale celkové jsou déti schopny vyjadfit své mysSlenky, potie-
by a ptéani a také se slovné projevit, pokud se jim néco nelibi. Pti rozhovoru dodrzuji pra-
vidla spolecenského kontaktu, naslouchaji druhym, vyckaji, az druhy dokonci mysSlenku a
také adekvatné udrzuji ofni kontakt. Porozumi slySenému, dle slovni instrukce spravné
zek se u nékterych jedinci objevuje Spatny slovosled a dysgramatismy. Synonyma vétsi-

nou necini obtize a vSechny déti dokazou vytvofit slova stejného vyznamu. Tvorba anto-
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nym nekterym jedinciim nesla. Zvladly vytvofit protiklady u podstatnych jmen, ale vétSina
méla problém s utvofenim protikladu u ptidavnych jmen jako ,,smutny x vesely*, ,,kratky x
dlouhy®, ,,t€zky x lehky* nebo ,.tlusty x hubeny*. Dalsi ptekdzkou se jevi tvorba nadraze-
nych slov. V této oblasti maji vSechny déti urCité nedostatky. Déti obvykle vSechny podia-
zené slova pojmenovala, ale jeden specificky termin vymyslet nedokézala. V této oblasti se

projevily nejvétsi nedostatky a je vhodné se v praxi zaméfit na rozvoj této oblasti.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaka jsou specifika komunikace déti v interakci s personalem a

S vrstevniky?

Déti v DD se snazi diferencovat zpiisob komunikace v zavislosti na komunikacnim partne-
rovi. Pfi komunikaci s personalem respektuji autoritu dospélych. Pouze jeden chlapec je
vzdorovity a autoritu personalu neuzndva, v disledku toho vznikaji v DD konflikty. Pti
interakci v détském kolektivu vice pouzivaji zdrobnélin, pfi interakci s personalem tyto
zdrobnéliny omezuji. Jelikoz mé détsky kolektiv v DD rtiznou vé€kovou strukturu, voli né-

kdy predskolni déti takova slova, aby jim mladsi déti rozumély.

Vyzkumna otazka ¢. 3: Jak pracovnici DD ovliviiuji rozvoj komunikac¢nich dovednosti

téchto déti?

Pracovnice v DD maji soubor ,,vychov®, ktery je uren pro vSestranny rozvoj ditéte. Tento
program tvoii hudebni, pohybova, rozumova, vytvarnd, pracovni a télesna vychova. Kazda
,vychova* pfipadne na jeden den v tydnu. Slovni zdsoba a vhodna komunikace je rozvije-
na predevSim v rozumové vychové. Kde si nejcastéji pracovnice s détmi prohliZeji obraz-
kové knihy a diskutuji nad obsahem knihy. Snazi se déti pfimét k popisu Einnosti
v knihach, nebo k pfevypravéni pohadek, které jim predéitaji. Také hudebni vychova pfi-
spiva k obohaceni slovni zasoby. Déti se zde uci rozmanité pisnicky, ale také fikanky. Do
DD dochazi externi logoped, ktery vénuje pozornost prevazné détem, u kterych se vyskytu-

je urcitd porucha feci.
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9 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zaklad¢ svého vyzkumu jsem vypracovala navrh vyuziti téchto vysledkl pro ptipadnou
dalsi praxi s détmi v détském domové. Snaha o vytvoieni co nejlepSich podminek pro roz-
voj déti vyzaduje individualni pfistup ke kazdému ditéti a sezndmeni se specifiky jeho po-

tteb, ale také uvédomeni si jeho silnych a slabych stranek.
Dochizka do MS

Jako prvni doporuéeni bych zminila dochazku do MS, jelikoZ absentuji ¢asté&jsi dochazeni
do této instituce. MS sice sidli v blizkosti DD, ale z kapacitnich divodi ji déti navitévuji
sporadicky a prednost k navstéveé dostavaji hlavné predskolni déti v poslednim roce pred
zahajenim povinné $kolni dochazky. Navrhuji proto, aby MS navitévovaly &astéji i mladsi
deti.

Piipravné tiidy

Tato moznost v oblasti ¢eského Skolstvi jiz existuje, avSak neni tak hojné vyuzivana. Pii-
pravné tiidy jsou zfizovany pro déti v poslednim roce pfed zahajenim povinné Skolni do-
chéazky, které jsou socidln€é znevyhodnéné a u kterych je pfedpoklad, ze zatazeni do této
tfidy vyrovna jejich vyvoj (Cesko, 2004, s. 10277). Nejsem si védoma toho, jestli v DD o
této moZznosti uvazuji, ale bylo by dobré tuto pfilezitost vyuzit. Déti by ziskaly vhodnou

pfipravu pro zahdjeni povinné $kolni dochazky.
Dramaticka vychova

Navrhuji zaclenéni do vychovného programu také dramatickou vychovu, nebo ziizeni
dramatického krouzku, ktery by mohl byt veden né¢kym z fad dobrovolniki v DD. Naplni
by mohlo byt nastudovani a zinscenovani oblibené nebo zcela nové pohadky. Tuto formu
uceni by déti jisté uvitaly, jelikoz se jim pohadky v predskolnim obdobi jevi jako velmi
atraktivni. Nastudovana hra by mohla byt prezentovana vefejnosti, napt. na ,,dni otevie-
nych dvefi“ v DD. Déti by se touto zkuSenosti mohly obohatit nejen 0 nova slova a rozsifit
si tak slovni zésobu, ale také ziskat urcité sebevédomi pti mluveni ptfed publikem. Jelikoz

se s touto situaci budou setkavat ve Skole témér denné.
Zeleninové a ovocné pexeso

Z vysledkl Setfeni vyplynulo, Ze u vétSiny ze zkoumanych déti se objevuji nedostatky
V tvorbé nadfazenych slov. Nejprve bych doporucovala pomoct détem uvédomit si, co

vlastn€ pojem ,,nadiazené slovo znamend. Jako skvélym pomocnikem pii tomto ,,uvédo-
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meéni si“ mize poslouzit ovoce a zelenina. DéEti si mohou vyjmenovat a ndzorn€ ukézat co
se fadi mezi ovoce a co mezi zeleninu. Nasledné si nove nabyté poznatky mohou procvicit
v ,,zeleninovém a ovocném pexesu®, kdy pti odkryvani jednotlivych karti¢ek maji za ukol

fici, jestli se dany obrazek tadi k zeleniné nebo ovoci.
Navstéva zoo

Tato aktivita mtze také poslouzit k upevnéni znalosti o nadiazenych slovech. Ale hlavné je
to vhodny zptsob, jak obohatit pasivni i aktivni slozku slovni zasoby. Déti poznaji a se-
znami se, s mnoha druhy zvifat. Pfi prochdzeni zoo je vhodné sdélit détem, jak se jmenuji
mlad’ata téchto zvifat. Po navratu z této aktivity je vhodné pozadovat po détech zpétnou
vazbu, doptavat se, jaké zvifata a ¢im je nejvice zaujala, jak se jmenuji jejich mlad’ata

apod.

Existuje velké mnozstvi aktivit, které jsou orientovany na rozvoj slovni zasoby u déti, za-
leZi pouze na kreativité socialnich pracovnic, jaké aktivity détem pfipravi a zorganizuji. Je
vhodné zohlednit oblasti, které¢ déti zajimaji a v kterych jsou zvidavé, aby pro né aktivity
byly atraktivni. Jiz Komensky apeloval na vyuziti hravého uceni a v tomto piipad¢ to plati

dvojnésob.
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10 ZAVER

Hlavnim cilem prace bylo zjistit, jaka je uroven slovni zadsoby a pragmatické roviny feci u
konkrétnich piipadi déti predSkolniho véku z détského domova a navrhnout moznosti roz-
voje z pohledu socialniho pracovnika. K dosazeni vyzkumného Setieni byl zvolen kvalita-
tivni vyzkum. Jsem si védoma toho, Ze vysledky kvalitativniho vyzkumu nelze zobectiovat
a vztahuji se pouze na vybrané déti. AvSak mozné napady pro praktické vyuziti mohou
poslouzit Siroké vetejnosti.

o~

Pfi zpracovavani teoretické Casti jsem vychazela z odborné literatury. Postupné jsem vy-
mezila dilezité pojmy souvisejici s problematikou déti predskolniho véku. Nastinila jsem
specifika vyvoje déti, vymezila pojem komunikace a vé€novala se ontogenezi feci, Skolni
zralosti a nasledné vyvojem déti v détském domov. Jak jiz vyplyva z nazvu, dilezitou sou-
¢asti prace predstavuje kapitola pojednévajici o roli socialniho pracovnika v détském do-

mov¢ a také moznosti rozvoje komunikace

V praktické ¢asti jsem vyuzila tii riznych metod sbéru dat s cilem zajistit co nejvétsi ob-
jektivitu vyzkumu. Doufam, Ze se mi tento pozadavek podafilo splnit. Vysledky jsem shr-
nula do péti ptipadovych studii, které popisuji spolupréci déti pii nestandardizovaném tes-
tu, uroven jejich slovni zdsoby a také specifika komunikace. Nasledné jsem se snazila na-

vrhnout moznosti rozvoje oblasti, v kterych déti vykazovaly nedostatky.

Z vysledku Setfeni je moZné konstatovat, Ze slovni zdsoba vybranych déti predSkolniho
veéku z détského domova je na dobré Urovni. Nékteré oblasti €ini détem obtiZe, zejména
tvorba antonym a nadfazenych pojmu. Toto zjisténi je vhodné brat jako zpétnou vazbu,
kterd umozni pracovnicim détského domova zapracovat na téchto oslabenych oblastech,
aby déti nebyly znevyhodnény v oblasti feci a byly adekvatné piipraveny zahajit povinnou

Skolni dochazku

Domnivam se, ze cil prace byl splnén a vSechny vyzkumné otazky byly zodpovézeny.
Hlavnim pfinosem této prace spatiuji v uvédomeéni si oblasti, ve kterych maji vybrané déti
nedostatky a moznosti adekvatniho rozvoje téchto oblasti, napiiklad pomoci aktivit, které

jsou navrzeny.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
ADHD Attention Deficit Hyperacitivity Disorder

apod.  apodobné

atd. a tak dale

CNS Centralni nervova soustava

¢. ¢islo

DD détsky domov

kol. kolektiv

MPSV Ministerstvo prace a socidlnich véci

MS mateiska Skola

popi.  popiipad¢

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
S. strana

tzv. takzvany
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SEZNAM PRILOH
PRILOHA P 1: Nestandardizovany test
PRILOHA P 2: Obrazkovy material K testu

PRILOHA P3: Pozorovaci arch



PRILOHA P 1: NESTANDARDIZOVANY TEST

Lexikalné-sémanticka rovina

Nezvlada

Zvlada s pomoci

Zvlada samostatné

Pojmenuje bézné véci na obrazku

1
Ukaze obrazek véci podle pouziti
2
Ukéze na obrazku ¢innost
3
PopisSe ¢innost na obrazku
4
Pozna a pojmenuje nesmysl na obrazku
5
Tvofi protiklady s vizualni podporou
6
Tvofi protiklady bez vizudlni podpory
7
Tvoii nadfazené pojmy s vizualni podporou
8
Tvofti nadfazené pojmy bez vizualni podpory
9
Vysvétli, na co mame oci, auta. ..
10
Sestavi déjovou posloupnost a popise ji
11
Pojmenuje, co déla urcitd profese
12

Zdroj: BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA, 2010. Skolni zralost: co by mélo
umet dité pred vstupem do skoly. Brno: Computer Press. ISBN 978-80-251-2569-4.
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PRILOHA P 3. POZOROVACI ARCH

Pragmaticka rovina Nezvlada Zvlada s pomoci Zvlada

1 Rekne své jméno, piijmeni

a jména kamarada

2 Pokousi se o kratkou kon-
verzaci
3 Spontann¢  informuje o

zazitcich, pocitech, pranich

4 Aktivné a spontann¢ nava-
zuje fecovy kontakt s détmi

1 dospélymi

5 Dodrzuje pravidla konver-

zace a spol. kontaktu

6 Dokéze formulovat otazku
a adekvatné na ni odpove-

dét

7 Smysluplné¢ vyjadii mys-
lenku, napad, minéni, popi-

Se situaci, udalost

8 Uziva o¢ni kontakt

Zdroj: BENAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA, 2010. Skolni zralost: co by mélo umét
dite pred vstupem do skoly. Brno: Computer Press. ISBN 978-80-251-2569-4.

BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA, 2007. Diagnostika ditéte piedskolniho vé-
ku: co by dité mélo umét ve véku od 3 do 6 let. Brno: Computer Press. ISBN 978-80-251-
1829-0.




