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ABSTRAKT

Zazitkova pedagogika ve vytvarné tvorbé je jednou z moznych alternativnich cest v
moderni pedagogice, jejimz cilem je obohatit edukacni proces o dalsi kvalitativni rozmér
zamé&fujici se na intenzitu prozitku jedince. Cilené pracuje s pojmem prozitek a hloubkou
intenzity prozitku i vysledného zézitku. Tato bakalafskd prace je sméfovana do prostiedi
zékladnich uméleckych skol, kde primérni filozofii a smyslem je rozvoj osobnosti jedince,
jeho schopnosti, talentu a piedpokladi, které jsou zakladnimi kameny, na kterych jedinec
za pomoci pedagoga rozviji své dalsi kompetence v ramci vzajemné interakce. Cilovou a
zkoumanou oblasti je prostiedi vytvarnych obord, jako jednoho z mnoha moznych, kde lze
aplikovat zazitkovou pedagogiku. V ramci vytvarné tvorby ma zdzitkova pedagogika jiz
své pevné misto. Pozornost je vénovana metoddm edukacniho procesu, specifik pfistupt
Vv pestré vékové skale edukantt. Teoreticka ¢ast objasnuje roli a smysl zazitkové pedagogi-
ky ve vytvarné tvorb¢ a jeji obohacujici rozmér. Zakladnim elementem je vzajemna inter-
akce pedagog a zak. Dale objasiiuje pohled na postaveni v soucasné moderni spolecnosti.
Cast prakticka se zamé&fuje na vytvarnou tvorbu a jeji vystupy ovlivnéné atraktivni a z-

bavnou formou, kterou zazitkové pedagogika nabizi.

Kli¢ova slova:

zazitkova pedagogika, vytvarna tvorba, tvofivé mysleni, prozitek, zazitek, edukace,

interakce



ABSTRACT

Experiential education in creative arts is one of the alternatives in modern pedagogy,
whose aim is to expand the educational process by yet another qualitative dimension in
order to intensify individual students experience. The method is based on the concept of in-
depth, intensive experimenting and the ensuing experience. The undergraduate paper fo-
cuses on the environment of elementary art schools, whose primary philosophy and purpo-
se is development of each individual, his skills, talent, and dispositions, as they form the
foundation stones on which teachers can build and apply their competences in the process
of mutual interaction. The target area of research is the environment of creative arts, as one
of the many where experiential education can be applied. Today, experiential education has
its steadfast position in the creative process. Attention is paid to educational methods and
specific approaches in the broad range of the ages of students. The theoretical part explains
the role and purpose of experiential education and its enriching dimensions. The basic ele-
ment is mutual interaction between teachers and students. Furthermore, the paper throws
light on its position in contemporary modern society. The practical part concentrates on
creativeness as such and the works of art resulting from the attractive and entertaining form

of learning that experiential education offers.
Keywords:

experiential education, creative arts, creative thinking, experience, education, interacti-

on
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UVOD
Nejvyssim ukolem neni teoretické poznani, nybrz praktické umeni Zit.

Sokrates

V ivodni ¢asti se nabizi jedna z mnoha teorii némeckého filosofa, psychologa a socio-
loga v jedné osob¢ Ericha S. Fromma, ktera se zamé&fuje na dva svéty existence. Fromm ji
charakterizuje jednoduchou otazkou: Mit nebo byt? Tato teorie ndm objasnuje, co je smys-
lem naSeho Zivota. Jeden ze smérti mit je zaméfen v duchu materialismu a jeho zakladnim
znakem je konzum. Druhy smér byt nam piedklada bohatstvi ve formé prozitk. S pojmem
prozivani je velmi uzce spjat pojem ¢as a jeho vnimani v kontextu vnimani naseho Zivota.
Schopnost umét prozivat nds obohacuje a kvalitativné posunuje dopiedu. (Fromm, 2001, s.

29-30)

Filosofickou otazkou, kterd je zaméfena na podstatu nasi existence ve formé filosofic-
kého dilematu mit nebo byt, se zabyvalo v historii mnoho myslitelti a i pohledy na svét, na

nasi existenci, podstatu byti a prozivani, byly po staleti centrem zajmu naseho mysleni.

Uz Johann Wolfgang von Goethe velmi vystizné uchopil toto téma ve své basni ,,Co
jsem nasel*, kde poukazuje na smysl a podstatu vyssi a vyzralejsi urovné chéapani, které
upiednostiiuje formu vlastniho prozivani a hleddni kras Zivota i bez potieby vlastnit a

ovladat. (Viz text basng, ptiloha ¢. 3)

Vnimani jednoduchého, relativné obycejného slova €as, ovliviiuje v rozdilné mite kva-
litu prozivani kazdého naseho okamziku. Jak uvadi Ivo Jirasek v jednom svém tivodniku
,.Cas na &as“, cas nevyjadiuje nic hmatatelného a prece je zdsadni v nasem Zivoté. Pokud
chceme néco intenzivné prozivat, musime se naucit vnimat pfitomnost a nemyslet
vV piitomnosti na budoucnost. Zijeme v pulzujici dobé, ktera vytvaii neustale nové situace a
jen malo z nas je schopno se zastavit a vnimat silu kazdé chvile. Podstata nasi existence se
vytraci a zazitkova pedagogika je jednou z alternativ, které se nabizeji jako pomoc pfi né-
vratu k prozitku v dnesni uspéchané dob&. Casto Zijeme v budoucim &ase, pro néco, co
teprve nastane, a to zasadné ovlivituje kvalitu naseho zivota a schopnost pochopeni podsta-

ty nasi existence. (Jirasek, 2008, s. 7. In Gymnasion €. 9)

Smyslem této prace je snaha pochopit vyznam aplikace a hodnotu vnimani zéazitkové

pedagogiky ve vytvarné tvorbé na zdklad¢ studia odbornych pramenti a vyuziti poznatkii
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zkusenych pedagogl zabyvajicich se edukacni ¢innosti v této zkoumané oblasti. Tento
alternativni piistup nam otevird pohled na pedagogiku zivou, aktivni, S obrovskou mirou
potencialu, zalozenou na pravém zazitku, ktery je vyznamny nejen pro okamzik, ale i jeho
uchovani a dal$i vyuziti v nasi mysli. Doba, ve které zijeme, na jedné stran¢ poskytuje ne-
pfeberné mnozstvi moznosti ve vyuziti volného €asu a zdroveit nam ukazuje nasi nedoko-
nalost v neschopnosti skute¢ného prozivani. V ramci studia obsahu pfedmétu zazitkové
pedagogiky se seznamujeme s metodami, postupy a praci s vlastnimi emocemi. Seznamu-
jeme se s tim, jak maximalné probouzet a rozvijet vnimani jedince v Sirokém vékovém
spektru. Obohacujeme cely proces vzdélavani o rozmér hravé formy a pedagog je tim, kdo
vytvari situace, v nichz predpokladd intenzivni prozivani jedince a ocekava naslednou
zpétnou vazbu. Usp&snost celého procesu vnimame v souvislostech vzajemného interaké-
niho procesu, kdy i1 pedagog by m¢l byt niterné pohlcen procesem, na kterém se spolupodi-
li. Moderni pedagogika nam predkladd jednu zasadni myslenku, kdy vztah edukatora a
edukanta je budovan na partnerském zékladé, kde diivéra a spoluprace maji své pevné mis-
to. To jsou také kameny, na kterych se zazitkovd pedagogika rozviji a obohacuje. Pojmy
prozitek a zazitek vnimame jako zakladni prvky, které jsou soudrzné a od sebe neoddéli-
telné. Prozivani si vysvétlujeme jakoZto hluboky niterni proces, jehoZ potencidl ovliviiuje

sam jedinec a zazitek jako vystupni kvalitativni ziskanou hodnotu.

Zazitkova pedagogika nam umoZiuje nenasilnou a pfirozenou optimalizaci celého edu-
kacniho procesu a vice nez na vyslednou ziskanou hodnotu, klade vétsi diraz na samotny
proces, kterym k tomuto cili dochazime. Zaméfime se na vyznam pojmu ¢as, jeho vnimani,
prozivani a jeho spojitost se zaZitkovou pedagogikou. Piedstavime si v SirSim kontextu
filosoficky pohled na pojem ¢as. A hlavni pozornost budeme vénovat zazitkové pedagogi-

ce, aplikované ve vytvarné tvorbé déti.

Zazitkova pedagogika nam poskytuje mnoho podob Zivého edukacniho procesu, kdy na
zéklad¢ postupné ziskavanych znalosti jsme nasledné prehodnotili nase ptivodni rozhodnu-
ti, vztahujici se k vyzkumné ¢asti této bakalaiské prace. Pivodné jsme zamysleli v rdmci
praktické Casti uskutecnit vyzkum v kvantitativni podobé€. Vzhledem k vyvoji prace, jsme
postupné piichéazeli k ndzoru, ze vhodnéjsi variantou bude vyzkum kvalitativniho charakte-

ru, ktery nam 1épe ptiblizi zkoumanou edukacni oblast.
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1 TEORETICKA VYCHODISKA

Pokud nahlédneme do historie vyvoje védniho oboru pedagogiky, zjistime, Ze tato ve
svém S$irSim pojeti zaujima rozsédhlou oblast plisobeni a neustale se s rozvojem spole¢nosti
vyviji a reaguje na nové podnéty v podob¢ své transformace. Hledame stale nové inovativ-
ni piistupy a metody, kterymi se snazime ovlivnit a pfedlozit dal$i mozné dimenze, ve kte-

rych se mtizeme dale rozvijet, kultivovat a obohacovat tak sviij zivot.

Dle Jana Priichy stav soucasného $kolstvi reaguje na pozadavky spole¢nosti, ktera se
neustale proménuje vlivem vyvoje ve vSech jejich oblastech. S timto vyvojem souvisi také
pojem alternativni, ktery je velmi frekventovanym pojmem soucasného slovniku nejen na
Ceské pudg, ale i v jinych zemich, se kterymi se snazime sjednotit i terminologicky. Alter-
nativni je pojem mnoha podob vyklad. Nabizi ndm jinou tvaf, jak vyrazem i obsahem.
Pohybujeme se v oblasti nam znamé, ale jsou zde aplikovany jiné nez bézné metody, pfi-
stupy, podoby, formy ¢i struktury. Pricha oznacuje tyto Skoly jako ,,reformni*. (Pricha,
2012, s. 21)

Alternativni je synonymicky ekvivalent k jinym pojmiim jako netradicni skola, volna

skola, svobodna skola, nezavisla skola aj. . (Pricha, 2012, s. 21)

Soucasna spolec¢nost klade mnohem vétsi diiraz na kvalitu celého edukacniho procesu,
jakoZzto primarni formy vytvarejici obraz jedince kultivovaného a schopného kvalitné pro-
Zivat a vnimat veskeré podnéty, které nas z pohledu vnitiniho rozvoje posunuji k poznani a

sebepoznani sebe sama.

Podle Jaroslava Balvina je proces proZivani permanentné ovliviiovan okolni realitou.
Jsme soucasti vSeho, co nds obklopuje, a nejsme separovani od tohoto okolniho svéta.
Pojem zazitek vnima jako zastupny vyraz slova Zivot, ktery je ve své podstaté zazitkem
samym. Chape tedy zazitek jak ve vztahu k celé Zivotni etapé, tedy komplexné, tak 1
Vv elementarnim rozloZeni jednotlivych okamzikil Zivota. Byt znamend prozivat. Nds zivot
Jje zazitkem jako celek, a také v jednotlivostech se snazime o to, aby byl kazdy nas krok

V ném urcitym zazitkem. (Balvin. In. Balvin, Macédkova, 2013, s. 21)

Primarnim socidlnim prostiedim, kde ziskdvame smér nasi Zivotni drahy, je predevSim
rodina. Tato je dle Bretislava Hofbauera mistem, kde se u¢ime, jak volny ¢as prozivat,
tak i mistem, kde nachazime diky vychové smysl a vyznam hodnoty volného ¢asu. Rodina

jako iniciator, podporovatel i realizator volnocasovych aktivit miize svoje déti ucit
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K volnému casu pristupovat tviirécim zpiisobem a vytvaret postoje, které budou ochotny a

schopny v budoucnosti uplatiiovat i po zalozeni viastni rodiny. (Hofbauer, 2004, s. 61)

Pravé z rodiny piejimame vzorce postoji, které nas smétuji k dalSimu vyvoji. Neseme
si modely chovani a to v podob¢ pozitivni i negativni. Cilem je samoziejmé rozvoj pozi-
tivniho modelu, ktery ndm miZe poskytnout jen rodina citliva, plné impulzi a ktera reagu-
je aktivné na potieby jedince. Tento postoj muzeme tedy chapat, jako jedno z mnoha,

moznych teoretickych vychodisek. Tim je podnétné prostiedi. (Hofbauer, 2004, s. 61-62)

V této praci se zamciime nejprve na postaveni procesu vychovy a vzdélavani
Z historického pohledu a dale na jednu z mnoha disciplin pedagogiky a to pedagogiku vol-
ného ¢asu a nasledny vznik a rozvoj zazitkové pedagogiky jakozto urcité formy, metody,
kteréa se prolind napfi¢ celym spektrem vSech pedagogickych disciplin a jeji snahu o pevné
zakotveni v systému modernich alternativnich metodik, zamétenych na niterni podstatu ve
vnimani a prozivani jedince.

Abychom pochopili spojitost, ndvaznost a dulezitost jednotlivych ¢lankt,, musime jit
nejdiive do historie a pocatkd procesu ovliviiovani jedince za i¢elem jeho rozvoje. Na za-
klad¢ studia literatury ¢i jinych pisemnych materialii se ndm postupné ukéze obraz celé
vyvojove linie pedagogiky jako védniho oboru ve vSech vyvojovych etapach a podobach.
Jako studijni material nam poslouzi informacni zdroje, jako jsou knihy, Casopisy, doku-

menty o Skolstvi, a dila pedagogickych teoretiki.

Jak pise Ivo Jirasek ve své stati ,, ANT. ICKE ZRCATKO- krdsa a dobro starého Recka*,
jiz prvni zminky o formovani jedince vychovou miizeme zatadit do obdobi antického Rec-
ka, kde vyslednou hodnotou procesu vychovy byl jedinec v harmonické rovnovaze dusev-
né i telesné vyspély (kalokagathia, prolnuti slozek vychovnych, mravnich, estetickych,
télesnych a rozumovych). Vychova vnimana jako cilevédomé a zamémé plisobeni byla
tedy jiz aplikovana v dobé antické. S vyvojem se méni v zavislosti na historické etapé
pouze cile, obsah a formy. Jirasek také uvadi, ze tyto idedly v tomto souhrnném pojmu
kalokagathia, jsou v soucasné spole¢nosti pouze slovnim vyjadienim, bez skute¢ného ob-
sahového naplnéni a tika, ze je zapotiebi: vytvorit komunikacni prostor pro vsechny, kteri
cil antické vychovy vnimaji jako Zivou a nosnou myslenku, kterd po své pouti nejriiznéjsimi
peripetiemi (véetné znovuvzkriseni humanistickymi vychovateli) ma co rici i postmoderni

spolecnosti s naroky prichdzejici budoucnosti. (Jirasek, 2004, s. 3)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

Jako jedny z prvnich zdrojii informaci mizeme vnimat pisemné zdznamy vztahujici se
k PLATONOVE AKADEMII, kde vedle sportovnich aktivit se Zaci vénovali i filosofickym
rozpravam. Tento stav harmonické rovnovahy byl velmi Casto pienasen i1 do sféry vytvar-

ného umeni. (Jirasek, 2004, s. 3, 90. In Gymnasion €. 1)

Kazda historicka etapa s sebou nese pro nas vSechny dulezity odkaz a zaroven zavazek
jak s timto odkazem pracovat dal s pokorou a pocitem, Ze i dal$i generace budou stavét na
tom, jaké kvalitativni urovné jsme dosahli my. Kazda vyvojova etapa pedagogiky s sebou
nesla né¢jaky model piistupu a vnimani priorit na pomysinych vahach, kde na jedné stran¢
je vychova a na druhé vzdélani. DneSni moderni koncepce pedagogiky vychazi

z komplexniho pojeti vyvazenosti celého edukacniho procesu.

Jak uvadi Jaroslav Balvin, pojmem vychova Se V historii zabyvala cela fada mysliteld,
ktefi nahlizeli na proces vychovy, jako na proces, jemuz je zapotiebi vénovat dostate¢nou
miru pozornosti. Jak uvadi Balvin, Sokrates spojuje proces vychovy s pojmem ,, piekondani
ucitele . Zde je myslena dosazena mira kvalitativni irovné vychovavaného, ktery predci
svého vychovatele. Patoc¢ka v pohledu na stejny interakéni vztah zmifiuje pojem ,, souboj
ucitele a zZdaka*“. Obé zmifovana slovni spojeni maji spole¢ny cil a to, vitézstvi zdka
vV podobé jeho uspéchu, rozvoje a celkového navySeni jeho kvalitativni urovng. K tomuto
uspéchu mize dojit pouze za piedpokladu sladéni a vyvazeni potieb spolecnosti s ohledem
na redlné moznosti edukanta. Schopnost spravného vyhodnoceni ze strany edukdtora
v procesu edukace je vychozi pozici pro uspéch celého procesu. Kazdy z néas disponuje
uréitym rozsahem vychoziho potencialu, se kterym pracujeme a néjakym zpiisobem ho
rozvijime. Balvin v této souvislosti hovofi o pfiméfenych pozadavcich a imérnosti zatéze.
Edukacni proces je jedine¢nym ve své realité, neopakovatelny, ovlivnény celou fadou fak-
tortl, zavislych mimo dalSich i na kvalité schopnosti, kterymi disponuje edukator. Ten po-
suzuje, vyhodnocuje a je schopen analyzovat celou edukac¢ni realitu. (Balvin, 2014, s. 7-

70)

Ucitel nemiize povazovat dosazenou uroven sve prace za trvaly kapital. (Balvin, 2014,

s. 51)

Jednou z mnoha vychozich pozic, jako teoretického vychodiska, pro nas mohou byt
také zakladni principy uceni J. A. Komenského, ktery piedklada model vychovy zamére-

ny na edukatora, ktery je ,,schopny piisobit nejen védomostmi, ale i srdcem* tento model
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ma humanizovat a obohatit cely edukacni proces a dalsi kvalitativni rozmér. (Komensky,

In Balvin, 2014, s. 51)

Zajimavy rozbor podava Mojmir Vazansky, ktery je jednim ztéch odbornikl
v pedagogické sféfe, ktery se jako jeden z prvnich opird o nové alternativni ptistupy a jako
prvni zpracoval tématiku pedagogiky zéazitku. Jeho koncepce Cerpad v pocatcich z nékolika
pedagogiky zéazitku pravé v Némecku. Na némeckou koncepci navazuje pravé Prazdnino-
va Skola Lipnice, kterd je od roku 1991 soucasti globalniho seskupeni organizace
Outward Bound. Metodika prace Prazdninové skoly Lipnice vychazejici z principt zazit-
kové pedagogiky, ma ovSem i své vlastni kofeny sahajici az do roku 1977. Soucasnym
trendem je aktivizace k odvaze, tvofivosti a motivaci k hravému pfistupu, kdy vyslednou
hodnotou je zkusenost. Tendenci je dosazeni realné pozitivni zmény, zprostiedkované pro-
zitkem. Zjednodusen¢ lze fici, Ze hlavni soucasti celé struktury Prazdninové Skoly Lipnice
je, propracovand metodika spoluprace, smétujici k celkovému rozvoji osobnosti. Vyrazné
také ovlivnila mnoho organizaci, zaméfenych na vychovu, a to pravé diky svému jinému
pohledu na edukacni realitu. Dalsi z vychozich pozic, spojenych se vznikem a rozvojem
zéazitkoveé pedagogiky, je pedagogika volného Casu, ktera je jednou z mnoha aplikovanych
disciplin védniho oboru pedagogiky. K této discipling, vztahujici se neodmyslitelné
K pojmu volny ¢as se opét vztahuje jméno M. Vazanského, ktery se zaméfuje na vyvoj
pedagogiky volného Casu a jeji sméry. Tato disciplina mé své kofeny v USA a jednim
z hlavnich pocate¢nich pilita bylo zalozeni Svétové asociace volného ¢asu a rekreace

(WLRA) v roce 1952.

Pedagogika volného €asu se vyvijela 1 z pohledu oblasti, na které smétovala pozornost.
Mezi tyto oblasti patfil v 70. letech 20. stoleti napt. sport ve volném Case, masovy sport a
obrovsky rozmach byl zaznamenan i v oblasti turistiky a cestovniho ruchu. (Véazansky,

2001, 5. 72-84)

Uceleny soubor poznatkt v oblasti zazitkové pedagogiky je prezentovan dalsi vyraznou
osobnosti pedagogické sféry, a tou je Ivo Jirasek, ktery velmi fundované objasiiuje celou
problematiku od jeji primarni podoby aZ po Siroké spektrum nahledii. Zde ndm jako plno-
hodnotné vychodisko poslouzi nejen odborna literatura k danému tématu, ale také velmi
zajimavy Casopis ,,Gymnasion® vydavany Prazdninovou Skolou Lipnice a zaméfeny na

zazitkovou pedagogiku s celou fadou velmi podnétnych ptispévki a stdlou informovanosti
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vetejnosti z oblasti zazitkové pedagogiky. Tento odborny zdroj miize slouzit jako vycho-

disko z produkce ¢eskych odbornikd.

Nektera zahranicni vychodiska jsou objasnéna v ¢lanku Jana Neumana pod nézvem
.Koncept ,, ZAZITKOVE PEDAGOGIKY* — PRINOSY I KRITICKE POHLEDY *“ (Concept
of ,,Experiential education® — Benefits and critical views). Vyvoj, kterym se ubirala CR,
byl v porovnani se sousednimi zemémi o poznani pomalej$i. Zdrojem informaci
k teoretickym vychodiskiim mohou byt tedy staty, kde doslo k vyrazné prudSimu rozvoji
Vv této oblasti. Napt. némecky koncept ,,Erlebnispddagogik®, ktery je spojen jiz s pocatky
20. stoleti (Neuman, 2013, s. 10 In Zazitkova pedagogika a moznosti jejiho vyuziti pii pra-
ci s vybranymi cilovymi skupinami). ,,Erlebnispddagogik* je platny a pouzivany pojem,
ktery zahrnuje snahu uvést mladez prostrednictvim proZitku k vnitrnimu pohybu: emocio-
nalni prozitky vyvolané vyzvovymi situacemi pak predstavuji vychozi situaci pro efektivni

uceni. (Neuman, 2013, s. 10)

»Erlebnispidagogik® je J. Neumanem objasiiovana na zaklad¢ publikaci pfedniho né-
meckého odbornika Michla. Podle W. Michla lze ,,Erlebnispddagogik® definovat jako
,,metodu zamérenou na aktivni jednani, kterd chce prostrednictvim kvalitnich ucebnich
procesiu, ve kterych jsou mladi lidé vystavovani fyzickym, psychickym a socialnim vyzvam,
podporovat jejich osobnostni rozvoj a vést je k odpovédnému vztahu k viastnimu Zivotu *.

(Michl, 2009. In Neuman, 2013, s. 10)

S velkou davkou pokory lze fici, ze pedagogika je védnim oborem mnoha podob, ktery
ma obrovsky potencial, diky némuz miZeme obohatit sebe 1 druhé po strance védomostni,

kvality Zivota a jeho vnimani a proZivani.

1.1 O literature domaci, zahranicni a cizojazy¢né
Domaci prameny

Domaci odborné prameny, vztahujici se k oboru zazitkové pedagogiky, nejsou jesté tak
rozsahem bohaté, jak bychom si pfali. Tato oblast je spolehlivé podchycena diky Prazdni-
nové §kole Lipnici. Ta nam umoznuje Cerpani informaci prostfednictvim fundovanych,
aktualnich prispévkt, publikovanych v odborném mésicniku Gymnasion, zaméfeném na
tématiku zazitkové pedagogiky. Zprostiedkovava nam moznost nahlédnuti do jednotlivych
sfér jeji aplikace, a seznamuje nas s vyvojem metodiky v této oblasti. Velmi podnétnym

primarnim zdrojem informaci je ucast odbornikti a pedagogii na konferencich, kde je moz-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 18

né se vzajemné obohatit o nové zkusenosti a vést vzajemny dialog. Obecné lze fici, ze za-
zitkova pedagogika ziskava stile vice pfiznivcl ve vyrazné se rozvijejici oblasti tohoto
veédniho oboru pedagogiky.

Jednémi z autord, ktefi se vénuji této oblasti, jsou Radek Hanu$ a Véra Chytilova,
jejichz prace s nazvem Zdzitkové pedagogické uceni vyuzivame také pro feSeni naseho té-
matu. Centrem jejich zajmu je vyvoj Ceského konceptu zazitkové pedagogiky, postaveni
Vv kontextu pedagogickych véd a také rozvoj teorie a metodiky zazitkové pedagogiky. (Ha-
nus, Chytilova, 2009)

Se zakladnimi principy vychovy prozitkem je spojovan také napiiklad Ive Jirasek, kte-
1y piispiva svymi poznatky do znamého odborného &asopisu ,,Gymnasion®. Clanek, publi-
kovany vtomto Casopise na téma vyznam pojmu cas, také vyuzivame jako jedno
z teoretickych vychodisek zazitkové pedagogiky. (Jirasek, 2004, Gymnasion €. 1)

Soucasna pedagogicka scéna s sebou prindsi i dalsi osobnosti, zabyvajici se timto obo-
rem. Vysoce odbornymi a podnétnymi piispévky obohacuje tuto oblast také pedagog a
filosof Jaroslav Balvin, jehoZ centrem zajmu je zazitkova pedagogika a jeji formy vyuZiti
v zazitkové andragogice. V této praci také vyuzijeme naseho spole¢ného clanku, ktery je
publikovan v publikaci, kterd je koncipovana jako prufez odbornych ptispévki
z mezinarodni védecké konference na téma ,,Zazitkova pedagogika “ (,, Experiential educa-
tion*) a moznosti jejiho vyuZiti pri praci s vybranymi cilovymi skupinami. Tato konference
se konala ve spolupraci Vysoké Skoly télesné vychovy a sportu Palestra a Slezskou univer-
zitou Slaskim v Katowicich. V publikaci z této konference je uvefejnén nas odborny ¢la-
nek. (Balvin, Macakova, 2013, s. 19-37)

Uceni prozitkem je také jednim z mnoha témat Jana Neumana, ktery uvetejnil ve stej-
ném sborniku odborny &lanek s nazvem ,, KONCEPT ,, ZAZITKOVE PEDAGOGIKY* -
PRINOSY I KRITICKE POHLEDY*. (Neuman, 2013, s. 8-18)

Piima spojitost zazitkové pedagogiky a jeji aplikace ve vytvarné tvorbé je sférou, ktera
je podchycena diky Zdence Hankové, kterd se vénuje zazitkové pedagogice a zkuSenost-
nimu uceni a spolupracuje s odbornym ¢asopisem pro zazitkovou pedagogiku ,, Gymnasi-
on“. (Hankova, 2010, In Gymnasion)

Pro ucely této prace, jako vychoziho pramene, pouZzijeme publikace smétujici piimo
k aplikaci metodiky pouzivané ve vztahu k vytvarné tvorbé s nazvem knihy ,, Rady a pro-

jekty ve vytvarné tvorbé“* od autorky Véry Roeselové. (Roeselova, 1997)
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Tuto skupinu vySe uvedenych odbornikl, budeme v praci postupné rozsifovat o dalsi
osobnosti pusobici na tomto poli zajmu. Domaci sféra prochazi prudkym vyvojem spoje-
diky konzumnimu zptsobu zivota do zna¢né miry ubylo. Dalsim domacim pramenem mo-
hou byt zdroje zaméfené na artefiletiku, ktera se opira Vv teoretické roviné o psychologic-
kou teorii tvofivosti. Zde nam spolehlivé poslouzi odborné texty Vladimiry Slavikové,
Jana Slavika a Sylvy EliaSové. S nazvem ,,Divej se a tvor!“. (Slavikova, Slavik, Eliaso-
va, 2007)

V dal$im studiu se miizeme opfit o star$i vydani knihy ,, Vytvarné umeéni jako prostre-
dek vychovy“ od autora Vladimira Hyla, kterou lze povazovat jako jedno z mnoha teore-
tickych vychodisek. (Hyl, 1948)

Také lze vyuzit primarnich vychozich informaci, vztahujicich se k pedagogice volného
Casu. Zde je vybér literatury, jiz mnohem bohatsi. Zasadni postaveni v problematice vyuzi-
ti volného Casu zaujima Bedfich Hajek, Bretislav Hofbauer a Jifina Pavkova svou pu-
blikaci ,,Pedagogické ovliviiovani volného ¢asu®. (Hajek, Hofbauer, Pavkova, 2011)

Vzhledem k tomu, ze zazitkova pedagogika méla mnohem rychlejsi vyvoj v nékterych
jinych zemich nez na nasi domaéci ptide, je pravdépodobné, ze prameny ze kterych lze cer-
pat jsou rozsahlejsi. Na to se nyni podivame v pfehledu zahrani¢ni a cizojazycné literatu-

ry.

Zahranicni prameny

Pojmu zézitkova pedagogika, se vénuje také mnoho zahrani¢nich prament, které¢ dotva-
i celkovy obraz vyvoje tohoto pedagogického sméru. Némecké pojeti teoretického vyme-
zeni Erlebnispddagogik je prezentovano napf. némeckym odbornikem W. Michlem o kte-
rém, piSe ve svém odborném piispévku J. Neuman.
W. Michl dale hovori o zazitkove pedagogickém retézci, ktery zacina podnéty a dojmy, po-
kracuje zpracovanim prozitku, které se promenuji v reflexi a diskusi ve zkusenosti, sdruzu-
Jjici se v nové poznatky. (Michl, 2009, In Neuman, 2013, s. 10)

Oblast zazitkové pedagogiky, které je v soucasné dobé vénovana vyrazna pozornost,
nas vtahuje do problematiky, o které se dnes zajimaji pedagogicti odbornici z mnoha zemi
svéta. Povazuji ji také za jedno z vice teoretickych vychodisek vyvoje souc¢asné edukacni

reality.
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1.2 Vztah zazitkové pedagogiky k socialni pedagogice

Spojitost zazitkové pedagogiky a socialni pedagogiky je postavena na mnoha prolinaji-
cich se aspektech. Pti hledani téchto spojovacich aspektl zazitkové pedagogiky a socialni
pedagogiky je primarni znalost vyznamu obou pojmii. Oblast socialni pedagogiky je velmi
sirokd. Socialni pedagogika je aplikovanym odvétvim pedagogiky, které je zaméfeno na
proces vychovy vztahujici se k problémovym skupinam. Tyto skupiny, jsou zpravidla re-
prezentovany jedinci socialné znevyhodnénymi v rizikovém postaveni ve spole¢nosti. Jed-
nim z prvnich spoleénych znakii a pojitek je zaméteni se na Siroké veékové spektrum.
Uplatnéni socialni pedagogiky lze smétovat na déti, mladez i dosp€lé a pozornost Ize také
zamétit jak na jedince, tak v rozSifené pusobnosti na rodinu ¢i jiné formy socialnich sku-
pin.

Jak uvadi Blahoslav Kraus, socialni pedagogika je hrani¢ni disciplinou, ktera vychazi
z mnoha obort jako je naptiklad pravo, psychologie, pedagogika, sociologie, antropologie
a filozofie. Kraus také poukazuje na hloubku vyznamu dvou oblasti piisobeni socialni pe-
dagogiky a uvadi, ze socialni pedagogika ma tesit hlavné ty sféry, které nejsou podchyceny
Vv jinych oborech pedagogiky. Tyto oblasti zdjmu oznacuje pojmy prevence a terapie. Pre-
venci spojuje s odbornym piisobenim socialniho pedagoga a jeho vychovnym ovliviiova-
nim sméfujicim k celkovému rozvoji osobnosti s propojenim vlivu prostiedi, které ma vy-
znamny dopad na uspéSnost socializace jedince. Pojem prostiedi je souhrnnym oznacenim,
které v sob€ nese dalsi déleni a vétveni. MUZeme ho vnimat v obecné roviné, dale se mi-
zeme zam¢fit na oblast pfirozeného prostfedi anebo je nase pozornost sméfovana na vliv
prostiedi vychovnych zatizeni. Z pohledu historického vyvoje a postaveni mé rodina stale
obrovsky vyznam. Je to prostiedi, do kterého se jedinec narodi a je ovliviiovan zasadnim
zpusobem ve vSech zivotnich etapach. Je to primarni jednotka, ktera se také ptizpisobuje
trendim spolecnosti, avSak zakladni funkce pfi pfedavani hodnot z generace na generaci
zlstava neménna a je nenahraditelna pro kazdého z nas. Otazka vyznamu rodiny je pied-
métem zajmu a zkoumani celé fady odborniktl a i Kraus se zaméfuje na tuto problematiku,

a rozebird podstatu a charakteristiku zakladnich funkci rodiny.

Spole¢ného jmenovatele miizeme objevit naptiklad ve funkci zaméfené podle Krause na
rekreaci, relaxaci a zabavu. Zde se opirame jiz o jasné propojeni v ramci zazitkové peda-
gogiky a socialni pedagogiky. V primarni socializaci je rozhodujicim cinitelem rodina.

Rodina uvadi dite do prislusného kulturniho prostiedi, uci je orientaci v tomto prostiedi
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plném symbolii a spolecenskych standardii. Skola jako dalsi spolecenska instituce navazuje

na pusobeni rodiny a vysledky primdrni socializace. (Kraus, 2008, s. 59-60)

Propojeni a vzajemnou oporu a pomoc muzeme také najit pravé mezi zazitkovou peda-
gogikou a socialni pedagogikou, kde se opirdme o stejné inovacni obsahy v teoriich, které

reaguji na potfeby spolecnosti.
Podle Zlatice BakoSové mezi tyto ménici se obsahy v teoriich miizeme zatadit tyto:
pomoc, prevence, rozvoj socidlnich kompetenci, orientace na zdravi a resocializaci.

Socidlni pedagogika jako Zivotni pomoc je pozitivni pedagogikou, jejiz cilem je
V systéemu komplexni péce poskytnout pomoc détem, mladezi a dospélym pomoci hledani
optimalnich forem pomoci a kompenzaci nedostatkii. Cilem je premena lidi a spolecnosti
prostrednictvim vychovy. Jde o proces vychovné péce a ochrany smérujici k integraci a
stabilizaci osobnosti. (Bakosova, 2011, s. 24)1

Podle Hany Kasikové, je podstata u¢eni uzce spjata s pojmem socialni. Stav soucasné-
ho skolstvi stale ve velké mife vykazuje znamky tradi¢niho pojeti, je tedy mistem, kde jsou
zaku predavany néjaké informace v pasivnim a jednostranném procesu. Kasikova hovoii o
wizolovanych jedincich®, ktefi nejsou patficné zapojeni do aktivniho procesu a kterym
chybi navaznost a postupny rozvoj védomostniho a dovednostniho kapitalu. Chybi spojo-
vaci €lanek, ktery by cely edukacni proces obohatil a zkvalitnil svou pfirozenou ndvaznos-
ti. Soucasny edukacni proces postrada spojovaci linii, vychdzejici od edukatora
k edukantovi, tak aby efektivné mohl vyuzit svych védomosti a dovednosti k rozsiteni o

nové informace. (Kasikova, 2010, s. 13-16)

Socialna pedagogika ako Zivotna pomoc je pozitivna pedagogika, ktorej cielom je
Vv systéeme komplexnej starostlivosti poskytnut pomoc detom, mladeZi a dospélym hladanim
optimalnich foriem pomoci a kompenzovanim nedostatkov. Cielom je premena ludi a spO-
lecnosti prostrednictvom vychovy. Ide o proces vychovnej starostlivosti, opatery, ochrany

smerujuci k integracii a stabilizdcii osobnosti. (BakoSova, 2011, s. 24)
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Lidské individualni porozumeni vécem i cesty mysleni maji piivod v kulturni a socialni
interakci a také jsou ji formovany. Nase kazdodenni uceni je tudiz prevdzné socialni. (Ka-

sikova, 2010, s. 13)

Zazitkovou pedagogiku a vysledny vystup zazitkové pedagogiky v podobé zazitku vni-
mame jako cilenou pozitivni hodnotu, kterou lze naptiklad ziskat pomoci procesu rekrea-
ce, relaxace a zabavy. Stale ¢astéji je kladen diiraz na Cas spolecné prozity t€mito aktivita-
mi, které jsou soucasti nasi svobodné viile a naSeho svobodného rozhodovani o ¢ase se
kterym disponujeme. Emocionalni funkce je jedna z téch, které ve svém vyznamu jsou
nenahraditelné a nesmirné potiebné pro rozvoj celé osobnosti. O to vic je dnes potiebné,
abychom se zam¢fili na pfi¢iny neschopnosti plnit nékteré ze zakladnich funkci rodiny,
ktera jak je znamo, prochdazi krizi v disledku neustalého nedostatku ¢asu v rdmci osobniho,
rodinné a SirSiho zaméteni. S timto jevem jsou potom spojeny i dal$i negativni dopady a
kvalita naSeho zivota postupné klesd. My se zaméfime praveé na velmi citlivou oblast. A
tou jsou déti, kterym bychom pravé my dospéli meli ukdzat tu spravnou cestu jak Zzit a pro-
zivat. V kontextu stouto problematikou se dostavame k moznosti vyuziti jedné

z alternativnich oblasti pedagogiky a tou je zaZitkova pedagogika.

Postupna individualizace zdajmu, se déti orientuji na zpusob vlastniho traveni volného
casu. Prostor volného casu je i prostorem pro uceni a utvareni si socialnich navykii a pro-

socialnich kompetenci v rodiné. (BakoSova, 2011, s. 1 15)2

V kazdeém pripadé je to prirozené prostredi, do néhoz se clovek rodi, aniz si mohl vy-
brat jiné a prijima to, co mu pripravili rodice. (Ptadka, 1983)

Rodina je primarnim celkem, ktery v ramci své podstaty plni nékolik zakladnich funkeci.

Na zékladé schopnosti plnit tyto funkce se nam ukazuje obraz vytvoreny mirou funk¢nosti

tohoto primarniho celku.

Postupnou individualizaciou zaujmov sa deti orientuju na vlastné travenie volného
casu. Priestor volného casu je aj priestorom pre ucenei sa a utvaranie navykov socialnych

a prosocidalnych kompetencii v rodine. (Bakosova, 2011, s. 115)
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V piirozeném modelu se tedy opirame piedevsim o vliv rodiny, skupiny vrstevnikl a
mista, kde dochazi podle Blahoslava Krause k socialni komunikaci. Diraz je kladen na
atmosféru, ve které probihaji vzajemné interakce. DalSim spolecnym prvkem je vychova.
Jak uvadi Kraus, vychova je soucasti procesu socializace, ktery néds ovliviiuje v celé nasi
zivotni draze. Stejnad pozornost je vénovana i skupinam vrstevnikti. Terapie v souvislosti se
socialni pedagogikou je zamétfena na vychovu ¢i prevychovu téch, kteti maji problém

Vv zaClenéni se do spolecnosti. (Kraus, 2008, s. 60)

Obecné lze tici, ze socialni pedagogika je pomocnikem, ktery hledd pfiCiny problémd,
dokaze je spolehlivé zaradit a predlozit vhodné feseni. Dnes mnohem vice nez kdy jindy je
dalezité vnimat potfebu fesit problémy, které se objevuji ve stale vyssi mite diky rozvoji a
rychlému tempu naseho Zivota. Diky tomuto zrychleni neni tolik prostoru pro vniméni
hodnot, prozitkl a zazitk, o které se nesmysIné ochuzujeme, ztraci se vzdjemna empatie,
schopnost vnimat druhé a schopnost sdilet vlastni i spole¢né prozitky. Tento aspekt je dal-
$im propojenim zazitkové pedagogiky a socialni pedagogiky, kde mizeme najit vzajemnou
vypomoc. Problematika, kterou se v této praci budeme zabyvat, ma Siroky zabér a mliizeme
Ji uchopit jak v globalnim kontextu ke spole¢nosti, tak sméfovanou cilené k jednotlivci. Je
ziejmé, Ze mira dilezitosti je rozloZena stejné¢ na oba uhly pohledu. Rodina je dalSim
aspektem, ktery mé zasadni vliv pfi procesu formovani jedince. Pisobeni rodiny vnimame
na urovni primarni socializace, na jejiz vliv navazuje dalsi z instituci a tou je Skola. Kraus
tikd, Ze je velmi dulezité najit vlastni aktivni napln Zivota. (Kraus, 2008, s. 60) V tomto

procesu muize zazitkova pedagogika v mnohém napomoci.

Jak se vyviji naSe spole€nost, tak 1 naSe transformace vnimani je v neustalé proméné.
Vliv prostfedi a vychovy mizeme souhrnné oznalit za zasadni a prolinajici se v oblasti
zazitkové pedagogiky a socialni pedagogiky. Po cely sviij Zivot se vlastné ptipravujeme na
svou zivotni drahu, pfipravujeme se po odborné strance k vykonu své profese, ale u¢ime se

také zit. (Kraus, 2008, s. 59)

Clovék se musi naucit zachdzet se svymi vnitinimi silami tak, aby se vzdjemné nedosta-
valy do konfliktu a soucasne byly v souladu s redlnymi moznostmi. Vyznamné je nalézt

viastni aktivni napln Zivota a naucit se prijimat Zivotni skutecnost realisticky. (Kraus, 2008,

s. 60)

Zazitkova pedagogika nam umoznuje stavét na mnoha stejnych zakladech jako sociélni

pedagogika a diky tomuto vnimani, mizeme Iépe pochopit podstatu jejich vzajemné spolu-
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prace a rozvoje. Ve vysledku ndm obé tyto discipliny umoziiuji kvalitativné povysit cely

edukacni proces na uroven odpovidajici pozadavkim vyspélé spolecnosti.

1.3 K teoretickym vychodiskiim a pojmiim, autoregulace, interakce

vV eduka¢nim procesu a efektivni komunikace

Vymezeni a vyklad pojmi neni v kontextu riiznych zemi vzdy stejny. Casto se setka-
vame v souvislosti se zazitkovou pedagogikou s terminologickymi rozpory ve vykladu.
Cesky jazyk je velmi bohaty na pojmy a vyznam slov, ktera v jiném jazyce vypovidaji o
jednom vykladu, naopak v cestin€ je ndm poskytnuta rozmanitd Skéla interpretace. Napfii-
klad vyznam pojmu zdZitek a proZitek v mnoha jazycich splyva, ve vztahu ¢eského pojeti
zazitkové pedagogiky to jsou ovsem dva odlisné pojmy, které spolu na jedné stran¢ uzce
souvisi, ale nejsou ve své podstaté totozné a ceStina ndm umoziuje jejich jemné vyznamo-
vé nuance. Zazitkova pedagogika prochézi nevyhnutelnym vyvojem, formovanym stéle se
meénici spolecnosti a potfebami, které s sebou piinasi dynamicky vyvoj. Absence prozivani
je jednim z hnacich faktora, které tento zdanlivé mlady obor zazitkové pedagogiky Zene ve
vyvoji doptedu. Teorie, ze kterych zazitkovd pedagogika vychazi, se stale nesetkavaji
svym vyznamové totoZznym terminologickym vykladem a je stdle nemoZné hovofit o obec-
nych schématech. Pojem zazitkova pedagogika je v CR jiz ustalen, stabilizovan a ma

V soucasné dobé jiz své pevné misto.
Prozitek

Slovem prozitek bychom akcentovali vice aktivitu nez pasivitu prozivani a predevsim
jeho pritomnostni charakter. Pro okamzik pritomné aktivity (télesné i myslenkové) tedy
vyhrazujeme slovo prozitek (a proto také praktické piisobeni jako ,,vychovu prozitkem *).

(Jirasek, 2004. In Gymnasion ¢. 1, s. 14)
Zazitek, zazitkova pedagogika.

Jestlize vsak tento prozZitek uplyne do minulosti a my se k nému vracime (ve vzpomince,
V raciondlni analyze apod.), miizeme tento modus oznacit jako zazZitek a teoretické postize-

ni oboru jako “zazitkovou pedagogiku “. (Jirasek, 2004, In Gymnasion €. 1, s. 14)

Oznaceni, které se blizi svou podstatou nasemu Ceskému pojeti zaZitkové pedagogiky,
je v némecky mluvicich zemich oznacovano Erlebnispidagogik. Z hlediska vyvoje byl
némecky koncept spojovan jiz se zacatkem 20. stoleti a byl jakousi vychozi pozici pro

vznik a rozvoj zazitkové pedagogiky u nas.
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Podle W. Michla lze ,, Erlebnispadagogik* definovat jako metodu zamérenou na aktiv-
ni jednani, ktera chce prostrednictvim kvalitnich ucebnich procesii, ve kterych jsou mladi
lide vystavovani fyzickym, psychickym a socialnim vyzvam, podporovat jejich osobnostni
rozvoj a vést je k odpoveédnému vztahu k viastnimu Zivotu. (Michl, 2010. In Neuman, 2013,
s. 10)

V anglicky mluvicich zemich hovofime o pojmu Experiential education. Zde je mozné
pouzit také vyklad zkuSenostni uceni. Predpokladédme, ze ziskané hodnoty jsou vysledkem

piimé zkuSenosti jedince.

Experiential Education se lisi od tradicni vychovy tim, Ze ucitel nejprve Zdaky zapoji do
reseni problému (do akce) a pak spolecne provadeji reflexi — hodnoceni proZitku a zkuse-
nosti. Na zdklade vlastnich prozitkii a zkuSenosti si vytvareji Zaci nové dovednosti, postoje i

zpuisoby mysleni. (Neuman, 2013, s. 12)

Z obecného pohledu dostupnosti odbornych prament, ze kterych lze Cerpat v oblasti
zazitkové pedagogiky a §ifi publikovani, je CR méné produktivni ve srovnani s jinymi ze-
mémi. Na druhou stranu lze fici, Ze z vnéjSiho thlu pohledu se zazitkova pedagogika tesi
stale vE&tsi pozornosti a to diky svému inovativnimu a atraktivnimu pojeti. Jak uvadi mnozi
odbornici, zazitkova pedagogika neni disciplinou, ktera zna feSeni vSech pedagogickych
problémt, ale 1ze ji velmi zjednoduSené chapat jako moznost aktivniho oZiveni tradi¢nich

metod. (Neuman, 2013. s. 10)

Zazitek se nerealizuje izolovanég, ale je vysledkem jednani lidi, jejich interakce mezi
sebou. Proto je dileZité objasnit i pojem interakce. Interakce nam v obecné rovin€ symbo-
lizuje vztah subjektu a objektu, mezi nimiz dochazi ke vzajemnému pisobeni a ovliviio-
vani. Je doprovazena aktivitou a zménou zpisobenou vlivem této aktivity, kdy aktivni pfi-
stup vychazi z obou zcastnénych stran. V této praci se zamefime na interakci cilenou na

edukacni prostiedi.
Interakce je podle Priichy, Walterové a Marese:

Zakladni proces umoznujici existenci lidské spolecnosti. Vzdjemné piisobeni jedincii,
skupin, velkych spolecenstvi na sebe navzdjem, jez miize mit nejriznéjsi formy — od pasiv-
Niho prizpiisobovani se interagujicich subjektit az po zameérné ovliviiovani a manipulovani
jednéch subjektu jinymi subjekty. Interakce je uzce spojena s komunikaci. (Pricha, Walte-

rova, Mares, 2009, s. 110)
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Jak uvadi Jan Pricha i toto oznaceni, které nam sjednocuje odbornou terminologii
Vv mezinarodnim kontextu je mnohem adresnéjs$i a vyhodnéjsi. Terminem edukator i edu-

kant mtizeme oznacCit mnohem obsahlejsi a riznorodéjsi skupiny aktéri. (Priicha, 2005, s.

66-67)

Terminem edukant je tedy mozno oznacovat riizné subjekty edukacnich procesii bez oh-
ledu na vek ci typ prostredi: edukantem je zZak v predskolnim ¢i skolnim véku, student vy-
soké skoly, ucen, ucastnik profesniho skoleni, ucastnik jazykového kurzu, dité poucované
rodicem, pacient instruovany lékarem a dalsi ucici se / vzdélavaci se osoby v riznych Zi-

votnich situacich. (Pricha, 2002, s. 67)

Terminem edukdtor oznacujeme nejen ucitele, ale i lektory, instruktory, vychovatele,
konzultanty, poradenské pracovniky, trenéry, Skolitele a vSechny dalsi osoby, které néja-

kym zpusobem vyucuji, poucuji, instruuji jiné lidské subjekty. (Pricha, 2002, s. 67)

Komunikace nam tvoti zakladni vztahovy prvek mezi obéma stranami, ktery nam ma-
Ze upravit a vyladit tak vztah téchto aktérti na bazi partnerstvi a zachovani piirozené autori-
ty a vzdjemného respektu. Je dilezitym néstrojem vychovné vzdélavaciho procesu. Vy-
znamu postaveni efektivni komunikace v moderni pedagogice se vénuje mnoho odbornikd.
Edukac¢ni proces neni jednosmérnym procesem, ale je zavisly na vzajemné komunikaci,

pochopeni a spolupraci. Mé sva pravidla a je zaloZen na profesionalit¢ edukatora.
Podle Prichy, Walterové a Marese je komunikace:

Sdeélovani informaci, myslenek, pocitii, dorozumivani. Z pedagogického hlediska je du-
lezita socidlni komunikace, ktera miize probihat pomoci mluvené reci, psaného a tistéeného
slova, obrazového materialu, gest (véetné znakove reci). (Pricha, Walterova, Mares, 2009,

s. 130)

Hana Meskova komunikaci chape, jako socidlni dovednost, kterou je mozné se naucit.
V zakladnim pojeti ji Ize aplikovat jako verbalni a neverbalni. Verbalni komunikace nas
uvadi do obsahové stranky a neverbalni navozuje spise pocitové vyjadieni pomoci mimiky,
gestikulace, tonu hlasu, o¢niho kontaktu a dalSich neverbalnich prostfedki. Schopnost po-
uzivat verbalni komunikace ndm umoziuje ptesnéji specifikovat obsah a reprodukci naSich
myslenek. Jednou z mnoha socidlnich komunikaci je pedagogickd komunikace, vychazeji-
ci ze skolniho prostfedi. Vychazime zde z pozice stanovenych socialnich roli a to pozice

pedagoga a Zdka. Tato poloha nam jasné predurcuje zavazky, které z tohoto vztahu vyply-
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vaji a témi jsou pevné stanovené cile, diky jejichz nabytim zak ziskava nebo rozviji své

kompetence (Meskova, 2012, s. 10-15)

Komunikace ve vyucovani tvori zaklad interakce zucastnénych subjektii: ucitel a Zdk.
Nejde pritom pouze o predavani informaci, ale o interpretaci prijatych informaci, které
Jsou specifické pro lidsky svet. Komunikace mezi lidmi je socialni jev, a to pomérné sloZity.
Pro ucitele je komunikace nastrojem, pomoci kterého vzdelava a vychovava. (MeSkova,

2012, s. 12) V zazitkové pedagogice tato komunikace hraje vysoce vyznamnou roli.

ZaZitkova pedagogika a jeji aplikace V edukacnim procesu S sebou nese celou fadu
jednotlivych prvki, které vytvareji obraz prirozené promyslené cesty, doprovazené inten-
zivni emoci. Aplikaci uc¢eni pomoci zézitku mizeme zjednodusené rozd¢lit do tii edukac-
nich procesti (pojmil), které doprovazeji v téchto jednotlivych etapich mnoho niternich

pochodii:

e akce,
o zaZitek,

e proiitek.

Na zacatku je dlisledné promysleny proces, kde hlavnimi aktéry v rdmci vzajemné in-
terakce jsou edukdtor a edukant. Prvni fazi procesu je akce. Je to intencionalni, cilené a
konsekventné promyslené jednani, které podléhd pravidlim edukacniho plsobeni a ma
ujasnény cil. Zamérné neuvadime termin pfesny cil, protoZe ten ve vztahu k zazitkové pe-
dagogice a individualité¢ kazdého jedince a jeho specifi¢nosti ve vnimani nelze jednoznac-
né predvidat. Lze stanovit pouze takové cile, které miizeme v ramci obecné roviny spoleh-
livé ocekdvat. Nabizi se zde oznaceni, ze zazitkova pedagogika je jakymsi dobrodruzstvim.
Toto ,,dobrodruzstvi® chdpeme jako Zivy proces, ktery je ovlivnén celou fadou faktord,
mezi n€z patfi i ty, které jsou nepfedvidatelné, neovlivnitelné a zavislé na niterni atmosféie

jedince.

Dalsi fazi procesu je zazitek. Ten je vyvolan na zdklad¢é akce. Je tedy reakci na akci.
Féze procesu ndm rozsifuje dimenze a otevird pole rozvoje kreativity. Prozitek chapeme

jako jiz disledek piisobeni reakce a je nasi vyslednou o¢ekédvanou hodnotou.

V popsaném procesu hraje také vyznamnou roli autoregulace, ktera je regulaci sebe
sama, vlastni osobnosti a autonomn¢ zasahuje do procesu akce, zazitku a prozitku. Auto-

regulace je pojem, kterym lIze vyjadrit vlastni miru kontroly a fizeni. Je procesem, diky
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némuz se dokazeme pohybovat ve sméru pozitivniho rozvoje dopfedu. Mizeme fici, ze je
hnacim a efektivnim prvkem a je vnimana, jako zékladni schopnost ¢lovéka. Seberegulace

vlastniho jednéni je propojena s intenzivnim a védomim usilim.

Autoregulace je prirozenym procesem, ktery ovliviiuje chovani kazdého jedince. Odlis-
nosti jsou pouze ve kvalité a kvantité autoregulace jedince, tzn. v uspésnosti tohoto proce-

su. (Hladik, Vavrova, 2011, s. 8)

Jak uvadi Sona Vavrova, dochazi k projektovani osobniho planu. Jedinec ma moznost
vlastniho rozhodnuti, kam a na co zaméii svou pozornost. Je zde prostor i pro volbu vlast-
niho rozvoje ve vybrané oblasti. Kazdy z nas je ovliviiovan rliznymi faktory a je otazkou,
do jaké miry je mozné oddélit vnitini a vnéjsi cile. Autoregulace je jiz vrcholnym postave-
nim z hlediska vyvojovych stupiiii regulace schopnosti. Prvnim stupném je pozorovani.
Jedinec se setkava s celou fadou moZnych modelii chovani a na zdkladé jemu blizkych
vzoru uptfednostituje ty, které jsou mu vnitin€ blizké. Druhou fazi je napodobovani, zde jiz
jedinec aplikuje vybrany vzor na zékladé vlastni selekce, tedy vybrany model chovani.
K tomuto dochézi za pomoci druhych osob. Tteti fazi je sebekontrola, které je charakteris-
tickd uplatiiovanim schopnosti v primérnich situacich bézného typu. Posledni a jiz zmiiio-
vanou vrcholnou fazi je autoregulace. Na proces sebefizeni, Ize nahlizet z n¢kolika uhld
pohledu. V ramci edukacni reality, nas bude nejvice zajimat pohled z pozice pedagogiky a
psychologie.

Autoregulaci v obecné rovine rozumime proces, v jehoz pribéhu si subjekt uvédomuje,
co a jak i proc¢ déla, proces, v nemz sebereflektuje viastni aktivity i jejich efekt a jehoz vy-

sledkem je individualni plan. (Vavrova, 2012, s. 145)

Zivotni draha kazdého z nas je neustale ovlivitovana celou fadou faktord a vytvaiime si
tak neustale svlij vnéjsi 1 vnitini profil na zaklad€ Zivotnich zkuSenosti. Silnym impulzem
V naSem jednani je pravé mira motivace, kterou disponujeme a také schopnost pifijimat

vlastni zpétnou vazbu objektivné ve vztahu k sobe samym. (Vavrova, 2012, s. 144-148)

S nasim tématem také izce souvisi i dal§i dovednosti, jako jsou schopnost sebehodno-
ceni, vnitini zpracovani vlastnich emoci, nebo schopnost zmény vzorcii chovani. Toto jsou
jen nékteré elementarni prvky celého procesu autoregulace, které dotvareji rozmér a tvar
vysledného potencialu. Je velmi inspirativni sledovat vyvojovou linii i ve vnimani pojmu

autoregulace.
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Jak uvadi Jan Cap, je kazdy z nas individualitou, kterd disponuje dosazenou trovni
vlastni seberegulace a to nds predurcuje v uspésnosti nasi zivotni drdhy. Mira schopnosti
vlastniho fizeni ma kvalitativni charakter souvisejici 1 S mirou spokojenosti jedince. Cap

piirovnava proces sebefizeni k dialogu sama se sebou. (Cap, 1983, s. 37)

V praxi se lide casto rozlisuji na ty, kteri ,,maji silnou vuli*, a na ty, kteri maji vili
. slabou*, popripade jim vile ,,chybi*. Lidé- a zejména mladi- se obdivuji prvnim, jejich
vyrazné predstavitele nazyvaji hrdiny: jsou to lidé, kteri se dovedou rozhodnout a dusledné
Jit za vytycenym cilem, prekonat vnéjsi prekazky, které stoji v cesté, ale také unavu, slabost
a nalady, prani i silné city, které by mohly rusit realizaci jejich zaméru. Jejich opakem jsou
lidé nerozhodni a ,,slabi*: i kdyz se jiz rozhodli pro urcity cil, znovu a znovu kolisaji, a
zejména nedokazi prekonat vnéjsi prekazky ani své promenlivé nalady a city. Psychologic-
ky vyjadreno, lidé se silnou a slabou viili se lisi tim, nakolik a jak se u nich rozvinuly nebo
nerozvinuly volni procesy a viastnosti. (Cap, 1983, s. 37)

Muzeme fici, ze nase vlastni chovani a jednani je zdsadné ovliviiovano nasim vnitinim
svétem, jak vyspé€ld je nase mysl a jaké podnéty dostava i1 z okolniho prostiedi ke svému
rozvoji a formovani. Autoregulaci mizeme tedy chapat, jako nejvyssi stupeit vyvoje nasi
mysli a méla by byt cilem (chténou metou) kazdého edukacniho procesu., Tedy 1 procesu,

ktery pouziva zazitkova pedagogika.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

2 ZAZITKOVA PEDAGOGIKA A VYTVARNA TVORBA

Soucasna vytvarna scéna nam nabizi mnoho moznosti realizace. Je ovlivnénd moderni-
mi technologiemi, které doposud vyrazné udavaly smér a formovaly 1 pohled na tento vy-
voj. Na druhé stran¢ absence expresivniho projevu a zdjem o nové inovativni metody
s vétsi davkou lidského potencialu ukazuji, ze jednostranné zaméieny vyvoj s sebou nese i
negativa.

Vytvarnd tvorba je jednou z mnoha moznych oblasti projevu, kde lze piirozené apliko-
vat metody zazitkové pedagogiky. Je otevienym tviréim prostorem, jehoz prostfednictvim
lze vyjadfit emocionalni vztahy, nase pocity, které nds vedou ke skute¢nému prozivani.
Pfitomnost a intenzita silnych emoci umociiuje miru prozivani a tu nelze jednoznacné sta-
novit. Je individualisticky charakteristicka pro kazdého jedince. Proto se Casto dostava
odpovédi, Ze vytvarny projev je neopakovatelny a vyznacuje se svou jedine¢nou originali-
tou. Vychazime zde z podstaty fantazie, kterou miize pomysln¢ uchopit pouze autor sam.

Jan Slavik uvadi v souvislosti s vytvarnym projevem pojem ,, nenaucitelny* a upozor-
fluje na zasadni a negativni disledky vyznamu tohoto pojmu. Reaguje tak na oblast vzdé-
lavani, zamétenou na vytvarnou tvorbu, kdy jeden pohled z hlediska kurikula nam doporu-
cuje zaméfit se na teoretické uceni a druhy pohled smétuje k femesIné poloze. (Srov. Sla-
vik 2011, s. 207-208)

Préave vytvarnou tvorbu Slavik oznacuje jako oblast, kterou je nutné zkultivovat a obo-

hatit o rozmér vlastni tvaréi invence.

Kolem obsahu se toci veskera prace ucitele se Zaky. Vzdyt obsah je pravé to, co se Zdci
mohou ucit nebo naucit a ¢im se mohou zabyvat jak v priibéhu redlné tviirci cinnosti, tak
ve své mysli. A jediné prostrednictvim prdace s obsahem mohou také rozvijet nebo nove
ziskavat kompetence, které od vzdelavani pozadujeme. Kompetence se prece nemohou vy-

I

pracovat ,,na nicem ‘- cesta k nim tedy vyzaduje obsah. (Slavikova, Slavik, EliaSova, 2007,

s. 173)

Kompetence
V pedagogickém pojeti znamena schopnost, dovednost, zpiisobilost uspésné realizovat
nejaké cinnosti, resit urcité ukoly zejm. v pracovnich a jinych Zivotnich situacich. (Prucha,

2009, s. 129)
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Kompetence chapeme jako ziskanou trvalou hodnotu, ktera posunuje cely edukacni
proces kvalitativné doptedu. Jsou podstatné jak pro edukatora, tak i pro edukanta. Edukator
by mél disponovat celou fadou kompetenci a diky tomu by mél napomahat dale edukantovi
k ziskani a rozvijeni jeho kompetenci. Kompetence jsou nedilnou souéasti celého procesu

edukacni reality.

K této problematice se velmi fundované vyjadiuje také Véra Roeselova. Podle naseho
nazoru praveé tato odbornice pfispiva znacnou mérou k pozadovanym obsahtim soucasné
vytvarné tvorby a to zejména ve své knize ,,Namét ve vytvarné vychové . Diky jejimu od-
bornému vedeni na seminafich, zaméfenych na vytvarnou tvorbu, se dostava uzitecnych

rad vSem tém, ktefi své povolani ucitele berou jako své Zivotni poslani.

Vyznamnym prostredkem vychovného a vzdélavaciho procesu se stava hlubSi vztah
K ndamétu a k jeho podobam. Téma je svébytnym motivem, ktery vyvolava obecné i vytvar-
né otazky. Zik se osamostatiiuje a hleda jemu viastni odpovédi. Aktivnim uchopenim a pro-
Zivanim namétu se tak blizi k poznavani sebe sama i Zivotniho prostredi, v kterém se pohy-
buje, a jeho pomoci vyjadruje viastni pohled na svet. Myslenkové i vytvarné procesy, které
v souvislosti s vytvarnym projevem probihaji, ho privadéji k viazeni vlastniho pojimani
sveta do objektivnich souvislosti. (Roeselova, 2000, s. 13)

Nachézime se v realité, ktera s sebou nese pozadavky na novy, nezatiZzeny pohled, do-
provazeny procesem pozndvani. V radmci dimenze vytvarné tvorby se také hovoii o akéni
tvorbé, kterd obsahovou néaplni vychazi ze stejnych principii a vychodisek. Pojem akéni
tvorba nds zavadi do prostfedi zdkladnich uméleckych skol, které¢ v ramci Radmcového
vzdélavaciho programu maji moZznost v souladu se Skolnim vzdé&lavacim programem vyu-
covat predmét Akéni tvorba.

Za dalsi teoretické vychodisko pro zazitkovou pedagogiku miizeme povazovat také ar-
tefileticky pristup, Cerpajici z tvirci aktivity hlavné ve vytvarné tvorbé¢, kde vychazime
z expresivniho pojeti. At uz vychazime z kteréhokoliv uvedeného teoretického vychodis-
ka, vzdy je pro nas podstatna reflexe a dialog. Témito kroky upevitujeme postaveni, pod-
statu a funk¢nost jednotlivych aplikovanych metod. Reflexe a dialog jsou pro nas zpétnou
vazbou, ktera mé své pevné misto. I zde, diky zazitkové pedagogice zaméeiené na vytvar-

nou tvorbu, ziskdvame poznatky o nasem niternim svéte, které miZzeme v rdmcei nésledné-
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ho procesu dale rozvijet. Vytvarna tvorba je jakousi vypovedi o nasich pocitech a hmata-
telnym vystupem je pak vytvarné dilo.

Dle Jana Slavika je nezbytné si uvédomovat, ze kazdy z vySe uvedenych piistupi musi
mit v ramci edukacniho procesu sviij obsah. A to plati i pro vytvarnou tvorbu, ktera je ve
zna¢né mife ovlivnéna niternim zpracovanim. Diky vlastni invenci, fantazii a kreativité
dochdzi k obsahovym zménam, nikoliv vSak v jejich priméarni podobé. Vnitini podstata
stanovené¢ho obsahu ziistavda neménna, méni se jen vné¢j$i podoba, dochazi k takzvané
transformaci obsahu. (Slavik, 2013, s. 4)

Dle Hany Stehlikové je vytvarnd tvorba pod silnym tlakem neustale se ménici a rozvi-
jejici se spolecnosti, avsak tradi¢ni modely maji stale své misto, jen v jiné, modifikované
podobé. Zajmy se méni, profiluji na zdkladé novych impulzi a pozornost je stile ve vétsi
mife vénovana modernim technologiim. (Stehlikova, 2013, s. 3)

S timto trendem jsou spojena i nékterd negativa v podob¢ pasivity a nizké aktivity. Za-
jimavy je i pohled na postaveni vytvarné tvorby z pohledu vyvojové linie. Dnesni moderni
pedagogika v souladu s vytvarnou tvorbou tvofi piirozeny zivy celek, ktery si vzajemné
napomdhd v plnéni stanovenych cild. Podle Stehlikové dochazi ke globalni-
mu piehodnoceni pohledu na vyslednou realitu. Nehodnotime estetickou kvalitu v rdmci
hodnotici skaly, ale zaCina pro nas byt velmi zasadni a dalezita cesta, kterou projdeme bé-
hem celého eduka¢niho procesu. Pivodni hodnotové znaky vSak setrvavaji, jen prostied-
kem se pro nés stava poznani. (Stehlikova, 2013, s. 4)

Soucasna edukacni realita je obohacena o rozmér socializace, kdy klademe diraz na
spolupraci v rdmci spolecnych projektl. Zde se ukazuji ziskané kompetence, jak jsme je jiz
vymezili vysSe, a které jsou v oblasti zazitkové pedagogiky velmi dulezité. Patii sem na
ptiklad spoluprdce, komunikace, respekt, zvladani zdatéZe, kooperace, objevovdni a orien-
tace.

Tyto kompetence povazujeme za zasadni pro soucasnou aplikaci inovativnich piistupt a
nejen ve vytvarné tvorbe. Spoluprace postavend na zakladé téchto uvedenych kompetenci
se nevztahuje jen na vzdjemnou interakci mezi edukanty. Atmosféra divéry, empatie a
schopnosti sdilet radost z vysledku se primarn¢ vztahuje jak k edukantovi, tak i
k edukatorovi. Tato podoba obohaceného vztahu o rozmér radosti a divéry je jednim
z vyznamnych faktorii pro realizaci zazitkové pedagogiky. Diky zazitkové pedagogice

aplikované pomoci vytvarné tvorby se utvafi i podoba estetického vkusu edukanta.
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2.1 Pedagogika volného ¢asu ve vztahu k zazitkové pedagogice

Volny ¢as a jeho chapani ma z pohledu historického vyvoje mnoho podob. Tuto vyvo-
jovou linii mizeme podchytit jiz v dobach poc¢atkl existence lidstva, od praveku, pies sta-
rovek, stiedovék, novovek, moderni déjiny az k soucasnosti. Kazda tato vyvojova etapa
s sebou nesla jist¢ mezniky, charakteristiky, které zasadnim zptisobem ovlivnily vnimani a
postaveni volného ¢asu z hlediska potieby a moznosti rozvoje ¢loveéka. Soucasna pedago-
gicka scéna stale Castéji apeluje na kvalitu zivota a s ni spojeny i ¢as, jakym zptsobem sviij
zivot naplitujeme. Diky tempu vyvoje ve spolecnosti a nasemu Zzivotnimu stylu Zijeme
velmi hekticky a stale Castéji pocitujeme nedostatek ¢asu. Ten ma vsSak z fyzikalniho hle-
diska stéale stejné hodnoty. Co je vSak jiné z pohledu vnimani ¢asu, je nas$ vlastni pfistup a
schopnost jak kvalitn€ a efektivné ¢as vyuzit. Obecné lze fici, ze ¢im vice se piiblizujeme
soucasnosti, tim se ndm predklada vice alternativ, jak travit volny ¢as a i jeho hodnota na-
byva na diilezitosti v naSem zivot¢.

Podle Jana Prichy je volny cas:

Cas, se kterym clovék miize nakladat podle svého uvazeni a na zakladé svych zajmii. (Pra-

cha, 2003, s. 274)

Pedagogika volného &asu je jednou ze zakladnich disciplin védniho oboru pedagogika,
jehoz centrem zajmu je pravé smysl a podstata volného ¢asu. Predkladd ndm moznosti ja-
kymi je moZné efektivné a hodnotné ¢as proZivat. To umoZznuje chéapat volny Cas jako je-

den z fenoménu, které umoznuji realizaci zazitkové pedagogiky.

Pedagogiku volného ¢asu mizeme vnimat hned z nékolika thld pohledu. Je vychovou
jak k volnému casu, tak i vychovou ve volném ¢ase. Vychova zaméfena k volnému casu
nas privadi na cestu samotného procesu a k chapani podstaty smyslu volny ¢as a jeho dtle-
zité role v nasem zivote. Tato cesta je procesem vnitini pfemény nasich hodnot a ukazuje
nam, jak je pro nds volny cCas dilezity, Ze je hodnotou, se kterou se musime naucit velmi
citlivé a efektivné disponovat, podle své vlastni svobodné vile. Nekdy je volny cas také

oznacovan jako Cas relativni svobody.

Druhy thel pohledu pfedstavuje vychovu ve volném case, kterd nas uvadi jiz do kon-
krétnich edukacnich podminek zvoleného typu aktivity. Soucasna doba ndm piindsi velmi

pestrou Skalu moznosti k vyuziti pfedkladané nabidky.
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Jak uvadi Bretislav Hofbauer, zasadni transformace pohledu na volny Cas se vztahuje
k obdobi devadesatych let 20. stoleti. Pohled na volny ¢as je v tomto obdobi zaméfen ve
své celistvosti na celou zivotni drahu ¢lovéka a neni vztazen jen k urcitému obdobi ¢i vé-

kové skupiné, je pohledem komplexnim.

Volny cas (angl. Lemure time, franc. le loisir) je cas, kdy clovék nevykonava cinnosti
pod tlakem zavazki, jez vyplyvaji z jeho Socidlnich roli, zvlasté z délby prdce a nutnosti

zachovat a rozvijet svuj zivot. (Hofbauer, 2004, s. 13)

Presnéjsi a uplnéjsi je vsak jeho charakteristika jako cinnosti, do niz clovék vstupuje
S ocekavanimi, ucastni se ji na zakladé svého svobodného rozhodnuti, a ktera mu prinasi

prijemné zazitky a uspokojeni. (Hofbauer, 2004, s. 13)

Na zéklad¢ vétsiho zajmu o rozvijejici se pedagogiku volného casu, se zacaly imple-
mentovat poznatky z této oblasti i do pedagogiky zazitku, zamé&fené na intenzivni proces
prozivéani. (Hofbauer, 2004, s. 17)

Zazitkova pedagogika by tedy méla s timto fenoménem systematicky pracovat a efek-
tivné jej vyuZzivat. Vidime, Ze volny €as je diileZitou soucasti rozvoje kvalitniho Zivota. Je

dilezitym Cinitelem také pfi realizaci pedagogiky zaZitku, tedy zaZitkové pedagogiky.

2.2 Zazitkova pedagogika ve vztahu k modeliim uceni

Zazitkova pedagogika nas uvadi do oblasti vnimani doprovazené procesy silné emoc¢ni
reality v podob¢ niterného prozitku. Pohybujeme se v dimenzich abstrakce, které jsou vel-
mi nesnadné uchopitelné pro potiebu jednoduchého vysvétleni. Skutecnost vnitinich pociti
je autenticka vzdy jen z pozice samotného subjektu. Vyklad a popis vnitini reality, z pozice
vlastni autentické interpretace, je zasadni pro subjekt samotny. Na konci tohoto procesu je
vystupem zazitek. MulZeme fici, Ze na jedné stran¢ pomysIné rovnice je urcita mira snahy,
usili a na druhé stran¢ je hodnota v podob¢ vlastniho zazitku a z ného plynouci zkusenost
Mezi mirou naSeho usili a vysledného zazitku je Casovy prostor pro proces prozivani, ktery
1ze vyjadfit vztahoveé pfimou umérou.

Dle Radka Hanuse a Lenky Chytilové, ¢eska podoba zazitkové pedagogiky vychazi
hned z nékolika modeld uceni.

o Projektové uceni.
o Kooperativni u¢eni.

o Akéni uceni.
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o ZkuSenostni uceni.

Prvni model uceni, kterym se zabyvame, je Model projektového uceni. Ten je oznaco-
van terminem konstruktivisticky a je jednim z velmi oblibenych a soucasnymi trendy po-
zadovanych modell uéeni v ramci edukace na zakladnich uméleckych skolach. Prostied-
nictvim atraktivnich a podnétnych témat jsou edukanti uvadéni do reality, kde maji pestré
moznosti realizace. Na zaklad¢ postupnych krokti mohou pronikat hloubéji do dané pro-
blematiky, vnimat souvislosti, aplikovat jiz ziskané znalosti a rozvijet tak své kompetence
v ramci edukacniho procesu. Projektové uceni je charakteristické svou plynulou ndvaznosti
jednotlivych bloki a moznosti dalSiho kreativniho rozvijeni. Tento zptisob mnohostranné
kreativity poskytuje i Siroké moznosti pro realizaci zazitkové pedagogiky.

Podle Geoffa Pettyho je uspé&$nost metody projektového uceni zavisla na komplexni
ptipravé edukatora. Diky této metod¢, 1ze ovlivnit rozvoj mnoha kompetenci, kterymi zak
disponuje. Z hlediska ¢asu jsou naro¢néjsi a vyzaduji tésnéjsi a promyslenéjsi spolupraci.
Casovy rozsah projektd je uvadén v intervalu od 8 do 50 hodin. (Petty, 2013, s. 292)

Vystupem edukacniho procesu je ziskana zkuSenost, kterd je zavisla na mife aktivity a
vlastni davky invence edukanta. Také samotny proces projektovani ma byt podle nas veden
ve smyslu podporovani prozitku a zazitku, které vychazeji z akce, jak jsme o tom psali
vyse. Akci jsou v tomto piipadée projekty jako metody projektového vyucovani.

Model kooperativniho uceni vychazi ze vzajemné spoluprace vSech, ktefi vystupuji
V interakénim vztahu. Podstatou uspéchu a zvladnuti ukolu je optimalni rozvrzeni a vza-
jemna koordinace.

Dle Hany Kasikové, je kooperace Vv pedagogice vnimana v né¢kolika moznych podo-
bach. Jedna z moznych variant je vztaZzena pravé k edukacnimu procesu, jehoZ uspéSnost
zavisi na spolupraci vSech zucastnénych aktéri. Jedinec nevystupuje pouze sam za sebe,
ale je soucasti celku. Dilezité je, aby byl s touto skutecnosti ztotoznén a povazoval ji za
zasadni.

Kooperaci miizeme chapat jako cilovou strukturu vyucovani. Kooperacni struktura exis-
tuje tehdy, kdyz zaci chdpou, ze mohou dosahnout svého cile tehdy a jen tehdy, kdyz i
ostatni Zdci, s kterymi jsou spojeni v ukolové situaci, dosahnou také svého cile. (Johnson,
1989. In Kasikova, 2010, s. 29). A znovu je mozné pouzivat metody kooperativniho uceni
také v zdzitkové pedagogice. Cilem tohoto procesu by mél byt nejenom zéazitek

z dosazeného cile (napt. vytvarného dila), ale i zazitek z procesu kooperace s druhymi, bez
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niz by tohoto vysledku nebylo dosazeno. Takovym zplsobem mlzeme vytvaret hodnoty
spole¢ného prozitku a zazitku, hodnoty (tedy toho, co je pro cloveéka dilezité) spoluprace

lidi mezi sebou.

Model akcéniho uceni se odviji od vlastni modelace struktury a charakteru jednani. Je
vyrazn¢ stimulaénim modelem, ktery svou pozornost smétuje k samotné akci, tedy
Kk probihajicimu procesu. Vyznamnou roli, zde hraje zpétna vazba v podob¢ vnitini analy-
zy. Vystupni hodnotou neni osvojeni znalosti a dovednosti, ale vychazi z podstaty samot-

ného prozivani. Vystupem je rozvoj schopnosti procesu vnitiniho prozivani.

Poslednim modelem uceni, ktery mizeme v zazitkové pedagogice vyuzit, je model zku-
Senostni. Hanu§ a Chytilova upozoriiuji na fakt, Ze zkuSenostni model uceni neni ptimym
a zfetelnym zdrojem Ceské koncepce zazitkové pedagogiky. (Hanus, 2009, s. 34)

Je mnoho pripadii, kde samotny zazitek nestaci pro dosazeni specifickych cilii.
V takovych pripadech se zda lépe fungujici, kdyz je proZitek v predlozeném cviceni zpraco-
van zpétnym uvazovanim, diskusi nebo kreativnim procesem poznani ve stdalé emocni na-
vaznosti na prave prozité. (Hanus, Chytilova, 2009, s. 34) A toto praveé prozité je zkuse-
nost, ktera mlze byt pouzita jako zékladna pro dal$i rozvoj vychovavané osobnosti, pro
dalsi rozvoj prozitkl, s cilem systematicky ptispivat k utvareni niterniho svéta edukantt

prosttednictvim zézitkové pedagogiky.

2.3 Zazitkova pedagogika ve vytvarné tvorbé

ZaZitkovd pedagogika, sméfovana k vytvarné tvorbé, ma svou ucelenou charakteristiku
a i svou vztahovost k celému eduka¢nimu procesu. Zahrnuje tak oblast vzdélavani a vy-
chovy. Pomoci zazitkové pedagogiky, aplikované ve vytvarné tvorb¢, l1ze velmi vyraznym
a vyznamnym zpusobem rozvijet tvofivé schopnosti jedince. Sou€asny vytvarny projev, at’
uz aplikovany prostfednictvim formélniho ¢i neformélniho edukacniho procesu, prochazi
vyraznou a vyznamnou profilaci a transformaci, reagujici na aktudlni potieby spolecnosti.
Tato vyvojova linie prozitku ovliviluje celou Skalu uméleckych oblasti naseho Zivota.
V ramci edukaéni reality ovlivituje napf. oblast hudebni, dramatickou, literarni, ale také
vytvarnou, na kterou se v této praci zamétujeme. Z uvedenych sfér je prave vytvarnd ob-

last pestrym prostorem, ktery obsahuje nekone¢ny soubor moznych kombinaci a variant,
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kde lze aplikovat zazitkovou pedagogiku. Zalezi jen na zkuSenostech a odbornosti eduka-
tora a jeho fantazie. Vyviji se nase mysleni a timto vyvojem prochazi i nase soudoba vy-

tvarna tvorba.

Podle Véry Roeselové se otevira vyraznym zptisobem prostor pro inovativni a efektivni
pfistupy. Do poptedi zajmu vstupuje projektova tvorba, kterd nabyva na stale vetsi oblibe.
Projektova tvorba se stala v poslednich n¢kolika letech vyrazné se rozvijejicim modelem
uceni, nejen v Oblasti vytvarné scény. Vzajemny interakéni vztah edukacni reality nam
také vypovida o koncepcni a usporddané praci edukatora, ktery je schopen mysleni

v souvislostech a to nejen v ramci projektové tvorby. (Roeselova, 1997, s. 23-25)

Vytvarné projektova vyuka vychazi z promyslené skladby navazujicich uloh. Néktera
zietézeni vytvarnych praci vytvareji jednoduché celky — vytvarné rady, jind maji stavbu

sloZitou — vytvarné projekty. (Roeselova, 1997, s. 30)

Tato schopnost ucit se novému pohledu na zdkladé schopnosti strukturalniho mysleni a
prirozeného chronologického postupu od jednoduchého ke slozitéjSimu na platformé sou-
vislosti je nezbytnou soucasti flexibilniho mysleni dne$niho moderniho pedagoga — eduka-
tora. Vysoce cenénou vystupni hodnotou je vV tomto procesu schopnost niterné zpracovat
formu vytvarného projevu vSeho podnétného, co rozviji a obohacuje nase chapani. Pravé
diky zazitkové pedagogice, 1ze do celého procesu vnést noveé ozivujici a aktivizujici prvky
V podobé hravosti a tviir¢i svobody. Jen takovy vystup vytvarného projevu je ,, niterné pra-
vy“ a neni jen pfepisem neosobni reality. Tento vySe uvedeny pojem ,,niterni pravosti*
pouziva Vladimir Hyl. Diky spravnému uchopeni této problematiky lze pedagogiku, apli-

kovanou ve vytvarné tvorbé posunout vyvojove o dalsi kvalitativni stupe.

V. Hyl ve svych pojednénich o vyznamu vychovy k umélecké tvorbé, zdiiraznuje stejné
dilezité postaveni vSech oblasti, kde se v umélecké tvorbé prolin lidska ¢innost. Zamysli

se nad duchovnim rozmérem potieby spolecnosti v aktivni ti€asti na uméni.

Chceme prizpusobiti cloveka; nezadame, aby se prizpiisobovalo uméni. Ale i uméni
V dusledku mohutnych spolecenskych promeén bude jisté hledati nové cesty a nové inspira-
ce, bude také ovlivnéno ideologii soucasné doby a nalezne nové, vyssi formy, jimiz se pri-
zpiisobi vice lidovému chdpani a citéni a stane se tak diilezitym funkcnim cinitelem spole-
censke vystavby. Obéma cestami, cestou vychovy a cestou dalsiho vyvoje umeni, priblizi se
chvile, kdy se pozorovatel i umélec setkaji v jediném bodeé plného vzdjemného pochopeni a

umeni se stane skutecnym majetkem vseho lidu. (Hyl, 1948, s. 6)
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Hyl klade diiraz na radost z tvotivych aktivit jako soucasti celého edukacniho procesu.
Soustavné a konsekventni formovani jedince prostfednictvim vychovy jiz od raného véku
jedince je kli¢em k pochopeni smyslu existence uméni a pfipomina skute¢nou realitu, ze
uménim je ovliviiovan jak ¢lovek sam, tak 1 uméni zkouma nové cesty projevu. Prochézi
procesem flexibilni promény v kontextu s rozvojem spolecnosti, ovlivnénym stale se rozvi-

jejicimi pohledy na uméni a jeho existencni podstatu. (Hyl, 1948, s. 6)

Soudoba vytvarna scéna je tim pravym prostfedim, kde je nam umoznéno operativné a
variabiln¢ rozvijet proces tvorivého mysleni, tvofivé komunikace ve vytvarném jazyce a
tvofivého pohledu na svét v jeho osobitém zptsobu uchopeni. Tvofivost budeme tedy cha-
pat jako jeden z hlavnich pfedpokladt k dosaZeni cile v podobé vlastni reflexe a také ve
vztahu k zazitkové pedagogice.
vSak v této praci budeme pracovat s obéma pojmy, které jsou v jemnéjSich intencich roz-
dilné. Ve diive vydané odborné literatufe se setkdvame s pojmem tvofivy, a to nejcastéji ve
spojeni s vytvarnou tvorbou. Kreativita ma v dne$nim chapani vyznamu tohoto slova jiz
mnohem §ir$i vyznam.

Podle Milana Knizaka je kreativita chapana jako niterni otevienost ve vztahu
k okolnimu svétu. Rozdilna citlivost ve vnimani kazdého jedince, disponujiciho jinou mi-
rou vnimavosti, je to, ¢im se vzajemn¢ liSime a co vytvaii pestrost nejen v umélecké oblas-
ti.

Vrozend tvorivost, pokud nemiize byt spoutana, a to védomé nebo nevédomé do néja-
kych struktur, muze vysumeét a nemusi vést ke vzniku néjakého dila. Kreativita je urcite
jednim z predpokladit umélecké prace, ale samotna nestaci. (Knizak, 2006, s. 7)

Existence nékterych podnétli mnohé z nds naSe mysl nemusi vilbec zaznamenat a na
druhé stran€ jsou jedinci, ktefi na tyto podnéty reaguji velmi citlivé a intenzivné. Je dilezi-
té, umét objevovat 1 ve zdanlivé nepodnétnych realitach. V kooperaci s tvofivosti Knizak
dodava, ze soucasti celého procesu vytvarné tvorby jsou také jiné a velmi podstatné slozky.
Mezi hlavni zatazuje disciplinu, ktera se jevi jako protichiidnd ve vztahu k rozvijejicim
slozkam. (Knizak, 2006, s. 6-7)

r~ o1

Tvorivost neni prvek, je to bohatda a dobre strukturovand sloucenina. (Knizak, 2006, s.

7)
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Prostiednictvim zazitkové pedagogiky, aplikované ve vytvarné tvorbe, vznikd mnoho
variaci edukacni reality, které nas neustale podnécuji k tvotivému pohledu na svét. Stavaji
se jakymsi impulzem k aktivnimu a emoc¢né silnému prozivani. Prozivani a vlastni sebevy-
jadreni v jakékoli umélecké oblasti bylo vzdy nedilnou soucasti lidského zivota. Podle Hy-
la se pohled na miru potfebnosti umélecké vychovy meénil spolecné s vyvojem celé spolec-

nosti.

Vladimir Hyl uvadi pohled na clovéka se zatizenou, svdzanou mysli a nedostatkem
vlastniho svobodného projevu v umélecké oblasti. Proces schopnosti prace s vlastnimi
vjemy chapeme jako stéZejni a propojujici. Prevlada verbalni popisnost, ochuzena o pravy
prozitek, chybi vizualni kontakt pfimo s vlastnim nitrem, ktery 1ze prezentovat i bez ver-

balniho projevu. (Hyl, 1948 s. 16-19)

Nadcasovost myslenek jmenovaného autora, spoc¢iva v analyze potieby umélecké vy-
chovy a jejiho aktudlniho postaveni jako zivé a aktivni oblasti vlastniho sebepoznani. Je
velmi podnétné a ohromujici zjisStovat skutecnosti, které se svym vyvojem vztahuji
k pohledu na potiebu vytvarného projevu v jednotlivych historickych etapach. Mnoha zjis-
téni, Cerpajici z odbornych prament, jsou tedy mnohdy velmi blizkou predikei soucasného
vyvoje a trendli. A zazitkova pedagogika ve spojeni s vytvarnou tvorbou zde zastdva vy-

znamné misto.
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3 ZAZITKOVA PEDAGOGIKA VE VYTVARNE TVORBE A JEJi
APLIKACE

Je mnoho oblasti, v nichz lze lze aplikovat zazitkovou pedagogiku a vytvarna oblast je
jedna z téch, které nam poskytuji idealni prostor pro vnitini i vnéjsi realizaci naseho niter-
niho vyjadreni. Tento proces miizeme jesSt¢ vyrazné umocnit pestrymi eduka¢nimi meto-
dami, které se vztahuji k vytvarnému projevu. Mezi né patii praveé zazitkova pedagogika
aplikovana ve vytvarné tvorbé. Pomoci zazitkové pedagogiky lze pfirozenou a pozitivni
cestou rozvijet celou osobnost jedince jako komplex. Jak jiz bylo uvedeno, redlny proZitek
je nastrojem k realizaci vychovy a vzdélavani a vyslednou hodnotou je nasledné zdZitek a

zZ toho pak plynouci zkusenost.

Podle Vaclava Brichacka mizeme fici, Ze prozitek je spojen s aktualnim ¢asem prozi-
vani a zaZzitek je spojen s ¢asem jiz uplynulym, ke kterému se vracime. Tento minuly cas je
oznacovan Ceskym terminem vzpominka a ta se mulze pretransformovat ve zkuSenost.
Mnoho odbornych zdrojt uvadi, Ze zkuSenost neni spojena jen s procesem prozivani, ale ze
ji mizeme ziskat i jinym zplisobem. Zde hovotime o zkusSenostech pievzatych. ZkuSenosti

je mozné také ziskat prostfednictvim socidlniho sdileni a komunikace.

Zivot je neustaly proud situaci, které na nas piisobi. Nékteré jsou vSedni, jiné zavazné,
nékteré vyhledavame, jiné se objevuji nezavisle na nasem snazeni — téch byvda mnohem vice
— riizné se promeénuji a stridaji, riizné je proZivame a reagujeme na né s ruznym zamerenim
i energii. Je to dano drive vytvorenou a do jisté miry proménlivou strukturou nasi osobnos-

ti. (Bfichacek, 2008, s. 28, In Gymnasion ¢. 10)

My se zamé&fime na ptimy proces aplikace ve vytvarné tvorbé a z tohoto procesu ply-

nouci pozadované vystupni hodnoty.

Podle Vaclava Biichacka je vychova prozitkem velmi diileZitou soucdsti moderniho
edukacniho procesu, ktera napomaha pri vzajemnych interakcnich vztazich, vzajemné ko-

munikaci a celkovéemu nabyvani socialnich zkusenosti. (Bfichacek, 2013, s. 16)

V obecné roving€, ma zazitkova pedagogika mnoho podob a tak je tomu 1 v uz§im zamé-
feni na aplikaci ve vytvarné tvorb€. Zde je nam umoznéno diky zazitkové pedagogice vy-
tvaret nové reality, davat vécem a situacim nové podoby a v tom je dneSni pohled zcela
ojedinély a inovativni. Umozniuje ndm oteviené vnimani v§eho podnétného kolem nas. Ve

srovnani napf. s obdobim starého Recka byl vlastni piistup zcela nepiipustny a vlastni kre-
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ativita neméla zadny prostor. Lidé vytvarejici byli pouze femeslniky, kteti prenasi jiz diive
vytvorené reality. Variabilita situaci soucasné vytvarné scény nas piimo vyzyva ke krea-
tivnimu uchopeni celé problematiky. Umoziiuje na zéklad¢ diisledného promysleni postupti
umocnit cely proces zpétnou vazbou v podobé komunikace a vlastni analyzy, kterd napo-
maha k hlub§imu niternimu pochopeni. Ve vytvarné tvorbé nelze hledat objektivitu hodno-
ceni tak, jak jsme zvykli v rdmci edukacni reality, avSak svd pevné stanovend pravidla zde

urcité najdeme.

ZaZitkova pedagogika jako vyzva

Vytvarna tvorba prezentuje celou fadu vyzev, které jsou jakymsi prvnim impulzem,
podnétem k piirozené vyvolané aktivité. Tyto vyzvy nas motivuji k vlastni seberealizaci,
K hledani vlastnich postoju, evokuji nasi predstavivost a pomahaji nachazet formy osobni-
ho projevu. Kazda vyzva je odrazem od ne¢innosti k jednani, hledajicimu skryté moznosti
v nas samotnych. Casto se hovoii o pokroku. Zazitkova pedagogika aplikovana nejen ve
vytvarné tvorbé€, pfindsi mnohem vétsi efektivitu celého edukacniho procesu, nez realita,
ktera je zaloZena na strohém pienosu informaci. Pravé zakladni umélecké Skoly jsou témi,
které poskytuji vhodné a inspirativni prosttedi pro jeji realizaci. V této praci, se pohybuje-
me Vv oblasti formalniho Skolstvi, které do jisté miry na jedné strané svazuje konkrétnimi
vystupy V ramci Skolnich vzdélavacich programii a na strané¢ druhé je ocekavéan takovy
pfistup, ktery by mél zmirnit emoc¢ni apati€nost souc¢asné spolecnosti. Jak uvadime, zkuse-
ny a vyzraly pedagog vSak mezi témito dvéma polohami dokaZe nalézat vzdjemnou a vy-

vazenou symbiozu . (Balvin, 2013, s. 27)

Malir, ktery hleda tony v paleté barev, nebo hudebnik, ktery hleda barvy tonii, vzdyt'i to
Jje nadherna ukdzka, ze umeni nema hranice. Uméni je ve své podstaté otevieni nitra okol-
nimu svetu, nelze videt za horizont, stale nas cekaji nové vyzvy. Vytvarné umeni tedy nelze
chapat jako néco, co ma pevné stanovené mantinely anebo predem vypredikovany vysle-
dek. Samotny proces je nezachytitelny, avsak s hlubokym dopadem na vnitini prozitek.

(Balvin, Macakova, 2013, s. 27)

Zak, nema se ve Skole jenom naucit jistym prostredkiim k dosazeni urcitych cilu, nybrz

se md naucit néco vyssiho chtit. (Patocka, 1996, s. 367)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 42

Vytvarna tvorba je tedy mistem, které nam umoziuje neomezen¢ uplatnit vlastni fanta-
zii ve vlastnim rezijnim podani. Stavdme se tvlrci vlastniho zivotniho ptibéhu. Tvotime jej

1 pomoci zazitkl a zazitkové pedagogiky jako metody, ktery poméha v procesu prozivani.

3.1 Interakce pedagog a Zak, role pedagoga jako souboru kompetenci

V procesu realizace zazitkové pedagogiky

V zazitkové pedagogice je velmi dulezitd optimélni interakce mezi pedagogem a za-
kem. Vyznamna je také role pedagoga, ktery by mél zdka ovliviiovat a motivovat
K niternimu prozitku jako procesu rozvoje osobnosti jedince. V tomto smyslu jsou zasadni
pojmy, které nasledné rozebereme podle jejich vyznamu. Spoluprdce, respekt, komunikace
jsou pojmy, které vystupuji v interakci mezi edukantem a edukdtorem ve vzajemném inter-

akénim vztahu a jsou stézejni pro uspésnost celého edukacniho procesu.

Pojem spoluprace také velmi nazorné a vystizn¢ objasiiuje Hana Kasikova, ktera se
zaméfuje na vyklad vyznamu tohoto slova v hlubs§im zamysleni a zde jej nahrazuje vyzna-
move silngjSim pojmem kooperace jako podrobnéjsi vyklad tohoto slova. Kooperaci Ize
chépat ze dvou moZnych uhli pohledu. Jeden z pohledi na pojem kooperace je prezento-
van jako ,,ndpomoc* a druhy pohled je vyjadien jako ,,vzdjemnost . Kooperace jako na-
pomoc nam ukazuje pozici pedagoga, ktery napomaha pti hledani a objevovani vSeho no-
vého, zpravidla pro danou situaci. Motivuje zéka tak, aby se zapojil do tohoto procesu a
nebyl jen pasivnim osamélym subjektem, ktery jen pasivné piijimé informace. Druha po-
loha nas seznamuje s procesem, ve kterém vystupuje vice Ucastnikd a je na n¢ nahlizeno
jak samostatné, tak i z pohledu celku, tedy jedinec je soucasti n¢jakého seskupeni. (Kasi-
kova, 2010, s. 30-32)

Spoluprdce je vnimana jako jedna z mnoha kompetenci, kterymi disponujeme v ramci
interakéniho vztahu. Je pojmem zasadniho vyznamu, ktery se vztahuje k procesu interakce
mezi pedagogem a zdkem v edukacnim prostiedi a je nezbytnou soucasti vedouci k uspés-
né edukaci. Je zakladem efektivni komunikace mezi subjektem koordinujicim proces této
edukace a objektem, ktery je v tomto procesu ovliviiovan ve smyslu vnitiniho rozvoje a
ziskani védomosti a dovednosti. Tento vztah je zaloZen na pfirozené autorité¢ pedagoga,

tedy je na partnerské bazi. Role pedagoga je chapana v moderni pedagogice jako pomocna,
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doprovazejici a nabizejici alternativy moznych cest smétujicich k sebepoznani, tedy sebe-

reflexi jako zakladu autoregulace osobnosti.

Geoff Petty uvadi, ze jednim ze zakladnich faktord dobie fungujiciho vztahu mezi pe-
dagogem a zakem je respekt. Ten stavi do pozice, vzhledem k mite dilezitosti jako vycho-
zi. Kvality pedagoga v podobé odborné zpusobilosti a kladného osobniho profilu maji byt
tim, ¢eho si zak vazi a dokaze ohodnotit. Na druhé strané vzajemné interakce z pohledu
pedagoga je objektivni a spravedlivy pohled na zaka s ohledem na jeho individualitu a jeho
specificnost. (Petty, 2013, s. 104)

Kdyz nevznikne vztah zZakii k uciteli, vytvori se psychologicka bariéra, ktera jim zabrani,
aby se ucastnili diskusi, kladli otazky nebo Zadali ucitele o pomoc. Rovnéz to ma nezadouci

viliv na motivaci a na spolupraci se tridou. (Petty, 2013, s. 107)

Dalsi kompetenci interak¢éniho vztahu je respekt.

Vyznamem pojmu respekt se zabyva také Pavel Kopfriva a kol., ktefi tento vzajemny
vztah posunuji do pozice takzvaného partnerstvi, které ma sva jasné stanovena pravidla.
Hovofime o vztahu, ktery vychdzi z pfirozené autority. Zde jsou jiz jasn¢ pieddefinované
role obou stran eduka¢niho procesu. Partnerstvi je vztahem velmi kiehkym a jeho budova-
ni na téch spravnych zakladech je procesem narocnym, ktery vychazi z dostatecné miry
vyzralosti. Partnersky pfistup je oznaCovan jako demokraticky a jen takovy dokéze podpo-

fit rozvoj nasi osobnosti.

Mame vytvaret hranice nikoliv po déti, ale s détmi. (Koptiva a kol., 2012, s. 9-13)

Geoff Petty rozd¢luje autoritu do dvou vyvojovych fazi. Na zacatku vzajemné interak-
ce je tzv. formalni autorita, kterd vychazi z pozice role, kterou pedagog zaujima. Tuto fazi
podle Pettyho nelze vynechat, protoZe jednozna¢né urcuje postaveni pedagoga. Néaslednou

vyvojovou pozici oznacujeme jako osobni autoritu.

Osobni autorita se vyviji spiSe mésice nez tydny. Je ziejmé, Ze respekt Zakii si ziskame

Jednoduse tim, Ze budeme dobrym ucitelem. (Petty, 2013, s. 106)

Zde jiz hovotfime o hlub§im vztahu, ktery je zaloZen na vnimani osobnich kvalit peda-
goga z pohledu zéka. Ten je schopen vnitin¢ ohodnotit odborné, profesni a lidské kvality
pedagoga. Pro zaka je pedagog tim, koho si vazi, respektuje ho a vnimé ho jako osobu,

ktera ho bude doprovazet a vést pii jeho cesté za poznanim. (Petty, 2013, s. 106)
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Prostfedim, které je zavislé na téchto pevnych zakladech jsou také Skoly s uméleckym
zamétenim, které jsou vhodnym a oblibenym prosttedim, kde se aplikuje zazitkova peda-
gogika. Hovofime o zakladnich uméleckych Skolach. Tyto Skoly se vyznacuji moznosti
budovani dlouhodobého vztahu mezi pedagogem a zakem. Diky vétSimu ¢asovému prosto-
ru, ktery je k dispozici, 1ze efektivnéji objevovat a analyzovat potieby zaka. Pedagog,
z pozice dlouhodobého pozorovatele, ziskdva zdsadni informace o Urovni dovednosti a
jinych charakteristikach Zaka. Dal§im pozitivnim faktorem je také to, ze predpokladame jiz
urcitou davku vlastni motivace zaka vzhledem k tomu, Ze jsou na tyto typy Skol vybirani
na zaklad¢ odborné selekce. Predpokladem pfijeti je, ze zak jiz dosahuje urcité pozadované
kvalitativni urovné. Ukolem pedagoga je motivovat Zaky k vysokému tviiréimu nasazeni.
Toto nasazeni je jakymsi zédkladnim vkladem pro dalsi rozvoj jedince. (Balvin, Macékova,

2013, s. 19-26)

Vzajemny interakéni vztah je vazan na celou fadu dalSich kompetenci, které oznacuje-
me souhrnné jako mékké kompetence, mezi néz patii také komunikace. V eduka¢nim pro-
cesu je komunikace platformou pro vzdjemny interakéni vztah edukaéni reality. Pomoci
komunikace pedagog rozviji a buduje socialni vztah s Zdkem a vytvaii tak cesty vzéjemné-
ho propojeni. Komunikace v edukacnim procesu tedy obecné poskytuje moznost vychova-

vat a vzdélavat.

Marta Meskova se zaméfuje na pedagogickou komunikaci, kterd je soucasti socialni
komunikace. V eduka¢ni realit¢ je zadkladem pro napliovani cili edukace. Peter Gavora
také uvadi, Ze pedagogicka komunikace je interakce mezi pedagogem a Zakem, ale rozsifu-
je tuto primarni skupinu i o rodi¢e. Pedagogicka komunikace neni omezena mistem a je tak
procesem, ktery miize probihat i v jiném prostiedi nez ve skole. (Gavora et al., 1988. In

Meskova, 2012, s. 14)

Pedagogicka komunikace slouzi k dosazeni vychovnych a vzdelavacich cilu, tedy jaké

veédomosti a zrucnosti ma Zak ziskat, jaké kompetence si ma osvojit. (Meskova, 2012, s. 14)

Pomoci komunikace je nam umoznéno vyjadfovat své nazory, pocity, lze ji vyuzit jako
nastroj k vychové a vzdélavani, umozinuje navazani kontaktu. Vyjadiuje nejen verbalni, ale
1 neverbalni podobu stavu nasi mysli. Komunikace miize byt i dobrym zéazitkem. Proto je

také pfirozenou soucasti zazitkové pedagogiky.
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3.2 Struktura edukacniho procesu jako platforma procesu realizace za-
Zitkové pedagogiky
Motto:

Prumerny ucitel vypravi, dobry ucitel vysveétluje, vyborny ucitel ukazuje, nejlepsi ucitel

inspiruje. A.Ward

V této kapitole se zam¢efime na strukturu procesu vztazenou k aplikaci zézitkové peda-
gogiky ve vytvarné tvorbé. Na edukacni proces se miizeme divat z mnoha thli pohledu.
Svym vyznamem je zasadni samotna struktura, neboli rozdéleni na jednotlivé procesni a

navazujici faze.
Piiprava

Strukturdlni rozdéleni a dukladna priprava je vychozi pozici edukac¢niho procesu.
Témto fazim predchazi konsekventni pfiprava celé edukacni reality. Dlikladna ptipravenost

je pfimo umeérna uspésnosti a chronologie nasledujicich krok ma sviij hluboky vyznam.
Motivacni faze

V prvni fazi je prostor pro edukdatora, ktery seznamuje edukanta s tématem. Tuto fazi
muzeme oznacit jako stéZejni, motivacni, ma probudit zajem a poskytnout tak dostatecné
impulzy, které edukanta vyprovokuji k aktivité¢ smetujici k dosazeni edukacniho cile. Vy-
brané téma musi splilovat nejen prvky atraktivnosti, ale musi také obsahovat vzdélavaci
prvky v jejich vzajemné vyvazenosti k pozadavkim. Edukant si na konci celého procesu
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odnasi nejen zazitek, ale z ného také plynouci 1 zkusenost v podob¢ znalosti ¢i dovednosti.

Dagmar Sitna rozdéluje motivaci do dvou zakladnich vyznamovych okruht. A to
Z casového pohledu na kratkodobou motivaci a dlouhodobou motivaci. O kratkodobé mo-
tivaci hovotime v pfipad¢ vztahujicim se ke konkrétnimu edukaénimu procesu, kterym
chceme zaujmout, navodit atmosféru a vyprovokovat zajem jedince. Takovy stav je Casové
omezen a nema del§iho trvani. Naopak dlouhodoba motivace souvisi s procesem systema-
tického pusobeni na edukanta po delsi dobu a cilem je vyvolani vnitin€é zakotveného za-
jmu. Muzeme fici, Ze se jedna o vlastni seberegulaci ve vnimani, nebo také zmény vnitini-

ho vnimani. Jedna se o podobu trvalejsiho procesu. (Sitna, 2013, s. 18)
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Spravné motivovat zaky a nadchnout je pro uceni je diilezitou dovednosti a velkou vy-
zvou pro kazdého ucitele. Pokud to ucitel umi, zvysSuje vyznamné vysledky uceni. (Sitna,

2013, s. 18)

Jednim z projevii ucitelova mistrovstvi je podchyceni zajmu Zakit o uceni a jejich plné

zapojent do probihajicich ucebnich cinnosti. (Sitna, 2013, s. 56)

Motivace predstavuje klicovou slozku autoregulace uceni... Velmi obecné Ize motivaci
formulovat jako soubor hybnych momenti v ¢innostech, prozivani, chovani a osobnosti.

(Hladik, Vavrova, 2010, s. 24)
Aktivni éinnosti

Druha faze je fazi samotné tvorby edukanta, ktery je dostatecné ovlivnén cilenou moti-
vaci. Zde se zék seznamuje s obsahovou strankou ukolu a formou jeho zpracovani, hleda
souvislosti, odpovédi na otazky a hloubéji se noti do problému. Na zakladé téchto znalosti,
nasledné vyviji pozadované aktivity. Pravé zde, musime ponechat dostatecny prostor pro
vlastni invenci a kreativitu. Pro prozitkovou vytvarnou tvorbu je dulezita prave tato kreati-

vita, ktera ma mit vytvofen dostatecny prostor k projevu.

Podle Hany Kasikové by mél byt edukant spravné veden a povzbuzovan k hledani a
objevovani souvislosti a vztahll nejen ve Skolnim prostiedi, ale také v mimoskolni realité.
Pedagog by mél byt tim, kdo napomahd Zaku nachéazet nové cesty a rozvijet souvislosti a
vztahy v ramci edukacniho procesu. Pedagog a zak tedy rozviji svou vzdjemnou spolupra-
ci. Nevystupuji tedy samostatné, ale jako dva ¢lanky systému, ktery jeden bez druhého
efektivné nefunguje. Tyto vztahy by mély byt samoziejmosti v kazdém edukacnim proce-
su. Kasikova v této souvislosti uvadi pojem ,, didakticky socialni konstruktivismus *. (Kasi-

kova, 2010, s. 13-16)

Podle Véry Roeselové soucasna realita vybizi k aktivitim, které rozvijeji a formuji
nasi osobnost. Uroven dosazenych schopnosti a jejich dalsi rozvoj je postaven na prvni
pficku v eduka¢nim procesu. V této casti je edukator pozorovatelem a pomocnikem pii
udavani spravného sméru, tak, aby byly dosazeny vSechny cile, které si edukator stanovil
v ramci tohoto procesu. Diky prostoru, ktery je ponechan k vlastni seberealizaci a nejed-
notné urovné schopnosti, nelze ocekavat jednotné vystupy. Roeselova také uvadi, Ze zak si
diky témto procesim vytvari svlij vztah nejen k vytvarné tvorb¢, ale ze ovliviiuje i jeho

mysleni v Zivoté obecné.
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K tomu, aby se zak vytvarné a psychicky rozvijel, potrebuje byt sam sebou a uplatiiovat
své neopakovatelné vitahy ke svétu. Vychodiskem pro vytvareni individudlnich vztahi ke
svetu je prozitek — Zak se jim obohacuje a jeho prostiednictvim intenzivnéji vnima své oko-
li. Uci se divat kolem sebe tak, jako by videl svéet poprvé a citit se udiven. (Roeselova,

1997, s. 26)

V ramci aplikace zéazitkové pedagogiky ve vytvarné tvorbé na zakladnich uméleckych
Skolach se také zohlediiuje vékova rozdilnost ve stejné skupin€, kde vyuka probiha. Vy-
chazime z jednotlivych dosazenych urovni stanovenych jiz interné prostiednictvim $kol-
nich vzdélavacich programi. Zde je jiz jasné specifikovano, co zak zvlada, dovede, umi.
Tyto interni prameny jsou podkladem pro nasledné hodnoceni edukanta. Znalost tfidniho
klimatu je jednim z hlavnich pfedpokladti Gspésné prace pedagoga. Je nezbytné zohlednit
také skutecnost originality kazdého z nas. Nase mySleni ve spojeni s vlastni kreativitou

nasledné vytvaii jedine¢ny pohled do naseho nitra. (Roeselova, 1997, s. 25-27)

Vzdy zalezi na kvalitach edukatora, ktery prostfednictvim svych schopnosti, dovednosti
a své odborné zpuisobilosti, vytvati irodné prostiedi na zékladé pozitivni a motivujici edu-
kac¢ni reality, kterd je vychozi pozici pro otevieni se niterniho svéta edukanta v procesu

aplikace zazitkové pedagogiky.
Evaluace, reflexe, autoevaluace

Vyznam pojmu evaluace nam poskytuje dvé moznosti, jak hodnotit. Hodnoceni, kter¢ je
zalozeno na uméle vytvorené platformé v podobé znamek, bodu ¢i jiného ptidélovani néja-
ké hodnoty, oznacujeme klasifikaci. Hodnoceni v podobé klasifikace ve vytvarné tvorbé se
vyznacuje prvky subjektivity. Subjektivnost tedy vychazi z osobniho pohledu, pfedem sta-
novené miry predpojatosti a zavisi pouze na samotném hodnotiteli. Tato subjektivni poloha
vychézi z naSeho védomi a ndmi stanovenych vnitfnich norem. Hovofime o osobnim po-
hledu, pfedem urcené mife predpojatosti a zaujatosti, kterd je zavisld pouze na hodnotiteli.
Roeselova uvadi, ze vlastni slovni rozbor mezi edukanty navzajem a mezi zdkem a peda-
gogem je mnohem vice piinosnéjsi a efektivnéjsi, nez samotnd klasifikace. Verbalni ko-

munikace nas pfiblizuje k podstaté véci a ziskdvame tak vice vychozich informaci.

Mnohé problémy s hodnocenim zmizi, nauci-li se Zaci nahlédnout sami na sebe a hovo-
Fit o svych ndzorech. Vrstevnici dobre vyciti, co se jejich kamaradi pokusili vyjadrit, a
dokazi rozpoznat i chladny, nezaujaty postoj nebo negaci. Lépe rozuméji slovum, ktera

ostatni pouzivaji, i postojiim, které obhajuji. (Roeselova, 1997, s. 27)
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Dochazi zde ke zpétné vazbé pro edukanta v podobé sebereflexe. Reflexi chapeme jako
zrcadleni naSeho mysleni, je odrazem a zpétnou vazbou k pochopeni vlastniho jednéni.
napomaha nam pochopit i mysleni druhych. Hovoiime o tzv. kritickém pohledu. (Roeselo-

va, 1997, s. 27)

Hana Meskova uvadi schopnost sebehodnoceni edukanta, jako nejméné zranitelné,
protoze vychdzi ze samotného zéka, dochézi tak k jakési niterni identifikaci. K této schop-
nosti vSak musi byt zak veden systematicky a je dlouhodobym a slozitym procesem. Cilem
je tedy dosazeni dovednosti v podob¢ vlastniho sebehodnoceni, jako vyssi urovné evalua-

ce. (Meskova, 2012, s. 119)

Sebehodnoceni presahuje hranice vyucovaciho predmétu, hranice skoly. Jde o transfer

dovednosti do jinych oblasti Zivota. (Meskova, 2012, s. 119)

Barbara Hansen Cechovi uvadi zcela nadéasovy pohled na hodnoceni, které je ¢asto
aplikovano z negativniho pohledu. U zaku jsou vyhledavany pouze nedostatky, co nezvlad-

li, ¢eho nedosahli a kde pochybili. Chybi podpora a pomoc.

V mnoha psychologickych vyzkumech se potvrzuje, Ze chvdla je ucinnéjsim ndstrojem
motivace nez kritika. K uceni potiebuji Zaci ocenéni a povzbuzeni. (Hansen Cechova, 2009,

5.26)

Hodnoceni by mélo mit znaky pozitivity a nikoliv strachu a zklamani. Zak by mél zazit
pocit radosti a jistoty. Mélo by byt pozitivnim impulzem a navodem ke spravnému smeéru

na cesté v edukaénim procesu. (Hansen Cechova, 2009, s. 26-29)

Miuzeme fici, Ze vSechny vySe uvedené faze vztahujici se k struktute edukacniho proce-
su maji svou obrovskou miru vahy, ale az teprve jejich pfirozena, nendsilna a vzajemna
navaznost, nas muze dovést ke zdarnému vrcholu, tedy naplnéni vSech cilt, které jsme si
stanovili. Transformace do zadZitkové pedagogiky a také evaluace je soucasti zazitku

z tvorby.

3.3 Aplikace zazitkové pedagogiky zamérené na edukacni oblast artefi-
letiky, ak¢ni tvorby a dalSich
Zazitkova pedagogika nam nabizi pestrou paletu podob, kterymi nas ovliviiuje a rozviji

nase schopnosti a vnimani. Kazdé oblast estetické sféry je charakteristickd svym profilem

¢innosti, které diky zéazitkové pedagogice dostavaji sviij specificky rozmér. Hovofime o
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oblasti vytvarné, hudebni, dramatické a dalSich. V této praci zamétené na vytvarnou tvorbu
se muzeme setkat s vychovnym pojetim zazitkové pedagogiky napt. v podobé¢ artefiletiky,

nebo akéni tvorby.

Obecné lze fici, ze artefiletika a akéni tvorba je jednim z vychovné vzdélavacich pojeti

V edukacni realité.
Artefiletika

Podle Vladimiry Slavikové artefiletika ma svou platformu pravé ve vytvarné tvorb¢,
ktera je dalezitym, ale nikoliv jedinym procesem v ramci artefiletického edukaéniho pojeti.
Dals$im a zasadnim ¢lankem je sebepoznani a dialog Zakii. Toto edukaéni pojeti, se vyzna-
¢uje vyrazné klidovou polohou. Vyzaduje ¢asovy prostor, ktery je nezbytny pro efektivitu
a dosazeni cile. Vyznam tohoto pojmu je izce spjat s projevy uméni a intelektovym, emo-
ciondlnim a socidlnim rozvojem jedince. Pravé artefiletika je uvadéna jako prolinani este-
ticko- vychovné sféry a expresivné-terapeutické sféry. Hovofime tedy o citové zabarvenos-
ti a 1écebném plisobeni. Odborné zdroje uvadeji, ze tato podoba vychovné-vzdélavaciho
pojeti artefiletiky je v popfedi z4jmu od konce dvacaté¢ho stoleti. Jeji profil vychazi
z koteni arteterapie, kterd vSak klade hlavni diiraz na psychiku jedince. Naopak artefiletika
nas uvadi vice do oblasti estetiky, ale nese 1 prvky zaméfené na dusSevni stav jedince. Spo-
leénym znakem je vSak sebepoznani, posilovani kompetenci, hodnot a postojt, které vedou
k celkové kultivaci osobnosti. Jak uvadi Slavikova, hlavni tlohou artefiletiky, neni samot-
ny proces a rozvoj tvofivosti, ale pohybujeme se v jiné cilové oblasti a to rozvoje schop-

nosti edukanta. (Slavikova, 2007, s. 13-15)

Artefiletika je reflektivni, tvorivé a zdzitkove pojeti vzdélavani, které vychdzi z umeéni a
expresivnich kulturnich projevii (vytvarnych, dramatickych, hudebnich apod.) a sméruje
K poznavani i sebepoznavani prostrednictvim reflektivniho dialogu o zazitcich z expresivni

tvorby nebo vnimani umeni. (Slavikova, 2007, s. 15)

Akéni tvorba

Akeni tvorba, aplikovand ve vytvarné sféfe je také jednim z moznych edukacnich pojeti
zazitkové pedagogiky. Samotny pojem ak¢ni tvorba s sebou nese oproti pojmu artefiletika
vyraznéj$i dynami¢nost procesu. S timto oznacenim se také setkavame v kontextu ramco-

vych vzdélavacich programi pro zakladni umélecké Skoly. Hovofime o prozitkovych akti-
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vitach, které dopliiuji a podbarvuji samotny vytvarny projev. Oc¢ekavanym vystupem takto
ovlivnéného edukaéniho procesu je intenzivnéjsi a stabiln€j$i uchovani prozitku. Diky
ak¢ni tvorbé, dochazi k vyvazeni celého edukacniho procesu. Dochazi k obohaceni o roz-
mér silného prozitku. Terminologicky se nékteré pojmy v zazitkové pedagogice prolinaji a

je velmi nesnadné nachazet jednoznacné stanovené hranice.
Systém kurikularnich dokumenti

Na zdkladé koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavact soustavy v Ceské republice zakot-
vené v zdkoné ¢.561/2004 Sb., o predskolnim, zdakladnim, stFednim, vyssim odborném a
jiném vzdelani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich predpisii, se ve vazbé na evropskou
dimenzi ve vzdélavani do vzdélavaci soustavy zavadi novy systéem kurikularnich dokumen-
tu, které jsou tvoreny na statni a Skolni urovni. Statni uiroven v systému kurikularnich do-
kumentii predstavuji Narodni program vzdéldavani a ramcové vzdélavaci programy (dadle
jen RVP). RVP vymezuji zdvazné rdmce pro jednotlivé obory vzdélavani. Skolni tiroveii
piredstavuji §kolni vzdélavaci programy (ddle jen SVP), podle nichz se uskuteciuje vzdéld-
vani v jednotlivych skolach. (VUP, 2010)

Metody zazitkové pedagogiky realizované autorkou, které poslouZzi jako vychodisko pro
praktickou cast BP, nam pfiblizi edukacni procesy, kter¢ na zaklad¢ hlubsiho niterniho

prozivani obohacuji a vyraznéji ovliviiuji formovani osobnosti.

Aplikace zazitkové pedagogiky ve formé metody propojeni vice druhit uméni je jedna
z mnoha moznosti, jak efektivnéji pracovat s jedincem. Vychovné koncerty realizované
formou kooperace hudebnikli a vytvarnika je jedna z moZznych alternativ. Pfedpokladem
vSak je, ze vystupujici aktéfi, musi byt zarovenn pedagogy, protoze zde hovoifime o ucele-
ném edukacnim procesu, zalozeném na vzdélavaci i prozitkové urovni. Poslucha¢ ma pfti-
lezitost, vnimat hudbu na zakladé sluchového vjemu, ale i vizualniho propojeni prostied-
nictvim produkce vytvarnice pfimo na podiu. Aktivizace posluchacii a vtazeni do celého
procesu, nasobi miru prozivani i trvalej$i charakter zazitku. Podoba takovych koncertt,
kde vidime takové optimalni doplnéni a souznéni obohacuje nejen posluchace, ale 1 samot-

né vystupujici aktéry.

Dalsi moznou podobou je aplikace metody vytvarné tvorby piimo na veiejnych mis-
tech, formou jakési piimé exhibice. Tu Ize oznalit pojmem ak¢ni tvorba. Jednim
z takovych projektti bylo vytvarné zpracovani podchodu vlakového nadrazi v Otrokovi-

cich, kde zaci méli moznost v plném provozu za Gc¢asti kolemjdoucich vytvaret a realizovat
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své predstavy ve vzajemné kooperaci. Takovato produkce ma jesté i dalsi rozmér, oboha-
ceny o dalsi slozku, a to vedeni ke vztahu k prostfedi a jeho estetizaci pohledem nejen

tvared, ale 1 okoli.

Zazitkova pedagogika je opravdu pestrou studnici moznosti, jak pfiblizit jedince
K pravému a hlubokému niternimu prozitku. A my se pokusime nyni ukazat jesté dalsi
mozny rozmér, ktery nabizi. Uvedeme zde metodu, pii které je jedinec seznamovdn se
svétem nevidomych. Tato metoda, je koncipovana v podob¢ jakési hry, kdy kazdy z zakt si
vylosuje né€jaké hypotetické zdravotni postizeni. Na zéklad¢ seznameni s timto handica-
pem, se musi snazit splnit néjaky vytvarny tkol tak, jako by byl skute¢né zdravotné posti-
zeny. Touto metodou dosdhneme nejen vystupniho zazitku, ale i vyvolani pocitu vziti se do
nelehké Zivotni reality lidi se zdravotnim postizenim. Zak si uvédomi podstatu Zivota ve

spole¢nosti, schopnost spoluziti, vzajemné tolerance, lasky k lidem a v§emu okolo.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 ZAZITKOVA PEDAGOGIKA A JEJI APLIKACE VE VYTVARNE
TVORBE

Zazitkova pedagogika je ve své podstaté pfistupem, ktery lze vyuzit v riznych sférach
pusobeni naseho Zivota a lze ji také aplikovat pro Sirokou vékovou Skalu edukantt. Neje-
nom $kola, ale i mira a kvalita podnéti v rodinném prostiedi, formuji a ovliviuji jedince
Vv jeho realizaci a socializaci. Tento alternativni pfistup nam otevird pohled na pedagogiku
Zivou, aktivni s obrovskou mirou potencialu, zalozenou na pravém proZitku, ktery je vy-
znamny nejen pro okamzik, ale i jeho uchovani a dalsi vyuziti v nasi mysli. Doba, ve které
Zijeme, na jedné stran¢ poskytuje nepieberné mnozstvi moznosti ve vyuziti volného Casu a

zaroven nam ukazuje nasi nedokonalost v neschopnosti skute¢ného prozivani.
Dle Véry Roeselové je vytvarna oblast charakterizovana takto:

Soucasnd vytvarnd vychova uci deti hledat, co vici o svéte, v kterém Ziji, a nabizi jim
moznosti, jak to vyjadrit. Motivaci a hledanim myslenek nebo potiebnych vyjadiovacich
prostiedkii je privadi k aktivaci smyslového vnimani, estetického citéni i rozumového a
citovéeho hodnoceni skutecnosti a jevi. Tato tvoriva aktivita jim umoznuje dospet

k prohloubenému prozitku pozndvani. (Roeselova, 2000, s. 11)

Véra Roeselova hovoti o vytvarnych vypovedich, které jsou jakymsi odrazem naseho
ja. Kazda ¢innost v oblasti edukace, je zalozena na profesni a odborné vybavenosti eduka-

tora. Je mnoho faktori v edukacni realite, které maji vliv na ispéSnost celého procesu.

Zamg¢time se na oblast, ktera je vnimana stale intenzivnéji, jako idealni prostor pro vy-
jadfeni emoci, stavu duSe a v souhrnu komplexniho pohledu naseho niterniho svéta prozit-
kt. Pozornost budeme vénovat zaZitkové pedagogice aplikované ve vytvarné tvorbé déti.
Zazitkova pedagogika aplikovana ve vytvarné tvorbé, nam umozZni otevtit svét bohaté fan-
tazie a hlubokych prozitki, které vytvati obraz niterniho svéta. My se pomoci této zazitko-
vé metody, pokusime svym vyzkumem zjistit, zda pomoci této alternativy, 1ze 1épe pronik-
nout do niterniho svéta déti a zda lze ovlivnit 1 miru a hloubku prozitku edukanta. V této
praci budeme prezentovat nékteré z mnoha metod, které Ize aplikovat v ramci zaZitkové
pedagogiky ve Skolnim prostiedi zakladnich Skol a zakladnich uméleckych Skol. Podivame
se na tento vyzkumny problém z pohledu realizatora, tak i z pohledu téch, na nichz je za-
zitkova metoda aplikovana. Zamétime se na vyznam zazitkové pedagogiky a jejiho vyuziti
v edukaénim procesu dnesni moderni pedagogiky. Zjistime, zda a jak zazitkova pedagogi-

ka kvalitativné ovliviiuje proces edukace, a jakou mérou pomaha k formovani osobnosti
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edukanta. Zjistime komplexné¢ také miru zajmu a vnimani aplikace této alternativy védniho
oboru pedagogiky. Prostiedi, které budeme zkoumat, je prosttedim vytvarného oboru za-
kladni umélecké Skoly. Zajima nés aplikace zazitkové pedagogiky ve vytvarné tvorbé a

vnimani tohoto modelu eduka¢niho procesu. Podnadpis

text

4.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bude vystupni poznatek, ktery nam objasni podstatu potieby vyuziti
zazitkové pedagogiky v procesu soucasné edukace v ramci zakladniho Skolstvi, jako jed-
noho z mnoha moznych nastroju aplikace v moderni pedagogice. Budeme se snazit zjistit,
zda pomoci této metody docilime vétsi efektivity celého edukacniho procesu a zda tato
metoda ovliviiuje i kvalitu a intenzitu prozivani pii formovani stranky osobnosti edukanta.
Prostiednictvim tohoto vyzkumu, nam vyvstava i mnoho dalSich dil¢ich otazek, na které
budeme hledat odpovédi. Tyto otdzky ndm v zavéru prace dopomohou k odpovédi na nas

vyzkumny problém a tim je:

Ma vliv zdZitkova pedagogika na formovani osobnosti jedince a ovliviiuje zdasadnim

zpusobem miru a intenzitu proZivani edukanta?

Dil¢i otazky, ndm dotvofi obraz celé problematiky. VyuZijeme je v rdmci péti interview,
které zvolime jako vhodnou metodu ke zjiSténi vystupnich informaci naSeho kvalitativniho

vyzkumu.

4.2 Pojeti vyzkumného Setieni

V Gvodni ¢asti této bakalarské prace, jsme si vytyc€ili kvantitativni metodu sbéru dat.
Postupnym zjistovanim informaci a vyvoje procesu tvorby celé této prace, jsme vSak do-
spéli k ndzoru, ze vhodnéjsi metodou pro zkoumanou problematiku zaZitkové pedagogiky
aplikované ve vytvarné tvorbé bude vyuZiti kvalitativni metody. Tato metoda, nam 1épe

obsahne a objasni zkoumanou oblast.

Hlavnim rysem kvalitativniho vyzkumu je dlouhodobost, intenzivnost, a podrobny popis.
(Gavora, 2000, 142)

Pojmy jako jsou niterni svét, prozivani, zazitek a mnoho dalsich, jsou pojmy, které nel-
ze vyjadfit Cetnosti. Hovotfime zde o pojmech, které jsou neméfitelné, t€zko uchopitelné a

jejich podoba, hloubka a intenzita je otazkou naseho vlastniho ja. Edukant nam zprostied-
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kovava sviij niterni svét na zakladé svého chapani a dosazené urovné vnimani tak, jak je
schopen prezentovat své emocni procesy ve vztahu ke svému okoli. Vzhledem k tomu, ze
kvalitativni metoda sbéru dat, je charakteristicka svym popisem a vlastni reflexi respon-

denta je nemozné né&jaké zobecnéni.

Cilem kvalitativniho vyzkumu je totiz porozumeét spise na subjektivni svét osob, na ten,

ktery existuje v jejich mysli. (Gavora, 2000, s. 148)

Dle Petera Gavory je kvalitativni vyzkum charakteristicky jakousi reprodukci vy-
zkumnika, ktery interpretuje vSe z pohledu zkoumané osoby, nikoliv z vlastniho thlu po-
hledu. Vytvaii jakysi reprodukovany obraz, ktery analyzuje a zpracovava dalsimi postupy,
do podoby né&jakého vystupu. Vybér je v tomto modelu vzdy zamérny. (Gavora, 2000, s.
142)

4.3 Potieba zazitkové pedagogiky jako jedné z alternativ

VYyvoj je piirozenym znakem kazdé spole¢nosti a komplexné celého naseho Zivota. Zi-
jeme v dob¢é pomyslného souboje hodnot, kde na jedné strané stoji otdzka mit a na druhé
strané otdzka byt. Touto problematikou se jiz v minulosti zabyvalo mnoho filozofi, odbor-
nikd, ale i neodbornikd. Kazdy z nas si jist¢ ve svém zivoté polozil otdzku, jak hodnotné
prozit sviyj Cas, ktery je relativnim a velmi zdsadnim faktorem, ktery urcuje miru kvality

naSeho Zivota.

Nezalezi pouze na tom, aby si clovék na néco zvykl, nybrz zalezi na nécem vice. Jistota
prvotniho prirozeného cloveka musi byt jistym zpiisobem otresena, vyvrdcena. Tenkrat,
kdyz se to déje, clovek pocituje néco nového, pocituje zvlastni pohyb, ktery se v nem déje
v§echno nabyva nového smyslu, svét se najednou otvira v Sirokych horizontech, v kterych
dosud se neobjevoval. Neco takového, skutecné prolomeni kazdodennosti, tupé normalnos-
ti, je vwchodiskem vlastniho procesu vzdélani, které evropskému lidstvu dava po celou dobu

historie smysl. (Patocka, 1996, s. 367)

Smyslem této prace je snaha pochopit vyznam a hodnotu vnimani alternativnich metod
Vv oblasti pedagogiky, zprosttedkovanych zazitkovou pedagogikou aplikovanou ve vytvar-
né tvorb&. Teoretickym vychodiskem je pro nas studium odbornych prament a vyuziti po-

znatkl zkuSenych pedagogt, kteti se zabyvaji edukacni ¢innosti v této zkoumané oblasti.

Zazitkovou pedagogiku chapeme jako jeden z mnoha moznych pfistupt, aplikovanych

v edukacnim procesu, kdy vyslednou kvalitativni hodnotou neni jen vysledny zazitek, ale
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je zde kladen diarraz i na cestu, kterou k tomuto cili dojdeme. Pasivita a mechanické ucent,
které je tak charakteristické pro mnohé vzdélavaci instituce v soucasné spolecnosti, tak
neposkytuji prostor pro syntézu prozitku s hravou formou vzdélavani. Dulezitou vyslednou

hodnotou je také vlastni uvédomeéni se, autoregulace a rozvinuty emocni potencial.

4.4 Vymezeni vyzkumnych otazek

Budeme vychazet z promyslené¢ho konceptu v podob¢ strukturovaného rozhovoru, ktery
nam napomuze najit odpoveédi na nami stanoveny a zkoumany vyzkumny problém miry
vyznamu zazitkové pedagogiky v soucasné moderni edukaci. Je zapotiebi se disledné za-
m¢éfit na cil naSeho vyzkumu a v souladu s timto cilem promyslené sestavit i otazky, kte-

rymi tohoto nami stanoveného cile dosahneme.

4.5 Technika sbéru dat

Pro nas vyzkum vyuzijeme techniky sbéru dat pomoci interview s respondenty, které
zamérné vybereme pro ucel této bakalarské prace. Toto interview bude vychéazet z podoby
strukturovaného rozhovoru. Na zéklad¢ téchto interview provedeme rozbory tohoto vystu-
pu a budeme dale analyzovat ziskana data v podob¢ klicovych pojmi. Velmi dilezitou
¢asti celého procesu kvalitativniho vyzkumu, je také vhodny vybér vzorku zkoumanych

osob.

Dle Petera Gavory hovotime o vhodnosti vybéru daného vzorku, ktery ndm umoz-
ni, co nejlépe vystihnout danou problematiku a diky své vypovédi, tak zajistit co nejvero-

hodnéjsi vystup. Je zde zminén i aspekt potlaceni povrchnosti. (Gavora, 2000, s. 142-144)

4.6 Metody analyzy dat

Na zéklad¢ provedeného interview, budeme dale postupovat analyzou piesného, auten-
tického zdznamu. Zde provedeme rozbor ziskaného textu na elementarni ¢asti, a zamétime
se na pojmy, které jsou pro nas zasadni ve vztahu k dané problematice zazitkové pedago-
giky. Ty pak vyjadiime kli¢ovymi pojmy vyzkumnika, které budou charakterizovat vy-
znamovou podstatu rozhovoru. V dalsi fazi naopak zase slucujeme do pojmu, ktery nam
komplexné nahradi klicové pojmy. Dochazi zde nejdfive k analyze a nasledné syntéze
pojmti.

Kodovani obecné predstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany, konceptua-

lizovany a slouceny novym zpiisobem. (Svaiiéek, Sed'ova, 2007, s. 211)
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Tabulka ¢. 1

Prehled o provedeni interview

Respondent Datum a ¢as interview

Hudebnik Dne 14. 3. 2014, ¢as 9.00H — 9.45H
Vytvarnik Dne 14. 3. 2014, ¢as 15.00H — 15.35H
74k &. 1 Dne 19. 3. 2014, ¢as 16.00H — 16.30H
74k &.2 Dne 19. 3. 2014, ¢as 18.00H — 18.35H
74k &.3 Dne 14. 3. 2014, cas 18.00H — 18.55H

Tabulka ¢. 2

Vyzkum Typ vybéru ze sou- | Cetnost souboru Metoda ziskavani
boru dat

Hudebnik zamerny 1 Interview

Vytvarnik zameérny 1 Interview

Zak ¢. 1 zAmé&rmny 1 Interview

74k ¢.2 zAmérny 1 Interview

74k &.3 zAmé&my 1 Interview
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5 VLASTNI PREPIS VEDENYCH ROZHOVORU

5.1 Rozhovor s hudebnikem - KODOVANI  (projekt vychovnych

koncerta pro déti)

Uvod- souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP. Seznameni s autorem

projektu vychovnych koncertti pro déti.

A - autorka bakalafské prace a ¢len teamu projektu vychovnych koncertl pro déti a vystu-

pujici €len v téchto koncertech.

H - hudebnik, autor projektu vychovnych koncerti pro déti a ¢len teamu projektu vychov-
nych koncertti pro déti. Mimo jiné dlouholety feditel Zlinské filharmonie, nasledné feditel
kulturniho domu v Otrokovicich. Svou pedagogickou Cinnost zavrsil, jako vysokoskolsky
pedagog, pfednasejici na UTB.

UvVoD

A — Souhlasi§ s nahrdvanim nasSeho rozhovoru a ndslednym pouZitim pro ucely bakalar-
ské prace? Mohu uvést i tvé piisobeni v nékterych diileZitych organizacich, které povazu-
Ji za zdsadni?

H — Ano, souhlasim.

A — V uvodu bych se rada zeptala na tvé profesni zaméreni, hudebni kariéru a tvou pe-

dagogickou c¢innost.

H — Mym hlavnim zaméstnanim po skonceni studii byla c¢innost V symfonickém orchestru,
kde jsem byl jako hudebnik, houslista a tuto cinnost jsem intenzivné vykonaval 20 let. Sou-
casti cinnosti v tomto symfonickém orchestru byly nejenom symfonické koncerty, ale i Vy-
chovné koncerty pro mladez. A tak jsem mohl dlouhé roky sledovat, jakym zpiisobem tyto
vychovné koncerty pro mladez probihaji a také porovnavat uroven jednotlivych moderato-
rii a dospél jsem k zaveru, Ze zalezi nejen na vybéru kvalitni hudby, ale i na tom, jak je mo-
derator pripraven anebo jaké ma schopnosti. Poznal jsem napriklad moderatora primo
hvézdného, prvotiidniho, to byl hudebni skladatel Ilja Hurnik, ktery dosahl, zZe ty deti byly
absolutné pozorné, i kdyz byly ve velkém kine v poctu jednoho tisice a zase byly moderato-
7i, rekneme prumeérni, a kteri prosté tu pozornost nedokdzali zajistit a deti prosté potom
castecne byly pri téch vychovnych koncertech nepozorné. Pozdéji jsem ucinkoval

V nekterych komornich souborech, které ale nebyly v pracovnim uvazku filharmonie. Je to
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vlastné takova zaliba nékterych clenit symfonického orchestru, Ze mimo pracovni dobu si
vytvari mensi soubory, dueta, tria, kvarteta, takze ja jsem takhle mohl hrat napriklad
V koSickém komornim orchestru, ve zlinském kolegiu Antonina Dvoraka, ve zlinském kvar-
tetu. A konecné jsme spolu s manzelkou a kolegou Daliborem Sebestikem zaloZili zlinské
komorni trio, kde vlastné ucinkovala flétna, housle a violoncello a prisli jsme k takovému
napadu, ze bychom mohli delat vychovné koncerty v mistech, kam filharmonie nemiize za-
jizdet. To znamend ve vzddlenejsich obcich, okresech kraje a K tomuto jsme se také radné
pripravili. Nicméné v dobé, kdy jsme s tim zacinali, to bylo kolem roku 1984, tak bylo nut-
né se zaregistrovat pod krajskym kulturnim stiediskem, vykonat prehravky, zaslat scénare
K posouzeni a potom pred komisi ty vychovné koncerty predvést. Kdyz se to dnes vypravi,
tak to zni trosku totalitné, ale mélo to néco dobrého do sebe, protoze pri tom krajském kul-
turnim stredisku byla velmi schopnd dramaturgyné, ktera nam k téem scénarum rekla velmi
vhodné a prihodné poznamky. Takze ty, jsme zapracovaly, no a pak uz jsme jenom cekall,
az nam krajské kulturni stredisko sdélilo, kde mame vystupovat a tam jsme potom ve vol-
ném case zajeli. Tady z téch vychovnych koncertii mam velmi dobré zkuSenosti. V téch
osmdesatych letech, jak vedeni skol bylo vdéecno, Ze jim takhle kulturu nabizime, tak vlastné
i ty deéti byly velmi vdecné, za to Ze jsme je navstivili a musim Fict, Ze jsme hravali treba ve
Skolnich télocvicnach, ve skolnich jidelndach a samoziejmé v kulturnich klubech a vétsinou

byly ty déti taky velmi pozorné.
OTAZKA C. 1

A — V podstaté, ty jsi mi vlastné odpovédél na ndsledujici otazku — Jak vlastné vznikla
myslenka realizace vychovnych koncertii? Co, vlastné bylo hlavnim impulsem? Chces to

jesté doplnit?

H - Tak tim hlavnim impulsem bylo prosté predvést to nase umeni pred obecenstvem. Pro-
toze my jsme se nejdriv schadzeli jenom jako takové zdjmové sdruzeni, hradli jsme si sami
pro sebe, pripadné jsme byli poslani hrat nékde na schiizi jako tak zvanou kulturni viozku,
ale prosté my jsme chtéli vystupovat a protoze velka podia jsou obsazena renomovanymi
soubory, tak my jsme si tady nasli skulinku na trhu, ktera nebyla obsazena, a tam jsme

viastné mohli hrat a mohli jsme to své umeéni predvadet.

OTAZKA C.1.1
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vv s

A - Nyni se zaméiime na samotné koncerty. Mysli§ si, Ze vnimadni klasické hudby pro
soucasnou generaci je stejné, jako v minulosti, tak i v soucasnosti? Rikal jsi, 3e jste zadi-

nali v téch osmdesatych letech, porovnej publikum 7 této doby a publikum soucasné.

H — No ja bych rekl, ze viastné jiz tiicet let muzZeme sledovat, jak se deti chovaji pri koncer-
tech a jak tu klasickou hudbu vnimaji a miizu rict, Ze se to postupné zhorsuje v neprospéch
klasické hudby, ze deti jsou hodnée ovlivnéné populdarni hudbou, at uz maji radi rock, nebo
ten folkovy proud, nebo prosté riizné pisnicky, které slysi z radia, takze nékdy je pani uci-
telky musi i jako presvédcovat, aby se toho vychovného koncertu zucastnili. Hovorim o
soucasné dobé. Presto nékteri demonstrativné si nechavaji na usich sluchatka a posloucha-
Jji si néco jiného, ale naopak se mi stalo, zZe tireba konkrétné zde v Otrokovicich po koncerte
ve spolecenském domé prisel Zak za mnou uz z Il. stupné, vyspélejsi Zak, a rekl mi, Ze pro
pani ucitelku bylo teézké ho presvedcit, aby na ten koncert Sel, protoze vskutku nevéril, Ze se
mu to bude libit, ale Ze byl velmi prekvapen a Ze se mu to velice libilo, a Ze nam moc déku-
je.

OTAZKA C. 1.2

A — Myslis si, Ze klasicka hudba ma dostatek posluchacii v soucasné dobé?

H — Ja bych rekl asi takhle, Ze klasicka hudba méla sviij vyvoj a hudebni mysleni skladate-
projit si ta jednotliva obdobi. Pokud je nepouceny, tak zacit jednodussi hudbou, treba kla-
sickou a postupne prejit K hudbe romantické a pripadné k hudbé moderni, takze v koncert-
nich sinich dneska vidime predevsim starsi lidi, anebo uplné ty nejstarsi seniory. Je to ¢as-
tecné i tim, ze v pribéhu Zivota ¢lovéek dospéje k zavaznéjsim filosofickym otdazkam, projde
si ruzné druhy ument, vytribi si sviij styl, vytribi si svij vkus. TakzZe ja to povazuji, jako véc
logickou, Ze prosté té mladé generaci se libi jednoducha, rytmicka hudba, p7i které si treba
miizou zatancovat, nebo uvolnit se a cast z nich v pribéhu zivota objevi kvalitni melodic-

kou hudbu klasickou.

OTAZKA C. 1.3

A — Myslis si, Ze piibliZeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a
aktivizace posluchace v pritbéhu koncertu ma vliv na miru a kvalitu proZivini?

H — Tak pokud rozumim dobre této otdzce, tak otdazka se pta, jestli vystoupeni Spickovych

umélcu je zajimavéjsi nez vystoupeni tady tech priimérnych souborii?
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OTAZKA C.2

A — Ne, otdzka je zamerena na vychovné koncerty a k tomu modelu, jaky jsme spolecné
prezentovali, to znamend ten model prezentace oZiveny jeste o rozmeér akcni vytvarné tvor-
by, o tu atraktivitu a zapojovani téch posluchacii primo do realného koncertu v dany oka-
mzik v ramci docileni vétsiho prozitku, trvalejsiho charakteru. My jsme treba zapojovali
deti formou hry na riizné hudebni ndstroje ¢i zapojeni déti do vytvarného projevu primo na
podiu. Déti byli tedy soucasti celého procesu. Mam na mysli spolupraci aktéri

s posluchaci, kteri se stavaji v priitbéhu tohoto procesu také primymi aktéry.

H — Uz rozumim, my jsme vlastnée zacinali ty koncerty v sestave flétna, housle, violoncello.
Postupné, kdyz jsme treba i na nékteré skoly prisli vicekrat, tak jsme zjistili, Ze oni by radi
slySeli nebo vidéli néco nového. Takze my jsme postupné zapojovali dalsi nastroje, jako
napriklad zvonkohru, jako kldvesy jsme s sebou vozili tam, kde nemeéli klavir. Potom jsme
také, o tom bude jeste pozdeji rec, s sebou brali nastroje Orfovy skoly neboli drobné détské
hudebni nastroje a déti jsme pozvali na podium, aby ucinkovali s nami, aby nas néjak ryt-
micky tukanim, klepanim, cinkdanim, doprovazely a prosté uvital jsem velmi nabidku od
Svétlanky mé kolegyné, Ze by prosté mohla s nami vystupovat jako malirka. Ja jsem o tom-
to zpusobu koncertu slysel jiz vicekrat v Zivoté, ackoliv jsem nemél moznost se takovych
koncertii zucastnit, Ze prosté hudebnici hraji a malir pritom vytvari néjaké umélecké dilo,

vétsinou obraz na podiu.
OTAZKA C.2.1

A — Myslis si, Ze to ma vliv na ten proZitek téch posluchaci, déti pii tom koncertu? Mys-
Iis si, Ze ten proZitek je vice umocnény, diky takovému modelu v této podobé? Tim, Ze je
rozSifeny jesté o dalsi rozmeér a dalsi dimenzi? Tim, Ze to neni jen hudebni projev, ale Ze
Je to propojeni té hudebni sféry tady s tou vytvarnou? Myslis, e ta vytvarnd sféra, napo-
maha jesté k intenzivnéjSimu proZitku?

H — Urcite, protoze tady se spojuje umeni hudebni, potom ten slovni projev a uméni vy-
tvarné. Takovym to zpusobem se ruzné druhy uméni spojovaly napriklad na podiu uz ode-
davna. Naposledy vlastne kolem roku 1600 vznikem opery se spojilo vice druhit umeni do-
hromady, jako hudba, zpév, dekorace, kostymy, tanec, takze my jsme se viastné timto ma-
licko priblizili takové viastné syntéze vice druhii umeni, a az dlouho poté, co jsme zacali se
spolupraci s malikou, tak jsem mohl vidét zde v Otrokovické BESEDE koncert, kde klavi-

rista siral své improvizace, a malirka na podiu podle téchto improvizaci vytvarela obrazy a
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na mé to puisobilo velice krasné, proste mi to ten prozitek hudby umocnilo. Takze, takto se
domnivam, Ze i prosté tem detem umocni ten zazitek Z hudby, kdyz pri tom je na podiu ma-
litka, kdyz se tam vytvari néjake obrazy a oni miizou prosté poslouchat hudbu a zaroven
sledovat, jak vznika obraz. Domnivam se, Ze je to pro né zajimaveé a atraktivni a Ze i lépe

zapamatuji, zZe tenhle umélecky zazitek kdy prozili, nez kdyby tam byli pouze hudebnici.
OTAZKA C.2.2

A — PovazZujes§ toto propojeni hudebni a vytvarné sféry v podobé vychovnych koncertii

pro déti za jakousi formu zaZitkové pedagogiky?

H — S pojmem zdzitkova pedagogika jsem se jiz setkal, neni to pro mne jako pro pedagoga
cizi pojem a ja si myslim, ze nasSe vychovné koncerty v triu byly od zacatku zazitkovou pe-
dagogikou, protoze my jsme détem nevypraveli o néjakych teoretickych pouckach, ale
vzdycky jsme davali néjaké programy, nazvy tém nasim poradum jako napriklad, proc se
Fikd- co Cech to muzikant, nebo hudebni zemépis, nebo ukolébavka pro princeznu. Pomoct
tech riznych pribéhit a zazitkii jsme se snazili privést déti k hudbe, takze vlastné to malo-

vani, to je viastné dalsi a velice zajimavy zadzitek pro ty déti, ktery si spoji s tou hudbou.

A — Takze miizeme hovorit o vychovném a vzdeélavacim rozmeéru dosazeny pomoci zazitko-
vé pedagogiky.

H — Dneska dokonce se obecné upousti od nazvu vychovny koncert, protoze ten koncert
neni vychovny doslova v tom, Ze by déti ucil nejakym zpiisobem mordlce, mraviim, spis je
to uvod k vedeni ke vztahim K uméni, vtazeni do toho svéta hudby. Takze se radeji pouziva
Ndzev koncerty pro mladez, koncerty pro déti a rodice, protoze to slovo vychovny zavani
prosté tak trosku tou rakoskou a takovym tim, takovymi dutkami a nécim takovym proste.
Nécim negativnim.

OTAZKA C.2.3

A — Srovnej podobu vychovnych koncertii, kde vystupovali pouze hudebnici a aktudlni
podobu spoluprdce s vytvarnici. Myslis, Ze tyto koncerty se obohatily o dalsi dimenzi
vaimadni a proZivani?

H - No vzhledem k tomu, zZe na vétsiné skol aspon zde ve Zliné, zlinském kraji deti jednou
az dvakrat do roka na vychovné koncerty chodi, tak si myslim, Ze ta ucast vytvarnice je pro
né prijemnym zpestrenim, Ze se vlastné na podiu objevi zase néco nového, nez jenom mode-

rator a hudba, a Ze se prosté také néco dozvi o tom vytvarném umeéni, pripadné jsou pozva-
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ni na podium a mohou si taky zkusit vzit pastelku do ruky a miizou se také zapojit. A t0 Vi-
me, zZe kdyz jim bylo nabidnuto, zZe prosté ty obrazky, které vzniknou, si mohou pak rozebrat

domii, tak o to byla doslova rvacka a s velkou radosti prisly na podium.

OTAZKAC. 3a C. 3.1

y v r

A — Myslis si, Ze aktivni zapojeni Zakii do programu koncertu, prispélo k umocnéni jejich
zazitku? Jak jsme se bavili o zapojeni tieba v té hudebni oblasti, kde déti méli moznost si
zahrdat tieba na bubinek a koncertovat na podiu s hudebniky? Nebo kdyZ se zaméiim na
vytvarnou cast, kde déti mohly malovat piimo na podiu s malitkou? Myslis, Ze takova

cilena aktivita, ma vétsi vliv na posluchace, neZ podoba pasivniho posluchace?

H - No, kazda takova aktivita Zakii na podiu prindsi body navic, body plus, protoze viastné
je to probudi z takové té urcité pasivity posluchacské, nebo potom uz po piil hodiné tieba i
nepozornosti a je to aktivizuje, oni jsou vetSinou soutézivy, nékteri se radi ukazou pred
ostatnimi spoluzadky, takze stoprocentné ta aktivni ucast zaku, aby prisli na podium, néco
predvedli, nebo néjak se zucastnili, stoprocentné zvysuje jejich celkovy prozZitek, umocneni
zazitku.

OTAZKA C.3.2aC.3.3

A — Jaka byla reakce Skol? Jak se stavi Skoly k formam zadZitkové pedagogiky a jaké jsou
dnes trendy? Ddvaji pitednost volbé piedstaveni typu kouzelnik a podobné, tedy piedsta-

veni, kde neni soucdsti vychovné- vzdélavaci stranka?

H — Tak toto je velice dobra otazka, protoze toto je problematika, kterou resim neustdle,
kdyz nabizim vychovné koncerty. Pred triceti lety kdyz Sla nabidka vychovnych koncertii na
Skoly, tak rekneme, Ze takovych osmdesat procent skol projevilo zdjem. Dnes je to tak, Ze
kdyz jde nabidka na skoly, tak osmdesat az devadesat procent projevi nezdjem, nebo viibec
prosté neodpovi, J0. Zalezi velmi na povérené osobé, pokud reditel, nebo zdstupce ma né-
Jjaky vztah k hudebni vychove a vidi, Ze jsme to pripravovali kdysi v ruce s osnovami hu-
debni vychovy pro zakladni skoly, tak vidi, Ze je to doplnéni uciva, /jo a Ze to tém détem
rozsiri obzor. Pokud je to ovsem clovek, ktery je, jak bych to rekl, ... takovym nehezkym
slovem technokrat, tak to povazuje za zdrzovani a prosté preje si, aby se déti radeji ucily
matematiku a fyziku a aby prosté nebylo vyucovani narusovano a neztracel se cas. Takze
velmi zdlezi na tom, kdo ma slovo. Nejlépe, kdyz se dostane ta nabidka do rukou uciteli
hudebni vychovy, ktery proste vidi, Ze mu to pomiize v jeho situaci a sam si to prosadi, pri-

padné pozada reditele. Je skutecné pravdou, Ze néekteri reditelé nerozlisuji a je to skutecné
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tak, zZe prosté treba navstévu néjakych artistii, nebo kouzelnika povazuji za rovnocennou
kulturu a klidné reknou, my uz mame letos splneno, uz jsme tu méli néjaky cirkus a mame

kulturu splnénou a hotovo, uz nemaji zajem. Je to doslova tak, jak rikam.
OTAZKA C. 4

A — Nyni se zaméiime na tebe a tvé pocity. Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samému
zazitek? Myslim tyto vychovné koncerty v podobé posledni, to znamend v propojeni té

hudebni sféry s tou vytvarnou, tedy takovyto model prezentace.

H - Tak mohu 7ici, Ze obecné vychovné koncerty pro mé jako hrdace v symfonickém or-
chestru jsou vzdycky velmi prijemnym zdzZitkem, protoze v symfonickém orchestru se po
létech miize stat, ze clovek viastne splyne s tim kolektivem a je pri vystoupenich soucasti
kolektivu. Kdezto pri vychovnych koncertech ucinkuji jako solista i moderator. To zname-
nd, ze musim specialné cvicit, pripravovat se jak na ten hudebni nastroj, tak si vlastné pri-
pravit tu 7ec¢ a spoluuicinkovani s vytvarnici bylo prosté novym zazitkem. Nase koncerty se
staly zase po jiné strance zajimavymi a videl jsem, Ze déti opravdu sleduji praci vytvarnice
na podiu, ze vlastné néjak tak rozdéluji tu pozornost mezi poslechem hudby a tim malova-

nim, tou praci vytvarnice. Takze bylo to pro mé novym, zajimavym zazitkem.
UPRESNENI OTAZKA C. 4

A — Lze tedy Fici, Ze vytvarnd tvorba napomohla tedy k tomu pribliZeni se pravé k tomu

proZitku hudebniho vystoupeni.

H — stoprocentne, pro ty, kteri nemaji takovy hluboky vztah a zdajem 0 hudbu jako takovou,
tak diky vytvarnému projevu na podiu, mozna mnozi z posluchacii nasli cestu ke klasické
hudbé. Je to viastné tak, zZe pro déti, které treba hudebni nadani nemaji, hudba je prilis
nezajimd, tak to celkové predstaveni pro né mélo pridanou hodnotu, zvysenou uroven, tim

ze vlastné tam byla ta vytvarna slozka. Urcite!
OTAZKA C. 4.1

A — Pokud jsi mél néjaky zaZitek z téchto koncertii, ménil se postupem casu v zavislosti
na dalSich koncertech? To znamenad, kdy? jsme spolu zacinali vystupovat, jestli v tom
pritbéhu realizace téch mnoha koncertit se tvé vuimdni ménilo v souvislosti s t¢mito kon-

certy.
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H — Ten muj postoj se meni kontinualné celych tricet let, takze po kazdém koncertu si jeste
tuzkou udelam néjakou poznamku, bud’ do toho scéndare, co by mohlo byt jeste lépe, nebo

Jinak, co pridat, co vypustit a stejné tak tomu bylo urcité i pri téch nasich koncertech.
A — Je to Zivy proces.

H — Ano, je to Zivy proces, pri kazdém koncertu jsem si vsiml, co se nam podarilo vic, nebo

méné, co bych mohl rici jesteé jinak v ramci programu.
UPRESNENI OTAZKY C. 4.1

A — Da se Fici, Ze vysledek byl vidy ovlivnén celou Fadou faktori, jak 7 nasi strany, tak ze

strany déti.

H — Ano, je to takova realita, Ze viastné nekde se povazuje ta esteticka vychova za diilezi-
tou tak, jako kdysi pred lety v Otrokovicich na gymndaziu tehdejsi pan reditel viastné este-
Jje, ze se zduraznuji pouze ty technicky zamérené predméty a na tu estetickou vychovu

se zapomind. Je to skutecné tak. Neni ta situace vyrovhana na skolach.
OTAZKA C.4.2

A — M¢é zaujala ta dst naSeho rozhovoru, kde ¥iikds, Ze kdy? s vami zacala vystupovat
vytvarnice, Ze to bylo takové zpestieni, navySeni té atraktivity téch koncertit a k tomu se
vztahuje i nasledujici otazka. Myslis si, e zazZitkova pedagogika ma sviij hluboky vyznam
Vv pedagogice, nebo je jen poZadovanou atraktivnéjsi podobou dnesni narocné generace?
Mad to i ten hlubsi rozmér, nebo je to jen takovd ta povrchova zdleZitost, Ze je to takové

atraktivnéjsi pro toho posluchace?

H - No, ja si myslim, Ze zvidsté u programii, nebo vychovného procesu pro mladou gene-
raci, je zazitkova pedagogika velmi dilezita, protoze déti jsou uz trosku znudéné premirou
riiznych atrakci, které se jim ze vSech stran nabizi. Ja to vidim treba uz i deti predskolniho
veku, které maji k dispozici televizi, DVD, notebooky a presto se nudi. Presto se nedokazou
bavit, takze ja si myslim, Ze prosté ty deti jsou nezdrave presycené riiznymi povrchnimi
zazitky. Je tu jesté takovy jeden osobni, vlastenecky pristup, Ze viastné ti hudebnici castec-
né utvareli nasi historii, reprezentovali nds v zahranici, casto jsou ty jejich Zivotni pribéhy
velice zajimavé a treba i napinavé, tak si myslim, Ze skutecné to ma cenu s tim tu mladou

gene raci seznamovat.
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OTAZKA C. 423

A — Jak bys zhodnotil sviij pohled zpétné na tuto etapu 7 hlediska tvého niterniho vni-

mani? Ono uz v podstaté jsme troSicku zabrousili do této oblasti.

H - My jsme v rdmci jakési takové renovace vytvorili trio flétna, housle harfa, chceme zase
zaujmout tim, Ze détem na Skolu privezeme velkou koncertni harfu, aby se seznamili i
S timto hudebnim ndstrojem, ale prave v minulém roce, byl bohuzel velmi maly zajem. Radi
bychom se zase vratili k jiz zminovanému modelu prezentace vychovnych koncertii, oboha-
cenych o vystoupeni vytvarnice, ktera program zazitkové obohatila a napomohla tak pribli-
zit klasickou hudbu i téem, kteri o tuto oblast hudby nejevi zdjem. Vidim zde také urcitou

miru nezajmu reditelii, zabyvat se kvalitou nabidek, které prichdzeji na skoly.
OTAZKA C. 4.4
A — Obohatila té tato zkuSenost ve tvém profesnim Zivoté?

H — TakzZe vychovné koncerty ve spolupraci s malirkou, byly pro mé prinosem, mél jsem
velké vnitini uspokojeni z toho, zZe jsme vlastné spojili dva druhy uméni dohromady, coz,
jak jsem jiz Fekl, se v historii stavalo vickrat. Napriklad Hend! napsal hudbu k ohiostroji.
To znamend, Ze posluchac vnimal esteticky ohnostroj a pritom poslouchal urcité hudebni
vyjadreni, nebo Hendlova vodni hudba byla napsdna jako hudebni doprovod ke kralovské
projizdce na lodi po Temzi, takZze na jedné lodi jel kral se svoji druzinou a na druhé lodi
jelo Sedesat hudebnikii, kteri vlastné ten esteticky prozitek toho vyletu a té krasy z krajiny
umocnoval jesté tou hudbou a podobné bylo v historii ¢inéno na téch panovnickych dvo-
rech mnohokrat, zZe se ty rizné druhy umeni spojovaly. Takze ja jsem mél velké vnitini
uspokojeni, ze se nam takhle skutecné podarilo ty dva druhy umeéni spojit dohromady. Bylo
to prinosem a méli jsme velky uspéch. Mam v zdsobé jesté jednu zajimavost, kterd podtrhu-
je a dobarvuje propojent riznych sfér umeni a k tomu doslo jesté za rakouského cisarstvi,
kdy ve Vidni jisty vynalezce vymyslel ohnivzdorny trezor a byla to takova senzace a takova
novinka, Ze s tim chtéli seznamit cisare, takZe prosté na urcitém prostranstvi postavili tento
ohnivzdorny trezor, dovniti dali listiny a bankovky a uzavreli jej. Okolo naskladali drevo a
slamu a zapalili. A cisar pan tomuto prihlizel, a aby se prosté nenudil, tak byl predem, po-
Zaddan hudebni skladatel Johan Straus, aby napsal néjakou hudbu a Johan Straus napsal
polku, ktera se hrala pri této prileZitosti a ma nazev ,,Ohnivzdorny . Potom, kdyz ohen
dohorel, tak se proste smetl popel z trezoru, trezor se oteviel a uredné se vyndaly neporu-

Sené listiny a bankovky, takze tak se dokazalo, Ze tento vyndlez je skutecne dobry a funkcni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

a pritom vzniklo velmi hezké hudebni dilo polka, kterd se c¢asto uvadi na koncertech mimo

Jjiné i na novorocnich koncertech videnské filharmonie.
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Tabulka ¢. 3

ANALYZA rozhovoru autorky BP s hudebnikem (tazatelka a respon-

dent)

Otazky Hlavni odpovédi Kody Kategorie

Uvod Vychovné koncerty pro mladez | Vychovny koncert - pro- | Prostfedek ZP
Moderéator stfedek
Déti Osobnost Edukétor ZP
Vzdélendjsi obce Cilova skupina Edukanti ZP
Krajské kulturni sttedisko Misto kondni Prosttedi ZP

Systém instituci

1. Umeéni pfed obecenstvem Produkce na vetejnosti Vystoupeni - pre-
Zajmové sdruzeni Spolecenstvi zentace
Predvadst Prezentace Interpreti

Exhibice — prostie-
dek

1.1 Klasickou hudbu vnimaji Vzdalena oblast Niterné vzdalena
Ovlivnéné popularni hudbou Formovani soucasnou spo- | Soucasnost - trendy
PresvédCovat leCnosti Proces hledani

Hledéni cesty

1.2 Vyvoj Cesta dopiedu Transformace
Projit si ta jednotliva obdobi Proces formovani Poznéavani
Postupné prejit Chronologie ZkuSenost

1.3 Vytiibi si vkus Dosazeni arovné Hodnota
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Uvolnit se Ptipravenost Vychozi stav
Objevi Pokrok Dosazeni cile
2. Vidéli néco nového Alternativa Forma prezentace
Zapojovali dal$i nastroje Inovace v interpretaci ZP
Doprovazeli Zapojeni Model edukace
Malif pFitom vytvati Aktivizace, interak-
ce
2.1 Spojuje umeéni Spoluprace  jednotlivych | Syntéza
Syntéze vice druhi uméni druhtt umeéni vV edukacnim proce-
., , Su
Hral své improvizace a malitka Propojeni hudby a vytvar-
na podiu né¢ho uméni Intenzita
Prozitek hudby umocnilo Prostfedek transformace
Dynamika prozitku
2.2 Zazitkova pedagogika Radost Vicerozmérny pro-
x o xqs N , ces
Jsme détem nevypravéli o né- | Blizkost
jakych teoretickych pouckach Proces chépani Edukaéni  néstroj
s e g ZP
Pomoci téch riznych piibéht Zpiisob
Vedeni ke vztahlim Zazitek
Vtazeni
Motivace
2.3 Objevi zase néco nového OzZiveni procesu Inovace
Miuzou se také zapojit Aktivni pfistup Aktivizace
S velkou radosti Pozitivni emoce Spoluprace
Prozitek
3. Aktivita zakt Zivy proces Kooperace
Probudi z té urcité pasivity Zvyseny zajem Motivace
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3.1 Zvysuje jejich celkovy prozi- | Zesileny zajem Intenzita vnimani
tek, umocnéni zazitku

3.2 Nabidka vychovnych koncertli | Moznosti a varianty Alternativy
na Skoly Profesni zaméteni vedouci- | Kvalita osobnosti
Zalezi velmi na povéfené osO- | ho pracovnika - feditele
bé
Vztah Kk hudebni vychové

3.3 Détem rozsifi obzor Ukéze nové cesty Rozmér  edukacéni
Vvucovani . SR . reality

yucovani naruSovano a ne- | Vnimani potfebnosti

ztracel se Cas Konfrontace

4, Ptijemny zazitek Radost Pozitivni hodnota
Soucasti kolektivu Celek tvofi vice ¢asti Systémovy ¢lanek
Novym zazitkem Oziveni Hodnota
Rozd¢€luji tu pozornost Vnimani vice Cinitelt Pfidand hodnota

4.1 Postoj se méni kontinualné Ptirozeny vyvoj Zrani — proces
Zivy proces Reakce na podnéty Aktualnost

4.2 Zazitkova pedagogika velmi Rozmér pedagogiky Alternativa
Dtlezita
Déti jsou nezdraveé piesyceny | Absence hlubSiho prozivani | Konzum, proZivani
Riiznymi povrchnimi zazitky
Mladou generaci seznamovat | Proces vychovy

4.3 Zazitkove obohatila Proces nabyti Zazitek
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Tabulka ¢. 4

SYNTEZA rozhovoru autorky BP s hudebnikem (tazatelka a respon-

dent)
Otazka Kody Kategorie
Uvod Prosttedek ZP EDUKACNI
Edukator ZP PROCES ZP
Edukanti ZP
Prostiedi ZP
1. Vystoupeni — pre- | EDUKACNI
Jak vlastné vznikla myslenka realizace vychov- | zentace PROCES ZP
nych koncerti? Interpretace
Exhibice — prostie-
dek
1.1 Nitern¢ vzdalena FAKTORY
Myslis si, ze vnimani klasické hudby pro sou- Soucasné trendy OVLIVNENI
Casnou generaci je stejné, jako v minulosti, tak i | Proces hledani EDUKACNI
V soucasnosti? PROCES ZP
1.2 Transformace TRANSFORMACE
Myslis si, Ze ma klasick4 hudba dnes dostatek Poznéavani EDUKACNI
posluchaci? ZkuSenost PROCES ZP
1.3 Hodnota HODNOTA YV ZP
Myslis si, ze priblizeni klasické hudby prostied- | Vychodisko EDUKACNI
nictvim atraktivnéj§i prezentace a aktivizace DosaZeni cile PROCES ZP
posluchace v pribehu koncertu mé vliv na miru
a kvalitu prozivani?
2. Forma prezentace | ZAZITKOVA
Jak jsi dospél ve vztahu k vychovnym koncer- zazitkové pedago- | PEDAGOGIKA
tim ke spolupraci s vytvarnici? giky EDUKACNI
Model edukace METODY ZP
Aktivizace EDUKACNI
Interakce PROCES ZP
AKTIVIZACE
2.1 Syntéza EDUKACNI
Myslis, ze spojeni hudebniho a vytvarného pro- | v edukacnim pro- PROCES ZP
jevu umocni prozivani a nasledny zazitek pro cesu
posluchace? intenzita
2.2 Vicerozmémy pro- | EDUKACNI
Povazujes toto propojeni hudebni a vytvarné ces METODY ZP
sféry v podobé vychovnych koncertl pro déti za | Edukacni nastroj ZAZITEK
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formu zazitkové pedagogiky? zéazitkové pedago-
giky
Zazitek
Motivace
2.3 Inovace ZAZITKOVA
Srovnej podobu vychovnych koncertti, kde vy- Aktivizace PEDAGOGIKA
stupovali pouze hudebnici a aktualni podobu Spoluprace EDUKACNI
spoluprace s vytvarnici? Myslis, ze se tyto kon- | Prozitek PROCES ZP
certy obohatily o dals$i dimenzi?
3. Kooperace EDUKACNI
Myslis si, ze aktivni zapojeni zakt do programu | Motivace PROCES ZP
koncertu pfispélo k umocnéni jejich zazitku?
3.1 Intenzita vnimani ZAZITEK
Co bylo podstatou koncerti prezentovanych PROZIVANI
V této podobe? EDUKACNI
PROCES ZP
3.2 Alternativy ALTERNATIVA
Jaka byla reakce $kol? Jaké jsou soucasné tren- | Kvalita osobnosti EDUKACE
dy?
3.3 Rozmér edukacni KONFRONTACE
Myslis si, ze touto zazitkovou formou, byly déti | reality
vice ovlivnény? Konfrontace
4, Pozitivni hodnota | PRIDANA
Ptinesly tyto vychovné koncerty tob¢ samému Systémovy ¢lanek | HODNOTA ZP
zézitek? Hodnota SYNTEZA V ZP
Ptidana hodnota
4.1 Zrani — proces EDUKACNI
Pokud jsi mél n€jaky zazitek z téchto koncertti, | aktualnost PROCES
ménil se postupem ¢asu v zavislosti na dalS§ich TRENDY
koncertech?
4.2 Alternativa ALTERNATIVA
Myslis si, ze zazitkova pedagogika ma svij hlu- | Konzum ZAZITEK
boky vyznam v pedagogice, nebo je jen pozado- | Prozivani PROZITEK
vanou atraktivnéjsi podobou dnesni narocné ge- ZAZITKOVA
nerace? PEDAGOGIKA
4.3 ZAZITEK
Jak bys zhodnotil tvlij pohled Zazitek

zpétné na tuto etapu z pohledu tvého niterniho
vnimani?
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Kategorie - vystupni pojmy rozhovoru s hudebnikem

Edukacni proces zazitkové pedagogiky, faktory ovlivnéni, transformace, trendy, pfidana
hodnota v zazitkové pedagogice, zazitkova pedagogika, edukaéni metody zazitkové
pedagogiky, aktivizace, zazitek, prozivani, alternativa, konfrontace, syntéza v zazitkové

pedagogice.

Zjisténi na zakladé kvalitativniho rozboru interview s hudebnikem

Cilem tohoto interview s jednim z hlavnich aktér v projektu vychovnych koncertt ur-
¢enych pro zaky L., II. stupné zakladnich Skol bylo, zjisténi postojii, vnimani a podstata
aplikace zazitkové pedagogiky. Tato alternativni forma ndm umoziuje propojeni nékolika
druhit uméni. Vytvarnice v kooperaci s hudebniky pfimo na misté zprostfedkovava pro-
sttednictvim kresby interpretaci hudby v podobé propojeni hudebni a vytvarné tvorby. Vy-
stupem interview bylo zjisténi, jak dilezitou roli hraje osobnost a kvality vystupujicich
aktért. Ti maji nendsilnou a motivaéni formou zaujmout posluchace. Je zde kladen diiraz
na konsekventné promysleny edukacni proces, ktery ma pevné stanoveny cil, za tcelem
ovlivnéni posluchace. DalSim vyslednym poznatkem bylo zjisténi, Ze ve vztahu k mladé
generaci dochazi ke konfrontaci tradice s modernimi trendy. Toto ovlivnéni je chapano
jako zasadni a musi byt k tomuto zjisténi pfistupovano velmi citlivou formou, tak aby po-
slucha¢ nebyl ovliviiovan negativng, ve smyslu vnucovani néceho, k emu nemd vztah.
Dnesni mladd generace, stejné tak jako predchozi je pod modelaci trendl, které piindsi
doba, ve které se edukant nachazi. Vystupem je také zjisténi, jak je diilezitd edukacni at-
mosféra pro uvolnéni posluchace. Dilezitou roli zde hraje také aktivizace ve forme piimé-
ho zapojeni do edukacniho procesu. Z této analyzy zjistujeme, ze zazitkova pedagogika
pfinasi novy rozsifujici rozmér, diky némuz je poslucha¢i umoznéno hlubsi niterni prozi-

vani, jehoz vyslednou hodnotou je zazitek trvalejSiho charakteru.

5.2 Prepis rozhovoru s vytvarnici — projekt vychovnych koncerti pro
déti
Uvod- souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP. Seznameni s aktérkou

Vv projektu vychovnych koncertl pro déti.

H - hudebnik, autor projektu vychovnych koncertl pro déti a ¢len teamu projektu vychov-

nych koncertl pro déti.
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V — vytvarnice a souCasn¢ autorka bakalarské prace a ¢len teamu projektu vychovnych

koncertii pro déti a vystupujici ¢len v téchto koncertech.
UVOD

H — Souhlasis s nahravanim nasSeho rozhovoru a naslednym pouZitim pro ucely bakaldr-

ské prace?
V — Ano, souhlasim.

H — V davodu bych se rad zeptal na tvé profesni zaméieni, vytvarnou kariéru a tvou peda-

gogickou Cinnost.

V —Jiz po mnoho let pracuji v oblasti Skolstvi a zatim jsem cely sviij profesni i osobni zZivot
prozila s détmi a vénovala détem. Vzhledem k tomu, Ze mam tuto praci opravdu rada, sna-
zim se, abych ji také plnila co nejlépe a nejsvedomitéji. To je také jeden z duvodii proc¢
jsem se rozhodla studovat na UTB ve Zliné, kde mam moznost dalsiho nového rozhledu. Da
se Fici, Ze v oblasti pedagogiky ve spojeni s vytvarnou tvorbou se snazim hledat neustdle
nové podoby a dimenze, kde je mozné aplikovat zazitkovou pedagogiku a déti jsou prave

temi impulzy, které mé Zenou dopredu v hleddani a objevovani stale novych veci.
OTAZKA C. 1
H — Jak jsi vliastné vnimala nabidku na spoluprdci v projektu vychovnych koncertir?

V - Tuto nabidku jsem vnimala ze zacatku velmi nejiste, protoze jsem neméla predstavu, o
podobé takovych koncertit a nejvétsi obava byla z toho, zZe jsem neméla do té doby Zadnou
podobnou zkusenost s vystupovanim V roli vystupujiciho aktéra. Zaroven me, ale tato na-
bidka nesmirné lakala prave svou tajemnosti jesteé nepoznaného. Pravdou je, Ze jsem dnes
za tuto prilezitost, kterou jsem mohla vyuZit velmi vdécna a diky témto koncertum jsem
poznala nejen takové uzasné hudebniky a pedagogy, jako jsou manzelé Obdrzalkovi, ale
také se mi otevriel dalsi pohled na cesty, které sméruji k procesu intenzivnéjsiho vnimani a
hlubstho prozZivani, a to nejen v oblasti umeni, ale i mozné cesty v mé pedagogické praxi
jak lze vstoupit do niterniho svéta deti a jak stale hledat nové podoby jak pracovat
S proZitky.

OTAZKA C. 1.1

H - Mpysli§ si, Ze vnimdni klasické hudby pro soucasnou generaci je stejné, jako

v minulosti, tak i v soucasnosti?
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V — Nejsem hudebnik, tak mozna nahlizim na tuto problematiku trosku z jiného uhlu po-
hledu, ale pokud se zamyslim v obecné roviné a na zakladeé svych dosavadnich a Zivotnich
zkuSenosti, lze Fici, Ze dnesni generace, at’ uz mame na mysli déti nebo mladez, tak je zcela
jisté ovlivnena dobou ve které vyrustda. Tak jako i my jsme vyrustali v néjaké dobe, byli
ovliviiovani faktory té dané doby, tak i soucasna generace je takovym zpiisobem modelo-
vana, ovliviiovana a pretvarena. Soucasnost nam nabizi prudky vyvoj ve vsech oblastech,
na které si vzpomeneme a s tim je spojena i nemoznost vyzkouset vse nové co je nam pred-
kladano, neni to v lidskych silach. A protoze toho chceme vyzkouSet co nejvic, dostavame
se do situace, kdy casto slysime otfepanou frazi ,, nemam cas*. S tim je potom spojena i
kvalita prozitku, kdy mnohdy uprednostnime zdzitky povrchniho charakteru, protoze se
stale za néc¢im zZeneme a chybi chvile pro to, aby tyto zazitky mohly prostoupit celou nasi
dusi, neddvame jim dostatecny prostor. Abych tedy primo odpovédéla na otdzku, tak vni-
mani dnesni generaci zamérené na hudebni sféru je ovlivneno dobou, ve které jedinec Zije
a zalezi na véku, zda jiz byl diive ovlivnén jinou dobou a dnes si jen dotvari své pohledy a
postoje v ramci svého dalsiho rozvoje. Pokud hovorime o détech a mladezi, ano myslim, Ze
trendy soucasnosti, jsou ty, které uddavaji smer pohledu. Myslim, Ze zde ale hraje vyznam-
nou roli i rodina, rodice, kteri svym prikladem, aktivitami a prostredim mohou do znacné
miry ovlivnit pohled déti na klasickou hudbu. A jak? Jednoduse, navstévou zajimavych a
kvalitnich koncertii, nebo vedeni ke klasické hudbé prostiednictvim vyuky na zakladnich

uméleckych skolach.
OTAZKA C. 1.2
H — Myslis si, e klasickda hudba ma dostatek posluchacii v soucasné dobé?

V — Myslim si, Ze soucasné trendy a konzumni zpusob zivota natolik ovliviiuji soucasnou
generaci, ze dostatek posluchacii bohuzel nema. Myslim, Ze to je i v absenci pusobeni pra-
ve rodicii, kteri predkladaji prave svym détem mnohdy désivy model pouhého prezivani ve
znameni konzumu. Prave diky realizaci projektu vychovnych koncertii, které jsme spolecné
uskutecnily, myslim, Ze snad alespon malym dilem prispély k jinému pohledu déti nejen na

umeni hudebni ¢i vytvarné, ale v hlubsim kontextu na kvalitu jejich prozZivani.
OTAZKA C. 13

H — Myslis si, Ze pribliZeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a

aktivizace posluchace v priubéhu koncertu ma vliv na miru a kvalitu proZivani?
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V — Tuto otazku, lze chdpat ze dvou pohledii. Mozna v prvnich myslenkach svadi k jakési
povrchnosti a lacinosti. Predlozime détem néco nového na pohled, atraktivniho, ale v tom
to neni. Takovy pohled postrada hloubku a ja si myslim, Ze ta atraktivita by méla spocivat
V cilenée promysleném jednani, na zaklade overenych metodik, jak pracovat s detmi, proto-
Ze nahodné a povrchni piisobeni, nema trvaly a pozitivné formujici dopad. Slovo atraktivita
nam musi vyjadrovat i hloubku a silu pusobeni. Tu lze umocnit prave diky i aktivizaci po-
sluchace. Tim, Ze je posluchac vtazen aktivné do néjakého procesu a vyZaduje se od nej
néjaka spoluprdce, cinnost, aktivita, tim se cely proces obohacuje a ma jisté mnohem hlub-
St a vyraznéjsi kvalitu proZivani.

OTAZKA C.2

H — Myslis si, Ze projekt vychovnych koncertit spojenych s produkci vytvarné tvorby
ovlivni proZitek téch posluchaci, déti pii koncertu? Myslis si, Ze ten proZitek je vice
umocnény, diky takovému modelu v této podobé? Tim, Ze je rozSiieny jesté o dalSi rozmér
a dalsi dimenzi? Tim, Ze to neni jen hudebni projev, ale Ze je to propojeni té hudebni
sféry tady stou vytvarnou? Myslis, Ze ta vytvarnd sféra, napomdhd jesté

K intenzivnéjsimu proZitku?

V — Jsem o tom presvédcend a v této chvili hovorim jiz na zaklade vlastni zkuSenosti, kdy
Jjsem mohla videt, jak déti vnimaly cely koncert, jak pozorné a se zdajmem sledovaly pro-
dukci jak hudebni tak i vytvarnou. Zpétnou vazbou byly otazky kladené hudebnikem a mo-
deratorem, ktery na zdklade téchto otdzek si byl schopen overit, zda déti vnimaly tento vy-
chovny koncert jako celek, to znamena hudebni stranku, vytvarnou i mluvené slovo. Dalsim
ditkazem byla i zpétna vazba pritomnych pedagogii a nejpresvédcivéejsi byly reakce i neko-
lik mésicii po koncerté. Priznam se, ze dodnes mé hladi po dusi dotazy déti, které mély
moznost ucasti na takovém koncerte a stale vzpominaji a ptaji se, zda jesté bude moznost
néco podobného prozit a hovori o silném zazitku. TakZe ano, produkce spojenda s vytvarnou
tvorbou jiste dle mého ndzoru navysuje umocnéni celého vysledného zazitku. Nadhernd a
demonstrativni ukdzka pro deéti je i pohled na souznéni a vzdajemné propojeni hudby a vy-

tvarné tvorba. Nabizi komplexni pohled na umeéni jak takove.
OTAZKA C. 2.1

H — PovaZujes toto propojeni hudebni a vytvarné sféry v podobé vychovnych koncertii

pro déti za jakousi formu zaZitkové pedagogiky?
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V — Ano, pro mne je tento model formou zazitkové pedagogiky, ktery spliiuje veskera kri-
téria pro to, abychom mohli v této souvislosti hovotit o zazitkové pedagogice. Ta je ptece
zaloZzena na hlubsi podstaté prozivani, a tento model vychovnych koncerti povazuji za
nastroj, kterym tohoto tizeného cile dosdhneme. Kdyz se fekne zazitkova pedagogika, zce-
la jist¢ se mi vybavi pojmy intenzita, prozivani, pravost, hloubka, trvaly charakter, poziti-
vita dobrovolnost, touha, zapojeni, spoluprace, aktivita, zazitek a mnoho a mnoha dalsich
pojmi. To vSe by mélo komplexné pusobit a vyvolavat v jedinci jeho vlastni niterni po-

chody, kterymi se rozviji a kvalitativné posunuje v pozitivnim sméru doptedu.
OTAZKA C.2.2
H — Myslis, Ze tyto koncerty se obohatily o dalsi dimenzi vanimdni a proZivani?

V — Produktem hudebni tvorby je nehmatatelnd vystupni hodnota. Hudebnik predava pro-
strednictvim hudby své niterni pochody. Hudba v nas jako v posluchacich zanecha néjaky
dojem. U vytvarné tvorby pro pozorovatele je vystupem vétsinou hmatatelné dilo a pro
autora vytvarného dila je to opét nejen samotné dilo, ale i prenos svych niternich pocitii

transformovanych do dila.
OTAZKAC.3

Diky aktivni ucasti a vtazeni deti do programu vychovnych koncertit v podobé moznosti
hrani na hudebni nastroje ¢i malovani na podiu, maji moznost mnohem intenzivnéjsi podo-
by proZitku jako aktéri samotného koncertu. Aktivni zapojeni deéti povaZuje za stézejni
V jakékoliv oblasti pedagogiky a jak znamo pasivita, pasivni pozice nemiize nikdy natolik
ovlivnit jako aktivni spoluprace zaloZena ovsem na dobrovolnosti. Zde se miizeme jiz bavit

o schopnostech, jako jsou motivace, schopnost zaujmout, prirozenost.
OTAZKA C. 3.1

H — Jakd byla reakce 5kol? Jak se stavi Skoly k formam zadZitkové pedagogiky a jaké jsou
dnes trendy? Davaji pirednost volbé piedstaveni typu kouzelnik a podobné, tedy piedsta-

veni, kde neni soucdsti vychovné- vidélavaci stranka?

V — Sama jsem se setkala se spoustou pedagogii po teéchto koncertech, at’ uz to byli hudeb-
nici ¢i ucitelé jinych nepribuznych oboru a byly v pozici jakéhosi dozoru. Nezaznamenala
Jjsem vSak Zadny negativni ¢i zklamany ohlas, a myslim, Ze za né také hovorily prave deti,
které byly témi posluchaci, kteri nam davali zpétnou vazbu vV podobé pozorného poslucha-

v

ce.
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OTAZKA C.32aC.3.3

Samozrejmeé drobné rozdily na nékterych skolach byly, co se tyka zajmu, ale bylo vzdy pa-
trné, ze se zde odrazi i Skolni realita, zda se jednalo o Skolu, ktera je zamérenda vice
k estetické vychové ¢i jazykiim a jinym smérim. Skoly jsou dnes zcela jisté ovlivnény i tren-
dy, ale je zapotrebi podotknout, zZe je to vzdy o lidech a o jejich kvalite. Mdam na mysli Fedi-
tele skol, pedagogy a celou Skolni realitu. Dnesni doba je ve znaku tézkého boje
S konzumem a je zapotiebi samozrejmé zacit vidy u sebe se zmenou mysleni, ale to je dlou-

hodoby proces, na kterém musime pracovat my vsichni.
OTAZKA C. 4

H — Nyni se zaméiime na tebe a tvé pocity. Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samé
zazitek? Myslim tyto vychovné koncerty v podobé posledni, to znamend v propojeni té

hudebni sféry s tou vytvarnou, tedy takovyto model prezentace.

V - Musim Fici, Ze tyto koncerty pro mne byly nejenom novou zkusenosti, za kterou jsem
vdécna, ale také ve mné zanechaly hluboke zazitky a i nyni po nékolika mésicich si dokazu
vybavit nejen obsahovou stranku, ale vnimam zpétné i ten POCIt, ktery jsem prozivala, a
ktery byl vidy jedinecny a neopakovatelny. Odmeénou byly déti, které svymi pozitivnimi
reakcemi obohatily mé vnimani, kdy jsem méla pocit, Ze je to spravné a Ze pokud to ostatni

vnimaji stejné ¢i podobneé, tak jsem svou ulohu snad splnila.
OTAZKA C. 4.1

H — Lze tedy Fici, Ze vytvarnd tvorba napomohla tedy k tomu piibliZeni se prdavé k tomu

proZitku hudebniho vystoupeni.

V — Zcela urcité a jak jiz bylo receno v predchozich odpovédich, tak toto propojeni je ndd-
hernou ukdzkou, Ze umeni ve své Siri nema zZadné hranice a je jen na nds jak toho dokaze-
me Vyuzit v nds prospéch, pro nas rozvoj a obecné pro nas zivot. Uméni nam napomahad

hledat cesty v Zivote, kterymi nas provazi a diky nému mame moznost vnimat i jeho krasy.
OTAZKA C. 4.2

H — Pokud jsi méla néjaky zaZitek z téchto koncertit, ménil se postupem Casu v zavislosti
na dalSich koncertech? To znamend, kdy? jsme spolu zacinali vystupovat, jestli v tom
pritbéhu realizace téch mnoha koncertit se tvé vuimdni ménilo v souvislosti s témito kon-

certy.
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V — Samoziejme, Ze nic neni statické, nemeénné v nasi mysli. Stale jsme nécim ovliviiovani a
i muj pohled prosel procesem vyvoje. Postupem casu jsem dokdzala mnohem lépe na za-
klade jiz vice zkusenosti, vvhodnocovat a diky spolupraci s hudebniky zdokonalovat uroven
techto koncertu. Coz mélo vliv i na mé prozZitky. Prvni koncerty byly z mé strany trochu
rozpacite, nejisté, ale pribyvajici zkusenosti napomohly k jakési stabilizaci a dalsimu roz-
voji. Nevim uz, kdo z odbornikit na pedagogiku prvni vyrknul, ze pojem Zivy proces (mozna
Komensky?)ve spojeni se Skolni realitou, ale musim Fici, Ze se vzdy jedna o Zivy proces,

ktery je charakteristicky pravé svou neopakovatelnosti a specificnosti kazdé reality.

H — Da se ¥ici, Ze vysledek byl vidy ovlivnén celou fadou faktorii, jak 7 nasi strany, tak ze

strany déti.

V — Nastesti mohu rici, ze vysledek byl nad mé ocekavani a rozzarené oci déti, které dych-
tive souperily o moznost ziskani nékterého z obrazku, ktery vznikl primo na koncerté, byl
tou nejkrasnéjsi odmeénou pro mne z pozice vytvarnice. Ziskat pozornost dnesnich deti je
stale narocnejsi a pro nds co s nimi pracujeme cely Zivot, celou svou dosavadni profesni
drahu je to zasadni a vychozi pozice. Pokud déti dostatecné nemotivujeme, neziskame je-
jich pozornost, nemame, na co bychom ndsledné navazovaly na cem bychom budovali a

stavely dalsi konstrukty.
OTAZKA C. 43

H — Jak bys zhodnotila sviij pohled zpétné na tuto etapu z hlediska tvého niterniho vni-
Mdni?

V — Myslim, Ze tuto Zivotni etapu povazuji za etapu, kterou jsem naplnila nejlépe, jak jsem
jen mohla. Myslim, Ze bychom méli mit v Zivoté vSichni né&jaké ty takzvané vyssi cile a
snazit se myslet nejen na sebe na svilj prospéch, ale také vnimat potieby druhych.
V pedagogické oblasti je takovyto pohled chapan, jako zivotni poslani. Prace s détmi je ta,
kterd nam ve stejné mite ukdze v budoucnosti plody naseho snazeni. To, co jsme vlozili, se
nam v n&jaké podobé vrati zpét. Casto premyslim o vyznamu nékterych slov, ktera jsou
spojovana s vychovou, vzdélavanim a celkove s timto procesem, ale myslim, Ze stale pro

mnoho lidi jsou to jen slova, kterym neumi pfifadit jejich pravou silu a vyznam.
OTAZKA C. 4.4

H — Obohatila té tato zkuSenost ve tvém profesnim Zivoté?
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V — Ano, oteviel se mi pohled na mnohem Sirsi svét ve smyslu chdapani. Objevila jsem nové

moznosti a i Inspiraci pro déti na zakladni umélecké skole, kde zazitkova pedagogika je

jednou z podob, se kterymi se miizeme setkat v ramci vyuky. Tato zkuSenost mé pomohla i

ve vanimani véci v Sirsich souvislostech a nejen Vv uzkém zabéru. Prozila jsem néco, co ve

mné zanechalo hluboké pozitivni stopy.

Tabulka ¢. 6

ANALYZA rozhovoru hudebnika s vytvarnici (tazatel a respondent)

Otazky Hlavni odpovédi Kody Kategorie

Uvod | Nové podoby a dimenze Charakteristika metod Prostfedek ZP
Aplikovat zazitkovou peda- | Vychovné vzdélavaci proces Proces ZP
gogiku Cilové skupina Edukanti ZP
Déti Niterni proces Zazitek

Hledani a objevovani

1. Zkugenost s vystupovanim | Uroveii prezentace Kvalita prezentace
Jesté nepoznaného Objevovani Inovace
Pohled na cesty Analyza moznosti Proces ZP
Intenzivnéj$iho vnimani Mira zaujeti Alternativa
Niterniho svéta déti Oblast zajmu Prosttedek ZP
Hledat nové podoby, jak | Nové zplsoby prezentace
pracovat s prozitky

1.1 Ovlivnéna dobou Moderni viny Trendy
Kvalita prozitku Obohaceni Hodnota
Prostoupit Proces intenzity prozivani Proces ZP

Aktivitami a prostfedim

ovlivnéni

Faktor modelace




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

81

1.2 Konzumni zptisob zivota Neschopnost prozivat Souboj hodnot
Pouhého ptezivani Nenaplnénost Transformace
Kwvalitu jejich prozivani Dosazena troven Proces poznani

1.3 Povrchnosti a lacinosti Urovet vniméni Konfrontace hodnot
Atraktivniho Zpusob prezentace Motivace
Cilen¢ promysleném jedna- | Vychovné vzdélavaci proces Proces edukace
n Obohaceni a transformace Hodnota
Trvaly a pozitivné formuyjici spolupréce Proces ZP
dopad

Aktivizace
Vtazen aktivné do n¢jakého

Kooperace
procesu

2. Pozorn¢ a se z4jmem sledo- | VtaZeni do procesu Proces ZP
valy produkci Interakéni propojeni Edukacni proces
Zp&tnou vazbou Slozeni celku z &asti Komplexnost
Koncert jako celek Niterné hluboky Intenzita
Silném zaZitku Spolupréace Kooperace
Souznéni a vzajemné pro-
pojeni

2.1 Model formou zazitkové | Podoba vychovné vzdélavaci- | Alternativa pedagogi-
pedagogiky ho procesu Ky
Hlubsi podstaté prozivani Dosazena uroven prozivani Hodnota, intenzita
Spoluprace, zazitek Zapojenim v procesu kooperace

2.2 Hodnota  prostfednictvim | Zprostiedkovatel Prostfedek ZP

hudby
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3. Vtazeni déti do programu Zaujmout posluchace Aktivizace
Aktivni spoluprace Zapojeni Motivace

3.1 | Zpétnou vazbu ovéfeni Proces ZP

3.2 Skolni realita Prostfedi realizace vychovné | Edukac¢ni prostiedi
Ovlivnény i trendy vzdelavaciho procesu Alternativy

Predkladané podoby

3.3 Zménou mysleni Pfeména Transformace

Dlouhodoby proces Cesta formovani Rozmér  edukaéniho
procesu

4. Hluboké zazitky Trvalejsi charakter Hodnota
Pocit Vnimani Emoce
Jedineény a neopakovatelny | Krasa jedine¢nosti okamziku | Originalita

41 Umeéni ve své S§ifi, nema | Mnohorozmérnou Prostredek ZP
Zédné hranice Moznosti Alternativy
Cesty v zivoté

4.2 Procesem vyvoje Pfeména Transformace
Prozitky Vysledny cil Nabyta hodnota

Zivy proces
Neopakovatelnost a speci-

fi¢nost

Ziskat pozornost

Predvidatelné a nepiedvidatel-

né
Krasa jedinec¢nosti

zaujmout

Edukacni proces
Originalita

Motivace
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4.3 Vnimat potieby druhych | Vciténi se Empatie
prace s d&tmi Cilové skupina Edukanti
Pravou silu a vyznam Z;jisténi Proces poznani
4.4 Objevila jsem Nalezeni Proces poznani
Inspiraci pro déti Zaujmuti Motivace

Sirsich souvislostech

Hluboké pozitivni stopy

Zohlednéni vice faktoru

Vysledné hodnota

Kontext vnimani

Zazitek

Tabulka ¢. 7

SYNTEZA rozhovoru hudebnika s vytvarnici (tazatel a respondent)

Otazka Kody Kategorie
Uvod Prostiedek ZP | EDUKACNI
Proces ZP PROCES ZP
Edukanti ZP ZAZITEK
Zazitek
1. Kvalita prezen- | EDUKACNI
Jak vlastné vznikla myslenka realizace vychovnych | tace PROCES ZP

koncerti? Inovace ALTERNATIVA
Proces ZP
Alternativa
Prosttedek ZP
1.1 Trendy TRENDY ZP
Myslis si, ze vnimani klasické hudby pro souc¢asnou | Hodnota PRIDANA
generaci je stejné, jako v minulosti, tak i Proces ZP HODNOTA YV ZP
V soucasnosti? Faktor modelace | FAKTORY
OVLIVNENI Vv ZP
EDUKACNT
PROCES ZP

1.2
Myslis si, ze ma klasicka hudba dnes dostatek po-

Souboj hodnot
Transformace
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sluchaca? Proces poznava-
ni
1.3 Konfrontace PRIDANA
Myslis si, ze priblizeni klasické hudby prostfednic- | hodnot HODNOTA ZP
tvim atraktivnéjsi prezentace a aktivizace poslucha¢e | Motivace EDUKACNI
Vv pribéhu koncertu ma vliv na miru a kvalitu prozi- | Proces edukace | PROCES ZP
vani? Hodnota AKTIVIZACE
Proces ZP KOOPERACE V
Aktivizace ZP
Kooperace
2. Proces ZP EDUKACNI
Myslis, ze spojeni hudebniho a vytvarného projevu | Edukacéni proces | PROCES ZP
umocni prozivani a nasledny zazitek pro poslucha- Komplexnost KOOPERACE V
ce? Intenzita ZP
Kooperace

2.1 Alternativa pe- ALTERNATIVA

Povazujes toto propojeni hudebni a vytvarné sféry dagogiky PRIDANA

vV podobé& vychovnych koncertil pro déti za formu Hodnota HODNOTA ZP

zazitkové pedagogiky? Intenzita KOOPERACE
Kooperace

2.2 Prosttedek ZP

Srovnej podobu vychovnych koncertt, kde vystupo- ZAZITKOVA

vali pouze hudebnici a aktualni podobu spoluprace PEDAGOGIKA

s vytvarnici? MysliS, Ze se tyto koncerty obohatily o EDUKACNI

dalsi dimenzi? PROCES ZP

3. Aktivizace AKTIVIZACE

Myslis si, ze aktivni zapojeni zaki do programu Motivace

koncertu ptispélo k umocnéni niterniho prozitku za

ucelem formovani jedince?

3.1 Proces ZP EDUKACNI

Jaka byla reakce skol? Jaké jsou soucasné trendy? PROCES ZP

3.2 Edukacni realita | EDUKACNI

Myslis si, ze touto zazitkovou formou, byly déti Alternativa PROCES ZP

vice ovlivnény? ALTERNATIVA

3.3 Transformace EDUKACNI

Je t&zké zaujmout dnesniho posluchace klasickou Rozmér eduka¢- | PROCES ZP

hudbou? niho procesu

4, Hodnota PRIDANA

Ptinesly tyto vychovné koncerty tobé samému zazi- | Empatie HODNOTA

tek?

Originalita
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4.1 Prosttedek ZP | EDUKACNI

Pokud jsi méla n&jaky zazitek z téchto koncertd, Alternativy PROCES ZP

ménil se postupem casu v zavislosti na dalSich kon-

certech?

4.2 Transformace

Myslis si, Ze zazitkova pedagogika mé sviij hluboky | Nabytd hodnota | ZAZITKOVA

vyznam v pedagogice, nebo je jen pozadovanou Edukaéni proces | PEDAGOGIKA

atraktivnéjsi podobou dnesni naro¢né generace? Originalita PRIDANA

Motivace HODNOTA

EDUKACNI
PROCES ZP

4.3 Empatie EDUKACNI

Jak bys zhodnotila sviij pohled zpétné€ na tuto etapu | Edukacni proces | PROCES ZP

Z pohledu tvého niterniho vnimani? Poznavani

4.4 Proces poznava-

Obohatila té tato zkuSenost ve tvém profesnim zivo- | ni ZAZITKOVA

t&? PEDAGOGIA
EDUKACNI
PROCES ZP

Kategorie - vystupni pojmy rozhovoru s vytvarnici

Edukacni proces zdzitkové pedagogiky, faktory ovlivnéni, trendy, pfidana hodnota

v zazitkové pedagogice, zazitkova pedagogika, aktivizace, zazitek, prozivani, alternativa.

Zjisténi na zakladé kvalitativniho rozboru interview s vytvarnici

Pomoci analyzy rozhovoru s vytvarnici, jako jednou z pfimych aktérek projektu vy-

chovnych koncert pro Zaky I., II. stupné zakladnich Skol, vychazime ve vét$i mife
z vyznamov¢ stejnych vyslednych pojmt. Je zde kladen diiraz na promysleny edukacéni
proces, ktery musi mit sva pevné stanovend pravidla a jednoznacné urceny cil. Zde jsme
dosli také k zavéru, Ze ovlivnéni posluchace je procesem, ktery je dobré vnimat v SirSim
kontextu. Vychazime zde ze zjisténi, ze budovani vztahu k hodnotam, je dlouhodobym a
systematickym procesem. Potvrzuje se nam, Ze zazitkova pedagogika je alternativou
Vv oblasti pedagogiky, kterd nabizi Sir§i rozmér, ktery obohacuje edukaci o pfidanou hodno-
tu ve formé trvalejsiho zazitku. Diiraz je zde kladen také na aktivni zapojeni zakt do edu-

kacniho procesu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 86

5.3 Prepis rozhovoru s Zakem (Zac¢kou) — projekt vychovné koncerty pro
déti
Uvod — souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP, piedstaveni.

A — autorka bakalaiské prace

Z- 74k, navstévnik a posluchac¢ vychovného koncertu pro déti

UvoD

A — Souhlasi§ nahravanim naseho rozhovoru a naslednym pouZitim pro ucely baka-
larské prace?

7 — Souhlasim.

A — Prosim o stru¢né predstaveni.

7 — V soucasné dobé jsem studentkou gymnézia v Otrokovicich. Je mi 16 let a navitévuji

zakladni uméleckou Skolu v Otrokovicich.

OTAZKAC. 1
A — Jak vnimas vychovné koncerty, zamérené na klasickou hudbu?
7 — Tak, n&kolik jsme jich se §kolou absolvovali a vétsinou mé i mé spoluzéky zrovna moc

nenadchly. Chtély by n&jaké oziveni, jsou obcas nudné.

OTAZKA C. 1.1

A — Srovnej miru zajmu tvych spoluzakii o vychovné koncerty zamérené na klasickou

hudbu.

7 — Vzdycky se nékdo najde, kdo se o to zajima, ale spi§ se Vétsina k tomu stavi negativné.
Napada mé&, ze mozna spoluzaci, kteti navstévuji zakladni uméleckou skolu na hudeb-

ce, tak ti, maji mozna vétsi zdjem a bavi je to.

A — O co se tedy dnes zajimaji tvoji vrstevnici, spoluzaci? O jaky druh hudby?

7- Spis je zajima moderni hudba, nebo i n&jakému divadlu. Vlastné musi byt n&jaky sprav-

ny namét a hlavné€ to musi divaka bavit.

OTAZKA C. 1.2

A — MysliS si, Ze pribliZeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a

aktivniho zapojeni posluchace, miiZe ovlivnit miru zajmu o koncerty klasické hudby?

7 — Kazda podoba ma své kouzlo, takze ur¢ité tak. Cim zabavngjsi, tim lip. Jo, urdité zaji-

mav¢jsi provedent je lepsi.
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A - JeSté jsi mi neodpovédéla na otazku, zda aktivni zapojeni posluchace na koncerté,
ma néjaky zasadni vliv jeho prozitek?
Z — Jo, myslim si, ze urcité ano, ze vlastné¢ nebudou divaci jen sedét a divat se a poslou-

chat. Vlastné se 1 zapoji a vyzkousi si to. Je to rozhodné lepsi.

OTAZKA C. 13

A — Jak vnimas, kdyzZ ieknu vétu: hudba néco podbarvila?

Z- Vidim tam propojeni hudby a vytvarného uméni. KdyZ vam nékdo pusti hudbu, tak ur-
Cite si o té hudbé néco myslite, jak ji vnimate. Vlastné pomoci toho obrazku, vam to vlast-

né jesté pomuze vnimat vic a hloubéji a spravne pochopit jaky byl ten zadmér.

OTAZKA C.2

A — Myslis si, Ze model prezentace vychovnych koncerti atraktivnéjsi formou, ovlivni
néjak zasadné tviij prozitek?
7 — Jo, kdyz to je zabavn&jsi, tak je to lepsi. Jo a myslim si, Ze mam pak z toho vétsi zazi-

tek, vic mé to bavi a nenudim se.

OTAZKA C.2.1

A — MysliS si, Ze spojeni hudebniho a vytvarného projevu umocni proZivani a nasled-
ny zaZitek pro posluchace?

7- Jelikoz jsem vytvarnik, takZe uréité ano. Myslim si, Ze urité, protoze to nebude jen o

hudbé, ale bude to 1 0 nécem jiném a Ze to vlastné plisobi zaraz.

OTAZKA C.2.2
A - Myslis si, Ze je téZké v dnesSni dobé zaujmout posluchace klasickou hudbou?
Z- V dnesni dobé je to urdité t&7ké, protoze vétsinu lidi uz to dneska moc nezajima. Moz-

nd to zajima ty starsi.

OTAZKA C.2.3
A — Myslis si, Ze zazitek se miiZe umocnit pojenim vice druhy uméni soucasné?

Z — Jo urcité, neni to tak nudné.
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OTAZKA C.3
A — Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samé zazitek?
7 — Bylo to netradi¢ni, nikdy jsem na podobném koncerté nebyla, obrazky se mi moc libi-

ly.

OTAZKA C. 3.1

A — Jak vnimas sviij zazitek zpétné v této chvili?

7 — Docela si vybavuju nékteré okamziky, ale jak jsem uz fikala, nejvic si pamatuji na
kresleni na podiu. Diky tomu, Ze jste tam vlastn¢ malovala, tak si to pamatuju. Kdyby to
byl n&jaky obycejny koncert, tak bych si to tak nepamatovala, ale protoze to bylo k tomu

néco navic, tak si to pamatuju.

OTAZKA C.3.2
A — Mas néjakou zpétnou vazbu na tyto koncerty od svych vrstevnikia?
7 - Vétsinou vlastné srovnavame ty koncerty a myslim, Ze ten, kde jste vystupovala, se

povedl.

OTAZKA C.3.3
A — Jaké formy zazitkové produkce bys volila dnes?
7 — To bychom museli probrat a rozhodnout se. Nejspi§ aby to byla n&jaka popularni hud-

ba, nebo aby byla spojena jesté s né¢im jinym.

OTAZKA C.3. 4
A — Potiebuje ¢lovék i dnes néjaké pékné, pozitivni zazitky?
Z- Urgité, protoze tdch negativnich je vic nez dost a ty pozitivni ¢lovéka dostanou do dobré

nalady. Spis je to tak, Ze je vSude napéti a lidé potradd n€kam pospichaji a nemaji Cas.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

89

Tabulka ¢. 8

ANALYZA rozhovoru autorky BP s Zikem ¢&. 1 (tazatelka a respondent)

Otazka Hlavni odpovédi Kody Kategorie
Uvod | Navitévuji zakladni | ldentifikace se skupinou Vychovné vzdélavaci
uméleckou Skolu instituce
1. Mé 1 mé spoluzdky | Nezdjem o koncerty klasické | Negativni ~ vnimani
zrovna moc nenadchly hudby klasické hudby
Nudné
1.1 VétsSina se k tomu stavi | Nezdjem Negativni vnimani
negativne Odborné vedeni ovliviiuje Soucasné trendy
Na hfebee®, tak ti maji Ovlivnéni moderni dobou Inovace
moznd vétsi zdjem 5
Pozadavek potieby zabavy Role ZUS
Je zajima moderni hudba
Musi divaky bavit
1.2 Zajimavéjsi provedeni je | Pozadavek na jinou podobu Atraktivnost
lepsi Vlastni aktivita a zkusenost Aktivizace
Zapoji a vyzkouSisito | 1. 4ns hodnocent Kooperace
Je to rozhodné lepsi Pfidana hodnota
1.3 Propojeni hudby a vy- | Vz4jemna vypomoc Syntéza
tvarného uméni Nastroj ZP
2. Mam pak ztoho wvétsi | Hlubsi rozmér Intenzivnéj$i  prozi-

zazitek

vani
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2.1 To vlastné plisobi zardz | Vzajemné obohaceni Kooperace
2.2 Vétsinu lidi uz to dneska | Prezitek Trendy
nezajima Srovnani ve vnimani generaci | Konfrontace generaci
Mozna to zajima ty starsi
2.3 Neni to tak nudné Srovnavani Pfidan4 hodnota
Ptiblizeni
3. Bylo to netradi¢ni jinakost Atraktivita
Model ZP
3.1 Si  vybavuju nékteré | Pomoci jiné prezentace, hlub- | Intenzivnéjsi  prozi-
okamziky §i zazitek vani
Bylo k tomu néco navic, Proces ZP
tak si to pamatuju
3.2 Kde jste vystupovala se | Spojeni hudby s vytvarnym | Kladné hodnoceni
povedl uménim byl dobry zptisob Proces ZP
3.3 Aby to byla néjaka po- | PoZzadavek moderni hudby Priority a vniméni
puldrni hudba Vniméni absence atraktivnos- | S0UCasnych trendd
Aby byla spojena jesté | ti
S né¢im jinym
3.4 Negativnich je vic nez | Hodnoceni - soucasny pohled | Vliv pozitivnich za-

dost

Pozitivni ¢lovéka dosta-

ne do dobré nalady

Pospichaji a nemaji Cas

Nedostatek ¢asu

zitka
Kwvalita Zivota

Cas jako faktor kvali-
ty
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Tabulka ¢. 9

SYNTEZA rozhovoru autorky BP s Zikem ¢&. 1 (tazatelka a respondent)

Otazka Kody Kategorie
Uvod Vychovné - vzdé- | EDUKACNI
lavaci instituce INSTITUCE ZP
1. Negativni  vni- | NEGATIVITA
Jak vnima$ vychovné koncerty, zaméfené na mani Klasicke
klasickou hudbu? hudby
1.1 Negativni  vni- | NEGATIVITA
Srovnej miru zajmu spoluzédki o vychovné kon- mani FAKTORY
certy s klasickou hudbou. Cemu davaji pied- | Sou¢asné trendy | OVLIVNENI
? vt
nost: Inovace EDUKACNI
Role ZUS PROCES ZP
1.2 Atraktivnost EDUKACE ZP
Mysli§ si, ze ptiblizeni klasické hudby pro- | Aktivizace KOOPERACE
sttednictvim atraktivnéj$i prezentace a aktivni Kooperace ZP
zapojeni posluchace, mize ovlivnit miru zajmu AKTIVIZACE
o Pfidana hodnota
o koncerty klasické hudby? 7P
PRIDANA
HODNOTA ZP
1.3 Syntéza EDUKACNI
Jak vnimas pojem, hudba néco podbarvila? Naéstroj ZP METODY ZP
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2. Intenzita prozi- | EDUKACNI
Myslis, ze takovy model prezentace atraktivni vanl PROCES zP
formou, ovlivni néjak zasadné tviij prozitek? ZAZITEK
PROZ{VAN{
2.1 Kooperace KOOPERACE V
Myslis si, ze spojeni hudebniho a vytvarného ZP
projevu umocni prozivani a nasledny zaZzitek
pro posluchace?
2.2 Trendy FAKTORY
Myslis si, Ze je t€zké zaujmout dnesSniho poslu- | Konfrontace ge- OVLIVNENI
chace klasickou hudbou? neraci
2.3 Piidana hodnota | PRIDANA
Myslis si, ze zazitek miZze umocnit spojeni vice | Ptiblizeni HODNOTA V ZP
druhdi uméni? EDUKACNI
PROCES ZP
3. Alternativa ALTERNATIVA
Ptinesly tyto koncerty tob& samé zazitek?
3.1 Intenzita prozi- | EDUKACNI
Jak vnimas sviij zazitek zpétné v této chvili? vanlt PROCES ZP
Proces ZP ZAZITEK
PROZIVANT
3.2 Kladné hodnoce- | EDUKACNI
ni PROCES ZP

Mas néjakou zpétnou vazbu na tyto koncerty od
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svych vrstevnik? Proces ZP EVALUACE

3.3 Priority a vnima- | FAKTORY

Jaké formy zazitkové produkce bys volila dnes? | ™ soucasnych | OVLIVNENI

trenda
34 Vliv pozitivnich | ZAZITKOVA
zazitkd PEDAGOGIKA

Potiebuje ¢lovek i dnes néjaké pekné, pozitivni

zazitky?

Kategorie - vystupni pojmy rozhovoru s zakyni ¢. 1

Edukaéni instituce zazitkové pedagogiky, negativita, faktory ovlivnéni, edukaéni proces
zazitkové pedagogiky, kooperace, aktivizace, pfidand hodnota, eduka¢ni metody zazitkoveé

pedagogiky, zazitek, proZitek, alternativa, zazitkova pedagogika.

Zjisténi na zakladé kvalitativniho rozboru interview s Zakyni ¢. 1

V tomto interview jsme se podivali na thel pohledu z druhé strany, a to z pozice poslu-
chace jako pfimého Ucastnika projektu vychovnych koncertt pro I., II. stupné zakladnich
Skol. Z tohoto interview vychazi zjisténi, jak mlada generace negativné vnima klasickou
hudbu. Do poptedi jsou jednoznaéné postaveny trendy soucasné spolecnosti a faktory, kte-
ré maji zasadni vliv na formovani pohledu na tyto vychovné koncerty. Na druhé strané
jsme zjistili, ze pomoci alternativy v podob¢ zazitkové pedagogiky, lze mladému poslu-
chaci pfiblizit 1 klasickou hudbu. Potfeba inovativniho a alternativniho pojeti prezentace,
jak pfiznéva sama zacka, je pfidanou hodnotou, kterd je vniména velmi pozitivn€. V naSem
pfipad¢ hovoifime o prezentaci vychovnych koncertli, kde dochéazi k propojeni hudebni a
vytvarné oblasti. Opét dochazime ke zjiSténi, Zze forma zazitkové pedagogiky je cestou
K niternimu sv€tu edukanta a ma vliv na jeho formovani osobnosti. Aktivita je zde hodno-

cena jako pozitivni a pfinosna.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 94

5.4 Prepis rozhovoru s Zakem (Zac¢kou) — projekt vychovné koncerty pro
déti
Uvod — souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP, piedstaveni.

A — autorka bakalaiské prace

Z- 74k, navstévnik a posluchac¢ vychovného koncertu pro déti

UvoD

A — Souhlasi§ nahravanim naseho rozhovoru a naslednym pouZitim pro ucely baka-
larské prace?

7 — Jo, souhlasim.

A — Prosim o stru¢né predstaveni.

7 — Chodim na zékladni $kolu v Otrokovicich. Je mi 13 let. Chodim taky do zékladni umg-

lecké skoly v Otrokovicich. Délam vytvarku.

OTAZKAC. 1
A — Jak vnimas vychovné koncerty, zamérené na klasickou hudbu?
7 — Vnimam je dobfe, jako neni to stejné jako moderni hudba, ale toto miizu taky. Da se to.

N¢kdy je to, ale nuda.

OTAZKAC. 1.1

A — Srovnej miru zajmu tvych spoluzakii o vychovné koncerty zamérené na klasickou
hudbu.

7 —V nasi tfidé se nenajde nikdo, kdo by mél rad klasickou hudbu, najdou se tam tieba ti,
ktefi hraji tfeba na klavir a ti mozna jo. Taky je rozdil, mezi holkama a klukama. Holky
poslouchaji upln¢ jiny styl nez kluci. Kluci vétSinou na takové ty vychovné koncerty ne-
chtgji chodit viibec. Jinak vychovné koncerty jsou spis§ nudné a my na né¢ musime chodit.

To co je In prosté, moderni hudba, kluci mozna vic techno, elektro a tak.

OTAZKA C. 1.2
A — MysliS si, Ze pribliZeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a

aktivniho zapojeni posluchace, miiZe ovlivnit miru zajmu o koncerty klasické hudby?
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7 — To malovani na podiu se mi libilo, t&3ila jsem se, Ze mé vyvolate na pédium, pak jsem
Z toho byla smutn4, Ze jste zavolala nékoho jiného. Na tento koncert si pamatuju. Asi pro-

to, Ze jste tam malovala.

OTAZKAC. 1.3
A — Jak vnimas, kdyZ Feknu vétu: hudba néco podbarvila?

Z- Asi ma vyjadfit né¢jakou naladu, né? Nevim, néco veselého, smutného.

OTAZKA C.2

A — Myslis si, Ze model prezentace vychovnych koncerti atraktivnéjsi formou, ovlivni
néjak zasadné tviij prozitek?

7 — Na normalni koncert bych si nevzpomnéla. Jak jsem uz fikala, jak jste malovala, tak to

si pamatuju a to se mi libilo. Ale moderni hudba je stejné lepsi.

OTAZKA C. 2.1
A — Myslis si, Ze spojeni hudebniho a vytvarného projevu umocni prozivani a nasled-
ny zazitek pro posluchace?

7 — Jo, myslim, Ze jo. Vytvarku mam rada, urcité je to lepsi nez, kdyz se jenom hraje.

OTAZKA C.2.2

A - MysliS si, Ze je téZké v dneSni dobé zaujmout posluchace klasickou hudbou?

Z- No, je to t&7ké, ale jak pro koho. Nékoho to miize zaujmout, ale j4 mam radsi moderni
hudbu.

OTAZKA C.2.3

A — Myslis si, Ze zazitek se miiZze umocnit spojenim vice druhy uméni soucasné?

7 — Kdyz si vzpomenu na ten koncert, tak mé se libil, ale nékteii spoluzaci méli strach, ze

je vyvolate, aby §li kreslit.

OTAZKA C.3

A - Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samé zazitek?
7 — Jo, §koda, Ze jsme uZ na takovy koncert od té doby nesli.
OTAZKA C. 3.1

A — Jak vnimas sviij zazitek zpétné v této chvili? Pamatujes si na néj?
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7 — Trochu si ho pamatuju, ale jenom to malovani. Malovala jste n&jaké taneéniky, ze?

OTAZKA C.3.2
A — Mas néjakou zpétnou vazbu na tyto koncerty od svych vrstevnika?
7 - My se o tom nebavime, ale myslim, Ze na ten vés by si nékdo vzpomnél, protoZe tam

nebyla nuda, jo a jesté si vzpominam, ze jsme tam hrali na n¢jaké hudebni nastroje.

OTAZKA C.3.3
A — Jaké formy zazitkové produkce bys volila dnes?

7 — Tak néco modernéjiho, uréité. Takovy kouzelnik uZ je pro malé décka.

OTAZKA C. 3.4
A — Poti‘ebuje ¢lovék i dnes néjaké pékné, pozitivni zazitky?

Z- Janevim, asi potiebuje.

Tabulka ¢. 10

ANALYZA rozhovoru autorky BP s Zakem ¢&. 2 (tazatelka a respondent)

Otazka  Hlavni odpovédi Kédy Kategorie
Uvod | Chodim na zakladni umé- | Identifikace se skupinou Vychovné vzdélavaci
leckou skolu instituce
1. Vnimam je dobfte Nezajimavost a nepochopeni | Nezdjem o klasickou
klasické hudby hudbu

N¢kdy je to ale nuda

Soucasna generace

Vztah k hodnotam

1.1 Nikdo, kdo by me¢l rad | Negativni vnimani Negativni vnimani

Klasickou hudbu Formovani vztahu prostied- | Konfrontace
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Kteti hraji tieba na klavir | nictvim zékladnich umélec- | Trendy
a tl mozna jo kych skol Role ZUS
Jsou spi§ nudné a my na | Nutné zlo Trendy
né musime chodit Soudasny vivo
oucasny vyvoj
Moderni hudba
1.2 Malovani na poédiu se mi | Novy rozmér Inovace
libilo, té%ila jsem se, Ze Pozitivni pohled na model | Pfidana hodnota
m¢é vyvolate
prezentace Atraktivita
Snaha o zapojeni se Potieba aktivizace
1.3 Ma vyjadfit n&jakou nala- | Vnimani propojeni Syntéza v procesu ZP
du
2. Jak jste malovala, tak to si | Vybaveni si vzpominek Intenzivngj§i  proces
pamatuju Konfrontace se soucasnymi prozivani
Moderni hudba je stejné | trendy Trendy
lepsi
2.1 Urcité je to lepsi, nez kdyz | Pozitivni vnimani Ptidand hodnota
se jenom hraje
2.2 Je to tezké souboj Konfrontace
Vyvoj
2.3 Nekteti spoluzdci meli | Neschopnost se niterné ote- | Nedosazeni ~ tirovné
strach Vit pravého niterniho pro-

Zitku
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3. Na takovy koncert od té | Absence Selekce a uptednost-
doby nesli néni komerce
3.1 Jenom to malovani Vzpominka a atraktivnéjsi | Pfidand hodnota
podani Nastroj ZP
3.2 Na ten Va§ by si nékdo | Vnimani HIubsi prozitek
vzpomnél Oziveni Ptidand hodnota
Tam nebyla nuda
3.3 Néco modernéjsiho Piednost soucasnym tren- | Konfrontace
dim
34 Asi potfebuje Vlastni zhodnoceni Postoj

Tabulka ¢. 11

SYNTEZA rozhovoru autorky BP s Zikem &. 2 (tazatelka a respondent)

Otazka Kody Kategorie
Uvod Vychovné - vzdéla- | EDUKACNI
vaci instituce INSTITUCE ZP
1. Nezajem o Kklasic- | NEGATIVITA
Jak vnimas vychovné koncerty, zamétené na kou hudbu HODNOTY
klasickou hudbu? Hudba soucasnosti POZNANI
Soucasna generace
Vztah k hodnotam
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1.1 Negativni vnimani NEGATIVITA

Srovnej miru zajmu spoluzaki o vychovné | Konfrontace FAKTORY

koncerty s klasickou hudbou. Cemu davaji Trendy OVLIVNENI

prednost? 5 .
Role ZUS EDUKACNI

PROCES ZP

1.2 Inovace PRIDANA

Myslis si, ze ptiblizeni klasické hudby pro- | Pfidand hodnota HODNOTA V ZP

stiednictvim atraktivnéj$i prezentace a ak- Atraktivita EDUKACNI

tivni zapojeni posluchace, muze ovlivnit METODY ZP

. L Potieba aktivizace

miru zajmu o koncerty klasické hudby?

1.3 Syntéza v procesu | ZAZITKOVA

Jak vnimas pojem, hudba néco podbarvila? ZP PEDAGOGIKA

2. Intenzivn&ji proces | ZAZITKOVA

Myslis, Ze takovy model prezentace atrak- | Prozivani PEDAGOGIKA

tivni formou, ovlivni n&jak zasadné tviij pro- Trendy ZAZITEK

Zitek? PROZITEK

2.1 Pfidana hodnota PRIDANA

Myslis si, Ze spojeni hudebniho a vytvarné- HODNOTA V ZP

ho projevu umocni prozivani a ndasledny

zazitek pro posluchace?

2.2 Konfrontace EDUKACNI
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Myslis si, ze je tézké zaujmout dne$niho | Vyvoj PROCES ZP

posluchace klasickou hudbou?

2.3 Nedosazeni turovné | ZAZITKOVA

Myslis si, ze zdzitek mize umocnit spojeni pravého  niterniho | PEDAGOGIKA

vice druhti uméni? prozivani ZAZITEK
PROZIVANI

3. Selekce a upied- | EDUKACNI

Ptinesly tyto koncerty tobé samé zazitek? nostnéni komerce PROCES ZP

3.1 Ptidana hodnota PRIDANA

Jak vnimas sviij zazitek zpétne v této chvili? | Nastroj ZP HODNOTA V ZP
EDUKACNT{
METODY ZP

3.2 Hlubsi prozitek ZAZITKOVA

M3s néjakou zpétnou vazbu na tyto koncerty | Pfidan4 hodnota PEDAGOGIKA

od svych vrstevnik(i? PRIDANA
HODNOTA YV ZP

3.3 Konfrontace KONFRONTACE

Jaké formy zézitkové produkce bys volila vZP

dnes?

3.4 Postoj ZIVOTNI POSTOJ

Potiebuje ¢loveék i dnes n&jaké pékné, pozi-

tivni zazitky?
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Kategorie - vystupni pojmy rozhovoru s zZakyni ¢. 2

Edukacni instituce zazitkové pedagogiky, negativita, faktory ovlivnéni, edukacni proces
zazitkové pedagogiky, piidand hodnota, edukacni metody zazitkové pedagogiky, zazitek,

prozitek, alternativa, zazitkova pedagogika, poznani, konfrontace, zivotni postoj.

Zjisténi na zakladé kvalitativniho rozboru interview s Zakyni ¢. 2

Z tohoto interview nam vychazi zjisténi, ze dnesni mlada generace ma negativni vztah
ke klasické hudbé, avSak prezentace ve formé projektu vychovnych koncertii propojenych
s vytvarnou tvorbou v pifimé aplikaci, je vnimana velmi pozitivné a je jakymsi modelem
priblizeni klasické hudby mladému posluchaci. Opét se zde projevuje pozadavek na zazit-
kové podani edukacniho procesu a pozitivni vnimani aktivizace posluchace. Proces prozit-
ku a nasledného zézitku trvalejSiho charakteru je vnimén jako pfidand hodnota celé¢ho edu-
kac¢niho procesu. Potieba zazitkové pedagogiky nam vychdzi jako vysledny zavér pro

vSechna interview, ktera jsme realizovali v rdmci naseho kvalitativniho vyzkumu.

5.5 Prepis strukturovaného rozhovoru
Rozhovor dne 14. 3. 2014

Rozhovor mezi autorkou BP (tazatel) a respondentem - byvalou Zackou vytvarného oboru

Zakladni uméleckeé skoly.
A —autorka BP - tazatel
7. — byvala zagka vytvarného oboru zakladni umélecké $koly- respondent

Téma rozhovoru: ProZivani a zazitky spojené s vyukou na vytvarném oboru zékladni
umélecké Skoly a pozornost smétfovana k vytvarnému projektu zpracovani podchodu vla-

kového néadrazi v Otrokovicich.
e UVOD
Uvodni &st, piredstaveni dotazované 3acky a jeji soucasny profil.
A — Souhlasi§ s nahravanim rozhovoru a jeho nasledné vyuziti v BP.

7 - Souhlasim
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A — Predstav se, a Fekni nam, co té spojuje s vytvarnym oborem Zakladni umélec-

ké skoly.

7 — Jsem studentkou Univerzity Palackého v Olomouci. Momentalné jsem v prvnim
roéniku oboru Cesky jazyk se zaméfenim na vzdélavani a Vytvarna tvorba se zaméie-
nim na vzdelavani. Je mi 19 let. Zakladni uméleckou skolu jsem navstévovala uz jako
mald holcicka, kterd se nadchla pro malovani a zlstala jsem vérna ,,vytvarce* az do

maturitniho ro¢niku na gymnaziu.

Zameéreni na prozitky a zazitky spojené s dochdzkou na vytvarném oboru zdkladni ume-

lecke skoly.

e OTAZKAC.1

A - Srovnej svou Zivotni etapu spojenou s vytvarnym oborem od détstvi aZ po
ukondeni studia na zakladni umélecké $kole z pohledu vnimani, prozitka, zazitki.

Jak vnimas sviij rozvoj z pohledu prozivani?

Uz kdyz jsem byla mala, méla jsem k vytvarnému oboru docela blizko. Rada jsem ma-

lovala. Neméla jsem zadné zabrany.
OTAZKA C. 1.1
A - Jak hodnoti$ vyuku na vytvarném oboru zpétné?

7 - Studium na zékladni umélecké $kole mé obohatilo ve viech smérech. Zadala jsem
Vv sob¢ budovat jesté kladngjsi vztah k malovani a zaroven jsem méla pfistup k riznym
technikdm. Nejen §tétec a barvy, ale také linoryt, suchd jehla, kasirovani, rozvoj kres-
by. Vyuka byla spojend vzdy s péknymi motivy, které bavily nejen mé, ale 1 mé spolu-
7aky.

e OTAZKAC.1.2

A - Byla zajimava, obohatila té? A v ¢em? (Dnes jiz z pozice dospélého jedince).

7 - S postupem &asu na sobé miizu pozorovat velky pokrok. DokaZu bez problému na-
michat jakykoliv odstin barev, nemusim se neustale ptat, zda mam praci dobte ud¢la-
nou. Buduji si vlastni sebehodnoceni a dokazu mit vlastni kritiku ke své tvorbé (ale

vZzdy si necham poradit od zkuSengjSich).

e OTAZKAC.1.3



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 103

A - Mysli§, Ze té vyuka a zpiisob pristupu pedagoga ovlivnil? V ¢em té tento pii-

stup zasadné obohatil ve vztahu k tvému niternimu rozvoji?

7 — Vyuku ve vytvarném oboru hodnotim velmi pozitivné. Byla zabavna, rozvijejici ve
vSech smérech. Myslim, ze jsem si nasla sviij druh uméni, ktery mi jde a bavi m¢, ale
zaroven jsem méla moznost vyzkouset si velkou skalu vytvarnych technik a postupti. Ja
jsem piili§ davétivy clovek, ale myslim si, ze pfijemné vystupovani a dobra rada od
pedagoga me¢ dokazaly vzdy navést na tu spravnou cestu, kdyz jsem si zrovna nevédéla

rady.

e OTAZKAC.2

A - MysliS, Ze je diilezité si povidat o zazitcich a o tom co prozivas, kdyz tvoris?

7 — Myslim si, Ze je to ur¢ity druh ventilace nékdy i divérnych informaci. Ze pfi vy-
tvarné tvorbé dochazi k uvolnéni a €lovek ma tendenci se vice oteviit svétu.

OTAZKA C. 2.1

A - KdyzZ jsi nav§tévovala vyuku na zakladni umélecké Skole, citila jsi potiebu po-
délit se o své zazitky z hodin vytvarné vychovy se svymi vrstevniky?

7 — Nevzpominam si, Ze bych nékdy nékomu fikala, co to ma znamenat, co tento obra-
zek znazornuje. Vzdy jsem se svétovala spiSe blizkym kamaradiim, ktefi se mnou na
ZUS nechodili. Mé&la jsem mezi spoluzaky par kamaradi, ale ne natolik dobrych, abych
se jim dokdzala s né¢im sveéfit.

e OTAZKAC.22

A - Jak jsi vnimala hodiny, které byly vice kreativni (tzn. zaloZené na aktivizaci
Zaka s cilem jeho niterniho rozvoje), nez tradi¢ni, zaloZené na plnéni pozadavki

stanovenych pedagogem?

7 - Kreativngjsi hodiny jsem vitala s radosti. Mé&la jsem pocit, e jsem “tady pani ted’

j&* a material mne musi poslouchat.

e OTAZKA C.23

A - KdyZz navstivi§ néjakou zajimavou vystavu, dovede§ vnitiné zpracovat, co

chtél umélec vyjadrit? PFemyslim o tom, jak se citil autor dila pri jeho tvorbé?
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Z - Snazim se vyhledavat v dilech vzdy néco veselého. Nevim, ¢im to je, ale vétSinou
na me velkd ¢ast plsobi negativné az depresivné. Moznd si vybiram takové druhy vy-

stav, aniz bych si to uvédomila.

e OTAZKAC.3

A - Mohla bys chapat vyuku na vytvarném oboru jako proces zaZitkové pedagogi-
ky?

7 - Tato metoda mi piijde v posledni dobé stale vice popularngjsi. Uréitym lidem vy-
tvarna tvorba pomaha s emocemi, s jejich ovladanim. Nyni mam kolem sebe par lidi,
ktefi do své tvorby davaji predevsim své emoce, a kdyz je néco trapi, ,,vypusti* vSe na
papir. Je to pro né€ jednodussi, nez se pfemahat a svétovat se lidem, kterym nevéfi, ne-
bo ktefi stejné nedokdzou efektivné pomoci.

OTAZKA C.3.1

A - Myslis, Ze budes takto osvojené metody zaloZené na zazitku uplatiiovat i pri

studiu a dalsi praxi?

7 — Uréité nebudu takovych metod vyuzivat pofad. Ale ob&as, myslim, neni $patné,
kdyz 1 ale déti dokézou odventilovat napéti, kterého je v dnesni dobé¢ stale vic. Na dru-
hou stranu nejsem psycholog, takze nedokazu z kazdé Carecky vycist, na co dany zak

praveé mysli.

e OTAZKAC.32

A - Studuje$ vysokou Skolu s pedagogickym zamérenim, mysliS, Ze budes ve své
pozdéjsi praxi aplikovat na svych Zacich?

7 — Rada bych méla se svymi budoucimi ziky co nejlepsi vztah a chtéla bych jim pre-

dat co nejvic zkuSenosti.
Zameéreni na projekt vytvarné zpracovani podchodu viakového nadrazi
e OTAZKAC.4

A - Jak té vnitiné ovlivnilo zazitkové pojeti vytvarného zpracovani podchodu vla-

kového nadrazi?

7 — Vim, e tehdy jsem si pfipadala jako profesionalni umélec. Trosku mi to zvedlo mé

sebevédomi. Bylo pfijemné vidét na tvatfich kolemjdoucich zas, co dokéaze ruka clo-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 105

véka. Naopak mrilavé rucicky skupinky malych déti, které se pySnily tim, ze jim byl
svéten tak zodpoveédny ukol, jako byla vyzdoba frekventovaného nadrazniho podcho-
du. Také jsem si zkusila praci s vice lidmi. Museli jsme se s ostatnimi sehrat, abychom
dokazali za co nekratsi ¢as namalovat co nejvice. Ur¢ité mi tato zkuSenost pomohla se

spolupraci v kolektivu.
e OTAZKAC.4.1

A - MysliS, Ze jsi prispéla svou spoluti¢asti na tomto projektu ke kvalitnéjSimu po-

hledu ve vnimani a proZivani i nahodnych kolemjdoucich?
Ano, myslim, Ze to byla zajimava prace a lidem se to také moc libi.

e OTAZKAC.4.2

A - Mas néjakou zpétnou hodnotici vazbu od svych vrstevniki a lidi z tvého oko-

1i?

7 — Urgité. 1 v soudasnosti, kdyz zminim Otrokovice, spousta lidi, ktefi zde nebydli, si
vzpomene na na$ podmoftsky svét. Takze Casto slychdm vétu: ,,Vy tam mate ten barev-
ny podchod, ze?* Jinak s lidmi, se kterymi jsem se na tomto projektu podilela, uz nej-

sem v kontaktu.

e OTAZKAC.43
A - Jak prozivas nyni chvile, kdyZ témito prostory prochazis? Popis své emoce.

7 — Chodim tudy kazdy den. A pokazdé se divam na stény kolem sebe a fikam si, Zze
jsme byli opravdu Sikovni. Plsobi to na mé& velmi piijemné. Nemam strach a to ja vét-
$inou v podchodech mivam. Clovék se citi, jako by byl hluboko pod vodou a ne, Ze
spécha na vlak. I ta chvilka sta¢i k tomu, abych ptisla na aplné jiné myslenky. A navic
je velmi pozitivni fakt, ze nase dilo i po letech vypada, jako by vzniklo vcera a doposud

se jej nedotkla jedina vandalska ruka.
OTAZKA C. 5.
A —Jak hodnotis z hlediska zazZitkové pedagogiky podobné akce?

7 — Urtité je to piijemna zkusenost pro kazdého, kdo se k takovému projektu dostane.
Clovek si buduje uréitou pozici v kolektivu a ziskavé sebejistotu. Zaci se uéi pracovat
V jiném prostiedi, nejsou zavieni v uc¢ebnach, ziskavaji ur¢ity druh volnosti, ale zaro-

vent se musi spolehnout jeden na druhého a kazdy musi odvést poctivé sviyj dil prace.
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OTAZKA C. 5.1
A — Maji podobné projekty vyznam jako ,,zbrain* proti sprejerim?

7 — Malby v podchodu vlakového nadrazi byly nagim uméleckym dilem, které jsme
m¢eli podepsané a byli jsme na né pysni. Myslim si, Ze sprejefi — umélci, jsou na sva di-
la stejné pysSni jako my, takze nevidim divod, pro¢ by nam m¢éli ni¢it nase prace. |
sprejer dokaze vytvorit opravdu pékné dilo. NaSe malba méla byt spi§ obranou proti
klasickym, nesmyslnym ¢maranicim, které se objevuji vSude, kam se podivate. A po-
malovani obrovskych, volnych ploch, je jednou z moznosti, jak zabranit jejich devasta-
Ci.

OTAZKA C.5.2

A — Co vyjadruji z hlediska zazZitku podle Tvého soudu vase malby pro dnesni di-

vaky v podchodu vlakového nadrazi?

7 — Tak jako na mé, tak i na ostatni ptisobi ur¢ité uklidiiujicim a pfijemnym dojmem.
Myslim si, ze podchod muze byt dobrou vizitkou pro Zakladni uméleckou skolu

v Otrokovicich.
OTAZKA C.5.3
A — Jaky je smysl takto koncipovanych projekti na veiejnych prostranstvich?

7 — Urgité zkrasleni holych stén a prazdnych mist, kterd vypadaji po ,Gtoku* zaka
z vytvarného oboru mnohem 1épe. Na vsechny, ktefi tudy prochazi, ptisobi malby pozi-
tivnim dojmem. Vyzafuji pfijemnou energii. Jsou veselé, pestré, kazdy dospélak si

ochotné predstavi, Ze by 1 jeho dit€ mohlo néco takového vytvofit.
OTAZKA C. 5.4
A — Jaky zazitek vyvolala tato tvorba v tobé z pohledu tvého Zivota?

7 — Vzdycky si budu piipominat, jak jsme v nejhustsi dopravni $picce se spoluzaky
michali barvicky. Ti vEtsi z nés stali na Zebficich a my mensi jsme holt museli i na ko-

lena, tak aby ani jediné mistecko nezlistalo nepokryto barvou.

Lidé se u nés zastavovali, povzbuzovali, obdivovali néas a ani jim nevadilo, Ze brz-

dime provoz v podchodu.
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Tabulka ¢. 12

Analyza rozhovoru autorky BP s byvalou Ziakyni vytvarného oboru za-

kladni umélecké Skoly.

Otazka

Hlavni odpovédi

Kody

Kategorie

Uvod

Jsem studentkou Univerzity

Palackého v Olomouci

Zakladni uméleckou $kolu

jsem navstévovala

Vychovné vzdélavaci in-

stituce

Identifikace se skupi-

nou

Vyvoj edukace

1. Jsem byla mala Pozitivni vnimani vytvar- | Vztah K vytvarné
Rada jsem malovala né tvorby z hlediska vyvo- | tvorbé
J€ Hodnota
1.1 Studium m¢ obohatilo Zhodnoceni a zajmy Seberealizace
Bavili nejen mé Hodnoty
1.2 Miizu pozorovat velky po- | Vlastni tsudek, schopnost | Vyvoj
krok vnimat sebe sama Kritické my&len
Vlastni sebehodnoceni
Vlastni kritiku ve své tvorbé
1.3 Vyuku hodnotim velmi pozi- | Pozitivni vnimani Respektovani

tivné

Vystupovani a dobra rada od

pedagoga

Navést na tu spravnou cestu

Schopnost pfijimat nazor
jinych

Zivotni vedeni

Zivotni draha

Hodnota
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2. Urcity druh ventilace Stav uvolnéni Terapeuticky rozmér
Tendenci se vice oteviit své- | Hlubsi prozivani Niterni prozivani
tu

2.1 Svérovala vice blizkym ka- | Vztah k vrstevnikiim Edukacni realita
maradim

2.2 Kreativngjsi  hodiny jsem | Oziveni vyucovacich ho- | Pfidana hodnota
vitala din

2.3 Snazim se vyhledavat Nachazet Objevovat

3. Vytvarna tvorba pomadahd | Pomocnik vyjadieni du- | Nastroj edukace
s emocemi Sevniho stavu N <

Niterni rozmér

A kdyZ je néco trapi “vypus- | Uvolnéni Terapeuticky rozmér
ti* vSe na papir

3.1 Zventilovat napéti Uvolnéni Terapeuticky rozmér

3.2 Se svymi budoucimi zéky co | Pfiprava a vize Profesni vyvoj
nejlepsi vztah
Ptedat co nejvic zkuSenosti

4. Zvedlo mé sebevédomi Faktor pomoci Terapeuticky rozmér

Na tvafich kolemjdoucich
uzas
Co dokaze ruka ¢loveka

Déti, které se pySnily

Zvyseny zajem
ZkuSenost
Pocit uspokojenti

Spoluprace

Vliiv
Seberealizace
Kooperace

Interakce
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Zkusila praci s vice lidmi
Se s ostatnimi sehrat

Zkusenost pomohla se spolu-

praci v kolektivu

Uceni na zakladé zkuse-

nosti

Edukace

4.1 Lidem se to také moc libi Kladné hodnoceni Pozitivni rozmér

4.2 Spousta lidi Ovlivnéni Vliv
Si vzpomene na nd$ podmoi- Formovani osobnosti
sky svét Vztah ke kladnym

hodnotam

4.3 Byli opravdu Sikovni Kladné hodnoceni Hodnoceni
Plisobi to na mé¢ velmi pfi- | Uvolnéni Terapeuticky charak-
jemne Pozitivni ovlivnéni ter
Nemadam strach Edukacni rozmer

e Ny formovani osobnosti

Ptisla na uplné jiné myslenky
Doposud se jej nedotkla je-
dind vandalské ruka

5. Zkusenost Uceni Edukace
Buduje  uréitou  pozici | Ziskavani divéry Socializace

Vv kolektivu a ziskava sebejis-

totu

Nejsou zavieni v uCebnach,

ziskavaji urcity druh volnosti

Se musi spolehnout jeden na

druhého

Zazemi
Srovnavani

spoluprace

Interakce ve skuping
Pfidand hodnota
Komparace systému

kooperace
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5.1 Byli jsme na né pysni Vnimani hodnoty vlastni | Dosazeni urovné
I sprejer dokaze vytvoftit prace Hodnoceni druhych
velmi pékné dilo Vztah Kk prostfedi Néstroj edukace
Obranou proti klasickym | Vychovny rozmér Estetizace prostredi
nesmyslnym ¢maranicim
Zabranit jejich devastaci

5.2 Pisobi wurcit¢ ukliditujicim | Uvolnéni Terapeuticky rozmér
dojmem Mysleni v SirSich souvis- | Identifikace se skupi-
Dobrou vizitkou lostech nou

hodnoceni

5.3 Pisobi malby pozitivnim | Vliv vytvarného umeéni Nastroj edukace
dojmem Uvolnéni Terapeuticky rozmér
Vyzatuji pfijemnou energii

5.4 Si budu piipominat Navrat ve vzpominkach Hodnoceni zpétné

Lidé se u nas zastavovali,

povzbuzovali, obdivovali nés

Kladné hodnoceni

Interakce, hodnoceni
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Tabulka ¢. 13

SYNTEZA rozhovoru autorky BP s byvalou Zikyni vytvarného oboru zakladni umé-

lecké Skoly.
Otazka Kody Kategorie
1. Vztah PRIDANA ~ HODNOTA
Jak vnimas svlj rozvoj z pohledu prozi- k vytvarné V PROCESU ZP
‘o tvorbé
vani?
Hodnota
11 Seberealizace | AUTOREGULACE
Jak hodnoti§ vyuku na vytvarném oboru | Hodnoty
Zpétng?
1.2 Vyvoj Kritick¢é | AUTOEVALUACE
Byla vyuka na vytvarném oboru zajima- mySlen
va, obohatila t&?
1.3 Respektovani | EDUKACNI PROCES ZP
Mysli§ si, Ze t& vyuka a zpiisob pfistupu | Zivotni drdha
ivnil?
pedagoga ovlivnil’ Hodnota
2. Terapeuticky TERAPIE V ZP
Myslis si, ze je dilezité si povidat o za- rozmer
zitcich a o tom co prozivas, kdyz tvofis? | Niterni prozi-

vani
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2.1
Kdyz jsi navitévovala vyuku na ZUS,
citila jsi potifebu podélit se o své zazitky

Z hodin vytvarné¢ vychovy se svymi vrs-

Edukaéni reali-

ta

EDUKACE ZP

tevniky?

2.2 Pfidana hodno- | PRIDANA ~ HODNOTA
Jak jsi vnimala hodiny, které byly vice @ PROSTREDNICTVIM ZP
kreativni, nez zalozené na pouhém plnéni

pozadavku stanovanych pedagogem.

2.3 Objevovat EDUKACNI METODY ZP
Kdyz navstivi§ né¢jakou zajimavou vysta- | Nastroj eduka-

vu, dovedes vnitin¢ zpracovat, co chtél | ce

umélec vyjadrit?

3. Niterni rozmér | ZAZITEK

Mohla bys chapat vyuku na vytvarném | Terapeuticky PROZIVANI

oboru, jako proces zazitkové pedagogi- | rozmér

ky?

3.1 Terapeuticky TERAPIE

Myslis, Ze budes takto osvojené metody rozmet

zalozené na zazitku uplatiiovat 1 pii stu-

diu a dalsi praxi?

3.2 Profesni vyvoj | ZIVOTNI DRAHA

Studujes vysokou Skolu s pedagogickym
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zaméfenim, mysli§ si, ze bude§ ve své
pozdéjsi praxi zazitkovou pedagogiku
aplikovat na svych zacich?
4. Terapeuticky AUTOEVALUACE
Jak t& vnittng ovlivnilo zazitkové pojeti | FOZMET KOOPERACE
vytvarného zpracovani podchodu vlako- | Vliv INTERAKCE
. VN _
veho nddrazi Seberealizace
Kooperace
Interakce
edukace
4.1 Pozitivni roz- | PRIDANA HODNOTA
Myslis, ze jsi ptispéla svou spolutcasti na mer
tomto projektu ke kvalitnéjSimu pohledu
ve vnimani a proZivani i ndhodnych ko-
lemjdoucich?
4.2 Vliv EDUKACNI PROCES
Mas néjakou zpétnou hodnotici vazbu od | Formovani
svych vrstevniki a lidi z tvého okoli? osobnosti
4.3 Hodnoceni EVALUACE
Jak prozivad§ nyni chvile, kdyZz témito | Terapeuticky TERAPIE
prostory prochazis? charakter EDUKACE

Edukaéni reali-

fa

Formovani

osobnosti
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5. Edukace EDUKACE
Jak hodnoti$ z hlediska zazitkové peda- | Seberealizace | AUTOEVALUACE
gogiky podobné akce Interakce ~ ve | KOOPERACE
skuping PRIDANA HODNOTA
Ptfidana hodno-
ta
Komparace
systému
kooperace
5.1 Dosazeni urov- | EDUKACNI PROCES
Maji podobné projekty vyznam jako ne EVALUACE
»Zbran‘ proti sprejerim? Hodnoceni EDUKACNI METODY
druhych
ESTETIKA
Nastroj eduka-
ce
Estetizace pro-
stredi
5.2 Terapeuticky TERAPIE
Co vyjadfuji z hlediska Tvého pohledu | FOZMeTr EVALUACE

malby pro dnes$ni divaky v podchodu

Identifikace se

SOCIALNI SKUPINA

vlakového nadrazi? skupinou
hodnoceni
5.3 Nastroj eduka- | Terapie
Jaky je smysl takto koncipovanych pro- ce Edukac¢ni metody
jekti na vefejnych prostranstvich? Terapeuticky
rozmer
5.4 Hodnoceni Evaluace
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Jaky zazitek vyvolala tato tvorba V tobé | zpétné interakce
Z pohledu tvého zivota? Interakce
hodnoceni

Kategorie - vystupni pojmy rozhovoru s byvalou Zakyni vytvarného oboru zakladni

umélecké skoly

Edukacni proces zazitkové pedagogiky, trendy, pfidana hodnota, edukacni metody za-
zitkové pedagogiky, zazitek, prozivani, autoregulace, autoevaluace, terapie, edukace

v zazitkové pedagogice, zivotni draha, interakce, evaluace, estetika, socialni skupina.

Zjisténi na zakladé kvalitativniho rozboru interview s Zakyni ¢. 3

Toto interview jsme analyzovali v ramci naseho kvalitativniho vyzkumu samostatné
v souvislosti s jinym projektem, kde byla aplikovana metoda zazitkové pedagogiky.
V tomto pfipadé¢ jsme se také zaméfili na dlouhodoby proces formovani osobnosti
v kontextu edukacniho procesu na zakladni umélecké skole. I zde nam jako jedna z mnoha
vystupnich informaci vysla potieba a pozitivni vnimani zazitkové pedagogiky, jako jedné
z alternativy v dnesni moderni pedagogice. Mimo jiné se nam zde ukazal jiz vyssi stupen
vnimani a to schopnost autoevaluace, jako jedné z nejvysSich forem schopnosti hodnoceni.
Vnimani interakénich vztaht a ndm ukazuje na dal$i dimenzi eduka¢niho procesu, ve kte-
rém zazitkova pedagogika hraje vyznamnou roli.
Na zakladé¢ naSeho kvalitativniho vyzkumu muizeme fici, ze zaZitkova pedagogika ma své
pevné misto v systému védniho oboru pedagogiky a muzeme také fici, ze prispiva

K hlubsimu prozivani a k uchovani zazitku trvalejsiho charakteru.
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6 DISKUSE

V této posledni kapitole bych se rdda vénovala postiehtim a poznatkiim, které jsem
méla moZznost nacerpat v pribchu své dosavadni pedagogické praxe, a které jsem nasledné
doplnila svym studiem o dal$i cenné védomosti a zkuSenosti ziskané na UTB ve Zlin¢.
Zazitkova pedagogika je pristupem, ktery ma Siroké spektrum mozné aplikace v mnoha
oblastech. Na pocatku svého vyvoje se vétSina odbornych zdroji opirala ve vétsi mife o
zkuSenosti ziskané zazitkovymi aktivitami v pfirodé. Tyto cilené aktivity smétovaly
k procesu hlubsiho niterniho prozitku se snahou ziskani zazitkt trvalejsiho charakteru a ty
pak napomahaji formovat a utvaret profil osobnosti jedince. Zazitkova pedagogika ve vy-
tvarné tvorb¢ je také jedno z mnoha mist, kde se 1ze v ramci eduka¢niho procesu stale se-
tkavat s transformaci profilu vychovy a vzdélavani. Spole¢nost dnes mnohem citlivéji rea-
guje na potreby a pozadavky, které jsou nam ptedklddany. Za dobu svého plsobeni
Vv oblasti Skolstvi jsem vnimala nejen tyto premény vztahujici se k aplikovanym metodam
edukace, ale také jsem zacala vnimat potfebu pfemény v mysleni u mne samotné. Ve své
podstaté se da fici, Ze jsme soucasti celku, ktery se méni, ale ptedpokladem je, ze k této
preméné dochazi také tehdy, kdyz se odehrava na zacatku procesu jiz v elementarni podo-
bé 1 u nas samotnych. Jen tak mizeme efektivnéji dochéazet ke stanovenym cilim. M¢la
jsem moznost srovnavat vyuku, kterd byla pojata ve standardnim pojeti, tedy pouhém
transferu informaci, ale také vyuku, kterd byla pojata v SirSich dimenzich s vétSim ohle-
dem na vnitfni svét déti, naplnény nekonecnou fantazii. Pro edukatora je velmi narocnym
ukolem, aby se dokazal ptiblizit a pochopit tento svét déti a jejich vnimani, a to obnasi
znalost mnoha stranek edukacniho procesu. Uvédomila jsem si, jak je dilezitd osobnost a
kvality vychovatele, jak po strance osobni, odborné, tak i profesni. Na zaklad¢ vlastni pe-
dagogické praxe, mam moznost skromné ze svého pohledu srovnat vyucovaci hodiny, kte-
ré byly pojaty s vétSim diirazem na motivaci, aktivizaci, vzdjemnou kooperaci a soulad
edukatora s edukantem v ramci celého vychovné vzdelavaciho procesu s vyucovacimi ho-
dinami s témi, které kladly vétsi diraz na pouhé piedavani informaci. VétSina déti, a to
vyplyva i z naSeho vyzkumu, ma v zivé paméti pravé vyucovaci hodiny, které byly oboha-
ceny o dalsi rozmér v podobé aplikace metod zaZitkové pedagogiky. Casto a mnohem Zivé-
ji vzpominaji na konkrétni okamziky prozitki, ve kterych se jim vybavuji nejen obrazové
vzpominky, ale i vzpominky na pocity, které mély spojené s konkrétni situaci. Pravé zde
vidim ptfidanou hodnotu, kterd cely edukacni proces obohacuje a kvalitativné posouva na

vySsi troven.
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V soucasné dobé¢, pojmenované sociologem Baumanem jako ,, tekuté casy“, zbyva ¢lo-
véku malo na to, aby se zastavil, aby se nadychl, aby stanul s izasem, udivem nad krasou
svéta. Clovek, a nejen v podobé ditéte, ale i dospélého, vice nez diive potiebuje filozofic-
ky piistup k Zivotu. Clovék potiebuje zaZitek nejen z prozivani okolniho svéta, hluboky
a niterni, ale iz prozivani sebe sama jako bytosti, kterd je schopna presahovat kazdoden-
nost a povznést se nad pragmatickou realizu kazdodenniho spéchu. V tomto procesu sehra-
va velkou roli udiv, iZas nad vnéjSim svétem a piibéhy lidi v ném. Jak pise slovenska spe-
cialistka v oblasti duchovni vychovy Helena Hrehova z Katedry etiky a moralnej filozofie
Trnavské univerzity, ,,fascinace a uzas predchazeji kazdému pochopeni, kazdé literdrné-
poetické, hudebni, vytvarné tvorbé a také védeckému vyzkumu, edukativné — pedagogic-
kému procesu i psychologické vede. Kazdy obdiv predpoklada videni vnitini anebo vnéjsi
krasy, jeji proporce a symetrie (H. Hrehova, 2013, s. 49. Zvyraznila autorka.). V tomto
ohledu i nase prace piispiva k diskusi 0 zazitkové pedagogice tim, Ze akcentuje roli uméni,
vytvarné tvorby pfiovliviiovani vnitiniho, duchovniho svéta zakd ve Skolach

i v mimoskolnich aktivitach.

Diskuse o zazitkové pedagogice je stale aktualni. O tom svédci 1 posledni tvorba ,,du-
chovnich zakladateli ceské zazitkové pedagogiky* pod vedenim profesora Ivo Jiraska,
z jehoz praci vychazime 1 v obecném pohledu na zazitkovou pedagogiku v nasi praci, 1
diskuse v jinych publikacich, jiz jsme se také zucastnili (srov. Balvin, Macékova, 2013.

Téz Nehyba, 2011, Neuman, 2013).

Zazitkova pedagogika je rozpracovana zejména zasluhou teoretikli télesné kultury pod
vedenim profesora Ivo Jiraska z Univerzity Palackého v Olomouci, Fakulty télesné kultu-
ry, Katedry rekreologie. Ne nadarmo se téma zazitkové pedagogiky stalo jednim
z diskusnich témat na posledni konferenci Ceské pedagogické spoleénosti v Uherském
Brod¢ ve dnech 27. - 28.3. 2014 . Cela tfeti sekce byla vénovana tomuto tématu (viz sbor-
nik anotaci Hanus, M., 2014, s. 10, Hanus, R., 2014, s. 10, Jirasek, 2014, s. 10, Svoboda,
Hanus, R. Jirdsek, 2014, s. 11). Jmenovani autofi reagovali na ,, nardzky, které se vyskytuji
V posledni dobé na obor zadzitkova pedagogika coby plané vyuzivani prozitkovych situaci a
zabav bez jakéhokoliv vychovného cile, v podobé aktivizace bez ideji a podpory logu (napr-
Strouhal, 2013). Prispévek je jasnou deklaraci opaku. Zazitkova pedagogika usiluje o re-
flexi holistickych vychovnych pristupu, které jsou ve své programové podobé vedeny jas-

nym zacilenim na osobnostni rozvoj ucastnikii “ (Jirasek, 2014, s. 10).
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Také v zasadnim ptispévku v Pedagogické orientaci Z roku 2013 Ivo Jirasek akcentuje
v ramci diskursu o filozofii vychovy ,,filozofické uchopeni spiritualniho aspektu edukativ-
niho kursu v ramci informalniho vzdelavani a vychovy “ (Jirasek, 2013, s. 5). Avsak hned
vzapéti v témze odstavci vymezuje urCity podstatny rozdil mezi chapanim zazitkové peda-
gogiky (a také andragogiky, nebot’ se jedna také o volnocasové kursy pro dospélé, podobné
jako i my ve vytvarné tvorb¢ pracujeme i s dospélymi) ve vztahu mezi typicky duchovnim,
myslenkovym, filozofickym rozmérem, ktery vyplyva z hloubky prfemysleni, jak pise vyse
Hrehova z ticha kosmického hledani hlast, které se v hluku soucasného déni ztraceji, a
filozofickym rozmérem, ktery vyplyva z neformélni pohybové aktivity (konkrétné zimni
putovni kurs s nazvem Zivot je gotickej pes, poradany prazdninovou $kolou Lipnice). Ivo
Jirdsek ptimo piSe: ,, Radi bychom poukdzali na implicitni duchovni rozmer a jeho predpo-
klady v informalnim vychovném pusobeni kurzii vyuzZivajicich zejména pésiho putovini
jako svého programového prostiedku. Tim mirime k intencim filozofie vychovy (Palous,
1991, Michalek, 1996), jez je rozvijena i na strankach ceskych pedagogickych casopisii
(Palous, Prazny, 2007, Palous, 2009, Pelcova, 2010). Nasim zamérem vSak neni péce o
dusi, jak v ndvaznosti na Patockovu interpretaci Platona rozviji zminiovani autori, ale pou-

kaz na filosoficky rozmér informalni edukace... (1. Jirasek, 2013, s. 6).

Na rozdil od filozofického pfistupu Jiraska nam jde v nasem pojeti o aplikaci zazitkové
pedagogiky v oblasti vytvarné tvorby a S pomoci filozofie pravé v intencich zminovanych
autortl, a zejména Jana Patocky. Vytvarnou tvorbou chceme podpofit péci o dusi pfimym
pusobenim zazitku na ¢lovéka, na Zaka i dospélého. Jde ndm o inovativni zpisob vyuky
s pomoci zazitkové pedagogiky s pomoci filozofie, kde filozofie pronika pfimo do nitra
duse, a v prozitkovém procesu, v naSem piipad¢ ve vytvarné, ale i hudebni tvorbé, ¢lovek
uvazuje o nejobecnéjsich souvislostech, které ovliviiuji pozitivné ¢i negativné jeho Zivot.
Takovym zpiisobem chapeme nasi praci jako pfispévek do diskuse o soucasnych moznos-
tech zazitkové pedagogiky ve vychove a vzdélavani zaka, ale 1 dospélych.

Jako zaklad pro dalsi rozvijeni diskuse je mozno vyuzit nasledujici publikace:

BALVIN, Jaroslav, MACAKOVA, Svétlana. Zazitkova pedagogika a zaZitkova andrago-
gika. Adventure Pedagogy and Adventure Andragogics. In Zazitkova pedagogika a moz-

nosti jejtho vyuziti pfi prdci s vybranymi cilovymi skupinami. Editor Markéta Sauerova.

Praha: Vysoka Skola télesné vychovy a sportu PALESTRA, 2013, s. 19-37.
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HANUS, Milan. (Univerzita Palackého v Olomouci, Fakulta t&lesné kultury). Zivot je go-
tickej pes - priklad zimniho kursu Prazdninové skoly Lipnice. Abstrakt z jednani sekce I11.
Ceska pedagogicka spole¢nost. In Shornik anotaci XXI. Vyrocni konference Ceské pedago-
gické spolecnosti SOUCASNA SKOLA — DILNA LIDSKOSTI? Tomas Cech, Marta Rybi¢-
kova (ed.). Uhersky Brod, Muzeum J. A. Komenského 27., 28. 3. 2014, s. 10.

HANUS, Radek. (Univerzita Palackého v Olomouci, Fakulta télesné kultury). Zdroje ¢es-
kého konceptu zazitkové pedagogiky. Abstrakt z jednani sekce III. Ceska pedagogicka
spole¢nost. In Shornik anotaci XXI. Vyrocni konference Ceské pedagogické spolecnosti
SOUCASNA SKOLA — DILNA LIDSKOSTI? Toma$ Cech, Marta Rybi¢kova (ed.). Uhersky
Brod, Muzeum J. A. Komenského 27., 28. 3. 2014, s. 10.

HREHOVA, Helena. Fascinacia jako ,,vniitorné precitnutie a jej vyznam vo filozofii a
v edukativno — pedagogickom procese. Fascination as ,,Inner wake — up call“and ois me-
ning in the philophy and in the educational — pedagogical process. In Zdzitkovad pedagogi-
ka a moznosti jejitho vyuziti pri praci s vybranymi cilovymi skupinami. Editor Markéta

Sauerova. Praha: Vysoka kola t&lesné vychovy a sportu PALESTRA, 2013, s. 48-53.

JIRASEK, Ivo. (Univerzita Palackého v Olomouci, Fakulta télesné kultury). Spiritualita
jako étos zazitkové pedagogiky. Abstrakt z jednani sekce ITI. Ceska pedagogicka spoleé-
nost. In Shornik anotaci XXI. Vyrocni konference Ceské pedagogické spolecnosti
SOUCASNA SKOLA — DILNA LIDSKOSTI? Toma$ Cech, Marta Rybi¢kova (ed.). Uhersky
Brod, Muzeum J. A. Komenského 27., 28. 3. 2014, s. 10.

JIRASEK, Ivo. Fenomén putovani jako symbol duchovniho rozméru osobnostniho rozvoje

v diskursu zazitkové pedagogiky. In Pedagogicka orientace, ro¢. 24/1, 2014, s. 5-21.

NEHYBA, Jan. ZkuSenostn¢ reflektivni uceni a komfortni zéna. In Pedagogické orientace,

ro¢. 21/3, 2011, s. 305-321.

NEUMAN, Jan. Koncept ,,zazitkové pedagogiky* — pfinosy i kritické pohledy. Concept of
,,Experiential education — Benefits and critical views*. In ZdZitkovad pedagogika a moznosti
Jejtho vyuziti pFi praci s vybranymi cilovymi skupinami. Editor Markéta Sauerova. Praha:

Vysoka Skola télesné vychovy a sportu PALESTRA, 2013, s. 8-18.

SVOBODA, Jakub, HANUS, Radek, JIRASEK, Ivo. (Univerzita Palackého v Olomouci,
Fakulta télesné kultury). Ttfi velké osobnosti Ceské zazitkové pedagogiky. Abstrakt

z jednani sekce I11. Ceska pedagogicka spoleénost. In Shornik anotaci XXI. Vyrocni konfe-
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rence Ceské pedagogické spolecnosti SOUCASNA SKOLA — DILNA LIDSKOSTI? Tomas
Cech, Marta Rybi¢kova (ed.). Uhersky Brod, Muzeum J. A. Komenského 27., 28. 3. 2014,
s. 11.
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ZAVER

Tato prace byla cennou zkuSenosti, ktera mi dopomohla k objasnéni celé fady otazek,
spojenych s nasim tématem aplikace zazitkové pedagogiky ve vytvarné tvorb¢. Na zakladé
ziskanych poznatki v teoretické Casti, jsem nasledné rozvijela a obohacovala své znalosti.
Na téchto zdkladech jsem mohla nasledné postupovat v realizaci praktické casti. Zde jsem
se snazila aplikovat ty postupy, které dale rozviji edukacni proces o dalsi ptfidanou hodnotu
a davaji tak pedagogice zcela novy rozmér obohaceny o hlubsi vnitini prozitek. Vzhledem
k tomu, ze edukacni prostfedi pro mne neni cizi a mohu tak se v§i skromnosti aplikovat i

své zkuSenosti ze své vlastni praxe, tato prace pro mne byla zaroven pfipravou pro mij

dalsi profesni rozvoj.

Vyvoj, kterym dnes prochazi pedagogicka oblast je tou, kterd podléhd ve znacné mife
souCasnym trendim a pozadavkiim dne$ni moderni spolecnosti. Zazitkova pedagogika je
jedna z moznych cest, ktera nam muze pomoci ke kvalitnéj§imu prozivani a potlaceni po-
vrchniho vnimani nas vSech. Vybrala jsem si oblast zkoumani, kterd je mi blizka a ke které
mam celozivotni vztah. Prace s détmi je vzdy velmi motivujici, inspirujici a je neustalou
vyzvou, ktera nas zene dopiedu. Zazitkova pedagogika ma celou fadu podob, jak ji lze
realizovat a tato variabilita je jednou z hlavnich pfednosti, diky nimz mizeme rozvijet kre-
ativni mysleni déti a formovat jejich osobnost. Pedagog by mél byt tim, ktery doprovazi,

napomahd a ukazuje nové cesty dal§iho mozného rozvoje.
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PRILOHA PI: RESERSE

[1] BAKOSOVA, Zlatica, 2011. Teorie socidlnej pedagogiky, Edukacné,
socidlne a komunikacéné aspekty. Bratislava: Slovenska pedagogicka spolo¢nost’ .
ISBN 978-80-970675-0-2.

Autorka nas velmi poutavym zplsobem seznamuje s pohledem na vychovu z mnoha
uhlt. Srovnava tradi¢ni chapani vychovy v jeji spojitosti s mnoha faktory, které ji ovliviu-
ji, ale zmifiuje 1 mnoh¢ inovativni teorie. Zamétuje se na pohled soucasné spolecnosti, tedy
na vychovu v socidlni realité¢ vztazené naptiklad k zivotu, vychové k multikulturnimu vni-
mani, vychoveé k sobé samé a dalSich podobach. Jednim z hlavnich témat je sebevychova,
kterou stavi do pozice nejvyssiho cile celého edukacniho procesu. Vliv prostiedi pii vy-
chové povazuje za jeden z hlavnich ovliviiujicich faktord pti formovani osobnosti. Nelze
opomenout efektivni komunikaci a také téma kompetenci zamétenych do prostedi rodiny

a Skoly.

[2] BALVIN, Jaroslav, 2013. Teorie vichovy a vzdéldvdni pro oblast socidlni
pedagogiky a andragogiky. Praha: Hnuti R. ISBN 978-80-86798-47-9.

Autor je vyraznou osobnosti a odbornik v oblasti multikulturni vychovy, ktera je nedil-
nou soucasti dnesni spole€nosti, jako jedna z velmi dulezitych sfér, které je zapotiebi se
vénovat. | tento velmi pfinosny zdroj je sm&fovan jak v obecné roviné, tak 1 pfimému vzta-
hu k romské problematice. Autor zde prezentuje mnoho pohledi na pojem vychova
Z historického hlediska, ale i z hlediska soucasného. Najdeme zde vice prament, které nam

mohou pomoci, jako teoretické vychodisko pro mnohé odborné prace.

[3] BELZ, Horst, M. SIEGRIST, 2011. Kli¢ové kompetence a jejich rozvijeni
Vychodiska, metody, cviceni a hry. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-930-9.
Tato kniha ndm v rozsahlé podobé objasni, co to jsou kompetence a jak je 1ze chapat
V obecném pojeti, tak i v souvislostech interak¢nich vztahli edukac¢ni reality. Velmi zaji-
mavou pasazi je popis skupinového uc€eni a charakteristiky skupinového uceni. Autofi se
zamétuji na vyhody, které pfinadsi skupinova vyuka. Tuto chépou jako vzdélavaci model
uceni, kde lze ziskavat a rozvijet celou fadu kompetenci, které navazuji pravé n proces
skupinového uéeni. Cést knihy je vénovéana i diagnostice socidlniho prostfedi a mnoha
ukazkam piikladl pestrosti metodik, které nabizi edukacni realita. Autofi také vysvétluji

podstatu takzvanych klicovych kompetenci, které jsou zasadnimi a od kterych se odviji



dal$i edukacni realita. Je zde prezentovan i pojem kreativita, kterd je chépana nejen
Vv kontextu dovednosti, ale v tomto piipad€ je vztazena ke kreativité¢ spojené s mySlenim,
schopnosti piemyslet a ucit se. Jedna z velmi podnétnych a motiva¢nich oblasti, které se
autofi v této knize vénuji je vyklad pojmu hodnoty a hodnoceni jako proces vztazeny ke
schopnosti analyzy k druhym lide, tak i k vlastni schopnosti sebehodnoceni jakozto jedné

Z nejvyssich dosazenych dovednosti.

[4] CAP, Jan, 1983. Psychologie pro uditele. Praha: Statni pedagogické na-
kladatelstvi. 46-00-13/2.

Cap nas uvadi do oblasti psychologie, ktera je nedilnou sou¢asti mnoha oblasti ve spo-
le¢nosti. Je oborem, na jehoz zaklad¢ studia, 1ze 1épe pochopit chovani a jednani lidi. Autor
nas seznamuje s oblasti, kterd se vztahuje ke Skolnimu procesu a vysvétluje mnoho pojmd,
které jsou s timto oborem spojovany. Zajimavy je pohled na motivaci z psychologického

hlediska a ptimy proces edukace, tedy dil¢i procesy pii osvojovani védomosti

[5] HANSEN CECHOVA, Barbara, 2009. Ndpady pro rozvoj a hodnoceni
klicovych kompetenci Zdakii. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-388-8.
V ramci soucasné edukace v modernim Skolstvi mame stale Castéji moznost, setkavat
s celou fadou novych pojmi. Obsah vyznamu téchto pojml vSak neni cizi, prostupoval
edukacnim procesem uz v dobach, kdy se jest€¢ o podobé moderniho Skolstvi nemluvilo a
prece byly témi, od kterych se odvijela ispésnost celého procesu. Dnes maji sva nova ter-
minologicka oznaceni, do kterych miizeme zatadit naptiklad klicové kompetence. Nejsou
ni¢im jinym, neZ nabytymi hodnotami, kterymi disponuje pedagog a Zak v ramci edukac-
niho procesu. Co zak umi, dovede a zvlada. Na klic¢ovych kompetencich je dnes postavena
platforma soucasného vzdélavani. Autorka se zamétuje také na podobu zpétné vazba, jako
nezbytné soucasti edukacniho procesu. Pojem klicové kompetence je zapotfebi vnimat
v souvislostech k individualité jedince a zde velmi nazornym zpiisobem Cechova nabizi
podobu zakovského portfolia. Opét se zde zdlraziuje potieba aktivniho vyucovani, jako
tomu bylo jiz u jinych vySe uvedenych autorii. V knize mame moznost se seznamit 1

v praktickych ukazkach a postupech, s danou tématikou.



[6] HLADIK Jakub, S. VAVROVA, 2010. Mechanismy fungovdni rozvoje
autoregulace uceni studentii. Praha: Hnuti R. ISBN 978-80-86798.

Tato odborna publikace je hodnotnym piispévkem z oblasti pedagogiky a s ni spoje-
nych procest edukaéni reality. Je zdrojem, ktery muze slouzit studentim k jejich obohace-
ni o mnohé ptfinosné informace z oblasti pedagogiky. Nahlizi na pojem autoregulace uceni
ze tf1 uhli pohledu a to pedagogického, sociologického a psychologického. Jak autoti uva-
di je autoregulace piirozenym procesem. Mame zde moznost se ditkladné seznamit se

vSemi faktory, které se podileji na ispeéSnosti celého procesu autoregulace.

[7] FROMM, Erich, 2001. Mit, nebo byt?. Praha: The Continuum Pu-
blishing Company. ISBN 80-7299-036-5.

Tato velmi inspirativni kniha nas ptfiméje k hlub§Simu zamysleni nad podstatou vyznamu
pojmu cas. Toto filozofické pojeti knihy nas nuti v pozitivnim smyslu, zamyslet se nad
vlastnim zivotem, jeho podstatou a smyslem. Autor se snazi ptedlozit podobu kvalitniho
prozivani do konfrontace s dnesni konzumni spole¢nosti a ukazat tak, smysl a hodnotu
naSeho Zivota. Je jakousi moznou cestou ke zmén€ mysleni nds vSech. Tato kniha ndm mu-

Ze napomoci jako teoretické vychodisko v mnoha oblastech spole¢nosti.

[8] HAJEK, Bedfich, B. HOFBAUER, a J. PAVKOVA, 2011. Pedagogické
ovliviiovani volného casu
Trendy pedagogiky volného casu. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-0030-7.

V této knize je v€novany prostor pro vyklad pojmu volny cas a jeho efektivni vyuZiti.
Objasiiuje nam vyznam pojmu cas i z hlediska jeho vyvoje, jak z pohledu chapani, tak 1
jeho naplnéni. S pojmem volny ¢as je neodmysliteln€ spjat pojem vychova. Hovotfime zde
o vychové k volnému ¢asu a ve volném case. Autofi vénuji pozornost Skolskym zafizenim,
kde Ize pedagogicky ovliviiovat tento volny ¢as. Je zde prezentovana také problematika
soucasné spolecnosti, kterd je presycena obrovskou mirou nabidky volnocasovych aktivit.
Autofi zaméfuji svou pozornost, jak na Skolni zafizeni, tak 1 na zajmové krouzky. Zavér
knihy je vénovan seznameni s mnoha pravnimi ptedpisy, vztahujicimi se k praci s détmi ve

volném cCase.



[9] HANUS, Radek, 1. CHYTILOVA, 2009. Ziitkové pedagogické uceni.
Praha: Grada Publishing. ISBN 978-80-247-2816-2.
Kniha je zaméfena k tématu aplikace zazitkové pedagogiky a jejim formam. Autofi se
V ivodni Casti zaméfuji na vysvétleni pojmu zazitkova pedagogika a na pocatky vzniku
zazitkové pedagogiky u nas i ve svété. Vychozim piistupem je Prazdninova Skola Lipnice,
ale 1 prezentace a predstaveni Outward Bound. Autofi vénuji znacnou pozornost pravé mo-
delim zkuSenostniho uceni. Dalsi ¢ast je do zna¢né miry spojovana s psychologickymi
aspekty zazitkové pedagogiky. Opét se zde prezentuje téma motivace a jeji prostiedky,
evaluace a zpétnad vazba. Dokonale a velmi piesné popisuji jednotlivé faze projektovani.
To znamend, jak by m¢l cely proces vypadat, jak by mél byt promysleny, co by mél obsa-

hovat, na co by se mél edukator zaméfit a jak by mél mit stanoveny cile.

[10] HELUS, Zdenék, 2009. Dité v osobnostnim pojeti, Obrat k ditéti jako vy-
zva a ukol pro ucitele i rodice. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-628-5.

Kniha se zamé&fuje na chapani ditéte v souvislosti s historii. Autor popisuje a srovnava
vnimani a pfistup k ditéti v historickém kontextu. Je zde uvadén model ptistupu podle Ma-
rie Montessoriove, kterd byla pritkopnici zmény v mySleni a pfistupu k détem. Na téchto
zakladech se dnes snazi stavét mnoho Skol a ¢im dal vice je preferovan pfistup k ditéti
s ohledem na jeho individualitu a jeho potfeby. Dal§im okruhem, kterému se autor vénuje
je oblast rodiny, pé€e v rodin¢ a soucasny stav. Pozornost je vénovana také problematice
nizké porodnosti, jako jednomu z hlavnich problému soucasné spolecnosti a s tim 1 spojené
sourozenectvi. Zde se Helus opird o vzajemnou interakci sourozencii v rdmci socidlni sku-
piny v podobé rodiny. Zabyva se tak vyznamem pojmu détstvi a jeho postupnym vyvojem.
Definuje pojem osobnost ditéte a specifika s tim spojend. Pro pedagogy jsou velkym ptino-
sem odborn¢ specifikovana jednotliva obdobi ditéte na zdklad¢ specifi¢nosti a charakteris-

tik jednotlivych stadii vyvoje osobnosti ditéte.

[11] KALHOUS, Zdenék, O. OBST a kol., 2009. Skolni didaktika. Praha:
Portal. ISBN 978-80-7367-571-4.
Didaktika je obecné prezentovana jako teorie vychovy. Autofi se v této knize snazi po-
skytnout ucelenou piedstavu o didaktice v oblasti edukacniho procesu jako ndstroji,
k aplikaci pedagogiky. Bez znalosti teorie nelze pfedpokladat, ze proces bude uspésny a

bude spliovat veskeré stanovené cile. Opét se zde setkavame z mnoha druhy témat, ktera



nam vyvstanou vramci této edukace. Podnétnd jsou i propojeni této problematiky
v kontextu dnes velmi probirané multikulturni vychovy ¢i integrace postizenych zaki, jako
jednim z hlavnich priorit moderniho $kolstvi. Obecné piipravenost pedagoga je tou, ktera
zajisti uspésnou cestu k cili s ohledem na moznosti a schopnosti jedince a vyuZiti jeho pl-
ného potencialu. Autofi se také vénuji problematice diagnostikovani, zde mame na mysli
diagnostiku zaka, socidlniho prostiedi, u¢ebniho stylu a jinych. Charakteristika verbalni a
neverbalni komunikace a jeji vyuziti vramci interak¢niho vztahu je vnimana autory

s velkou pozornosti.

[12] KASIKOVA, Hana, 2010. Kooperativni uceni, kooperativni $kola. Praha:
Portal. ISBN 978-80-7367-712-1.
Jak jiz z ndzvu vyplyva, kniha je zaméfena na vyznam slova kooperace a jeho dulezitost
v procesu edukacni reality. Autorka se diva na kooperaci a jeji podobu vnimanou soucas-
nou spole¢nosti. Zabyva se pojmem jak v obecné roving, tak se zaméfenim na $kolni pro-
sttedi. Zde je podstatna kooperace ve vztahu edukantli vzdjemné mezi sebou, ale také edu-
kator a vztah edukanta. Jednoduse feceno popisuje vrstevnické interak¢ni vztahy, tak i mo-
dely kooperace ve vychovné vzdélavacim procesu. Zajimavy je i pohled na spolupraci me-

zi u€iteli navzajem.

[13] KIRCHNEROVA, Veronika, R. RUBESOVA, 2013. Vychova proitkem,
Tvoiivé hry a Cinnosti pro metaiské Skoly. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-
0505-0.

Autorky se zaméfuji na vyuziti a aplikaci zaZitkové pedagogiky pifimo v praxi pro cilo-
vou skupinu déti predskolniho véku. Zajimavé a poutavé aktivity, ndm slouzi jako néstroj
prenosu, procesu prozivani. DEti maji moznost diky této metod€ 1épe chépat okolni svét
v souvislostech a ucit se na vlastnich zkuSenostech. Rozd¢€leni aktivit vztahujicich se
k jednotlivym mésictim v roce, jsou pravé pomocnikem k pochopeni plynuti ¢asu a premée-
ny prostiedi, ktera je soucasti naSeho Zivotniho cyklu. Mizeme fici, Ze je podnétnym na-

vodem pro pedagoga.

[14] KOPRIVA, Pavel, J. NOVACKOVA, D. NEVOLOVA, T.
KOPRIVOVA, 2012. Respektovat a byt respektovdin. Bystiice pod Hostynem: Pavel
Kopfriva — Spirala. ISBN 978-80-904030-0-0.



Kniha, je ur€en nejen rodiciim, ale je moznym pomocnikem i pro pedagogy. Predklada
nam edukacéni model, ktery je zalozen, na takzvaném partnerském ptistupy a respektu obou
stran. Mame na mysli edukatora 1 edukanta. Tento respekt vychazi ze vzajemného inter-
akéniho vztahu, ve kterém figuruje pfirozena autorita a s tim spojena dobrovolnost jednani
a uvédomeni si vSech hodnot. Poskytuje jiny pohled na edukacni realitu bez ptikazii, zaka-
zl, demonstrativniho jednani z pozice moci. Tato interakce je obohacena také o rozmér

pozitivni chvaly, ktera vede k dalsSimu rozvoji jedince, jakozto impulz Zenouci doptedu.

[15] KRAUS, Blahoslav, 2008. Zdklady socidlni pedagogiky. Praha: Portal.
ISBN 978-80-7367-383-3.

Tento autor nam ptedkldda podobu historického vyvoje socialni pedagogiky nejen u
nas, ale i v zahrani¢i. Diky tomuto vykladu, 1ze 1épe pochopit, kdy miizeme hovofit o prv-
nich impulzech potieby socialni pedagogiky a jaké postaveni ma v soucasné spole¢nosti.
Pfiblizuje ndm i vztah k jinym disciplinam, ptipadné prolinani n€kterych disciplin se soci-
alni pedagogikou, ktera ma opravdu Siroky zabér plsobnosti ve spolecnosti. Kraus se také
zameétuje na jeden z hlavnich pojmi, ktery povazujeme za primarni a tou je vychova a vliv
prostiedi. U prostiedi jej rozebira v oblasti jak rodiny, tak i Skoly. Poukazuje na mnoho
dalSich podob a tou je naptiklad socidlni pedagogika jako Zivotni pomoc. Vyraznou ¢ast
knihy tvofi popis aplikace socidlni pedagogiky v praxi se zaméfenim na socialniho peda-

goga jako profese.

[16] MESKOVA, Marta, 2012. Motivace %ikii efektivni komunikaci. Praha:
Portal. ISBN 978-80-262-0198-4.

Meskova, tak jako jiz mnoho autorti se zamétuje na komunikaci, jako jednu ze zasad-
nich dovednosti v rdmci efektivity, nejen socidlni komunikace, ale komunikace ve Skole.
Komunikaci vnimé z pohledu verbalni 1 neverbdalni, jako komplexni v ramci interakénich
vztahl. MeSkova vysvétluje také metody pozndvani zdka a zaméfuje se i na chyby
Vv socialni percepci. Tato kniha se ndm propojuje s mnoha psychologickymi pojmy, které
neodmyslitelné do edukacni reality patii a tou je naptiklad empatie, které MeSkova vénuje
¢ast v této knize. Opét motivace, hodnoceni, tresty a odmeény, vSechny tyto pojmy dopliiuji

a dobarvuji pfedstavu ¢im je motivace a efektivni komunikace.

[17] NAKONECNY, Milan, 2012. Emoce. Praha: Portal. ISBN 978-80-7387-
614-2.



Kniha se vénuje tématu emoci, které jsou chapany z pohledu psychologie, jako vyjadre-
ni dusevniho zivota jedince. Tato kniha ndm poskytuje moznost nahlédnout do svéta prozi-
vani. Faktory, které ovlivituji naSe vnimani a nasledn¢ vyvolavaji reakce v mnoha podo-
bach, nam odborn¢ a podrobné¢ popisuje prave tato kniha. Ukazuje nam spoustéce naseho
projevu vnitiniho svéta s vykladem pficin, které k témto podobam vedou. Autor k tématu
pfistupuje s vaznosti a mozna v nékterych kapitoldch se mize jevit az ptiliSna odbornost
vykladu. I tak povazuji tuto knihu za velmi piinosnou a vhodnou pro rozsifeni védomosti

vztahujicich se k této oblasti.

[18] PETTY, Geoff, 2013. Moderni vyucovani. Praha: Portal. ISBN 978-80-
262-0367-4.

Tato odborna kniha je obsahem zaméfena na proces edukace v jeho kompletni podobé.
Autor vysvétluje pojem moderni vyucovani a piredklada odpovédi na otdzky, které vychazi
z reality soucasného moderniho Skolstvi. Ukazuje nam pohled nezatizeny tradi¢nim poje-
tim a snazi se prezentovat mnohé inovativni pfistupy ve vyuce. Zdaraznuje potiebu part-
nerského pfistupu, v rdmci interakéniho vztahu edukator a edukant. Poukazuje také na po-
ttebu pozitivniho hodnoceni a motivacni prvky vyuky evokujici zvySeny zdjem o edukacni
proces. Zaméfuje se také, na osobnost pedagoga, ktery je tim, kdo ptedklada obraz procesu
edukace formou svych kvalitativnich schopnosti a dovednosti. Ukazuje jeho profil v celé
své §ifi. Navazuje na mnoho vyznamnych pedagogu, ktefi preferuji aktivizaéni model uce-
ni, jako jeden z téch, které posunuji moderni vyu¢ovani na vyssi uroven. Jedno z hlavnich

témat je také auto evaluace a sebereflexe.

[19] PROCHAZKA, Miroslav, 2012. Socidlni pedagogika. Praha: Grada Pu-
blishing. ISBN 978-80-247-3470-5.
V této knize se miiZeme seznamit s po€atky socialni pedagogiky v historickém kontex-
tu. Podstatou socialni pedagogiky je proces vychovy, ktery figuroval jiz v antické kultufe a
je chapan jako jeden z dileZzitych ¢lanki, které vystupuji v oblasti socialni pedagogiky. O
pojmu socialni pedagogika v podob¢ jakou ji zndme dnes, hovotfime az od 19. stoleti. Je
zde mnoho pojmi, které souvisi s tématem, mezi nimiz mizeme upozornit tfeba na pojem
socializace, vliv prostfedi, jako dal$i zasadni faktor, ktery ovliviiuje formovani osobnosti
jedince. Prochdzka nam také prostfednictvim této knihy, poskytuje pohled na socialné pa-

tologické jevy.



[20] PRUCHA, Jan, 2012. Alternativni $koly a inovace ve vzdélivdni. Praha:
Portal. ISBN 978-80-7178-999-4.

Autor zde velmi poutavym zplsobem seznamuje Ctenafe se zménami, kterymi naSe
Skolstvi proslo a v soucasné dobé prochazi. Seznamuje s obsahy vzdélavani v konfrontaci
minulosti a soucasnosti. Uvadi, nejen obsahové zmény struktury edukaéniho procesu, ale i
soucasné podoby a vznik alternativnich $kol. Ty ndm prostiednictvim autora ukazuji cesty,
které¢ nas vedou k efektivnéjSimu zplsobu edukace. Pricha je stavi do konfrontace
s tradi¢nim pojetim Skolstvi. Pozornost sméfuje na trendy a potieby v oblasti Skolstvi smé-
fované do zahrani¢i. Zde hovofime o takzvané komparaci alternativnich $kol se standard-
nim pojetim. Klima skoly povazuje za jednu z primarnich otazek. Z odpovédi na tuto otaz-
ku souvisi i Gspésnost procesu edukace. Prostor v této knize Pricha vénuje i samotnému

prosttedi pracovisté, kde se odehravaji vzajemné interakéni vztahy.

[21] PRUCHA, Jan, 2002. Moderni pedagogika. Praha: Portil. ISBN 80-
7367-047-X.

Pricha, jako vyznamny odbornik ve sféte pedagogiky nas v této knize obohati o mnoho
pohledi na moderni pedagogiku, tedy pedagogiku ovlivnénou vyvojem soucasné spolec-
nosti. Diky, Priichovy je ndm umoznéno seznamit se také se soucasnou terminologii, kte-
rou se autor snaZzi sjednotit v ramci evropského 1 celosvétového kontextu. Pozornost vénuje
subjektu edukace, ale 1 profesi edukétora. Velmi inspirativni je také ta ¢ast knihy, kde Pri-
cha popisuje vymezeni profese pedagoga, jeho profilovou podobu a zaméfeni na vyvoj
profesni drahy pedagoga. Najdeme zde mnoho dalSich zajimavych témat, které souvisi
s procesem edukace, vetné problematiky feminizace ucitelské profese. Komparace skol u
nas 1 v zahrani¢i je také jednim z jeho témat, kterymi se zabyva nejen v ramci této knihy.
Hodnoceni kvality vyukovych materialu, povazuje za vychozi pro aplikaci moderni peda-

gogiky v soucasném svéteé.

[22] PRUCHA, Jan, E. WALTEROVA a J. MARES, 2000. Pedagogicky
slovnik. Praha: Portal. ISBN 978-80-7367-647-6.

Orientace Vv pojmoslovi pii studiu literatury domaci, zahrani¢ni ¢i cizojazyéné v nas
muze vyvolavat zmatek. Diky této knize dochazime k jednoznacnym a presnym odpove-
dim na otdzku vyznamu nékterych pojmi, které nemusi vystupovat pod stejnym oznacenim
Vv riiznych zdrojich. Pravé diky témto vySe uvedenym autorim se nam orientace zcela jisté

usnadni.



[23] ROESELOVA, Véra, 1997. Rady a projekty ve vytvarné vychové. Praha:
Sarah. ISBN 80-902267-4-4.
Autorka je povazovana v oblasti tvorby metodiky za jednu z nejvétsich odbornic
Vv oblasti vytvarné tvorby. Diky ni, ma dnes mnoho $kol, moznost rozvijet a pozitivné
ovliviiovat déti, na zakladé moderni metodiky spliiujici pozadavky soucasné spolecnosti. Je
vychozim odbornym zdrojem informaci nejen pro zakladni umélecké skoly, ale také pro
zékladni skoly a jina vychovné vzdélavaci zafizeni. Seznamuje Ctenaie s vyvojem vytvarné
tvorby v souvislosti s tradi¢nimi pistupy, které jsou mnohdy povazovany jiz za zkostnaté-
1é. Autorka predkladd feSeni v podobé piistupi zaméfenych vice na vnimani déti
Vv souvislostech, prozivani a schopnosti vlastni reflexe. Vysvétluje modely fad a projekti,

které jsou cestami, které maji kvalitativné obohatit edukanta.

[24] ROESELOVA, Véra, 1997. Linie, barva a tvar ve vjtvarné tvorbé. Praha:
Sarah. ISBN 80-902267-5-2.

Zde miizeme nahlédnout do oblasti vytvarné tvorby, které je ptiznivym prostredim pro
aplikaci zazitkové pedagogiky. Autorka ndm napomdha pii hledani a vyuziti vytvarnych
prostiedkt, prostfednictvim nichz, 1ze 1épe poznavat svét kolem nds. Vytvarny jazyk, je
jazykem, ktery predstavuje naSe vnimani a prozivani. Do vytvarného projevu ukryvame
zakodované stavy nasi duSe. Roeselova také hovofti o vytvarné komunikaci, ktera neni pre-

zentovana pomoci verbalni komunikace.

[25] ROESELOVA, Véra, 1997. Namét ve vytvarné vychové. Praha: Sarah.
ISBN 80-902267-4-4.

Kniha je navazujicim ¢lankem, na pfedchozi vydani sméfované k vyuce vytvarné vy-
chovy. Je opét podnétnym a nau¢nym materidlem jak pracovat s détmi v ramci efektivni
edukace. Zde se Roeselova zaméfuje na motivacni oblast, ktera je povazovana za vychozi
Vv edukacnim ptsobeni. Ukazuje ndm cesty vybéru vhodnych naméth tak, aby byly silnou
inspiraci pro edukanta a spliiovaly nejen podminku zajimavosti, atraktivnosti, ale aby byly
v souladu s nami vyty¢enymi cily. Inspirativni jsou uvedené pestré vyjadiovaci prostiedky,

které obohacuji cely proces.

[26] SITNA, Dagmar, 2013. Metody aktivniho vyucovdni, Spoluprdice %dkii ve
skupindch. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-0404-6.



Hlavni zajem autorka sméfuje k pojmim aktivizace a s tim spojena efektivita. Tyto dva
pojmy jako hlavni a zasadni k tomu, abychom mohli hovofit o efektivnim edukacnim pro-
cesu. Zaméiuje se na prostiedi skoly a vyucovani, kde upozoriiuje a objasiiuje celou struk-
turu edukacniho procesu ve své navaznosti. Motivace a hodnoceni jako jedny ze soucasti
procesu, bez kterych bychom nemohli hovoftit o uspeésnosti. Kazda aktivizace, ktera zaka
vytrhne z pasivni pozice, napomaha prave k Gspésnosti. Autorka v této knize také objasnu-
je nékteré velmi oblibené skupinové metody v ramci aktivni vyuky. Mzeme uvést napfi-

klad Brainstorming a jiné.

[27] SLAVIKOVA, Vladimira, j. Slavik a S. ELIASOVA, 2007. Divej se, tvoF
a povidej! Atefiletika pro predSkoliky a mladsi Skoldaky. Praha: Portal. ISBN 978-7367-
322-2.
Tato kniha nas seznami s metodou artefiletiky, jako metody, ktera vyuziva prozitku
K terapeutickému ovlivnéni edukanta. Poukazuje na strukturu celého procesu, ktery ma sva
pravidla a stanovené cile. Nedilnou soucésti je sebereflexe. Na prvni pohled se mize jevit,
ze vystupy z aplikované metody artefiletiky nejsou jednoznacné, avsak zkuseny pedagog a
odbornik na tuto oblast dokdze velmi presné diagnostikovat tyto vystupy. Maji vzdy svou
specifickou a jedinecnou podobu. Autofi ndm velmi fundované vysvétli, jak k této metodé
pfistupovat a to hlavné na praktickych ukazkach, o které je tato kniha obohacena pro na-
zornost. Diky namétiim, které jsou zde prezentovany, ji lze vyuZit i pro méné zkuSené pe-

dagogy V této oblasti pro které je jakymsi navodem.

[28] SAUEROVA Markéta, 2013. Zditkovi pedagogika a mosnosti jejiho vy-
uzZiti pri praci s vybranymi cilovymi skupinami. Praha: Vysoka Skola télesné vychovy a
sportu PALESTRA, spol. s. r. 0. ISBN 978-80-87723-07-4.

Tato kolektivni monografie je souborem poznatkii z mezinarodni konference zaméfené
na zéazitkovou pedagogiku. Zkusenosti odbornikli a pedagogli, nam ukazuji edukacni cesty,
jak propojit efektivné praxi s teorii v rdmci celé Sife edukacni reality. Prezentuje se zde
cela fada vyznamnych odbornikii z oblasti pedagogiky nejen z Ceské republiky, ale i také
ze zahrani¢i. Tyto pfispévky ndm objasni podstatu dileZitosti procesu prozivani, které je
zasadni pro kvalitu celé¢ edukace. Je zde prezentovan pohled na praci s détmi, mladezi,
dospélymi, ale i také seniory. Tento sbornik je obsahem témat velmi pestry a miize také
poslouzit jako mozny studijni material pro budouci pedagogy, kteti hledaji efektivni propo-

jeni teorie s praxi.



[29] VAVROVA, Soiia, 2012. Doprovizeni v pomdhajicich profesich. Praha:
Portal. ISBN 978-80-262-0087-1.

Zde je nam predkladana podoba socidlni pedagogiky a jeji aplikace v ramci soucasné
spole¢nosti prostiednictvim aplikace doprovazeni v pomahajicich profesich. Autorka ob-
jastiuje strukturu spolecnosti ve svych souvislostech a vztahu k jedinci. Popisuje zivotni
dréhu clovéka za pojeti mnoha vyvojovych etap, které¢ 1ze ovlivnit. Akcentuje vyznam
slova lidsky, jako pojem spojeny s pomoci, chapanim, podporou a dalSimi, které¢ ovliviiuji
kvalitu naSeho Zivota. Opiré se také o mnoha vysvétleni z psychologické oblasti, jako jsou

inteligence, emoce, a dal$i. Jednim z témat je také autoregulace.

[30] VALISOVA, Alena, H. KASIKOVA, 2011. Pedagogika pro uditele. Pra-
ha: Grada Publishing. ISBN 978-80-247-3357-9.

Tato kniha je velmi dobrym teoretickym vychodiskem pro zacinajici pedagogovy, pro-
toze je komplexnim popisem edukacni reality a odpovi na vSechny zdsadni otdzky, spojené
s vychovou a vzdélavanim. Na zacatku knihy se autofi vénuji tématu povolani ucitele
Vv celé jeho $ifi od pozadavkl az po profil pedagoga. Navazujici ¢asti je nasledné vzdélava-
ni ucitelil a jejich zivotni poslani, seberealizace. Dalsi otdzkou, na kterou je ctenafi odpo-
vézeno je otdzka, ¢im se zabyva pedagogika, co je jejim obsahem a jaky ma také profil.
Pohled na Skolstvi u nés i v zahrani¢i, je tématem, které se t€8i zajmu i u mnoha jinych
autord, jako je napiiklad Pricha. V této knize se ponofime i do historie. Mimo této oblasti
je mozné obohatit svilj piehled 1 v oblasti rozdélovani Skol, ptipadné se autorky dotykaji 1
tématu vzdelavacich programt. Samotny edukacéni proces, jeho obsahy, cile a naptiklad
organiza¢ni formy vyuky doplni obrdzek celého védniho oboru a s nim spojenych procest
a dalSich souvislosti. Kniha nam poskytuje opravdu Sirokou paletu témat, u kterych stoji za
to se pozastavit. Velmi mne také zaujala ta ¢ast knihy, ktera je vénovana soucasnym in-
forma¢nim zdrojim, které jsou odrazem dnesSni rychle se rozvijejici doby. Pravé podoba
soucasného Skolstvi musi velmi pruzné reagovat na pozadavky dneSni doby. Propojeni
tématu v nasi BP je kapitola k estetické vychové, ale mnoho dalSich, jako je zaméteni na
kompetence, kooperaci, autoregulaci, sebehodnoceni, hodnoceni a jiné. Autorky neopomiji
ani téma multikulturni vychovy, spolupraci Skoly a rodiny, vliv prostfedi na zédka. V ramci

edukacni reality jsme sezndmeni i s diagnostikou Zéka az po socialné patologické jevy.

[31] ZELINA, Miron, 2010. Teorie vychovy alebo hladanie dobra. Bratislava:
Polygraf print. ISBN 978-80-10-01884-0.



Autor v této knize objasnuje podstatu a vyznam pojmu vychova. Vymezuje tento pojem
a predklada mnohé modelace teorie vychovy. Pozornost zamétuje také do zahranici a to do
USA a ke slovenskému skolstvi v jeho soucasné podobé¢. Zajimavou ¢asti v této knize je
zaméieni na pojem humanizace a globalni vychova, ale také multikulturni vychova. Opét v
knize vidime mnoho uhli pohledu, diky kterym lze vidét mnohé v SirSich souvislostech.
Téma multimedialni vychovy je jedna z mnoha stale zkoumanych oblasti, které ndm Zelina

diky této knize ptiblizuje.



PRILOHA PII: SLOVNICEK POJMU
ZaZitkova pedagogika

Zazitkovou pedagogiku, chapeme jako jeden z mnoha moznych piistupt védniho oboru
pedagogiky. Tento pfistup je zalozen na hlubokém niternim prozitku, ktery napoméha
v edukacnim procesu k naplnéni edukacnich cili. Z psychologického hlediska, hovoiime o
intenzivnich emocich, tedy procesu prozivani, jehoz vyslednou hodnotou, je pravé zazitek.
Ten je zasadnim ve zméndch a formovani jedince. Tento pfistup chapeme jako jednu
Zz mnoha alternativ potfebnych v dne$ni konzumni a uspéchané dobé&. Zazitkovou pedago-
giku, Ize aplikovat nejen v oblasti vytvarné tvorby, ale je ve svych pocatcich spojovana

praveé s mnohymi aktivitami v pfirod€. Naptiklad hovotime o Prazdninové skole Lipnice.

Zazitkova pedagogika predstavuje teoretické postizeni a analyzu takovych vychovnych
procesi, které pracuji s navozovanim, rozborem a reflexi prozitkovych udalosti za ucelem

ziskani zkusenosti prenositelnych do dalsiho Zivota. (Jirasek, 2004. In Neuman, 2013, s. 9)

Zazitek

Zazitek chapeme jako vyslednou hodnotu edukacniho procesu zazitkové pedagogiky. Je
tim, co ovlivni edukanta. V edukaéni realité chapeme zazitek, jako pozitivni ziskanou hod-
notu kvalitativni podoby.

Optimalni zazitek je sam sobé cilem, ¢i hodnoceni stavu plynuti transformujiciho nase
ja kvetsi komplexnosti, propracovanosti a ucelenosti. (Jirdsek, 2004. In. Gymnasion ¢&. 1,
s. 13)

ProZitek

V ramci edukace zazitkové pedagogiky je procesem, ktery je uvadeén cCasto, jako vy-

znamngj$i a podstatnéjsi pro edukanta, nez vysledny zazitek.

Slovem prozitek bychom radi akcentovali vice aktivitu nez pasivitu prozivani a prede-

v§im jeho pritomnostni charakter. (Jirdsek, 2004. In Gymnasion €. 1, s. 14)
Artefiletika

Pojem artefiletika ma mnoho defini¢nich podob. Hovofime o modelu zazitkové peda-
gogiky. Pfevazujici sloZkou je psychologicko-terapeuticky charakter. Setkdvame se zde
S hlubokym a intenzivnim prozitkem, ktery nam objasiiuje proces nasich niternich pocho-

di. Velmi dalezitym je samotny proces, jako cesta k vnitini analyze.



Vytvarna tvorba

Je jednou z mnoha oblasti realizace a moznosti vyjadieni vlastnich niternich pochodu.
Je diilezita jak pro samotného autora, tedy pfimého ucastnika procesu tvorby, tak i pro pfi-
jemce, na kterého je formou vytvarné tvorby plisobeno. Vytvarna tvorba, m jak pevny cha-
rakter trvalych a zhmotnénych podob, tak i podobu performance. Zde hovotfime o umélec-

ké akéni podobé, ¢innosti ¢i provedeni.

Vytvarna tvorba je podminéna schopnostmi, které si c¢lovek prinasi s sebou na svét a
V kontaktu se svym okolim je rozviji — citénim, pozorovanim, tvorivym myslenim, vedomim i

nevedomym reagovanim. (Roeselova, 2004, s. 10)
Reflexe

Pojem reflexe je v obecném chapani spojen s pojmem sebepoznavani. Z filozofického
hlediska, je to mysleni o mysleni samém. Tedy proces, kterym hloub¢ji analyzujeme své
myslenkové pochody. Také se da fici, Ze je to jakési zrcadleni naseho mysleni a jednani.

Reflexe je zpétnou vazbou pro jedince samého.

Zrcadlem, které nam miizZe ¥ici, jaci jsme, kam smérujeme, kam bychom smérovat méli,

sebereflexe. (Kalhous, Obst, 2009, s. 108)

Kreativni mysleni

Hovofime o tvofivosti a schopnostech, které nam umoZiuji rozvijeni naSeho mysleni a
nasledného projevu. Kreativni mysleni je spojovano ve své podstaté se vSemi oblastmi
lidské Cinnosti. Pro nase ucely budeme vnimat kreativni mySleni zamétené na oblast vy-
tvarné tvorby, jako jednu z mnoha oblasti umélecké sféry. Z obecného pohledu byva Casto

nazyvana jako vynalézavost ¢i hledani novych cest.

Tvorivost je dusevni schopnost vychazejici z poznavacich a motivacnich procesii, v niz

ovsem hraji diileZitou roli téz inspirace. (Prucha, Walterova, Mares, 2009, s. 318)
Kalokaghatia

Pojem pochazejici z antického Recka. Je spojovan piedev§im s vytvarnym uménim.
Vyjadiuje nam kréasu télesnou a soucasné¢ i1 dusevni ve vzijemné harmonii. Hovofime o
dosazeném idedlu krasy v hmotné i nehmotné podobé&. Tato rovnovdha provazi vytvarné

uméni mnohymi etapami vyvoje.



PRILOHA P III: BASEN

JOHANN WOLFGANG VON GOETHE
CO JSEM NASEL
JA SAM, TAK TISE
SE LESEM BRAL
NIC NEZAMYSLEL,

NIC NEHLEDAL.

A V STINU SKRYTY
JSEM KVITEK ZHLED:
JAK OKO ZARIL,

JAK NEBE KVET.

JA SHYB SE PRO NEJ,
ON SEPTEM DYCH:
L,KDYBYS MNE UTRH,

JA UVAD BYCH!*

A KVET JSEM VYHRAB
I S KORINKEM,
NES NA ZAHRADKU,
KDE DOMA JSEM,
ZDE V TICHOU ZASE

JA PRST HO DAL.

A UJIMA SE

A KVETE DAL.



PRILOHA PIV: PREPIS ROZHOVORU S HUDEBNIKEM

Prepis rozhovoru s hudebnikem — projekt vychovnych koncertii pro déti.
Dne 14. 3. 2014 v 9.00H.

Uvod- souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP. Seznameni s autorem

projektu vychovnych koncertl pro déti.

A - autorka bakalafské prace a ¢len teamu projektu vychovnych koncertti pro déti a vystu-

pujici ¢len v téchto koncertech.

H — respondent - hudebnik, autor projektu vychovnych koncerti pro déti a ¢len teamu pro-
jektu vychovnych koncertli pro déti. Mimo jiné dlouholety feditel Zlinské filharmonie,
nasledné feditel kulturniho domu v Otrokovicich. Svou pedagogickou ¢innost zavrsil, jako

vysokoskolsky pedagog, prednasejici na UTB.

A — Souhlasi§ s nahrdavanim naseho rozhovoru a naslednym pouZitim pro ucely bakalai-
ské prace? Mohu uvést i tvé piisobeni v nékterych diileZitych organizacich, které povazu-
Jji za zasadni?

H — Ano, souhlasim.

A —V uvodu bych se rada zeptala na tvé profesni zaméieni, hudebni kariéru a tvou pe-

dagogickou Cinnost.

H — Mym hlavnim zaméstnanim po skonceni studii byla c¢innost v symfonickém orchestru,
kde jsem byl jako hudebnik, houslista a tuto ¢innost jsem intenzivné vykonaval 20 let. Sou-
casti cinnosti v tomto symfonickém orchestru byly nejenom symfonické koncerty, ale i vy-
chovné koncerty pro mldadez. A tak jsem mohl dlouhé roky sledovat, jakym zpiisobem tyto
vychovné koncerty pro mladez probihaji a také porovnavat uroven jednotlivych moderato-
ri a dospél jsem k zaveru, ze zalezZi nejen na vybéru kvalitni hudby, ale i na tom, jak je mo-
derator pripraven anebo jaké ma schopnosti. Poznal jsem napiiklad moderatora primo
hvezdného, prvotridniho, to byl hudebni skladatel Ilja Hurnik, ktery dosahl, zZe ty deti byly
absolutné pozorné, i kdyz byly ve velkém kine v poctu jednoho tisice a zase byly moderato-
7i, Feknéme prumeérni, a kteri prosté tu pozornost nedokdzali zajistit a déti prosté potom
castecne byly pri téch vychovnych koncertech nepozorné. Pozdeji jsem ucinkoval
V néekterych komornich souborech, které ale nebyly v pracovnim uvazku filharmonie. Je to

vlastné takova zaliba nékterych clenii symfonického orchestru, Ze mimo pracovni dobu si



vytvari mensi soubory, dueta, tria, kvarteta, takze ja jsem takhle mohl hrat napriklad
V kosickém komornim orchestru, ve zlinském kolegiu Antonina Dvoradka, ve zlinskéem kvar-
tetu. A konecné jsme spolu s manzelkou a kolegou Daliborem Sebestikem zalozili zlinské
komorni trio, kde viastné ucinkovala flétna, housle a violoncello a prisli jsme k takovému
napadu, ze bychom mohli delat vychovné koncerty v mistech, kam filharmonie nemiize za-
jizdet. To znamend ve vzddlenéejsich obcich, okresech Kraje a K tomuto jsme se také radnée
pripravili. Nicméné v dobé, kdy jsme s tim zacinali, to bylo kolem roku 1984, tak bylo nut-
né se zaregistrovat pod krajskym kulturnim stiediskem, vykonat prehravky, zaslat scénare
K posouzeni a potom pred komisi ty vychovné koncerty predvést. Kdyz se to dnes vypravi,
tak to zni troSku totalitnée, ale mélo to néco dobrého do sebe, protoze pri tom krajském kul-
turnim stiedisku byla velmi schopnd dramaturgyné, ktera nam k téem scénarum rekla velmi
vhodné a prihodné poznamky. TakzZe ty, jsme zapracovaly, no a pak uz jsme jenom cekali,
az nam krajské kulturni stredisko sdélilo, kde mame vystupovat a tam jsme potom ve vol-
ném case zajeli. Tady z téch vychovnych koncertitc mam velmi dobré zkusenosti. V téch
osmdesatych letech, jak vedeni Skol bylo vdécno, Ze jim takhle kulturu nabizime, tak vilastné
i ty deti byly velmi vdécné, za to ze jsme je navstivili a musim rict, Ze jsme hravali tieba ve
Skolnich télocvicnach, ve skolnich jidelnach a samoziejmé v kulturnich klubech a vétsinou

byly ty déti taky velmi pozorné.

A —V podstate, ty jsi mi vlastné odpovédél na nasledujici otazku — Jak vlastné vznikla
myslenka realizace vychovnych koncertit? Co, vlastné bylo hlavnim impulsem? Chces to

jesté doplnit?

H - Tak tim hlavnim impulsem bylo prosté predvést to nase umeéni pred obecenstvem. Pro-
toze my jsme se nejdriv schazeli jenom jako takové zajmové sdruzeni, hradli jsme si sami
pro sebe, pripadné jsme byli poslani hrat nekde na schiizi jako tak zvanou kulturni vioZku,
ale prostée my jsme chtéli vystupovat a protoze velka podia jsou obsazena renomovanymi
soubory, tak my jsme si tady nasli skulinku na trhu, ktera nebyla obsazena, a tam jsme

viastné mohli hrat a mohli jsme to své umeni predvadet.

A - Nyni se zaméiime na samotné koncerty. Myslis si, Ze vnimdni klasické hudby pro
soucasnou generaci je stejné, jako v minulosti, tak i v soucasnosti? Rikal jsi, 3e jste zaci-

nali v téch osmdesatych letech, porovnej publikum 7 této doby a publikum soucasné.

H — No ja bych rekl, ze viastné jiz tiicet let muzeme sledovat, jak se deéti chovaji pri koncer-

tech a jak tu klasickou hudbu vnimaji a miizu rict, Ze se to postupné zhorsuje v neprospéch



klasické hudby, ze deéti jsou hodné ovlivnéné popularni hudbou, at uz maji radi rock, nebo
ten folkovy proud, nebo prosté rizné pisnicky, které slysi z radia, takze nékdy je pani uci-
telky musi i jako presvédcovat, aby se toho vychovného koncertu zucastnili. Hovorim o
soucasné dobe. Presto nékteri demonstrativné si nechavaji na usich sluchatka a posloucha-
Ji si néco jiného, ale naopak se mi stalo, ze treba konkrétné zde v Otrokovicich po koncerté
ve spolecenskéem domé prisel zZak za mnou uz z I1. stupné, vyspélejsi zak, a ekl mi, ze pro
pani ucitelku bylo tézké ho presvédcit, aby na ten koncert Sel, protoze vskutku neveril, ze se
Mu to bude libit, ale Ze byl velmi prekvapen a Ze se mu to velice libilo, a Zze nam moc deku-
je.

A — Myslis si, Ze klasicka hudba ma dostatek posluchacii v soucasné dobé?

H — Ja bych ekl asi takhle, Ze klasicka hudba méla sviij vyvoj a hudebni mysleni skladate-
projit si ta jednotliva obdobi. Pokud je nepouceny, tak zacit jednodussi hudbou, treba kla-
sickou a postupné prejit k hudbé romantické a pripadné k hudbé moderni, takze v koncert-
nich sinich dneska vidime predevsim starsi lidi, anebo uplné ty nejstarsi seniory. Je to ¢as-
tecné i tim, Ze v priitbéhu zivota clovéek dospéje k zavaznejsim filosofickym otdzkam, projde
si ruzné druhy umeni, vytribi si sviij styl, vytribi si svij vkus. TakzZe ja to povazuji, jako véc
logickou, Ze prosté té mladé generaci se libi jednoducha, rytmicka hudba, pri které si treba
miuizou zatancovat, nebo uvolnit se a c¢ast z nich v prithéhu zivota objevi kvalitni melodic-

kou hudbu klasickou.

wvewv s

A — Myslis si, Ze piibliZeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a

aktivizace posluchace v pritbéhu koncertu ma vliv na miru a kvalitu proZivani?

H — Tak pokud rozumim dobre této otdzce, tak otdazka se pta, jestli vystoupeni Spickovych

umeélcii je zajimavejsi nez vystoupeni tady téch priimernych souborii?

A — Ne, otdzka je zamerena na vychovné koncerty a k tomu modelu, jaky jsme spolecné
prezentovali, to znamend ten model prezentace oZiveny jesté o rozmeér akcni vytvarné tvor-
by, o tu atraktivitu a zapojovani téch posluchaci primo do realného koncertu v dany oka-
mzik v ramci docileni vétsiho prozitku, trvalejsiho charakteru. My jsme treba zapojovali
deti formou hry na riizné hudebni nastroje ¢i zapojeni déti do vytvarného projevu primo na
podiu. Déti byli tedy soucasti celého procesu. Mam na mysli spolupraci aktéri

S posluchaci, kteri se stavaji v priubéhu tohoto procesu také primymi aktéry.



H — Uz rozumim, my jsme vlastne zacinali ty koncerty v sestave flétna, housle, violoncello.
Postupne, kdyz jsme treba i na nékteré skoly prisli vicekrat, tak jsme zjistili, Ze oni by radi
slyseli nebo videli neco nového. Takze my jsme postupné zapojovali dalsi nastroje, jako
napriklad zvonkohru, jako klavesy jsme s sebou vozili tam, kde neméli klavir. Potom jsme
také, o tom bude jeste pozdeji rec, s sebou brali nastroje Orfovy skoly neboli drobné detské
hudebni nastroje a déti jsme pozvali na podium, aby ucinkovali s nami, aby nds néjak ryt-
micky tukanim, klepanim, cinkanim, doprovazely a prosté uvital jsem velmi nabidku od
Sveétlanky mé kolegyné, Ze by prosté mohla s nami vystupovat jako malirka. Ja jsem o tom-
to zpusobu koncertu slysel jiz vicekrat v zZivote, ackoliv jsem nemél moznost se takovych
koncertii zucastnit, Ze prosté hudebnici hraji a maliv pritom vytvari néjaké umélecké dilo,

vetsinou obraz na podiu.

A — Myslis si, Ze to ma vliv na ten proZitek téch posluchaci, déti pii tom koncertu? Mys-
lis si, Ze ten proZitek je vice umocnény, diky takovému modelu v této podobé? Tim, Ze je
rozSireny jesté o dalsi rozmér a dal$i dimenzi? Tim, Ze to neni jen hudebni projev, ale Ze
je to propojeni té hudebni sféry tady s tou vytvarnou? Myslis, Ze ta vytvarnd sféra, napo-
maha jesté k intenzivnéjSimu proZitku?

H — Urcite, protoze tady se spojuje uméni hudebni, potom ten slovni projev a uméni vy-
tvarné. Takovym to zpiisobem se riizné druhy umeéni spojovaly napriklad na podiu uz ode-
davna. Naposledy viastné kolem roku 1600 vznikem opery se spojilo vice druhii uméni do-
hromady, jako hudba, zpév, dekorace, kostymy, tanec, takze my jsme se viastné timto ma-
licko priblizili takové vlastné syntéze vice druhii umeni, a az dlouho poté, co jsme zacali se
spolupraci s malitkou, tak jsem mohl vidét zde v Otrokovické BESEDE koncert, kde klavi-
rista hral své improvizace, a malirka na podiu podle téchto improvizaci vytvadrela obrazy a
na mé to piisobilo velice krasné, proste mi to ten proZitek hudby umocnilo. Takze, takto se
domnivam, Ze i prosté téem detem umocni ten zazitek z hudby, kdyz pri tom je na podiu ma-
litka, kdyz se tam vytvari néjaké obrazy a oni miiZou prosté poslouchat hudbu a zaroven
sledovat, jak vznika obraz. Domnivam se, Ze je to pro né zajimavé a atraktivni a Ze i lépe

zapamatuji, Ze tenhle umélecky zazitek kdy prozili, nez kdyby tam byli pouze hudebnici.

A — PovaZujes toto propojeni hudebni a vytvarné sféry v podobé vychovnych koncertii
pro déti za jakousi formu zaZitkové pedagogiky?

H — S pojmem zazitkova pedagogika jsem se jiz setkal, neni to pro mne jako pro pedagoga

cizi pojem a ja si myslim, Ze nase vychovné koncerty v triu byly od zacatku zazitkovou pe-



dagogikou, protoze my jsme detem nevypraveli o néjakych teoretickych pouckdch, ale
vzdycky jsme davali néjaké programy, nazvy tém nasim poradum jako napriklad, proc se
Fikd- co Cech to muzikant, nebo hudebni zemépis, nebo ukolébavka pro princeznu. Pomoci
téch ruznych pribéhii a zazitku jsme se snazili privést deti k hudbe, takze viastné to malo-

vani, to je viastné dalsi a velice zajimavy zazitek pro ty déti, ktery si spoji s tou hudbou.

A — Takze miizeme hovorit o vychovném a vzdelavacim rozmeéru dosazeny pomoci zazitko-
vé pedagogiky.

H — Dneska dokonce se obecné upousti od ndazvu vychovny koncert, protozZe ten koncert
neni vychovny doslova v tom, ze by déti ucil nejakym zpiisobem mordlce, mraviim, spis je
to uvod k vedeni ke vztahum k umeni, vtazeni do toho svéta hudby. Takze se radeji pouziva
nazev koncerty pro mladez, koncerty pro déti a rodice, protoze to slovo vychovny zavani
prosté tak trosku tou rakoskou a takovym tim, takovymi diitkami a nécim takovym proste.
Nécim negativnim.

A — Srovnej podobu vychovnych koncertit, kde vystupovali pouze hudebnici a aktualni po-
dobu spoluprdce s vytvarnici. Myslis, ze tyto koncerty se obohatily o dalsi dimenzi vnimani
a prozivani?

H - No vzhledem k tomu, Ze na vétsiné skol aspon zde ve Zliné, zlinském kraji deti jednou
az dvakrat do roka na vychovné koncerty chodi, tak si myslim, Ze ta ucast vytvarnice je pro
né prijemnym zpestrenim, Ze se vlastné na podiu objevi zase néco nového, nez jenom mode-
rator a hudba, a Ze se prosté také néco dozvi o tom vytvarném umeéni, pripadné jsou pozva-
ni na podium a mohou si taky zkusit vzit pastelku do ruky a miizou se také zapojit. A to vi-
me, ze kdyz jim bylo nabidnuto, Ze prosté ty obrazky, které vzniknou, si mohou pak rozebrat
domii, tak o to byla doslova rvacka a s velkou radosti prisly na podium.

y v r

A — Myslis si, Ze aktivni zapojeni Zakii do programu koncertu, prispélo k umocnéni jejich
zazitku? Jak jsme se bavili o zapojeni tieba v té hudebni oblasti, kde déti méli moznost si
zahrdat tieba na bubinek a koncertovat na podiu s hudebniky? Nebo kdy? se zaméiim na
vytvarnou cast, kde déti mohly malovat piimo na podiu s malifkou? Myslis, Ze takova

cilena aktivita, ma vétsi vliv na posluchace, nez podoba pasivniho posluchace?

H - No, kazda takova aktivita zakit na podiu prinasi body navic, body plus, protoze vilastné
je to probudi z takové té urcité pasivity posluchacské, nebo potom uz po piil hodiné treba i
nepozornosti a je to aktivizuje, oni jsou vétsinou soutézivy, nékteri se radi ukazou pred

ostatnimi spoluzaky, takze stoprocentné ta aktivni ucast zaki, aby prisli na podium, néco



predvedli, nebo nejak se zucastnili, stoprocentné zvysuje jejich celkovy prozitek, umocnenit
zazitku.

A — Jaka byla reakce Skol? Jak se stavi Skoly k formam zaZitkové pedagogiky a jaké jsou
dnes trendy? Davaji pirednost volbé predstaveni typu kouzelnik a podobné, tedy piedsta-

veni, kde neni soucdsti vychovné- vidélavaci stranka?

H — Tak toto je velice dobra otazka, protoze toto je problematika, kterou resim neustale,
kdyz nabizim vychovné koncerty. Pred triceti lety kdyz sla nabidka vychovnych koncertit na
skoly, tak reknéme, zZe takovych osmdesat procent Skol projevilo zdjem. Dnes je to tak, ze
kdyz jde nabidka na skoly, tak osmdesat az devadesat procent projevi nezajem, nebo vitbec
prosté neodpovi, jo. Zdlezi velmi na povérené osobé, pokud reditel, nebo zdstupce ma ne-
jaky vztah k hudebni vychové a vidi, ze jsme to pripravovali kdysi v ruce s osnovami hu-
debni vychovy pro zdkladni Skoly, tak vidi, Ze je to doplnéni uciva, jo a Ze to tém détem
rozsiri obzor. Pokud je to ovsem clovek, ktery je, jak bych to rekl, ... takovym nehezkym
slovem technokrat, tak to povazuje za zdrzovani a prosté preje si, aby se deti radeji ucily
matematiku a fyziku a aby prosté nebylo vyucovani narusovano a neztrdcel se cas. Takze
velmi zalezi na tom, kdo ma slovo. Nejlépe, kdyz se dostane ta nabidka do rukou uciteli
hudebni vychovy, ktery proste vidi, Ze mu to pomiize v jeho situaci a sam si to prosadi, pri-
padné pozada reditele. Je skutecné pravdou, Ze nékteri reditelé nerozlisuji a je to skutecnée
tak, Ze prosté treba navstevu néjakych artisti, nebo kouzelnika povazuji za rovnocennou
kulturu a klidné reknou, my uz mame letos splneno, uz jsme tu méli néjaky cirkus a mame

kulturu splnénou a hotovo, uz nemaji zajem. Je to doslova tak, jak rikam.

A — Nyni se zaméiime na tebe a tvé pocity. Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samému
zazitek? Myslim tyto vychovné koncerty v podobé posledni, to znamenda v propojeni té

hudebni sféry s tou vytvarnou, tedy takovyto model prezentace.

H - Tak mohu 7ici, Ze obecné vychovné koncerty pro mé jako hrace v symfonickém or-
chestru jsou vzdycky velmi prijemnym zazitkem, protoZe v symfonickém orchestru se po
létech muze stat, Ze clovek viastné splyne s tim kolektivem a je pri vystoupenich soucasti
kolektivu. Kdezto pri vychovnych koncertech ucinkuji jako solista i moderator. To zname-
nd, ze musim specialné cvicit, pripravovat se jak na ten hudebni nastroj, tak si viastné pri-
pravit tu 7ec¢ a spoluuicinkovani s vytvarnici bylo prosté novym zazitkem. Nase koncerty se

staly zase po jiné strance zajimavymi a videél jsem, Ze déti opravdu sleduji praci vytvarnice



na podiu, ze vlastné nejak tak rozdéluji tu pozornost mezi poslechem hudby a tim malova-

nim, tou praci vytvarnice. Takze bylo to pro mé novym, zajimavym zdzitkem.

A — Lze tedy ¥ici, Ze vytvarnd tvorba napomohla tedy Kk tomu p¥ibliZeni se prdavé k tomu

proZitku hudebniho vystoupeni.

H — stoprocentné, pro ty, kteri nemaji takovy hluboky vztah a zajem o hudbu jako takovou,
tak diky vytvarnému projevu na podiu, mozna mnozi z posluchacii nasli cestu ke klasické
hudbe. Je to viastné tak, zZe pro déti, které treba hudebni nadani nemaji, hudba je prilis
nezajima, tak to celkové predstaveni pro né meélo pridanou hodnotu, zvySenou urover, tim

Ze vilastné tam byla ta vytvarna slozka. Urcite!

A — Pokud jsi mél néjaky zaZitek 7 téchto koncertii, ménil se postupem Casu v zavislosti
na dalSich koncertech? To znamend, kdy? jsme spolu zacinali vystupovat, jestli v tom
pritbéhu realizace téch mnoha koncertit se tvé vnimdni ménilo v souvislosti s témito kon-

certy.

H — Ten muij postoj se meni kontinualné celych tricet let, takze po kazdém koncertu si jesté
tuzkou udelam néjakou poznamku, bud’ do toho scéndre, co by mohlo byt jesté lépe, nebo

Jjinak, co pridat, co vypustit a stejné tak tomu bylo urcité i pri téch nasich koncertech.
A — Je to Zivy proces.

H — Ano, je to zivy proces, pri kazdém koncertu jsem si vsiml, co se nam podarilo vic, nebo

méné, co bych mohl Fici jesté jinak v ramci programu.

A — Da se ¥ici, Ze vysledek byl vidy ovlivnén celou iadou faktori, jak z nasi strany, tak ze

strany déti.

H — Ano, je to takova realita, Ze viastné nekde se povazuje ta estetickd vychova za dilezi-
tou tak jako kdysi pred lety v Otrokovicich na gymnaziu tehdejsi pan reditel vlastné este-
je, ze se zduraznuji pouze ty technicky zamérené predméty a na tu estetickou vychovu

se zapomind. Je to skutecné tak. Neni ta situace vyrovnana na skolach.

A — M¢ zaujala ta cast naseho rozhovoru, kde iikas, Ze kdyZ s vami zacala vystupovat
vytvarnice, Ze to bylo takové zpestieni, navySeni té atraktivity téch koncertit a k tomu se
vztahuje i nasledujici otazka. Myslis si, Ze zaZitkova pedagogika md sviij hluboky vyznam

V pedagogice, nebo je jen poZadovanou atraktivnéjsi podobou dnesSni narocné generace?



Ma to i ten hlubsi rozmér, nebo je to jen takova ta povrchova zdleZitost, Ze je to takové

vev s

atraktivnéjsi pro toho posluchace?

H - No, ja si myslim, Ze zviasté u programii, nebo vychovného procesu pro mladou gene-
raci, je zazitkova pedagogika velmi diileZita, protoze déti jsou uz trosku znudené premirou
riiznych atrakci, které se jim ze vSech stran nabizi. Ja to vidim treba uz i deti predskolniho
veku, které maji k dispozici televizi, DVD, notebooky a presto se nudi. Presto se nedokdazou
bavit, takze ja si myslim, Ze proste ty déti jsou nezdravé presycené riiznymi povrchnimi
zazitky. Je tu jeste takovy jeden osobni, viastenecky pristup, Ze vlastné ti hudebnici castec-
né utvareli nasi historii, reprezentovali nas v zahranici, casto jsou ty jejich Zivotni pribehy
velice zajimavé a tieba i napinavé, tak si myslim, ze skutecné to ma cenu s tim tu mladou

generaci seznamovat.

A — Jak bys zhodnotil sviij pohled zpétné na tuto etapu 7 hlediska tvého niterniho vni-

mani? Ono uz v podstaté jsme trosicku zabrousili do této oblasti.

H - My jsme V rdmci jakési takové renovace vytvorili trio flétna, housle harfa, chceme
zase zaujmout tim, Ze détem na Skolu privezeme velkou koncertni harfu, aby se seznamili i
S timto hudebnim ndstrojem, ale pravé v minulém roce, byl bohuzel velmi maly zdjem. Radi
bychom se zase vratili k jiz zminovanému modelu prezentace vychovnych koncertii, oboha-
cenych o vystoupeni vytvarnice, ktera program zazitkové obohatila a napomohla tak pribli-
zZit klasickou hudbu i tém, kteri o tuto oblast hudby nejevi zdjem. Vidim zde také urcitou

miru nezajmu reditelii, zabyvat se kvalitou nabidek, které prichdzeji na Skoly.
A — Obohatila té tato zkuSenost ve tvém profesnim Zivoté?

H — TakzZe vychovné koncerty ve spoluprdaci s malirkou, byly pro mé prinosem, mél jsem
velké vnitrni uspokojeni z toho, zZe jsme vlastné spojili dva druhy umeéni dohromady, coz,
jak jsem jiz Fekl, se v historii stavalo vickrat. Napriklad Hend! napsal hudbu k ohiostroji.
To znamend, Ze posluchac vnimal esteticky ohnostroj a pritom poslouchal urcité hudebni
vyjadreni, nebo Hendlova vodni hudba byla napsdna jako hudebni doprovod ke kralovské
projizdce na lodi po Temzi, takZe na jedné lodi jel kral se svoji druzinou a na druhé lodi
Jjelo Sedesat hudebnikii, kteri vilastnée ten esteticky prozitek toho vyletu a té krasy z krajiny
umocnoval jesté tou hudbou a podobné bylo v historii ¢inéno na téch panovnickych dvo-
rech mnohokrat, ze se ty rizné druhy umeéni spojovaly. Takze ja jsem mél velké vnitini
uspokojeni, ze se nam takhle skutecne podarilo ty dva druhy umeéni spojit dohromady. Bylo

to prinosem a méli jsme velky uspéch. Mam v zdsobé jesteé jednu zajimavost, kterd podtrhu-



je a dobarvuje propojent riznych sfér umeni a k tomu doslo jesté za rakouského cisarstvi,
kdy ve Vidni jisty vynalezce vymyslel ohnivzdorny trezor a byla to takova senzace a takova
novinka, Ze s tim chtéli seznamit cisare, takZe prosté na urcitém prostranstvi postavili tento
ohnivzdorny trezor, dovniti dali listiny a bankovky a uzavreli jej. Okolo naskladali dievo a
slamu a zapalili. A cisar pan tomuto prihlizel, a aby se prosté nenudil, tak byl predem, po-
zaddan hudebni skladatel Johan Straus, aby napsal néjakou hudbu a Johan Straus napsal
polku, ktera se hrala pri této prileZitosti a ma nazev ,,Ohnivzdorny“. Potom, kdyz ohern
dohorel, tak se proste smetl popel z trezoru, trezor se otevrel a uredné se vyndaly neporu-
Sené listiny a bankovky, takze tak se dokazalo, ze tento vynalez je skutecne dobry a funkcni
a pritom vzniklo velmi hezké hudebni dilo polka, kterd se casto uvadi na koncertech mimo

Jjiné i na novorocnich koncertech videnské filharmonie.



PRILOHA PV: PREPIS ROZHOVORU S ZAKEM, ZAKYNI-
VYCHOVNY KONCERT

Prepis rozhovoru s Zakem (Zackou) ¢. 2 — projekt vychovné koncerty pro
déti.

Dne 19. 3. 2014, 18.00H

Uvod — souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP, predstaveni.

A — autorka bakalatské prace

7- 73k, navstévnik a posluchac vychovného koncertu pro déti

A — SouhlasiS nahravanim naseho rozhovoru a naslednym pouZitim pro ucely baka-
larské prace?

7 — Jo, souhlasim.

A — Prosim o stru¢né predstaveni.

7 — Chodim na zakladni §kolu v Otrokovicich. Je mi 13 let. Chodim taky do zakladni umég-
lecké skoly v Otrokovicich. Délam ,,vytvarku®.

A — Jak vnimas vychovné koncerty, zaméiené na klasickou hudbu?

Z — Vnimam je dobfe, jako neni to stejné jako moderni hudba, ale toto miizu taky. D4 se to.
Nékdy je to, ale nuda.

A — Srovnej miru zajmu tvych spoluzaki o vychovné koncerty zamérené na klasickou
hudbu.

7 — V nai tfidé se nenajde nikdo, kdo by mél rad klasickou hudbu, najdou se tam tieba ti,
kteti hraji tfeba na klavir a ti mozna jo. Taky je rozdil, mezi holkama a klukama. Holky
poslouchaji uplné jiny styl nez kluci. Kluci vétSinou na takové ty vychovné koncerty ne-
chtéji chodit viibec. Jinak vychovné koncerty jsou spiS§ nudné a my na né¢ musime chodit.

A — O co se tedy dnes zajimaji tvoji vrstevnici, spoluzaci? O jaky druh hudby?

Z- To co je In prosté, moderni hudba, kluci mozna vic techno, elektro a tak.

A — MysliS si, Ze pribliZzeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a
aktivniho zapojeni posluchace, miiZe ovlivnit miru zajmu o koncerty klasické hudby?
7 — To malovéni na pédiu se mi libilo, t&3ila jsem se, Ze mé vyvolate na podium, pak jsem
z toho byla smutna, Ze jste zavolala nékoho jiného. Na tento koncert si pamatuju. Asi pro-
to, ze jste tam malovala.

A — Jak vnimas, kdyZ Feknu vétu: hudba néco podbarvila?



7- Asi ma vyjadiit ngjakou naladu, né? Nevim, néco veselého, smutného.

A — MysliS si, Ze model prezentace vychovnych koncerti atraktivnéjsi formou, ovlivni
néjak zasadné tviij prozitek?

7 — Na normalni koncert bych si nevzpomnéla. Jak jsem uz fikala, jak jste malovala, tak to
si pamatuju a to se mi libilo. Ale moderni hudba je stejn¢ lepsi.

A — MysliS si, Ze spojeni hudebniho a vytvarného projevu umocni proZivani a nasled-
ny zazitek pro posluchace?

7 — Jo, myslim, Ze jo. Vytvarku mam rada, uréité je to lepsi neZ, kdyz se jenom hraje.

A - Myslis si, Ze je tézké v dnesni dobé zaujmout posluchace klasickou hudbou?

Z- No, je to t&zké, ale jak pro koho. Nékoho to miize zaujmout, ale j4 mam rad$i moderni
hudbu.

A — Myslis si, Ze zazitek se miiZe umocnit spojenim vice druhy uméni sou¢asné?

7 - Kdyz si vzpomenu na ten koncert, tak m¢ se libil, ale n¢kteti spoluzaci méli strach, ze
je vyvolate, aby $li kreslit.

A - Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samé zazitek?

7 — Jo, $koda, Ze jsme uz na takovy koncert od té doby negli.

A — Mas néjakou zpétnou vazbu na tyto koncerty od svych vrstevnika?

7 - My se o tom nebavime, ale myslim, Ze na ten va$ by si nékdo vzpomnél, protoZe tam
nebyla nuda, jo a jeSté si vzpomindm, Ze jsme tam hrali na néjaké hudebné nastroje.

A — Jaké formy zazitkové produkce bys volila dnes?

7 — Tak néco moderné&jiiho, uréité. Takovy kouzelnik uz je pro malé décka.

A — Poti‘ebuje ¢lovék i dnes néjaké pékné, pozitivni zazitky?

7- Ja nevim, asi potiebuje.

Z- Asi ma vyjadiit n&jakou naladu, né? Nevim, néco veselého, smutného.

A — MysliS si, Ze model prezentace vychovnych koncertii atraktivnéjsi formou, ovlivni
néjak zasadné tvij prozitek?

7 — Na normalni koncert bych si nevzpomnéla. Jak jsem uz fikala, jak jste malovala, tak to
si pamatuju a to se mi libilo. Ale moderni hudba je stejné lepsi.

A — MysliS si, Ze spojeni hudebniho a vytvarného projevu umocni proZivani a nasled-
ny zazitek pro posluchace?

7 — Jo, myslim, Ze jo. Vytvarku mam rada, uréité je to lepsi neZ, kdyz se jenom hraje.

A - MysliS si, Ze je téZké v dneSni dobé zaujmout posluchace klasickou hudbou?



Z- No, je to t&zké, ale jak pro koho. Nékoho to miize zaujmout, ale j4 mam rad$i moderni
hudbu.

A — Myslis si, Ze zazitek se miZe umocnit spojenim vice druhy uméni sou¢asné?

7 — Kdyz si vzpomenu na ten koncert, tak mé se libil, ale néktefi spoluzaci méli strach, Ze
je vyvolate, aby §li kreslit.

A - Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samé zazitek?

7 — Jo, §koda, Ze jsme uZ na takovy koncert od té doby nesli.

A — Mas néjakou zpétnou vazbu na tyto koncerty od svych vrstevnika?

7 - My se o tom nebavime, ale myslim, Ze na ten va$ by si nékdo vzpomnél, protoZe tam
nebyla nuda, jo a jesté si vzpominam, ze jsme tam hrali na n¢jaké hudebné nastroje.

A — Jaké formy zazitkové produkce bys volila dnes?

7 — Tak néco moderngjiho, ur¢ité. Takovy kouzelnik uZ je pro malé décka.

A — Poti‘ebuje ¢lovék i dnes néjaké pékné, pozitivni zazitky?

Z- Ja nevim, asi potiebuje.



PRILOHA PVI: PREPIS ROZHOVORU S ZAKEM, ZAKYNI-
VYCHOVNY KONCERT II

Prepis rozhovoru s Zakem (Zackou) ¢. 1 — projekt vychovné koncerty pro
déti.

Dne 19. 3. 2014, 16.00H

Uvod — souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP, predstaveni.

A — autorka bakalatské prace

7- 73k, navstévnik a posluchac vychovného koncertu pro déti

A — SouhlasiS nahravanim naseho rozhovoru a naslednym pouZitim pro ucely baka-

larské prace?

7 — Souhlasim.

A — Prosim o stru¢né predstaveni.

7 — V soutasné dobé jsem studentkou gymnazia v Otrokovicich. Je mi 16 let a navitévuji

zakladni uméleckou skolu v Otrokovicich.

A — Jak vnimas vychovné koncerty, zaméiené na klasickou hudbu?

7 — Tak, nékolik jsme jich se $kolou absolvovali a vét§inou mé i mé spoluzéky zrovna moc

nenadchly. Chtély by n&jaké oZiveni, jsou ob¢as nudné.

A — Srovnej miru zajmu tvych spoluzaki o vychovné koncerty zamérené na klasickou

hudbu.

7 — Vzdycky se nékdo najde, kdo se o to zajima, ale spi§ se vétsina k tomu stavi negativng.
Napada me, ze mozna spoluzaci, kteti navstévuji zakladni uméleckou $kolu na hudeb-

ce, tak ti, maji mozna vétsi zdjem a bavi je to.

A — O co se tedy dnes zajimaji tvoji vrstevnici, spoluzaci? O jaky druh hudby?

Z- Spis je zajima moderni hudba, nebo i néjakému divadlu. Vlastné musi byt n&jaky sprav-

ny ndmét a hlavné to musi divaka bavit.

A — MysliS si, Ze pribliZzeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a

aktivniho zapojeni posluchace, miiZe ovlivnit miru zajmu o koncerty klasické hudby?

7 — Kazda podoba ma své kouzlo, takze ur¢ité tak. Cim zabavngjsi, tim lip. Jo, ur¢ité zaji-

mav¢jsi provedenti je lepsi.

A - Jesté jsi mi neodpovédéla na otazku, zda aktivni zapojeni posluchace na koncerté,

ma néjaky zasadni vliv jeho prozitek?



7 — Jo, myslim si, Ze ur¢ité ano, Ze vlastné nebudou divéci jen seddt a divat se a poslou-
chat. Vlastn¢ se i zapoji a vyzkousi si to. Je to rozhodné lepsi.
A — Jak vnimas, kdyZ Feknu vétu: hudba néco podbarvila?
Z- Vidim tam propojeni hudby a vytvarného uméni. KdyZ vam nékdo pusti hudbu, tak ur-
Cite si o t€ hudbé néco myslite, jak ji vnimate. Vlastné pomoci toho obrazku, vam to vlast-

né jesté pomuze vnimat vic a hloubéji a spravné pochopit jaky byl ten zadmér.

A — MysliS si, Ze model prezentace vychovnych koncerti atraktivnéjsi formou, ovlivni
néjak zasadné tviij prozitek?

7 —Jo, kdyz to je zabavn&jsi, tak je to lepsi. Jo a myslim si, e mam pak z toho vétsi zazi-
tek, vic mé to bavi a nenudim se.

A — MysliS si, Ze spojeni hudebniho a vytvarného projevu umocni proZivani a nasled-
ny zazitek pro posluchace?

7- JelikoZ jsem vytvarnik, takZe uréité ano. Myslim si, Ze urité, protoZze to nebude jen o
hudbg, ale bude to i 0 néfem jiném a zZe to vlastné plisobi zaraz.

A - Myslis si, Ze je téZké v dnesSni dobé zaujmout posluchace klasickou hudbou?

Z- V dnesni dobé je to urdité t&7ké, protoze vétsinu lidi uZ to dneska moc nezajima. Moz-
na to zajima ty starsi.

A — Myslis si, Ze zazitek se miZe umocnit pojenim vice druhy uméni soucasné?

Z — Jo urcité, neni to tak nudné.

A — Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samé zazitek?

7 — Diky tomu, Ze jste tam vlastné malovala, tak si to pamatuju. Kdyby to byl n&jaky oby-
¢ejny koncert, tak bych si to tak nepamatovala, ale protoze to bylo k tomu néco navic, tak
si to pamatuju.

A — Mas néjakou zpétnou vazbu na tyto koncerty od svych vrstevnika?

7 - Vétsinou vlastnd srovnavame ty koncerty a myslim, Ze ten, kde- jste vystupovala se
povedl.

A — Jaké formy zazitkové produkce bys volila dnes?

7 — To bychom museli probrat a rozhodnout se. Nejspi§ aby to byla n&jaka popularni hud-
ba, nebo aby byla spojena jeste s né¢im jinym.

A — Potiebuje ¢lovék i dnes néjaké pékné, pozitivni zazitky?



7- Uréité, protoze téch negativnich je vic nez dost a ty pozitivni ¢lovéka dostanou do dobré

nalady. Spis je to tak, Ze je vSude napéti a lidé porad nékam pospichaji a nemaji ¢as.



PRILOHA PVII: PREPIS ROZHOVORU S ZAKEM, ZAKYNI-
VLAKOVY PODCHOD

Prepis rozhovoru s zakem (ZaCkou) ¢. 3 — projekt vytvarné zpracovani
podchodu vlakového nadrazi
Dne 14. 3. 2014, 18.00H

Rozhovor mezi autorkou BP (tazatelkou) a respondentem - byvalou zafkou vytvarného

oboru Zakladni umélecké skoly.
A —autorka BP - tazatel
7. — byvala zagka vytvarného oboru zakladni umélecké skoly- respondent

Téma rozhovoru: Prozivani a zaZitky spojené s vyukou na vytvarném oboru zikladni
umélecké skoly a pozornost sméfovana k vytvarnému projektu zpracovani podchodu vla-

kového nadrazi v Otrokovicich.

e UVOD

Uvodni &dst, piredstaveni dotazované $acky a jeji soucasny profil.
A — Souhlasi§ s nahravanim rozhovoru a jeho nasledné vyuziti v BP.
7 - Souhlasim

A — Predstav se, a Fekni nam, co té spojuje s vytvarnym oborem Zakladni umélec-

ké skoly.

7 — Jsem studentkou Univerzity Palackého v Olomouci. Momentalné jsem v prvnim
roéniku oboru Cesky jazyk se zaméfenim na vzdélavani a Vytvarna tvorba se zamére-
nim na vzdelavani. Je mi 19 let. Zakladni uméleckou skolu jsem navstévovala uz jako
mald holcicka, kterd se nadchla pro malovéani a ziistala jsem vérna ,,vytvarce* az do

maturitniho ro¢niku na gymnaziu.

Zaméreni na prozitky a zazitky spojené s dochazkou na vytvarném oboru zakladni ume-

lecké skoly.

e OTAZKAC.1



A - Srovnej svou Zivotni etapu spojenou s vytvarnym oborem od détstvi aZ po
ukon€eni studia na zakladni umélecké §kole z pohledu vnimani, prozitki, zazitki.

Jak vnimas sviij rozvoj z pohledu prozivani?

Uz kdyz jsem byla mala, méla jsem k vytvarnému oboru docela blizko. Rada jsem ma-

lovala. Neméla jsem zadné zabrany.
OTAZKA C. 1.1
A - Jak hodnoti§ vyuku na vytvarném oboru zpétné?

Z - Studium na zakladni umélecké $kole m& obohatilo ve viech smérech. Zacala jsem
Vv sob¢ budovat jeste kladngjsi vztah k malovani a zaroven jsem méla pfistup k riznym
technikdm. Nejen Stétec a barvy, ale také linoryt, sucha jehla, kaSirovani, rozvoj kres-
by. Vyuka byla spojend vzdy s péknymi motivy, které bavily nejen mé, ale 1 mé spolu-
zaky.

e OTAZKAC. 12

A - Byla zajimava, obohatila té? A v ¢em? (Dnes jiZ z pozice dospélého jedince).

Z - S postupem &asu na sobé miizu pozorovat velky pokrok. Dokazu bez problému na-
michat jakykoliv odstin barev, nemusim se neustale ptat, zda mam praci dobie udéla-
nou. Buduji si vlastni sebehodnoceni a dokdzu mit vlastni kritiku ke své tvorbé (ale

vzdy si necham poradit od zkuSenéjSich).
e OTAZKAC.13

A - Myslis, Ze té vyuka a zpusob pristupu pedagoga ovlivnil? V ¢em té tento pri-

stup zasadné obohatil ve vztahu k tvému niternimu rozvoji?

7 — Vyuku ve vytvarném oboru hodnotim velmi pozitivng. Byla zabavna, rozvijejici ve
vSech smérech. Myslim, Ze jsem si nasla sviij druh umeéni, ktery mi jde a bavi mé, ale
zaroven jsem meéla moznost vyzkouset si velkou Skalu vytvarnych technik a postupi. Ja
jsem pfiili§ daveérivy clovek, ale myslim si, ze piijemné vystupovani a dobra rada od
pedagoga mé dokdzaly vzdy navést na tu spravnou cestu, kdyz jsem si zrovna nevédéla

rady.

e OTAZKAC.2

A - MysliS, Ze je dulezité si povidat o zaZitcich a o tom co proZivas, kdyzZ tvoris?



7 — Myslim si, Ze je to uréity druh ventilace nékdy i diivérnych informaci. Ze pii vy-

tvarné tvorbé dochazi k uvolnéni a ¢lovék ma tendenci se vice oteviit svétu.

OTAZKA C.2.1

A - KdyZ jsi navStévovala vyuku na ziakladni umélecké Skole, citila jsi potfebu po-

délit se o své zazitky z hodin vytvarné vychovy se svymi vrstevniky?

7 — Nevzpominam si, Ze bych nékdy nékomu fikala, co to ma znamenat, co tento obra-
zek znazornuje. VZdy jsem se svéfovala spiSe blizkym kamarddiim, kteti se mnou na
ZUS nechodili. Méla jsem mezi spoluzaky par kamaradi, ale ne natolik dobrych, abych
se jim dokdzala s né¢im svetit.

e OTAZKAC.22

A - Jak jsi vnimala hodiny, které byly vice kreativni (tzn. zaloZené na aktivizaci
Zaka s cilem jeho niterniho rozvoje), nez tradi¢ni, zaloZené na plnéni poZadavki

stanovenych pedagogem?

7 - Kreativnéj§i hodiny jsem vitala s radosti. Méla jsem pocit, Ze jsem“tady pani ted’

j&* a materidl mne musi poslouchat.

e OTAZKA C.2.3

A - KdyZ navstivi§ néjakou zajimavou vystavu, dovedeS vnitiné zpracovat, co

chtél umélec vyjadFit? Premyslim o tom, jak se citil autor dila p¥i jeho tvorbé?
7 - Snazim se vyhledavat v dilech vzdy néco veselého. Nevim, &im to je, ale vétSinou
na m¢ velké ¢ast plisobi negativné az depresivn€. Mozna si vybiram takové druhy vy-

stav, aniZ bych si to uvédomila.

e OTAZKAC.3

A - Mohla bys chapat vyuku na vytvarném oboru jako proces zazitkové pedagogi-
ky?

7 - Tato metoda mi pfijde v posledni dobé stale vice popularngjsi. Uréitym lidem vy-
tvarna tvorba pomaha s emocemi, s jejich ovladanim. Nyni mam kolem sebe par lidi,

ktefi do své tvorby davaji predevSim své emoce, a kdyz je néco trapi, ,,vypusti® vSe na



papir. Je to pro n¢ jednodussi, nez se pfemahat a svétovat se lidem, kterym nevéfi, ne-

bo ktefi stejné nedokézou efektivné pomoci.

OTAZKA C.3.1

A - Myslis, Ze budeS takto osvojené metody zaloZené na zazitku uplatiiovat i pri

studiu a dalsi praxi?

7 — Urgité nebudu takovych metod vyuzivat pofad. Ale ob&as, myslim, neni $patné,
kdyz i ale déti dokazou odventilovat napéti, kterého je v dnesni dobé¢ stale vic. Na dru-
hou stranu nejsem psycholog, takze nedokazu z kazdé ¢arecky vycist, na co dany zak

praveé mysli.
e OTAZKAC.32

A - Studuje$ vysokou Skolu s pedagogickym zamérenim, mysli§, Ze bude§ ve své

pozdéjsi praxi aplikovat na svych Zacich?

7 — Rada bych méla se svymi budoucimi z4ky co nejlepsi vztah a chtéla bych jim pre-

dat co nejvic zkuSenosti.
Zaméreni na projekt vytvarné zpracovani podchodu viakového nadrazi
e OTAZKAC.4

A - Jak té vnitiné ovlivnilo zaZitkové pojeti vytvarného zpracovani podchodu vla-

kového nadrazi?

7 — Vim, ze tehdy jsem si ptipadala jako profesionalni umélec. Trosku mi to zvedlo mé
sebevédomi. Bylo pfijemné vidét na tvérich kolemjdoucich 0zas, co dokaze ruka ¢lo-
véka. Naopak mrilavé rucicky skupinky malych déti, které se pySnily tim, ze jim byl
svefen tak zodpoveédny ukol, jako byla vyzdoba frekventovaného nadrazniho podcho-
du. Také jsem si zkusila praci s vice lidmi. Museli jsme se s ostatnimi sehrat, abychom
dokézali za co nekratSi ¢as namalovat co nejvice. Urcité mi tato zkuSenost pomohla se

spolupraci v kolektivu.



e OTAZKAC.4.1
A - MysliS, Ze jsi prispéla svou spoluti¢asti na tomto projektu ke kvalitnéjSimu po-
hledu ve vnimani a prozivani i nahodnych kolemjdoucich?

Ano, myslim, Ze to byla zajimava prace a lidem se to také moc libi.

e OTAZKA C.4.2

A - Mas néjakou zpétnou hodnotici vazbu od svych vrstevniki a lidi z tvého oko-

1i?

7 — Urgité. 1 v soudasnosti, kdyz zminim Otrokovice, spousta lidi, ktefi zde nebydli, si
vzpomene na nd$§ podmoftsky svét. Takze ¢asto slycham vétu: ,,Vy tam mate ten barev-
ny podchod, ze?* Jinak s lidmi, se kterymi jsem se na tomto projektu podilela, uz nej-

sem v kontaktu.

e OTAZKAC.43
A - Jak proziva$ nyni chvile, kdyZ témito prostory prochazi§? PopiS své emoce.

7 — Chodim tudy kazdy den. A pokazdé se divam na stény kolem sebe a fikam si, Zze
jsme byli opravdu Sikovni. Plisobi to na mé velmi pfijemné. Nemam strach a to ja vét-
$inou v podchodech mivam. Clovék se citi, jako by byl hluboko pod vodou a ne, Ze
spécha na vlak. I ta chvilka sta¢i k tomu, abych pfisla na Upln€ jiné myslenky. A navic
je velmi pozitivni fakt, Zze nase dilo i po letech vypada, jako by vzniklo v¢era a doposud

se jej nedotkla jedina vandalska ruka.
OTAZKA C. 5.
A — Jak hodnoti$ z hlediska zazitkové pedagogiky podobné akce?

7 — Urtité je to piijemna zkusenost pro kazdého, kdo se k takovému projektu dostane.
Clovék si buduje uritou pozici v kolektivu a ziskava sebejistotu. Zaci se u¢i pracovat
V jiném prostfedi, nejsou zavieni v u¢ebnach, ziskavaji urcity druh volnosti, ale zaro-

vent se musi spolehnout jeden na druhého a kazdy musi odvést poctivé sviyj dil prace.
OTAZKA C. 5.1

A — Maji podobné projekty vyznam jako ,,zbrain* proti sprejerim?



7 — Malby v podchodu vlakového nadrazi byly nasim uméleckym dilem, které jsme
m¢eli podepsané a byli jsme na né¢ pysni. Myslim si, Ze sprejeii — umélci, jsou na sva di-
la stejné pysni jako my, takze nevidim divod, pro¢ by nam m¢éli nicit naSe prace. |
sprejer dokaze vytvofit opravdu pékné dilo. NaSe malba méla byt spi§ obranou proti
klasickym nesmyslnym ¢madranicim, které se objevuji vSude, kam se podivate. A poma-

lovéni obrovskych, volnych ploch, je jednou z moznosti, jak zabranit jejich devastaci.
OTAZKA C.5.2

A — Co vyjadruji z hlediska zazZitku podle Tvého soudu vase malby pro dne$ni di-

vaky v podchodu vlakového nadrazi?

7 — Tak jako na mé, tak i na ostatni paisobi ur¢ité uklidiiujicim a pfijemnym dojmem.
Myslim si, ze podchod muize byt dobrou vizitkou pro Zakladni uméleckou Skolu

Vv Otrokovicich.
OTAZKA C.53
A — Jaky je smysl takto koncipovanych projektii na veiejnych prostranstvich?

7 — Urgité zkrasleni holych stén a prazdnych mist, kterd vypadaji po ,.Gtoku® zaki
z vytvarného oboru mnohem lépe. Na vSechny, ktefi tudy prochazi, ptisobi malby pozi-
tivnim dojmem. Vyzafuji pfijemnou energii. Jsou veselé, pestré, kazdy ,,dosp€lak® si

ochotné predstavi, Ze by 1 jeho dit€ mohlo néco takového vytvofit.

OTAZKA C. 5.4

A — Jaky zazitek vyvolala tato tvorba v tobé z pohledu tvého Zivota?

7 — Vzdycky si budu pfipominat, jak jsme v nejhustsi dopravni $picce se spoluzaky
michali barvic¢ky. Ti vEtsi z nas stali na zebficich a my mensi jsme holt museli i na ko-

lena, tak aby ani jediné mistecko nezistalo nepokryto barvou. Lidé se u nas zastavova-

li, povzbuzovali, obdivovali nés a ani jim nevadilo, ze brzdime provoz v podchodu.



PRILOHA PVIII: PREPIS ROZHOVORU S VYTVARNICI

Piepis rozhovoru s vytvarnici — projekt vychovnych koncerti pro déti.
Dne 14. 3. 2014 v 15.00H

Uvod- souhlas s nahravanim rozhovoru a naslednym pouzitim v BP. Seznameni s aktérkou

Vv projektu vychovnych koncertti pro déti.

H - hudebnik, autor projektu vychovnych koncertd pro déti a ¢len teamu projektu vychov-

nych koncertt pro déti.

V — vytvarnice a soucasné autorka bakalaiské prace a ¢len teamu projektu vychovnych

koncertil pro déti a vystupujici ¢len v téchto koncertech.

H — Souhlasi§ s nahrdavanim naseho rozhovoru a ndaslednym pouZitim pro ucely bakaldi-

ské prace?
V — 4no, souhlasim.

H — V évodu bych se rdd zeptal na tvé profesni zaméieni, vytvarnou kariéru a tvou peda-

gogickou Cinnost.

V — Jiz po mnoho let pracuji v oblasti Skolstvi a zatim jsem cely sviij profesni i osobni Zivot
prozila s detmi a vénovala détem. Vzhledem k tomu, ze mam tuto prdci opravdu rada, sna-
Zim se, abych ji také plnila co nejlépe a nejsvedomiteji. To je také jeden z duvodii proc¢
jsem se rozhodla studovat na UTB ve Zliné, kde mam moznost dalsiho nového rozhledu. Da
se Fici, Ze v oblasti pedagogiky ve spojeni s vytvarnou tvorbou se snazim hledat neustale
nové podoby a dimenze, kde je mozné aplikovat zazitkovou pedagogiku a déti jsou prave

temi impulzy, které meé Zenou dopredu v hledani a objevovani stdle novych veci.
H — Jak jsi vlastné vnimala nabidku na spoluprdci v projektu vychovnych koncertii?

V - Tuto nabidku jsem vnimala ze zacatku velmi nejiste, protoze jsem neméla predstavu, o
podobé takovych koncertit a nejvétsi obava byla z toho, zZe jsem neméla do té doby Zadnou
podobnou zkuSenost s vystupovanim v roli vystupujiciho aktéra. Zarovein mé, ale tato na-
bidka nesmirnée lakala prave svou tajemnosti jesté nepoznaného. Pravdou je, zZe jsem dnes
za tuto prilezitost, kterou jsem mohla vyuzit velmi vdecna a diky témto koncertum jsem
poznala nejen takové uzasné hudebniky a pedagogy, jako jsou manzelé Obdrzalkovi, ale
také se mi oteviel dalsi pohled na cesty, které smeruji k procesu intenzivnéjsiho vnimani a

hlubstho proZivani, a to nejen v oblasti umeni, ale i mozné cesty v mé pedagogické praxi



jak lze vstoupit do niterniho sveta deti a jak stdale hledat nové podoby jak pracovat
S proZitky.

H - Mysli§ si, Ze vnimani klasické hudby pro soucasnou generaci je stejné, jako

v minulosti, tak i v soucasnosti?

V — Nejsem hudebnik, tak mozna nahlizim na tuto problematiku trosku z jineho uhlu po-
hledu, ale pokud se zamyslim v obecné roviné a na zakladeé svych dosavadnich a Zivotnich
zkuSenosti, Ize Fici, Ze dneSni generace, at' uz mdame na mysli déti nebo mladez, tak je zcela
jiste ovlivnéna dobou ve které vyrista. Tak jako i my jsme vyriistali v nejaké dobé, byli
ovliviiovani faktory té dané doby, tak i soucasna generace je takovym zpiisobem modelO-
vana, ovliviiovana a pretvarena. Soucasnost nam nabizi prudky vyvoj ve vSech oblastech,
na které si vzpomeneme a s tim je spojena i nemoznost vyzkouset vse nové co je nam pred-
kladano, neni to v lidskych silach. A protoze toho chceme vyzkouset co nejvic, dostavame
se do situace, kdy casto slysime otfepanou frazi ,, nemam cas*. S tim je potom spojena i
kvalita prozitku, kdy mnohdy uprednostnime zazitky povrchniho charakteru, protozZe se
stale za nécim zeneme a chybi chvile pro to, aby tyto zdzitky mohly prostoupit celou nasi
dusi, neddvame jim dostatecny prostor. Abych tedy primo odpovédéla na otdzku, tak vni-
mani dnesni generaci zamérené na hudebni sféru je ovlivnéno dobou, ve které jedinec Zije
a zalezi na véku, zda jiz byl drive ovlivnén jinou dobou a dnes si jen dotvari své pohledy a
postoje Vv rdamci svého dalsiho rozvoje. Pokud hovorime o détech a mladezi, ano myslim, Ze
trendy soucasnosti, jsou ty, které udavaji smer pohledu. Myslim, Ze zde ale hraje vyznam-
nou roli i rodina, rodice, kteri svym prikladem, aktivitami a prostiedim mohou do znacné
miry ovlivnit pohled déti na klasickou hudbu. A jak? Jednoduse, navstévou zajimavych a
kvalitnich koncertii, nebo vedeni ke klasické hudbé prostiednictvim vyuky na zakladnich

uméleckych skolach.
H — Myslis si, Ze klasicka hudba ma dostatek posluchacii v soucasné dobé?

V — Myslim si, Ze soucasné trendy a konzumni zpusob Zivota natolik oviliviiuji soucasnou
generaci, zZe dostatek posluchacu bohuzel nema. Myslim, Ze to je i v absenci piisobeni pra-
ve rodicii, kteri predkladaji prave svym détem mnohdy désivy model pouhého prezivani ve
znameni konzumu. Prave diky realizaci projektu vychovnych koncertii, které jsme spolecné
uskutecnily, myslim, Ze snad alespon malym dilem prispély k jinému pohledu déti nejen na

umeni hudebni ¢i vytvarné, ale v hlubsim kontextu na kvalitu jejich proZivani.



vewv s

H — Myslis si, Ze priblizeni klasické hudby prostiednictvim atraktivnéjsi prezentace a

aktivizace posluchace v pritbéhu koncertu ma vliv na miru a kvalitu proZivani?

V — Tuto otazku, lze chapat ze dvou pohledu. Mozna v prvnich myslenkach svadi k jakési
povrchnosti a lacinosti. Predlozime détem néco nového na pohled, atraktivniho, ale v tom
to neni. Takovy pohled postrada hloubku a ja si myslim, Ze ta atraktivita by méla spocivat
V cilené promysleném jednani, na zakladeé overenych metodik, jak pracovat s détmi, proto-
Ze nahodné a povrchni piisobeni, nema trvaly a pozitivné formujici dopad. Slovo atraktivita
nam musi vyjadrovat i hloubku a silu piisobeni. Tu lze umocnit prave diky i aktivizaci po-
sluchace. Tim, Ze je posluchac vtazen aktivné do néjakého procesu a vyzaduje se od néj
néjaka spoluprdce, cinnost, aktivita, tim se cely proces obohacuje a ma jisté mnohem hlub-
Si a vyraznéjsi kvalitu prozivani.

H — Myslis si, Ze projekt vychovnych koncertit spojenych s produkci vytvarné tvorby
ovlivni proZitek téch posluchaci, déti pii koncertu? Myslis si, Ze ten proZitek je vice
umocnény, diky takovému modelu v této podobé? Tim, Ze je rozSiieny jesté o dalSi rozmér
a dali dimenzi? Tim, Ze to neni jen hudebni projev, ale Ze je to propojeni té hudebni
sféry tady stou vytvarnou? Myslis, Ze ta vytvarnd sféra, napomdhad jesté

K intenzivnéjSimu proZitku?

V — Jsem o tom presvédcend a v této chvili hovorim jiz na zakladeé vlastni zkuSenosti, kdy
jsem mohla videt, jak deti vnimaly cely koncert, jak pozorné a se zdajmem sledovaly pro-
dukci jak hudebni tak i vytvarnou. Zpétnou vazbou byly otdzky kladené hudebnikem a mo-
deratorem, ktery na zaklade téchto otazek si byl schopen overit, zda déti vnimaly tento vy-
chovny koncert jako celek, to znamena hudebni stranku, vytvarnou i mluvené slovo. Dalsim
ditkazem byla i zpétna vazba pritomnych pedagogii a nejpresvédcivéejsi byly reakce i neko-
lik mésicii po koncerté. Priznam se, Ze dodnes mé hladi po dusi dotazy déti, které mély
moznost ucasti na takovém koncerte a stale vzpominaji a ptaji se, zda jesté bude moznost
néeco podobného prozit a hovori o silném zazitku. TakzZe ano, produkce spojena s vytvarnou
tvorbou jiste dle mého ndazoru navysuje umocnéni celého vysledného zazitku. Nadherna e
demonstrativni ukdzka pro déti je i pohled na souznéni a vzdajemné propojeni hudby a vy-

tvarné tvorba. Nabizi komplexni pohled na umeéni jak takove.

H — PovaZujes toto propojeni hudebni a vytvarné sféry v podobé vychovnych koncertii

pro déti za jakousi formu zaZitkové pedagogiky?



V — Ano, pro mne je tento model formou zazitkové pedagogiky, ktery spliiuje veskera kri-
téria pro to, abychom mohli v této souvislosti hovotit o zazitkové pedagogice. Ta je ptece
zaloZzena na hlubs$i podstaté prozivani, a tento model vychovnych koncertli povazuji za
nastroj, kterym tohoto tizeného cile dosdhneme. Kdyz se fekne zazitkova pedagogika, zce-
la jist¢ se mi vybavi pojmy intenzita, prozivani, pravost, hloubka, trvaly charakter, poziti-
vita dobrovolnost, touha, zapojeni, spoluprace, aktivita, zazitek a mnoho a mnoha dal$ich
pojmi. To vSe by mélo komplexné pusobit a vyvolavat v jedinci jeho vlastni niterni po-

chody, kterymi se rozviji a kvalitativné posunuje v pozitivnim sméru doptedu.
H — Myslis, zZe tyto koncerty se obohatily o dalsi dimenzi vnimani a proZivani?

V — Produktem hudebni tvorby je nehmatatelna vystupni hodnota. Hudebnik predava pro-
strednictvim hudby své niterni pochody. Hudba v nds jako v posluchacich zanechd néjaky
dojem. U vytvarné tvorby pro pozorovatele je vystupem veétSinou hmatatelné dilo a pro
autora vytvarného dila je to opét nejen samotné dilo, ale i prenos svych niternich pocitii
transformovanych do dila. Diky aktivni ucasti a vtazeni déti do programu vychovnych kon-
certii v podobé moznosti hrani na hudebni ndstroje ¢i malovani na podiu, maji moznost
mnohem intenzivnéjsi podoby prozitku jako aktéri samotného koncertu. Aktivni zapojeni
deti povazuje za stézejni v jakékoliv oblasti pedagogiky a jak znamo pasivita, pasivni pozi-
ce nemiize nikdy natolik ovlivnit jako aktivni spoluprdce zalozena ovsem na dobrovolnosti.
Zde se miizeme jiz bavit o schopnostech, jako jsou motivace, schopnost zaujmout, priroze-

nost.

H — Jaka byla reakce 5kol? Jak se stavi Skoly k formam zaZitkové pedagogiky a jaké jsou
dnes trendy? Davaji piednost volbé piedstaveni typu kouzelnik a podobné, tedy predsta-

veni, kde neni soucdsti vychovné- vidélavaci stranka?

V — Sama jsem se setkala se spoustou pedagogii po techto koncertech, at’ uz to byli hudeb-
nici ¢i ucitelé jinych nepribuznych oborii a byly v pozici jakéhosi dozoru. Nezaznamenala
jsem vSak Zadny negativni ¢i zklamany ohlas, a myslim, Ze za né také hovorily pravé deti,
které byly témi posluchaci, kteri nam davali zpétnou vazbu v podobé pozorného poslucha-
Ce. Samoziejmeé drobné rozdily na nékterych skolach byly, co se tyka zajmu, ale bylo vzdy
patrné, Ze se zde odrazi i skolni realita, zda se jednalo o Skolu, ktera je zamérena vice
k estetické vychové ¢i jazykiim a jinym smérim. Skoly jsou dnes zcela jisté ovlivnény i tren-

dy, ale je zapotrebi podotknout, zZe je to vzdy o lidech a o jejich kvalite. Mam na mysli redi-



tele skol, pedagogy a celou skolni realitu. Dnesni doba je ve znaku tézkého boje
S konzumem a je zapotrebi samozrejmé zacit vzdy u sebe se zméenou myslent, ale to je dlou-

hodoby proces, na kterém musime pracovat my vsichni.

H — Nyni se zaméiime na tebe a tvé pocity. Prinesly tyto vychovné koncerty tobé samé
zazitek? Myslim tyto vychovné koncerty v podobé posledni, to znamend v propojeni té

hudebni sféry s tou vytvarnou, tedy takovyto model prezentace.

V - Musim Fici, zZe tyto koncerty pro mne byly nejenom novou zkusenosti, za kterou jsem
vdécna, ale také ve mné zanechaly hluboké zazitky a i nyni po nékolika mésicich si dokdzu
vybavit nejen obsahovou stranku, ale vnimam zpétné i ten pocit, ktery jsem proZivala, a
ktery byl vidy jedinecny a neopakovatelny. Odmenou byly déti, které svymi pozitivnimi
reakcemi obohatily mé vnimani, kdy jsem méla pocit, Ze je to spravné a zZe pokud to ostatni

vnimaji stejné ¢i podobneé, tak jsem svou ulohu snad splnila.

H — Lze tedy Fici, Ze vytvarnd tvorba napomohla tedy k tomu p¥ibliZeni se pravé k tomu

proZitku hudebniho vystoupeni.

V — Zcela urcité a jak jiz bylo Feceno v predchozich odpovédich, tak toto propojeni je nad-
hernou ukdzkou, zZe umeéni ve své siri nemd zadné hranice a je jen na nds jak toho dokdze-
me vyuzit v ndas prospéch, pro nas rozvoj a obecné pro nas zivot. Uméni nam napomahda

hledat cesty v Zivote, kterymi nds provazi a diky nému mame moznost vuimat i jeho krasy.

H — Pokud jsi méla néjaky zaZitek z téchto koncertii, ménil se postupem casu v zavislosti
na dalSich koncertech? To znamend, kdyZ jsme spolu zacinali vystupovat, jestli v tom
pritbéhu realizace téch mnoha koncertit se tvé vuimdni ménilo v souvislosti s témito kon-

certy.

V — Samozriejmé, Ze nic neni statické, neménné v nasi mysli. Stale jsme nécim ovliviiovani a
i muj pohled prosel procesem vyvoje. Postupem casu jsem dokdzala mnohem lépe na za-
klade jiz vice zkusenosti, vyvhodnocovat a diky spolupraci s hudebniky zdokonalovat uroven
techto koncertu. Coz mélo vliv i na mé prozZitky. Prvni koncerty byly z mé strany trochu
rozpacité, nejisté, ale pribyvajici zkuSenosti napomohly k jakési stabilizaci a dalsimu roz-
voji. Nevim uz, kdo z odbornikii na pedagogiku prvni vyrknul, Ze pojem Zivy proces ve spO-
jeni se Skolni realitou, ale musim rici, Ze se vzdy jedna o Zivy proces, ktery je charakteris-

ticky prave svou neopakovatelnosti a specificnosti kazdé reality.



H — Da se ¥ici, Ze vysledek byl vidy ovlivnén celou Fadou faktorii, jak 7 nasi strany, tak ze

strany déti.

V — Nastésti mohu rici, ze vysledek byl nad mé ocekavani a rozzarené oci deti, které dych-
tivé souperily o moznost ziskani nékterého z obrazkii, ktery vznikl primo na koncerte, byl
tou nejkrasnéjsi odmenou pro mne z pozice vytvarnice. Ziskat pozornost dnesnich déti je
drdhu je to zasadni a vychozi pozice. Pokud déti dostatecné nemotivujeme, neziskame je-
Jjich pozornost, nemdme, na co, bychom ndsledné navazovaly na ¢em bychom budovali a

stavely dalsi konstrukty.

H — Jak bys zhodnotila sviij pohled zpétné na tuto etapu z hlediska tvého niterniho vni-
mani?

V — Myslim, Ze tuto zivotni etapu povazuji za etapu, kterou jsem naplnila nejlépe, jak jsem
jen mohla. Myslim, ze bychom méli mit v zivoté vSichni néjaké ty takzvané vyssi cile a
snazit se myslet nejen na sebe na svij prospéch, ale také vnimat potteby druhych.
V pedagogické oblasti je takovyto pohled chépan, jako Zivotni posldni. Prace s détmi je ta,
ktera nam ve stejné mite ukaze v budoucnosti plody naseho snaZeni. To co jsme vlozily se
nam v n&jaké podobé vrati zpét. Casto premyslim o vyznamu nékterych slov, ktera jsou
spojovana s vychovou, vzdélavanim a celkove s timto procesem, ale myslim, Ze stale pro

mnoho lidi jsou to jen slova, kterym neumi ptifadit jejich pravou silu a vyznam.
H — Obohatila té tato zkuSenost ve tvém profesnim Zivoté?

V — Ano, otevrel se mi pohled na mnohem Sirsi svét ve smyslu chapani. Objevila jsem nové
moznosti a i inspiraci pro déti na zakladni umélecké skole, kde zazitkova pedagogika je
jednou z podob, se kterymi se miizeme setkat v ramci vyuky. Tato zkusenost mé pomohla i
ve vaimani véci v Sirsich souvislostech a nejen v uzkém zdabéru. ProZila jsem néco, co ve

mné zanechalo hluboké pozitivni stopy.



PRILOHA PIX: SEZNAM ZAKU

Pet’a Frankova, Terka Uhfickova, Nikola Patakova, Lenka Kralikova, Tana,

Nathalie Markova, Lucka Pacolova, Tina, Héra, Kacka Pacolova, Markéta Mazacova,
Lusha, Natalie Brezanska, Mat¢j Rezni¢ek, Véra Miklova, Plani, Tafia, Michal Hradil,
Pavel Hrabovsky, Tomas Muller, Mendy, K4ja Juficova, Kikina Suranova, Lucka Machtl,
Michala Jezova, Lenka Hoferkova, Tereza Novotna, Hanéa Siskova, Tomas Bad'ura,

Jindtiska Jabtrkova, Veronika Sedkova, Jasura, K4ja Juficova



PRILOHA PX: SEZNAM OBRAZKU

Obrazek ¢.1: Vychovny koncert kresleni




Obrazek ¢.3: Podchod vlakové nadrazi - skupinova




