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ABSTRAKT

Bakalatskéd prace se zabyva nadanymi détmi a jejich projevy v kolektivu tfidy matetskeé
Skoly. V teoretické Casti jsou definovany pojmy, jako je nadani a talent. Prace popisuje
nékteré teoretické modely nadani a nadale se zabyva konkrétnéji nadanym détmi. Uvadi
charakteristiky a projevy nadanych déti, jaké jsou typy nadanych déti a také problémy na-
danych déti. Prace poukazuje na faktory, které se podileji na vyvoji nadani. Zaméfuje se na
rodinu a zejména na matetskou Skolu. Prezentuje, jaka je vychova a vzd€lavani nadanych
déti v matetské Skole a jaké jsou vztahy nadanych déti s vrstevniky. Prakticka Cast se za-
byva otazkou, jaké jsou charakteristické projevy nadanych déti v kolektivu tfidy matetské
Skole. Vysledkem vyzkumu je kazuistika dvou nadanych divek, porovnéni ptipada a srov-

néni s odbornou literaturou.

Kli¢ova slova: talent, nadani, nadané dit¢, matetska Skola, vrstevnické vztahy

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with gifted children and their manifestations in a group of Kin-
dergarten classes. In the theoretical part are defines concepts such as gifted and talent. The-
sis work describes some theoretical models of gifted and continues to deal specifically gif-
ted children. Presents the characteristics and manifestations of gifted children, what are the
types of gifted children and problems of gifted children too. The work points to factors
which contribute to the development of gifted. It focuses on the family and especially to
kindergarten. Presents type of education of gifted children in kindergarten and what are the
relationships of gifted children with their peers. The practical part deals with the question,
what are the characteristic symptoms of gifted children in a class kindergarten. The result
of the research is a case report of two gifted girls, comparing cases and comparison with

literature.

Keywords: talent, gift, gifted child, kindergarten, peers relations
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UvVOD

Moje téma pro bakalaiskou praci jsem si vybrala, protoze je to téma, které mé zajimalo. Je
to pomérné neprozkoumana oblast, kterou jsem diky své praci sama poznala, dokazala si
udélat objektivni nadhled. Nadani a talent jsou v dnesni dobé¢ stale vice a vice diskutova-
nymi tématy, v minulosti tomu tak nebylo, a tak to povazuji za pfinosné. Piiblizné pred
vice nez sto lety se na tuto oblast zacalo zamétovat vice odborniku, ktefi se ji snazili
upfesnit a definovat. MlZzeme pozorovat, jak se jiz v historii objevovali genialni lidé se
svymi nadprimérnymi schopnostmi. Nadané déti tady byly stale, ale jen se s nimi nijak
zvlast’ nepracovalo. Diive nebylo nadani nijak zvlast' oceiiovano a zkoumano. Doba, kdy
se zacalo o nadani vice mluvit, bylo az 19. stoleti. Postupné se zacal rozSifovat nazor, ze je
velmi dilezité zabyvat a prozkoumavat oblast nadani. Edukace nadanych déti v Ceské re-
publice je zaznamenana v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani.
Neni zde vSak nijak zvlast’ do detailu rozpracovana, jako jiné oblasti. Naptiklad déti se
zdravotnim postizenim ¢i socidlnim znevyhodnénim. Témto détem je vénovan vétsi rozsah
informaci a pfedevsim také literatury, zkusSenosti a informaci. Bylo by urcité lepsi, pokud
bude v takové mife v€novana pozornost i nadanym détem. Mym tkolem v této bakalarské
praci bylo ptfedevsim teoreticky popsat, co je to nadéani, kdo jsou to nadané déti a jaké je
jejich chovani kolektivu tfidy matetské Skoly. V praktické ¢asti jsem se zaméfila na vy-
zkum toho, jak se zkoumané déti projevuji. Jaké jsou jejich vztahy s vrstevniky a jejich
pozice v matetské Skole. Konkrétnéji uvadim jednotlivé kapitoly, a jak jsem je rozpracova-

la.

V prvni kapitole jsem nastinila pfedevsim, co je to nadani a talent. Zda se od sebe tyto dva
pojmy lisi, jaké jsou definice a pribéh definic nadani. Néasledn€ jsem zminila néco okrajo-
vé o historii a klasifikaci nadani. Dle mého nazoru jsou dileZzité teoretické modely nadéni,
které¢ usnadiniuji tuto oblast 1épe pochopit a vysvétlit. Nékteré tyto modely vyuzivame
k definovani nadani dodnes, a proto jsem povazovala za vhodné tyto modely pfednést. Du-
leZitou soucasti nadani je s jistotou inteligence a tvofivost. Tyto dva pojmy hraji dilezitou
roli ve vymezovani nadéni, a tak je nezbytné je také zminit. Druha kapitola se zabyva pfi-
mo nadanymi détmi, jaké jsou jejich charakteristické projevy v oblasti kognitivni, afektivni
1 psychomotorické. Jsou rizné typologie nadanych déti, které jsem téz uvedla a v posledni
fad¢ jsem uvedla, jaké mohou byt problémy nadanych zaka. Ve treti kapitole jsem rozebra-
la, co je dilezité pii rozvoji nadani, jaké faktory ovliviiuji tento vyvoj. Pokud budeme pra-

covat s nadanymi détmi, tak jaké by mély byt principy, které bychom méli dodrzovat. Také
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jaké je vzdélavani nadanych déti a jejich socidlni integrace v matetské skole. Posledni ka-
pitolou a oblast, kterou jsem vice rozvedla je identifikace nadanych déti. Jak mizeme na-
dané déti poznat a pomoci koho a ¢eho je mizeme diagnostikovat. Timto jsem zakoncila

svoji teoretickou Cast své prace.

V mém vyzkumu a zaroven v dalsi kapitole jsem rozvedla postupy, cile, metody vyzkumu,
které budu vyuzivat. K mému vyzkumu jsem pouzila dvé divky piedskolniho véku. Vy-
zkum jsem provadélo technikou piipadové studie. Metodami ve zpracovani bylo oteviené
kédovani a technika ,,vylozeni karet”. Pfipadové studie jsem konkrétné rozpracovala
v dal$i Sesté kapitole. Detailné jsem sestavila text z vyzkumu a nasledné jsem ho v dalsi
kapitole vyhodnotila. Divky jsem porovnala mezi sebou a zaroven jsem jejich projevy
srovnala s odbornou literaturou. Na zavér jsem se pokusila navrhnout dalsi vyzkumnou

praci.
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. TEORETICKA CAST
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1 TALENT A NADANI

Nadani i talent jsou dva pojmy, které jsou za poslednich sto let stale vice zkoumany. Je to
oblast, ktera neni tak dokonale probadana a tak je stale vice pedagogu, psychologi a dal-
Sich vyzkumnikd, ktefi se snazi tuto oblast naplnit. Vzniklo a stale vznikd mnoho definic,

které objasiiuji a vysvétluji pojem nadani a talent.

Talent a nadani jsou dva pojmy, které se v dneSni dob¢ pokladaji téméf za synonyma. Na-
jde se samoziejm¢e né€kolik odborniku, ktefi s timto tvrzenim az tak nesouhlasi. Nékteii
badatelé berou nadani jako schopnost byt nadany na vice predmétt dohromady. Za talen-
tovaného povazuji toho, kdo je talentovany jen na jeden urcity predmét. Dalsi objasnéni
rozdilu spociva v tom, Ze ,,nadani jsou jen ti, co maji nejvyssi IQ a talentovani, jsou ti,
ktefi jej maji také vyssi, ale uz ne tolik. Kazdopadné je n€kolik ndzorh na rozliSeni téchto
dvou pojmi, ale v bézné literatufe je najdeme Casto uzivana jako synonyma. (Monks,

Ypenburg, 2002)

Talent je soubor schopnosti, zpravidla povazovany za vrozeny, umoznujici dosdh-
nout v urcité oblasti nadpriimernych vykonu; talent téz oznacovan jako projevené nadani,

tj. odhaleny tispésnymi vykony; nékdy nazyvan tvorivé nadani. (HARTL, 2000: str. 338)

1.1 Definice nadani

Jak jsem jiz zminila vySe, tak 0 nadani se v dnesni dobé stale vice diskutuje. Vnimani
pojmu,, vysokého nadani* je n€kolik. Co to vlastné nadani znamena a jak se v dneSni dob¢
vyskytuje a projevuje? Existuje samoziejmé nékolik definic a objasnovani dané¢ho pojmu.
Je mnoho autor(, ktefi se zabyvaji touto oblasti a snazi se jasné definovat slovo ,,nadani*.
Zde jsem tedy uvedla nékolik definic pro nahled na situaci. Kazda z nich se trochu 1isi, ale

ve své podstaté a jadru jsou témeft stejné.

Na zacatek uvadim ve své praci pro snadnéjsi pochopeni klasifikaci definic podle L. J. Lu-

cita (1964). (Hiibkova, 2009, str. 182)

e EXx-post-facto — tyto definice jsou starSiho ptivodu, autofi té€chto definic zkoumali
genialni osoby a popisovali jejich osobni charakteristiky.
¢ 1Q definice — definice vznikaly v souvislosti vzniku inteligen¢nich testi a nadani

bylo uvadéno striktné na zéklad¢ inteligencnich vysledka.
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e Socialni definice — tyto definice vznikaly na zéklad¢ vysokych vykonu v lidskych
¢innostech a oblastech, které nespadaly pouze do intelektové oblasti. Prave tyto de-
finice vychazi z nize uvedeného P. Wittiho.

e Procentualni definice — je to vyjadreni kolik procent z dané populace vykazuje
nadéni, odvozuje se od Gaussovy kiivky. Nadany je ten, ktery je ze vSech nejlepsi.

e Kreativni definice — zde byla zkoumana tvofivost a kreativita na vy$sim postu nez
intelekt ve vyhodnocovani nadanych jedincti.

vvvvvv

myslenkové operace a modely inteligence.

Dtive bylo nadéani Casto urCovano a diagnostikovano podle naméfenych udaja 1Q, které
pochazely z vytvofenych inteligencnich test. Nazory na urCeni nadani se postupné
s dobou ménily. A tak ¢asto zminovanym autorem, ktery byl jeden z prvnich prikopnikil
Vv oblasti nadani, byl Paul Witty. Ve své myslence pfedbéhl dobu. Nastinil totiz, ze nadani
neni pouze o naméiené hodnoté intelektu neboli 1Q, ale Ze se oblast nadani ma projevovat
ve vice oblastech. ,, Nadané nebo talentované je to dité, které soustavné vykazuje vyznamné
vkony V jakékoliv hodnotné oblasti snazeni.” Paul Witty (Khatena, 1982: in PorteSova
2012)

Pozdéji byla sepsana definice, ktera se dosti podobala pravé Paulu Wittimu, ale byla jiz
konkrétn¢ rozpracovana do Sesti konkrétnich projevi nadani. Zde vz mizeme vidét, jak se
na nadani nahlizelo vice riznorod¢€. Tato definice byla navrzena De Haanem a Havighurs-
tem a je to prakticky prvni definice, kterd definovala moZzné oblasti nadani. (Khatena,

1982: in Portesova 2012)

e intelektova schopnost

e schopnost tvorivého mysleni
e védecka schopnost

e schopnost vidcovstvi

e mechanické schopnosti

e ftalenty na vytvarné umeni

Diky tomu, jak byla oblast nadéni vice zkoumana, vznikalo vice nazorti a poznatkli a o
nadanych détech. Zjistilo se, Ze jiz, Ze nadané déti, nemusi byt nadané jen v oblasti intelek-
tu, ale vztahuje se i ke kreativité. A to miZze zpisobovat nerovnomérny vyvoj. Definice,
ktera poukazala na nerovhomérny vyvoj nadanych, pochazi ze skupiny Columbus Group

zroku 1991: , Naddni je asynchronni vyvoj, Ve kterém pokrocila kognitivni schopnost a
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zvySend intenzita uveédomovani spoluvytvareji vnitrni prozivani a uvédomeni odlisné od
normy. Tato nerovnomérnost roste s vyssi intelektovou kapacitou. Jedinecnost nadanych je
¢ini obzvlasté zranitelnymi a vyZaduje zmény Ve vychove, vyucovani a poradenstvi kK tomu,

aby se nadani vyvijeli optimadlné. * (Foitik, Foftikova, 2007, str. 14)

Podle americké Narodni asociace pro nadané déti byla v roce 2010 vytvoiena nasledujici
definice: ,,Za nadané jsou povazovani ti, kteri vykazuji mimoradnou uroven schopnosti
(definovanych jako vyjimecné schopnosti uvazovat a ucit se) nebo dovednosti (podavaji
vykony mezi deseti a méné procenty nejlepsich) v jedné nebo vice oblastech. Tyto domény
zahrnuji jakoukoliv strukturovanou oblast aktivit s vlastnim systémem symboli (napr. ma-
tematika, hudba, jazyky) a/nebo vyzaduji soubor senzomotorickych schopnosti (napr. ma-

lirstvi, tanec, sporty). (PorteSova, 2012)

V neposledni fad¢€ je definice nadani i v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni
vzdélavani: ,, Nadani je soubor schopnosti, které umoznuji jedinci dosahovat vykonu nad

ramec bézného priuméru populace.* (RVP)

Casto je tento pojem nadani stale vniman jako zvyseni inteligence a schopnosti uréitou
¢innost vykonavat nadprimérnéji nez ostatni. Tedy pokud chceme hovofit o ,,vysoce nada-
ném ditéti“ musime podle urCitého védeckého postupu zmétit jeho IQ. Dolni hranice by
méla byt 135 1Q. Podle jinych vyzkumd, ale sama inteligence nestaci. Podle dalsiho vy-
zkumu u lidi, ktefi byli za sviij zivot uspésni, tak to bylo proto, Ze Zili v podnétném, pozi-
tivnim a dobrém socialnim prosttedi. ,,Vysoce nadani“ maji vy$si vykony v oblasti intelek-

tualni, umélecké, kreativni nebo také v jiné specifické oblasti. (Monks, Ypenburg, 2002)

1.2 Klasifikace a historie nadani

Je n¢kolik modelt a Givah, které ujasiiuji pojem nadéani, genialitu a vSe co s timto pojmem
souvisi. Ze vSeho nejdiive miizeme hovofit o patologické linii. Tato uvaha o genialité saha
velmi hluboko do minulych dob. Vyznacuje se pfedevSim tim, ze fada teoretikli a myslitela
uvazovali o genialité jako o néjaké chorobé neboli duSevni chorobé. Dalsi linie je nazvana
biologicka linie. Tato teorie vychazi z toho, Zze ma jedinec vrozenou vyjimecnou schop-
nost, diky které dokaze vytvofit vyjimecna dila. V dobé stiedoveéku se bylo zajimano pre-
devsim o dospélé jedince, pokud se objevilo dité, tak bylo nazyvano jako ,,zazra¢né dité*.

Tteti linii je psychoanalyticka linie, u které je vznik nadéani vysvétleno diky motivaci.
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Dalsi a posledni je environmentalni linie, kde je nadadni proménlivé a zavislé na vnéjSich

podminkach sociokulturniho prostfedi. (Hfibkova, 2009)
Klasifikace nadani

Nadani mtzeme klasifikovat na horizontalni nebo vertikalni. U horizontalniho déleni se
jedna o rizné typy nadani, které rozdélujeme na vytvarné, matematické, jazykové, hudeb-
ni, sportovni a dalsi. Déle je miizeme jesté zobecnit do skupin intelektového nadani a umé-
lecké oblasti. U vertikalniho rozdéleni miizeme hovofit o zptsobu a ¢asu kdy nadani vzni-
ka. Zde délime nadani do skupin latentni a manifestové. Nadani miizeme piredem odvodit
od chovani daného ditéte, mit tedy néjaky ptedpoklad o potencidlu, zde tedy hovoiime o
latentnim ¢lenéni. Nebo jiz je nadani u daného ditéte vyvinuto a je mozno jej diagnostiko-

vat a to nazyvame manifestované. (Htibkova, 2009)

1.3 Teoretické modely nadani

Pfedtim neZ zacnu mluvit konkrétngji o modelech nadani, tak bych rada zminila teoretické
pfistupy nadéani. Jeden z nejstarsich je kognitivni piistup. Nejstarsi je proto, protoZe jesté
nedavno se vychazelo pfedev§im z rozumovych a inteligen¢nich schopnosti a k tomuto
meéfeni se vyuzivaly inteligenéni testy. Druhym pfistupem k nadani je osobnostné — vyvo-
jovy a je zaméten predevSim na kreativitu a zdmeér, aby se na jedince nenahlizelo jen

Z rozumove stranky. A tietim je socialné — kulturni ptistup, kde byl pfedevsim objeven
novy pristup k nadéni a inteligenci a tim padem se zménil pohled na nadani. (Hfibkova,
2009). Se vznikem nadéani vzniklo nékolik teoretickych modeli nadani. Jednotlivi autofi
vysvétluji pojem a vznik nadani rizné. Teoretické modely nadani rozpracovavaji tuto ob-
last vice dopodrobna, a tak je pochopeni nadani snadnéjsi. Modely, které jsem vybrala,

jsou nejcastéji uvadeny.
1.3.1 Renzulliho ,tFikruhovy model*

J. S. Renzulli vytvofil model, ktery obsahuje zdkladni tfi charakteristiky nadaného ditéte.
Tyto charakteristiky je dulezité propojit a dosdhnout urcitého stupné vyvoje. Vytvofil tyto
tii skupiny a vlastnosti. Prvni z nich jsou nadprimérné schopnosti, tyto nadprimérné
schopnosti rozdé¢lil jesté na vSeobecné a specifické schopnosti. Zde patii predevsim schop-

nost vyhledévat, ziskavat a zpracovavat nové informace. Objem ziskanych informaci, zna-
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losti a dovednosti, které zajistuji moznost dosahnuti vysokého vykonu. Druhou vlastnosti,
kterou by mélo mit nadané dit¢ je Kreativita, neboli jak ji definuji jini autofi, tvofivost.
K této vlastnosti fadi pfedevsim jakousi miru variability, originality, elaboraci a dal$i tvo-
fivé vlastnosti. Treti skupinu nazval angazovani v ukolu, tuto oblast pojal jako urcity
vztah k motivaci. Je to mira energie, kterou jsme schopni ze sebe vydat, proto abychom
dosahli urcitého cile. Jedinec, ktery ma davku této motivace musi byt pfevazné vytrvaly,

trpélivy, sebevédomy a vydrzet u dané¢ho tikolu. (Hiibkova, 2009), (Laznibatova, 2007)

» Angazovanost v ukolu

A
A

Nadprumerna schopngst

I
|

Talent

| vorivosl

Obr. ¢. 1. Renzulliho ,,ttikruhovy model*

(Renzulli, 1978: in Hiibkova, 2009, s. 78)

1.3.2 Monksuv triadicky model

F. J. Monks navazal na model J. Renzulliho a rozpracoval jej vice detailngji. V jeho podani
je vidét, ze se nesoustfedil pouze na faktory individudlni, ale spojil je také se socidlnimi
faktory prostiedi, jako jsou rodina, Skola a ptatelé. Tyto faktory na sebe musi vzajemné
pusobit. Je dulezité, aby se vlohy, které déti maji, rozvijely a proto je dilezité prave social-
ni prosttedi, které miize ohrozit tento rozvoj vloh a tim padem vyvoj tohoto nadani zasta-
vit. Model, ktery vytvoiil Monks je hojné vyuzivan dodnes a je dikazem, Zze nadani je spl-
néno pouze tehdy, pokud do sebe zapadaji vSechny tyto faktory uvedené na obrazku ¢. 2.

(Monks, Ypenburg, 2002)
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Obr. ¢. 2 - Monkstv ,,vicefaktorovy model nadani*

1.3.3 Gagného ,,diferencovany model nadani a talentu*

Gagného model je typicky ¢tyimi zédkladnimi skupinami nadéani. Tyto skupiny rozdélil na
tvotfivé, intelektové, socioafektivni a senzomotirkcé vlohy, které jsou dale specificky roz-
pracovany. Doprostied svého modelu dal systém tzv. katalyzatori, které mohou kladné
nebo zaporné ovliviiovat miru projevl nadani. Nadani definuje prave jako schopnost poda-

vat ve vice ¢i jedné oblasti nadprimérné vykony. (Macht, 2010)

KATALYZATORY
IMTRAPERSOMALN
NADANY= HORNICH 10% m"’“"& GG :
/~  PRIROZENE ™\ otd. s B TALENTOVANY * HORNICH 10%
b b S sk Aoy, et (- SYSTEMATICKY
ndvyky, iniciative, pinoasni ZVIJENE SCHOPNOSTI
INTELEXTOVE OSOBMOST. terperament, poct Hvetnl
spokojencat], adartabiita sebevédoni § AKDEMICKE
hodnaceni atd.
KREATIVNI A/ UMEN
& - - oBcHoon!
sociud VYVOJOVY PROCES
FORMALN NEFORMELNUCEN & PROCUICOVAN 2AuBy
SENSOMOTORICKE
W{ SOCALNIAXTIITY
\ / SPORTY
PROSTRED]
Fyzihed, socibin, rodinné atd TECHNOLOGIE
OSOBY: rodie  VIstevrici, std.
m»:gm programy, \ /
NAHODA UDALOSTE: oy, ocendn setk o, atd.

Obr. €. 3 - Gagného ,,diferencovany model nadani a talentu*

(in Portesova, Multidimenzionalni modely nadéani a talentu)
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1.3.4 Model 4+4+1 E. Czeisela

Komplexnost a multidimenzalnost nadani je vyjadiena v modelu E. Czeisela v tzv. 4+4+1
modelu. Je to souhrn vnitinich a vnéjSich podminek. Do vnitinich podminek zahrnujeme
specifické a vSeobecné intelektové schopnosti, tvofivost a motivaci. Do vnéjSich podminek
zahrnujeme podporu ze strany rodiny, skoly a dalsi socialni faktory. Dalezitym znakem pro
rozvoj nadani je také faktor $tésti. Dité musi byt ve svém socialnim prostiedi i vnitrné spo-
kojeno a uspokojovéano. V opacném piipad¢ nema dostate¢né¢ podnétné prostiedi pro rozvoj

svého nadani. (Orosova, 2005: in Laznibatova, 2001)

Redina Skola

Spedfickd inelekove

Stastie

Rowvesnle Socifine
faktory

Obr. &. 4 — Model 4+4+1 E. Czeisela

(Orosova, 2005: in Laznibatova, 2001)

1.4 Inteligence a tvorivost

Inteligence a tvofivost jsou pojmy, které spolu Casto v oblasti nadani hraji dtlezitou ro-

dva pojmy také rdda zminila.

Termin inteligence je pojem, ktery miZzeme chapat jako rozumové schopnosti, které
jsme béhem svého zivota ziskali. Inteligence je termin, o kterém se mluvi prakticky
denn¢, neustale svoji inteligenci vyuzivdme a mizeme ji méfit pomoci inteligencnich
testl. Inteligence se také projevuje schopnosti navazovat a hledat vztahy v urcitych

ulohovych cvicenich, které pak diky pochopeni téchto vztahl jedinec pochopi a umi
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vyfesit. Inteligenci miizeme také chépat jako urcitou schopnost ucit se tedy novym veé-
cem, souvisi tedy pfimo se schopnosti ptizptisobit se. To hraje velmi dulezitou roli
Vv praktickém zivoté, kde se u¢ime vychazet s ostatnimi lidmi. Inteligenci mizeme tes-
tovat a méfit inteligenénimi testy, ze kterych nam vzejde tzv. inteligencni kvocient,
ktery ndm ukazuje na vysokou ¢i nizkou inteligenci. Urcité stupné inteligence mame
zaznamenany pravé na Gaussové kiivce. Inteligenci miizeme rozliSit na dva druhy,
prvnim z nich je inteligence vrozena, ze které vychazi nase schopnosti bez pfedchozi-
ho uceni. Druhym druhem inteligence je environmentalni neboli kulturni, ktera jiz ob-
sahuje naucené poznatky a schopnosti ziskané béhem svého Zivota. (Orosova, 2005)

Tvorivost Uzce souvisi s inteligenci a je to schopnost produkovat nové napady, mys-
lenky a uspésné tesit problémy. Tvofivost se pravé vyznacuje novosti a originalitou
daného néapadu, pokud je tato novost a originalita ocenéna socidlni skupinou, tak mu-
Zzeme tuto tvofivost hodnotit jako vys$si formu. Tvofivost je povazovana jako soucast
slozky talentu a nadani. Nemusi se vSak jednat jen o tvofivost uméleckou, ale také o ja-
zykovou nebo védeckou tvofivost. Existuje mnoho definic k vymezeni tvofivosti, ja
jsem vybrala jednoduchou definici od Kozuchové. ,,Tvorivost je aktivita, ktera prinadsi

dosud neznama reseni a spolecensky hodnotné vytvory* (Kozuchova, 1995).

Jak jsem jiz zminila, tak inteligence hraje dulezitou roli v oblasti nadani ditéte. Tvofi-
vost je Casto povazovana jako soucast nadani u ditéte. Avsak velmi dulezité pro urceni

nadani je také urcitd mira senzitivity, motivace a nadsSeni pro novou praci. (Orosova,

2005)
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2 NADANE DITE

Nadanych déti v nasi spoleCnosti stale vice pfibyva, nebo se o nich jen stale vice mluvi.
Tato oblast byla jest¢ nedavno dosti okradana o svoji pozornost. Za poslednich sto let se
nastésti nadanymi détmi zabyva stale vice odborniku, kteti se snazi témto détem pomoci a
vzajemné si porozumét. Nadané dité se muize projevit hned v n€kolika oblastech, které
budou urcovat jeho typ nadani. Jak urcit¢ nadané dité, na to je mnoho odpovédi diky roz-
sahlym definicim od nékolika autort.. Také jako vznikly obecné definice nadani, jsou defi-
nice pfimo nadanych déti. Nijak se nelisi, protoze je zde jen uveden piimo jedinec a jeho

pfimé projevy nadéni.

Uvedu zde definici od L. M. Termana. Terman provedl prvni longitudinalni vyzkum nada-
nych déti. Zkoumal nadané jedince a uz tehdy byl toho nazoru, ze nadané déti jsou social-
né, emocionalné a fyzicky zdatné. (Hfibkova, 2009) Uvadim ji hlavné pro orientaci, jak
byly nadané déti brany diive. ,,Nadané déti jsou nejen akademicky vyjimecné, ale jsou rov-
néz nadprumeérné po strance fyzické, zdravotni a v oblasti socialniho prizpiisobeni, a maji
rovnéz nadpriumérné mordlni postoje, méreno testy charakteru a vlastnosti.*“ (1925, str.

230)

Dalsi definice je od zndmého Paula Wittyho a zni nasledovné: ,,Nadané nebo talentované

dité je to dite, které soustavné vykazuje vyznamné vykony v jakékoliv hodnotné oblasti sna-

Zeni. “ (Khatena, 1982 in PortesSova 2012)

Pokud budeme toho ndzoru, Ze nadané déti miiZzeme urcovat vyhradné podle inteligencnich
testl, tak pro orientaci uvadim hodnoty IQ. Nadané¢ mizeme podle IQ rozdélit do péti ka-
tegorii. Jedna se o mirn¢ nadané, sttedné nadané, vysoce nadané, vyjimecné nadané a ex-
trémné nadané. Mirné¢ nadanych je samoziejmé nejvice, tvoii jej priblizné 10% lidské po-
pulace a je to 1Q vyss8i nez 120. Stfedné nadanych jedinct je asi jen jedno procento a tvofi
jej lidé, co maji IQ nad 135. Dale se podivame na vysoce nadané a tito jedinci tvofi jen 0,
1% z celkové populace a maji 1Q piesahujici 145. Pokud se podivdme na vyjimecné a eX-
trémné nadané jedince, tak tito jedinci tvofi jen opravdu malé meéfitko lidské populace.
Nalezneme je opravdu ziidka a jejich IQ musi ptfesahovat ¢islo minimalné 155. (Forttik,

Foitikova, 2007)

Nadané déti miazeme dle Monkse rozdélit do nékolika typu. Prvni typ nadaného ditéte mu-
zeme oznacit jako leadera. Tento typ ditéte se snazi byt svym vrstevnikim autoritou. Je

casto ve vidcovské organizatorské pozici a je hodné citlivy na pozici ve spolecnosti. Tento
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typ bude chtit pomahat v kolektivu a fesit problémy. Druhym typem je tzv. badatel. Tento
typ je predevsim vyjimecny ve svych dovednostech. Stoji spiSe na okraji spolecnosti, rad
se zamé&fuje predevS§im na svoji véc a svij zamér vyzkumu. Ttetim typem je tzv. rebel.
Toto dité se projevuje piedev§im nerespektovani autority, sam si déla, co chce, kdy a jak
chce. Je dosti tvrdohlavy a jeho vztahy s vrstevniky jsou ruzné. Nékdy miazou byt dobré a

pozdéji zase Spatné. Je to dosti proménlivé. (Monks, Ypenburg, 2000)

2.1 Charakteristické projevy nadanych déti

Jeden z nejdulezitéjSich tkond v Zivoté nadaného ditéte je co nejranéjsi identifikace nada-
ni. Cim dfive rozpozname nadaného jedince, tim lépe mizeme uspokojit jeho vlastni indi-
vidualitu, jeho potieby k rozvijeni mimofadného vykonu a vé€novat mu specialni vychovu a
vzdélavani. (Hiibkova, 2007). Nadané dit€¢ se projevuje V mnoha oblastech. AvSak ne
vSechny nadané déti projevuji stejné schopnosti. Pokud se zaméfime na kognitivni projevy,
neboli rozumové schopnosti, mizeme zcela jisté pozorovat zna¢nou vyspélost oproti ostat-
nim détem stejného veku. Nadané déti maji sviij vlastni specificky zplisob uceni, pred¢asné
se vyviji v mnoha ohledech. Pokud ftesi jakykoliv tkol, snazi se jej zvladnout sami. Od
dospélych vyZzaduji minimalni pomoc v oboru, ve kterém se jejich nadani vyznacuje. Chté;i
se co nejvice angazovat v jejich zajmové oblasti a také v ni vyniknout. Vénuji této oblasti

co nejvice svého volného ¢asu. (Orosova, 2005)

Existuje ne€kolik charakteristik nadanych déti. Ja vSak uvedu zakladni charakteristiku
podle Laznibatové. Dé&ti nadané zpravidla vynikaji v téchto oblastech: (Laznibatova,

2001: in Orosova, 2005)

e Uceni a mySleni — déti maji mnoho riiznych informaci a poznatki vice nez jejich
vrstevnici. Reé je propracovana a dité mluvi plynule. Vétsinou mu vyhovuje praco-
vat samostatnéji a maji vybornou pamét’.

e Pracovni tempo a zajmy — vétSinou ve vSech ¢innostech, které vykonavaji, se sna-
zi o perfekcionismus, jsou velmi sebekritické a premysli o tématech, které jsou ne-
pfimétené jejich véku (ndboZenstvi, politika, filozofie)

e Socialni a emocionalni chovani — hledaji spolecnost, ve které naleznou porozu-
meéni a moznost bavit se o stejném tématu (Casto spolecnost dospélych), maji vlast-
ni nazory. Ptisné zachazeni a tresty maji zna¢né negativni vliv na ptisobeni osob-

nosti nadaného ditéte.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

Podle Koopmanse-Daytonové a Feldhusena byly navrzeny trochu odli§né charakteristi-
Ky. (Mo6nks, Ypenburg, 2002) Prvni oblast byla definovana jako Oblast jazyka a uceni.
Dité¢ v tomto véku zacne mluvit rychleji a diive nez ostatni. M4 svij vlastni zpiisob uceni,
kého vyvoje a motivace. Zde je popsano, ze dit¢ snadno ovlada jemnou motoriku a brzo
se nauci chodit. Jeho zdjmem je zjist'ovat co nejvice informaci, je hodn¢ cilevédomé a sna-
Zi se vést lidi kolem sebe. A treti je Oblast psychosocialnich charakteristik. Dité si vice
rozumi s dospélymi nezZ s jeho vrstevniky. Zajima se o globalni problémy soucasné doby a

nerozumi si tak s ostatnimi vrstevniky.

2.2 Konkrétni charakteristické projevy

Jelikoz charakteristiky nadanych déti uvedeny vyse jsou dosti obecné, uvadim zde kon-
krétni charakteristické projevy nadanych déti. Tyto projevy mizeme rozdélit do skupin

kognitivni, afektivni a psychomotorickych projevi.
Kognitivni projevy:

e Schopnost abstrakce - v pifedskolnim véku jsou jiz schopny pracovat
s abstraktnimi symboly, nauci se dfive €ist, psat, pocitat. Umi pracovat
s matematickymi symboly, dokaZe pochopit souvislosti, chape metafory a vidi pii-
¢inu — dusledek.

e Kritické mySleni — nadané déti maji potiebu neustale zpochybnovat a provéfovat
ziskané informace.

e Dobra pamét’ — nadané déti maji vybornou kratkodobou, tak dlouhodobou pamét,
dokazou si zapamatovat velky rozsah informaci, rychle se u¢i a vénuji se detailtim.

e Bohata slovni zasoba — déti s nadanim jsou charakteristické velmi bohatou slovni
zasobou, mluvi bez jakykoliv problému, ¢i dysfunkci. Gramatika je spravna a svoji
bohatou slovni zdsobou dokéze ledacos popsat a vysvétlit. Casto vyuziva slozitéjsi
slova ¢i véty.

e Fantazie a zvidavost — nadané déti maji velmi bohatou predstavivost a fantazii.
Jsou pohlceny okolnim svétem a chtéji ziskat o vSem, co je zajima co nejvice in-
formaci.

e Samostatna prace — tyto déti pracuji asto samostatné¢, protoze maji svoji vlastni
predstavu o vysledku. Je velmi ¢asto detailn€ rozpracovana a tak nechtéji, aby jim

ji nékdo narusil.
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Pracovni tempo — dokazou pracovat rychleji nez ostatni déti jejich véku, to vypo-
vida o jejich mysleni. Dokazou si rychle spojovat myslenky a vyhodnotit tak vysle-
dek. Muzeme se setkat s opakem, coz je pomala prace, to pak vypovida o hlubokém
zkouméani daného problému.

Pozornost — nadané déti dokazou byt velmi dlouhodobé koncentrované do ¢innosti,
ktera je zaujala. Je to typickym projevem nadanych déti a projevuje se velmi brzy.
Dit¢ mtize byt n¢kdy az tak zapaleno do ¢innosti, Ze nevnima ani své okoli.
Originalita, flexibilita — ¢innosti nadanych déti jsou ¢asto velmi striktné organizo-
vané, jsou schopny prevzit zkuSenost a vyuzit ji v dalSich situacich. Jsou originalni
ve svych ¢innostech a zptsobech chovani. Neradi se opakuji a tak usiluji o jedinec-
nost.

Cteni — déti projevuji své nadani pravé tim, Ze maji velky zijem o predéasné Gteni
knizek, uceni se pismentim a ¢isliim. Proto je castym tikazem rané ¢teni a od toho
se odrazi vyborna mluva.

Hluboké zajmy nebo mnoho zajmu — sem spada schopnost vyhledavani detail-
nich informaci k jejich zajmu ¢i konicku. Je velmi dillezité ziskat co nejvice infor-
maci. K tomu ¢asto vyuZzivaji pravé knihy, atlasy, v dne$ni dob¢ hojné pocitace. Za-
jimaji se o nevSedni témata, jako jsou naptiklad zvitata, ptiroda, véda a technika,
historie a dalsi.

Smysl pro humor — maji rozdilny smysl pro humor, neZ ostatni déti. Jejich smysl
pro humor se projevuje v oblastech, jako jsou zasadni myslenky nebo feseni pro-

blémi. Dokazou zleh¢ovat konfliktni situace a brat je s nadhledem.

Afektivni projevy

Emocionalni oblast — nadané déti se Casto vyznacuji zvySenou citlivosti. Jsou cit-
livé na své pfijeti do spolecnosti a je u nich dulezité emociondlni podpora okoli.
Vnimaji vice véci, které si ostatni neuvédomuji. Byvaji citlivy na vSe, co je pro-
blematické.

Denni snéni — je to hlubsi ponofeni do problému, ktery nadané dité fesi, miizeme to
nazvat i inikovou cestou. Je zajimavé, ze piestoze se zda byt dit¢ myslenkami jin-
de, piesné vi o ¢em ucitel nebo rodi¢ praveé hovori.

Socialni oblast — v socidlni oblasti se mlze jednat o piijeti ¢i odmitani ze strany

socialni skupiny. Nadané déti byvaji ¢asto dominantni, vyzaduji si pozornost a od-
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vazné prezentuji svoje nazory. Pak jsou nadané déti, které se chovaji opacné a soci-
alni skuping se strani. Kvili jejich ndzoriim a komunikaci si ¢asto hledaji starsi ko-
lektiv déti.

Motivace — uceni pfinasi ditéti velké potéSeni a radost. Je dilezité umét dité dobie

ocenit a pochvalit. Casto se nadané déti projevuji vyssi vnitini nez vnéjsi motivaci.

Psychomotorické projevy

Jemna motorika — nadané déti mohou mit nékdy problém s jemnou motorikou. |
ptes jeho intelektovy vyvoj nemusi mit dostate¢ny psychomotoricky vyvoj. Radi

piSou, ale bavi je to vice na pocitaci, kde je pismo thledné.

Hruba motorika — zde je to ¢asto nejednoznacné, jsou déti, které preferuji pohy-
bové aktivity a naopak jsou nadané déti, které davaji prednost intelektualnim ¢in-
nostem.

(Machd, 2010) (Portesova, 2012)

2.3 Formy projevi nadanych déti

Uspé&né nadané dité — nadané dité, které je bezproblémové, dobie se uéi a dokaze
se bavit s dospélymi, nema problém s podfizovanim se. Chova se dospéleji a ma vy-
borné studijni uspéchy, je nadprimeérné.

Naro¢ny nadany — jeho chovani je $patné ovladatelné, neustale ma tendence expe-
rimentovat a opravovat dosp¢€l€, nezvlada pravidla. Projevuje se taktéz tvrdohlavosti
a vysokym sebevédomim. Probirané ucivo a ¢innosti jej nudi a to dava jasn€ najevo.
Neustale rusi, vyktikuje, skace do feci, nerespektuje autoritu.

Utajeny nadany — Tyto déti vétSinou maskuji své nadani prave kvili svym spolu-
7aktim za zamérem piijeti do skupiny vrstevniki. Casto se miize vyskytovat snizené
sebevédomi, zejména u dévcat a nadani byva neodhaleno.

Nadany ,,odpadlik® - Toto dit¢ zpravidla protestuje proti vSem a vS§emu kolem n¢;.
Ma zpravidla také snizené sebevédomi. Své pocity a ndzory zna¢né ukazuje a ve
Skolnim prostiedi nerad spolupracuje, dospelymi je Spatné piijiman. Bud’ protestuje
proti vS§emu svym negativismem, nebo jiz Uplné rezignuje. Hodnoceni je primérné
az podpramérné.

Nadané ,,dvakrat vyjimecny* — Tyto déti jsou vétSinou velmi nadané, ale neni to
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tak znat diky jejich vyvojovym porucham. Jedna se vétSinou o poruchy uceni. Diky
tomu si miizeme myslet, ze dité neni nadané a piisobi pruimérné. Dité je z toho Casto
ve stresu a bezmocné.

¢ Samostatny nadany — Jsou velmi samostatné a snazi se z toho, co je jim dano, vy-
t7it co nejvice pro sebe. Casto nepotiebuje a ani nevyhledava pomoc v okoli. Své
sebevédomi ma dobré a Casto ma spoustu koni¢ku mimo Skolni aktivity.

e Vysoce tvorivé dité — Toto nadané dité se Casto projevuje experimentovanim a hle-
danim novych véci. Snazi se hledat nové poznatky a v nich hledat hlubsi vyznam.
Casto nevychazi piili§ dobie s dospélymi, protoze ma tendence je stale opravovat.

(Macht, 2010), (Htibkova, 2009)

2.4 Problémy nadanych déti

Castym jevem v dnesni spole¢nosti je pravé spojovani nadanych déti s problémy. Tyto
problémy se mohou rizné projevovat a mohou mit nékolik pfi€in. Zejména tyto piiciny

rozdélujeme na vnitini a vné;jsi.

Stejné jako maji nadané déti ve svém Zivoté vyhody diky svym mimotadnym schopnos-
tem, hraji zde také roli negativni dopady kviili jejich nadani. Nadané déti se vyznacuji vel-
kou sebekritikou. Diky svému mimotadnému nadani maji vysoké cile, kterych se jim bo-
huzel nepodaii n€kdy dosdhnout. Proto se pak hodnoti velmi sebekriticky a maji pocit neu-
spokojeni vlastnimi schopnostmi. Mohou se pak citit nejisti a pro pfisti feSeni tkoll je to
muze odradit. Tyto déti jsou velmi vnimavé na jakoukoliv kritiku. Dle mého nazoru musi-
me vzdy dikladné promyslet, jak takovému nadanému ditéti podame kritiku nebo radu do
ptistiho feseni tikolu. M¢li bychom k takovému ditéti pristupovat citlivé, tak aby z toho
nebylo zbyte¢né frustrovano. Nadané déti jsou také v kolektivu velmi dominantni a neza-
vislé. Casto se soustfedi na svoji oblast zajmu, a pokud jemu kdokoliv zada splnit ukol, ve
kterém dité nespatiuje zadny smysl a zajimavost, jednoduse tento ukol délat nebude nebo
jej odbude. Dominantnost se projevuje hlavné v jeho chovani k ostatnim détem. Rado se
nad ostatni povysuje a je ve vedouci pozici. Dité¢ se mize nachazet v neustalé nejistoté ze
svého vykonu, proziva strach, zda se mu situace podaii vhodné vyftesit, ¢i dany ukol. Je
potieba takové dité¢ podporovat a plnohodnotné jej vést do budoucna, tak aby jeho nadani

nebylo ztraceno. (Orosova, 2005), (Machu, 2010)
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Tyto problémy, které mohou vnikat, si zde nastinime v konkrétnéjsich ptipadech.
e Nerovnomérny vyvoj

Jednim z problémt muze byt pozd¢jsi motoricky vyvoj nez vyvoj rozumovy. Dité ma pak
pottebu néco nakreslit a vyjadtit tak své myslenky. Jeho motoricky vyvoj mu to vSak neu-

moziuje a proto mohou nastat urcité¢ komplikace v emocionalnim hledisku.

e Vrstevnické vztahy

Nadané déti se snazi asto organizovat své okoli. Rikaji druhym, co maji délat a to se ne-
musi ostatnim pfili§ libit. Nadané déti Casto potiebuji mit kolem sebe vice vrstevniki, aby
uplatnily své rtizné zajmy. Casto se stava, Ze si déti vybiraji star$i déti, se kterymi jsou na
stejné rozumové Urovni. Jiné nadané déti mohou byt naopak samotaii a budou hledat spo-

le¢nost z knih a hrdini ze svych knih.

e Rozsahla sebekritika
Jelikoz nadané déti maji lepsi predstavu o moznych Cinnostech, které budou vykonévat,
vyskytuje se u nich nadmérné kritické sebehodnoceni. Vidi, ze cil, ktery si stanovili, se jim
prilis neblizi.

e Perfekcionismus
Tyto déti se vyznacuji Castym perfekcionismem, ktery je mize brzdit v jejich vyvoji. Snazi
se vidét co nejlepsi vysledky a spole¢né s nadmérnym emociondlnim prozivanim to miize
mit neblahy dopad na sebevédomi ditéte. (Heller, 1999)

e Vyhybani se riskovani

Tak jako jsou nadané déti cilevédomé, mohou také vidét urcita tskali v situacich, které

vyhodnoti jako rizikové. To miize vyustit v podvykonnost.

e Multipotencionalita

Nadané déti v sobé odhaluji velkou Skalu konickl a zalib a pak nastavd okamzik, kdy si
musi vybrat svoji profesni orientaci. Tady mize nastat problém ve vybéru praveé jedné ob-
lasti, vybér mlze vyustit v obavu ze Spatného rozhodnuti. Nasledné¢ mtze byt pro nadané

déti jakékoliv rozhodovani.
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e Uzkostlivost a strach

Diky vyznamnému nartistu informaci a zkuSenosti nadanych déti mohou nastat problémy
se strachem. Maji zvySenou piedstavivost a spolecné¢ s informacemi mohou vyvolat vice
redlné strachy nez u ostatnich déti. Mohou se obavat naptiklad o ohrozeni celého lidstva,

smrti, valky, nemoci a dal$i. (Macht, 2010) (Fottik, Foitikova, 2007)
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3 FAKTORY OVLIVNUJICIi NADANI

3.1 Socialni prostredi

Pokud chceme, aby bylo nadani naSeho ditéte rozvijeno, je zapotiebi ditéti doprat
nekolik podminek k jeho vhodnému rozvoji nadani a vloh. Jednim z nich je urcité¢ podnét-
né socialni prostiedi. To mizeme rozde€lit do dvou hlavnich skupin, se kterymi si dité se-

tkava. Je to jist¢ Skola a rodina. (Monks, Ypenburg, 2002)

Rodina je prvni socialni skupinou, se kterou se dité setkava a jako prvni jej utvari zasadnim
zpUsobem, vytvaii v ném emoéni a socialni vazby. Skola je jednoznaéné prostiedi, které jej
také utvari a znaén€ ho méni. Pokud bude nadané dité navstévovat Skolu, kde se ucitelé
budou radéji nadanému ditéti vyhybat a nebudou jej vice zapojovat podle jeho individual-
nich potteb, mize se stat, ze se dité upln¢ otoci. Jak otoci? Jelikoz dité nema podnétné pro-
stiedni k jeho rozvijeni nadani, mize se jeho vyvoj nadédni zastavit. Dit¢ se bude nudit, a
tak se mlze stat pro ucitele rusivym elementem a problémovym ditétem, se kterym si ne-
bude védet rady. Zalezi také predevsim na rodi¢ich a naslouchéni jejich ditéti, jak se mu

dafi a 1ibi v dané skole. (Monks, Ypenburg, 2002)

Velmi dilezitym dal$im momentem pii rozvoji nadani hraje zajisté aktivita osobnosti.
Pokud ma dité svijj cil a snaZzi se jej dosdhnout, musi pro to néco udélat. Proto se pfi vlastni

aktivité musi seznamit s novymi vztahy, novymi formami praci, informacemi.

Dalsi podminkou vzniku nadani je u€eni. Pravé ucenim se jedinec zdokonaluje v urcité

oblasti. (Monks, Ypenburg, 2002)

3.2 Rodinné prostredi

Podle vyvojové psychologie je velice dalezité vénovat se ditéti v jeho prvnich letech zivo-
ta. Praveé zde se utvafi zaklad pro intelektualni, socialni a osobnostni vyvoj. (Vagnerova,

2004)

Rodina je socialni prostfedi, které silné¢ ovliviiuje vyvoj nadaného ditéte. Dulezitou roli
hraje mnoho faktori, naptiklad vzdélani rodich, genetika, podporovani v zajmech a
vV budoucim vzdélavani ditéte. Prostfedi a socidlni uroveit mize hrat v rodinach také roli
Vv zivoté nadaného ditéte. Mlize byt chudé nebo bohaté prostiedi. Je velmi snadné si fici, Ze
lepsi je prostiedi bohaté, kde ma dité¢ spoustu podnétnych predmétii k jeho rozvijeni. Bo-

huzel v mnohych rodinach i dneSni doby je chudé prostiedi normalni. Pro dité, které ma
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V sob¢ ukryto nadani neni mozné plnohodnotné rozvijet, tak jako v rodiné¢ bohatych. Boha-
ti mohou vzit své déti do spolecnosti, ktera vyzaduje opét jen finance a tim rozvijet jeho
informace a zkuSenosti. V nékterych méstech miZzeme pozorovat rizné kluby pro mladist-
vé a déti. V téchto klubech jsou potadany spousty sportovnich aktivit. Mizeme zde najit
Sachy, ping pong, horolezeckou sténu, stolni hry a dal$i. Jeden tento klub jsem méla moz-
nost navstivit praveé ve mésté Kromefiz.

Dulezita je jakym vychovnym stylem dité vychovavame. Zda je to pftili§ liberalni, demo-
kraticky, ¢i autoritativni typ. Musime myslet na to, abychom dité nepfietizili nebo jej ne-
podporovali v jeho zajmech a tak ho dostate¢né nerozvijeli. Mizeme se setkat s rodiéi,
ktefi chtéji, aby jejich ditko mélo co nejvice vSeho. Vénuji svému ditéti, v§e co mu lze po-
skytnout. Pokud si to vSak dité samo nevyzaduje, mize pfijit nechut’ k témto nucenym ¢in-
nostem a prakticky demotivace pokracovat v jinych oblastech doporuc¢enymi rodici. Jak se
tika ,,v§eho moc Skodi*“. Tim chci tedy fici, Ze bychom vzdy méli pfihlizet k tomu, co dité
doopravdy vyzaduje a k jeho individualnim potiebam a zvlastnostem. (Laznibatova, 2007)
Pro dité je velmi dilezité citit z rodinného prostiedi silnou oporu, podporu a emocni zaze-
mi, které pak ovliviiuje jeho zdravy vyvoj a sebevédomi. Faktory, které nadale hraji roli,
jsou, jak rodice pfijimaji celkové své dité, jak moc v néj véii a emocionalné jej podporuji.
Dalsi dulezity faktor je soudrznost rodiny, jak spolu ostatni vychéazeji a zda je pevny za-
klad zdzemi v roding. Nadané dité také pottebuje pochopeni ve svém volném chovani a

potiebuje citit, Ze v n&j ostatni v&ii. Nesnese tvrdé tresty a zakazy. (Laznibatova, 2007)

3.3 Skolni prostiedi

Skola nebo piimo mateiska $kola je socialnim prostiedim, které je po rodiné prvnim, se
kterym dité pfichazi do styku. Matetska Skola je pro kazdé dité velmi dilezitym krokem.
KdyZ se podivame, jak to v dnesnich Skolach vypada, tak v dneSni dob€ je jiz snadné dia-
gnostikovat déti, které jsou slabé. Ty déti, které maji poruchy uceni, chovani ¢i jsou jinak
handicapované. Existuje vymezeny ramec diagnostik tohoto postiZzeni. Pokud se vSak bu-
deme bavit o diagnostice nadanych déti, tak ujasnéni této diagnostiky nalezneme hife. |
kdyz se touto problematikou zabyva mnoho odborniku, ucitelti, vychovatelii a dalSich, tak

jsou zde neustale mezery, které je potieba zaplnit.
Kdyz se podivame, jak to funguje v dne$ni béZné $kole, tak pozname, Ze se fidime a pfi-
zpusobujeme praméru zakd. VEtSina zakl jsou primérni. Pak se zde najdou déti, které jsou

slabé a pak ty, které jsou nadané. V téchto dvou piipadech neni Casto snadné vyhovét in-
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dividualnim potiebam témto dvéma zaktm. Pro slabé zaky zde proto najdeme feseni speci-
alnich Skol. Ale feSeni pro individudlni pfistup k nadanym zakiim zde nenalezneme. Pro
lepsi vyvoj nadani by bylo vhodné zaradit dit€¢ do skupiny, kde bude se svymi stejné rov-
nymi détmi, které sou také nadané. Vzajemné se mohou obohacovat a podnécovat Vv jejich
rozvoji. Bohuzel nalezneme jen velmi malé mnozstvi matefskych Skole, které jsou zameére-
ny jen na nadané déti. Pokud tedy lze v matefské Skole né&jak individualnéji rozvijet nadani,
tak tim, Ze budeme u tohoto jednotlivce ¢i jednotlivel obohacovat dané informace o vice
podrobnégjsi informace a zaddvat jim jiné, dalsi, obtizngjsi ukoly. DalSim feSenim je pie-
stup do zakladni Skoly, kde bude vystavena jinému socidlnimu vyvoji. (Mdnks, Ypenburg,

2002), (Laznibatova, 2007)

3.3.1 Vzdélavani nadanych déti

Vzdélavéani nadanych 74kl a déti je v dneSni dobé urcité vice a vice diskutabilni téma, na
které stale odbornici hledaji vychodiska. Vzdélavani nadanych déti v naSich matetskych 1
zakladnich skolach stale jesté zaostava. Je nutno pozménit vyuku tak, aby uspokojovala
potieby nadanych déti. Nadané déti se nespokojuji s jednoduchymi tkoly, kde se jedna o
mechanické ¢innosti. Potfebuji ukoly, které v nich podnécuji urcitou vyzvu, kterou musi a
cht&ji zdolat. Proto bychom méli na tyto skute¢nosti myslet a vzdélavaci plany pro tyto
déti individualizovat. Probirat s témito détmi vice informaci, u¢iva a poskytnout jim t&zsi
ukoly. M¢ly by byt vhodné obohaceny moznymi alternativnimi metodami vyuky. Dilezi-
tou roli hraje prostfedi, ve kterém dit& travi svlij ¢as. Zde by mély byt vSechny mozné po-
mucky a prostiedky, k tomu aby se dité¢ pomoci jich mohlo nadale rozvijet a vzdélavat.
V hodnoceni bychom si m¢li davat pozor, aby nebylo pfili§ necitlivé. Nejlépe hodnotit

slovné, a nebo sebehodnoceni samotného nadaného jedince. (Macht, 2006)

3.3.2 Nadané dité v materské Skole

Nadané dit€ ma oproti ostatnim nadanym détem stejného veku své specifické odliSnosti ve
svych projevech a chovani. Tyto projevy moou byt nej¢astéjsi projevy ve Skolnim prostiedi

v mateiské Skole. (Hfibkova, 2009)

e dobra adaptace

e schopnost samostatného vyhleddvani informaci
e mechanické a pamétové uceni

e perfekcionisticky ptistup k feSeni tikolt

e vétSinou dobré mezilidské vztahy
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e vyssi citlivost v oblasti emocionality
e dospélejsi chovani, vaznéjsi, vyrovnané;si
e vysoka rozumova vyspélost
e vysoka mira fantazie a predstavivosti
e upfednostiiovani demokratického piistupu
e préce svym vlastnim tempem
e Casté polemizovani s uciteli
e potieba ukazovat své dovednosti a znalosti
e (asto intelektove rovnocenni piatelé (preferuji star§i déti a dospélé)
e zijem o feSeni problémil
e Zijem o oblast spravedlnosti

(Orosova, 2005)

3.3.3 Socialni vztahy v materské Skole

Je ne€kolik vyzkumi ohledn¢ toho, jak vychazi nadané dit€ se svymi vrstevniky a ve skole,
prevazné se tykaji starich déti, které jsou jiz na ZS. To, jak se dité zapojuje do kolektivu,
muizeme nazvat socialni integraci. Socidlni integraci je mysleno, jak se dité zapojuje a za-
¢lefiuje do kolektivu tfidy matetské Skoly, jak si rozumi s vrstevniky, ale i s ucitelkou a

prostiedim ve kterém se nachazi.

Jakmile se dité dostdva do matetské Skoly, je pro n¢j velmi dilezité se do tohoto nového
socialniho prostfedi adaptovat. Musi si zvykat na nové naroky a podminky, které jsou na
n¢j kladeny. Ptichazi do naprosto ciziho prostiedi, na které si postupné zvyka a adaptuje
se. Méni se jeho hlavni pasobisté socialniho prostfedi, jez hrala v prvé fadé rodina. Jak
vychézi nadany jedinec se svymi vrstevnik je pro jeho budouci vyvoj zdsadni. Umoziuje to
rozvoj v mnoha socialnich, tak osobnich kognitivnich oblastech. Navic pokud bude mit
dit¢ problémy s ostatnimi détmi, je dosti pravdépodobné predpokladat, Ze bude mit i do
budoucna problematické navazovani vztahii. DéEti jsou pomérné dost v predstihu mezi
ostatnimi a ¢asto je vyzdvihovana schopnost empatie k druhym. I pfes dominantni osob-
nost nadaného ditéte, miizeme tvrdit, Ze je v kolektivu matetské Skoly pomérné dosti obli-
bené, diky tomu, co v§e dokaZe a umi oproti ostatnim détem. Predev§im v pozd¢jSim véku

na zakladni §kole mohou nastat komplikace, kdy dité stoji mimo kolektiv.

Bylo samoziejmé nékolik vyzkumu na téma, jak se nadané dité zacleniuje do vrstevnické
skupiny. Jiz L. Terman zjistil dva odlisné vysledky. Jedna skupina nadanych déti je odmi-
tdna a druhd skupina miiZze byt oblibend, ale ma dominantni postaveni. Ve vyzkumu Tan-

nenbauma bylo zjiSténo, ze jsou nadprimeérni Zaci pfijimani dobie jen za piedpokladu, ze
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délaji n¢jaky sport. Pokud ne, tak jsou Casto izolovani od skupiny. U mladsich déti, tedy
Vv pfedSkolnim véku bylo zjisténo, ze je jejich postoj ve skupiné neutrdlni. V tomto véku
autofi poukazuji pravé na dulezitost postoje ucitelii k nadanym zaktim. Podle ucitele si pak
ostatni utvaii postoj k nadanému jedinci. Podle Cornella hraje velkou roli v oblibenosti to,
jaké maji nadané déti predevsim socidlni postaveni, skolni vykony a jejich celkové postoje

a chovéani. (Hiibkova, 2009)

3.3.4 Zakladni principy pro praci s nadanymi détmi

Tyto principy nastiiiuji, jak se mliizeme co nejlépe vyvarovat moznym potizim s nadanymi
tivnéjsi. Je to velice dilezité pro budouci rozvoj jedince. Piedskolni vék je vek, kdy utva-
fime dité a je proto nutné dodrzet u téchto nadanych jedinct n€kolik nasledujicich pravidel.

(Fortik, Foitikova, 2007)
e Neautoritativni komunikace

V tomto véku musime s nadanym ditétem jednat velice opatrné. Pokud budeme pfistupovat
autoritativng, dité si to mize pielozit jako osobni kiivdu. Zejména velice Spatné je pouzivat
zakazy a ptikazy bez toho aniz bychom to ditéti vysvétlili, jaky k tomu mame divod. Dité

muze k tomuto chovani pfistupovat bud’ utokem, nebo uzavienim do sebe.
e Pozorné naslouchani

Nadané déti v predskolnim véku maji Casto potiebu stale néco vypravét, vymyslet nové
ptibehy, pravidla her, své zazité zkuSenosti a zazitky. M¢li bychom respektovat jejich na-

zory a predevsim je velice nutné naslouchat, co nejvice tomu, co se ndm prave snazi fict.
e Nenutit nadané dité do ¢innosti

Nadan¢ dit€¢ samoziejmé rado stale néco déla, uci se, ale vétSinou jen podle toho, co ono
samo chce a vyzaduje. Pokud budeme dité nutit do Cinnosti, které jej nebavi nebo nechtéji
délat, tak dost mozna setkdme s nerespektovanim pravidel dospélych. Jestlize se setkame
s tim, Ze ve velké mife nerespektuji pravidla a neuklizi si po sobé napftiklad, tak je samo-
ziejme nutné zasahnout a pfipomenout jim, co se smi a nesmi. Je vSak dilezité fici, Ze by-
chom nem¢li pirehnané nutit nadané dit¢ dé€lat, co je mu nepiijemné. Je dosti mozné, ze

najde sviij zplisob objevovani a nalézani ve svém vzdélavani.
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e Prostor pro prezentaci ditéte

Nadané déti musi mit prostor pro to, aby se mohli projevit a byt tim padem ocenéni. Chté;ji
prezentovat své vytvory, napady a svoje myslenky. Je velmi dilezité vénovat jim pozor-

nost a nalezité je ocenit.
e Provadét spolecné hodnoceni ¢innosti

Kritiku mize nést nadané dité v predskolnim véku nekdy az velmi tézko, proto bychom se
m¢eli vyvarovat jednostranné kritice pravé k tomuto ditéti. Pokud budete vytyCovat chyby,
tak je lepsi variantou udélat hromadnou kritiku, kde nebude pfimo kritizovan jen jeden
¢lovek. U tohoto ditéte je dobré nechat jemu chvili pro vlastni uvédomeéni si chyby, pak

nebude pfijimat kritiku tak negativné.

3.3.5 Vymezeni v RVP PV

Pokud se zaméfime na ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdelavani, tak zde
nalezneme kapitolu s nazvem ,,Vzdé¢lavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
déti mimotadné nadanych®. Je zde uvedeno, ze jsou zamery a cile vzdélavani u vSech déti
stejné. Jde o napliovani potieb, ptizpiisobeni se détem, tak aby jim to co nejvice sedélo a
vytvofeni optimdlnich podminek pro jejich rozvoj. Podminky pro vzdélavani nadanych
predskolnich déti jsou podrobnéji uvedeny v zdkonech, vyhlaSkach a jinych ptedpisech.
Ramcovy vzdé€lavaci program pro PV uvadi také integraci ve vzdélavani. Integrace do
béZné mateiské Skoly s sebou mize pfindSet mozné problémy s integraci do kolektivu
ostatnich déti. Naopak kladné vidim, Ze se dit€ pfiblizi normalnimu prostiedi, vrstevnikiim
a nauci se se vSemi vychazet a zit. Je dilezité si na zacatku fici, jaké ma dité potfeby, na-
roky a co vSe je mozné podminkami v matei'ské Skole vytvoftit. Pedagog by m¢l byt vhodné
proskolen a védét si tim padem rady s danym jedincem. Je potieba aby pedagog vytvaiel
individualni vzdélavaci plany pro nadané dité, uspokojoval jeho individudlni potieby a toto
vSe zahrnoval do jeho pedagogické prace. Pokud je to potieba, mél by se pedagog poradit

S psychologem, ¢i jinym odbornym pracovnikem.

Velmi dilezitou podminkou pro Uspé$né vzdélavani nadanych déti je predevsim profesio-
nalita ze strany ucitele, vyuziti vhodnych metod a prostfedkti k uspokojeni potieb ditéte. Je
velmi nutné si uvédomit, ze nadané dit¢ se nechova stejné jako dité kazdé jiné. U kazdého

je to samoziejmé velice individudlni, ale mohou nastat problémy. K nadanym détem
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vV RVP PV toho pfili§ psadno neni, uvadi se zde, ze rozvijeni a podporovani nadanych déti

by mélo byt provadéno pestie a velkou mérou vzdelavaci nabidky. (RVP PV, 2004)
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4 IDENTIFIKACE NADANYCH

Je velice diilezité vCas diagnostikovat nadani ditéte. V¢asné objeveni nadani miize prispét
k vhodné&jSimu formovani osobnosti a individualnimu pfistupu ve vzdélavani a vychové.
Vyuka nadanych déti ma své specifické postoje. Pokud neni nadani v¢as objeveno, je dité
vystaveno stereotypnim podminkdm, které jsou pro néj ¢asto nemotivujici vice se ucit a
lisit, zda je dité nadané nebo nikoliv. Dité se projevu vice az v pozd¢jsim veku, nejlépe na
zakladni Skole. Pokud chceme diagnostikovat nadané dit¢ v matetské Skole, tak hraje roli
nékolik faktord. Urcité nezastupitelnou slozkou, kterou ndm pomaha diagnostikovat nada-
né dite, jsou rodice a blizka rodina. Rodice jsou lidmi, se kterymi dit€ travi jiz od svého
narozeni nejvice ¢asu. Prave rodice jsou ti, ktefi mohou nejlépe objevit nadani svého ditéte
diky kazdodennim ¢innostem. Dilezité je samoziejmé vytvoftit nejlepsi podminky pro op-
timalni rozvoj svého ditéte. Mnohdy muze v této oblasti nastat problém ve vytvaieni vhod-
nych podminek. Prarodi¢e mohou vytvéaret dalsi ptistup a dobré podminky k rozvoji ditéte.
Dle mého nazoru se snazi prarodiCe Casto rozvijet dit¢ riznymi hddankami, basnickami,
pisni¢kami. Dalsi skupinou, diky které miizeme diagnostikovat nadané dité je samoziejmé
uclitel a pedagogicti pracovnici. Ucitelé by méli mit teoretické znalosti o nadani a jak
rozpoznat nadané dité. Mé&li by védét, jak pfistupovat k nadanému ditéti ve vzdélavacim
procesu. Diky tomu, ze se setkavaji s ditétem viceméné kazdy den v matetské Skole a pra-
cuji s nimi, tak mohou vypozorovat, zda je dité talentované ¢i témef nadané. Pokud mayji
podezieni na nadani, tak mohou dité nechat vySetiit v pedagogicko-psychologické poradné
a dale k ditéti ptistupovat, tak jak je tfeba. Tteti skupinou, ktera ndm zejména oficidlni po-
tvrzuje nadani ditéte je pedagogicko-psychologicka poradna neboli PPP. Potvrzeni
z pedagogicko-psychologické poradny je zejména dulezité z legislativni stranky. Je ale
velmi nizky pocet diagnostikovanych déti pomoci PPP. Posledni skupinou, kterd muze
prispet k nominaci nadani ditéte, jsou vrstevnici. V kolektivu starSich déti je tento zpisob
diagnostikovani jist¢ ucinnym zplsobem. MiiZe probihat tajnym hlasovéni, diky kterému

se urci, kdo bude reprezentovat skolu v urcité soutézi. (Fottikova a kol., 2008)

Samoziejmé k diagnostikovani nadanych déti mizeme pouzit n¢kolik metod a nastroji.
Jako néstroje pedagogické diagnostiky miizeme vyuzit posouzeni projevu ditéte, pozoro-
vani ditéte. Do diagnostické faze patii i didaktické testy, kde mizeme zjiStovat kreativitu
riznymi metodami. Dale mizeme détem déavat jednoduché dotazniky na zjiSténi a posou-

zeni zaka. Lze posuzovat a diagnostikovat nadani dle daného portfolia ditéte. Podle jeho
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vytvofenych praci a nadale diky tomu uzptisobovat jeho dalsi ¢innosti do budoucna. (Hiib-

kova, 2009)
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II. PRAKTICKA CAST
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5 VYZKUMNY PROBLEM

K mé bakalaiské praci jsem si vybrala t¢éma Nadané dité v kolektivu tfidy matetské skoly.
Toto téma jsem jiz od zacatku povazovala za dost zajimavé a hlavné téma, které neni po-
radn€ prozkoumano. Réda jsem se zaméfila na déti, které jsou néjakym zpisobem jedinec-
né. O problematice nadanych déti se priliS nemluvi, nadanych déti ale stale pribyva a je
potfeba individualizovat a zménit pfistup k nim. Budu rada pokud tento vyzkum alespon

né&jak prispéje k vyzkumu nadanych déti.

Pro toto téma jsem si zvolila kvalitativni vyzkum ptipadové studie. Dit¢ budu zkoumat
Vv jeho pfirozeném prostiedi matetské skoly, jak se projevuje a chova mezi svymi vrstevni-
ky. Diky kvalitativnimu vyzkumu mohu nahlédnout detailn€ do nitra ditéte. Vypozorovat
jak se chova, jaké jsou jeho projevy nadédni a ptedevsim, jak pfistupuje k ostatnim détem.
Ptipadova studia umoziiuje nahlédnout co nejvice do daného ditéte, diky velkému mnoz-
stvi Casu a tak objektivniho posouzeni je uziteéné vziti se do jedince. Zde v této kapitole

bych rada nastinila mé metody vyzkumu. (Svaticek, Sed'ova, 2007)

5.1 Cile vyzkumu

Mym cilem je pifedevS§im vypozorovat a popsat jaké je chovani nadanych déti ve tfridé ma-
ji do spolecnosti a jak se integruji zejména do kolektivu ve tfidé v matefské skole. Zda jsou
zde néjaké problémy pii integraci, ¢i jaké klady jsou u nadanych déti pfi socializaci. Jaké
jsou specifika nadanych déti mezi ostatnimi détmi. Také bych rada prozkoumala, jak se
pfistupuje k témto nadanym détem. At uz je to ve tfidé v matefské Skole, ¢i doma. Jak
K nim pfistupuje pani ucitelka, zda vytvaii pro nadané déti specialni ukoly. Poslednim ci-
lem, ktery zde uvedu je zjistit, jak se projevuje nadani téchto déti piedSkolniho véku, zda

maji uméleckou, intelektudlni, ¢i jinou stranku nadani.

5.2 Vyzkumna otazka

Na zacatku jsem si vypracovala hlavni a tedy zdkladni vyzkumnou otdzku spolecné€ s vy-
zkumnymi cily a vyzkumnym problémem. Mou zakladni vyzkumnou otazkou je zjistit jak
se nadané dité projevuje v kolektivu tfidy matetské skole. Dale jsem zpracovala vyzkumné
otazky, které jsem vyuzila vice rozpracované pro jednotlivé respondenty pti polostrukturo-

vaném rozhovoru.
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1. Jaké jsou charakteristické projevy nadanych déti?
2. Jak se nadané dité chova v mateiské skole?

3. Jak se nadané dit¢ chova mezi svymi vrstevniky?

Tyto otazky jsem vice rozpracovala a pouzila pfi rozhovorech, kdy jsem méla rozhovor jak
s pani ucitelkou tak s rodi¢i. Pro kazdého respondenta byly ctyii otazky. U obou skupin
byly dvé prvni otazky stejné a dvé zavereéné otazky byly vybrany tak, aby sedély do kon-
ceptu pani ucitelky 1 prostfedi rodich. Pani ucitelky jsem se ptala pfedev§im na prostredi
matefské Skoly a rodicl na otdzku jak se chova v jiné spole¢nosti. Z polostrukturované-

ho rozhovoru dale vyplyvaly dal$i dopliujici otazky.

5.3 Objekt vyzkumu

V prvni fad¢ jsem se rozhodla pro tento vyzkum zmapovat oblast Zlinského kraje. Mym
cilem bylo najit co nejvice nadanych déti. Nebylo to nic snadného, jelikoz nadanych déti
Zptsobem jak si najit nadané dit€, bylo obvolat matei'ské Skoly ze Zlinského kraje. Ptala
jsem se vzdy pfislusnych pani ucitelek, zda maji ve své matetské Skole nadan¢ dité. Pro
vyzkum jsem méla nejdiive vybraného chlapce, u kterého bohuzel vyzkum selhal ze strany
rodicu, ktefi pristupovali negativné k spolupréci. Byla jsem tedy donucena hledat znovu.
Nasla jsem dvé divky, diky kterym mi byl umoznén provést vyzkum. K mému vyzkumu
jsem potiebovala blizkou spolupraci rodiny a pani ucitelky. Prvni divka ma 6 let a druha je

pouze o rok mladsi, ve véku 5 let.

Obe¢ tyto divky nejsou diagnostikované v pedagogicko-psychologické poradné. K nominaci

nadani obou divek pfispéla pani ucitelka a rodice.

JelikoZ tento vyzkum zasahuje do soukromi zkoumanych osob, tak jsou zménéna

jména obou divek. Mista, kde vyzkum probihal, nejsou konkrétné uvedena.

5.4 Vyzkumna technika

Pro tento vyzkum jsem zvolila vyzkumnou strategii ptipadové studie neboli kazuistiku.
Ptipadova studie se vyznacuje piedev§im detailnim zkoumanim jednoho nebo vice piipa-
di. Dfive se tato technika vyuzivala ptredev§im v psychologii a mediciné, kdy doktofi
dlouhodobéji pozorovali pacienta a pak vyuzili ziskané poznatky k jeho diagnostice. Obo-

hacuje piedevsim teorie nékolik védnich disciplin. Pf¥inasi pochopeni ze strany zkoumatele.
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Jejim zékladem je, abychom byli schopni co nejlépe porozumét danému jedinci a velmi
podrobné ho Setrnymi metodami zkoumat. Je dulezité pochopit jedince a zkoumat jej
V jeho piirozeném prostiedi. Velmi diraznym rysem v této vyzkumné strategii hraje urcité
¢as. Cas, ktery musim stravit s pozorovanym a zkoumanym jedincem &i jedinci. Cim delsi
dobu snim stravime, tim je vétSi pravdépodobnost porozumeéni ze strany zkoumatele.
K tomuto vyzkumu je velice dillezity sbér dat, ja jsem zvolila vice metod sbér dat. Osobné
si myslim, Ze tato vyzkumna strategie je vhodna ke zkoumani, jak se nadané déti zaclenuji
do kolektivu v matetské skole. Tato strategie je zapotiebi provadét do hloubky, aby byla
znacna opodstatnénost daného vyzkumu. Podstatné je co nejvice pochopit zkoumaného
jedince, vzit se do jeho role a pozorovat jej v jeho pfirozeném prostiedi. Pro moje piipado-

vé studie jsem se rozhodla pouzit dvé metody sbéru dat. (Svaticek, Sed'ové, 2007)

Jako prvni jsem vyuzila metodu nestrukturovaného pozorovani a druhou metodou byl po-
lostrukturovany rozhovor s rodi¢i a pani ucitelkou. Polostrukturovany rozhovor se bézné
vyuziva v kvalitativnim vyzkumu. Pro tento rozhovor jsem méla ptedem ptipravené vy-
zkumné otazky, které byly obecné a oteviené. DalSi konkrétnéjsi otazky vyplynuly
z rozhovoru. Pokud to §lo a byli rodice i pani ucitelka ochotni, tak jsem se doptavala na
informace, které mé jeSt€ zajimaly a z rozhovoru vyplivaly. Pro tento rozhovor jsem pie-
dem slusné pozadala obé strany o spolupraci. Jak pani uditelku, tak rodi¢e nebo respektive
jen jednoho z nich. Pfedem jsem vSechny strany seznamila s mym vyzkumem a mymi cili.
Piedevsim jsem zdlraznila, Ze vyzkum je anonymni a jména, které uvadim, jsou zménéna.
Na respondenty jsem nijak netlacila a snaZila jsem se navodit piijemné prostedi, kde se
citili dobfe a divéryhodné. Otazky jsem jim kladla pomalu a zfetelné. Pokud potitebovali
¢as na rozmyslenou, tak jsem jim tento Cas poskytla a nijak jsem na né netlacila. Rozhovo-
ry jsem si nahravala na mobilni zafizeni na diktafon pro zachyceni vSech podrobnych in-
formaci a dat z rozhovoru. Rozhovory jsem poté piepisovala a nékteré ¢asti uvadim prave

zde v konkrétnich pfipadech. (Hendl, 2005)

Druhou metodu vyzkumu, kterou jsem vyuzila, bylo zucastnéné skryté nestrukturované
pozorovani. Pro ujasnéni tohoto pojmu uvedu definici, kterou uvadi Svati¢ek: Je to dlou-
hodobé, systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném te-

rénu s cilem objevit a reprezentovat socialni zivot a proces.
Clovek, ktery pozoruje daného jedince ¢i skupinu, se mirné zapojuje do kolektivu. Jeho
pozice je spiSe na urovni kamarada. Pozoruje jevy ve skupiné a probihajici aktivity, ale

drzi se vice zpatky. Pozorovani nijak nenarusuje prib¢h a dej edukacniho procesu. Tato
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metoda vyzkumu probihala ve tfid¢ v kolektivu tfidy matetské Skoly. Pfedem jsem si na-
planovala, kdy a jak budu divky pozorovat. Pfi mém pozorovani jsem se snazila, co
nejmén¢ zasahovat do pribéhu aktivit pani ucitelky. VétSinu Casu jsem byla u pozorova-
nych divek. Pozorovala jsem, co d¢€laji, jak to dé€laji, co fikaji atd. VSe jsem si zaznamena-
vala do pozorovaciho archu. Diky této metodé jsem mohla detailné¢ nahlédnout do Zivota
téchto divek, zivota v matetské Skole a objevit rozdilnost oproti ostatnim détem. Porozu-

mét a predstavit si jejich situaci a pochopit cely kontext. (Svaiicek, Sed’ova, 2007)

5.5 Metody zpracovani dat

Jakmile jsem sesbirala vSechna data z terénu, tak jsem je nasledné prepisovala do pocita-
¢ové podoby. Data, které jsem méla k dispozici, jsem se chystala zpracovat. Nejdiive jsem
se zaméfila na vytiidéni podstatnych informaci pro mij vyzkum. Data, ktera byla nepod-

statna, jsem vytiidila.

Daéle jsem se rozhodla pro oteviené kddovani. Oteviené kodovani je technika, ktera byla
vyvinuta v ramci analytického apardtu zakotvené teorie, avsak diky své jednoduchosti a

zdroven ucinnosti je pouzivand a pouzitelna ve velmi siroké skale kvalitativnich projekti.
(Svaticek, Sed’ova, 2007)

Meé piepsané data jsem pii otevieném kodovani rozdé€lila na jednotky. Kazdé této jednotce
jsem piidélila jména, kterd tvorily tzv. kody. Ze vSech kodl jsem poté vytvofila urcity se-
znam kodul, ze kterych jsem nasledné tvofila kategorie. Kody jsem davala dohromady
podle podobnosti. Urcila jsem si podle vzniklych skupin kédd nazvy urcitych kategorii.

Pod tyto kategorie jsem pak seskupovala podobné kody dohromady.

Jako analytickou techniku jsem pouzila techniku ,,vyloZeni karet®. Tato technika je jednou
Z nejjednodussich a jedna se o prevypravéni kategorizovaného seznamu kodi. Kategorie
jsem uspotadala do linie, podle které jsem ptibeh interpretovala. K vzniklym vypravénim

jsem piidavala pfesné véty vzniklé v rozhovoru pro lepsi porozuméni celému ptipadu.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE VYZKUMU

6.1 Pripadova studie — Adéla

Projevy nadani v rodiné a rodinné vztahy

Divka jménem Adéla méla v dobé mého vyzkumu 6 let. Adéla pochazi z rodiny, ve které
zije s matkou a star§im bratrem ve véku 10 let. S otcem se matka rozvedla a jiz ¢tyfi roky

ziji odd¢€lené. Nemayji spolu Spatny vztah, a tak i déti maji moznost se s otcem vidat.

Starsi bratr jiz navstévuje zakladni Skolu. Spole¢né s Adélkou si velice dobfe rozuméji,
maji idedlni sourozenecky vztah. Martin méa podobné zajmy jako Adélka a jiz vice ziska-
nych informaci a zkuSenosti. Pro Adélku je zajimavy, protoze ji toho také dost nauci. Za-
jimaji se hlavné o zadhadnéjsi témata. Podle Adélky chce byt jeji brat archeologem a ona
chce byt veterinatkou. Z vypraveéni matky: ,,...oni spolu travi dost casu. Vecné néco zkou-
maji a Adéla ma pak plnou hlavu blbosti. (smich) Tak zase se spolu néco nauc¢i ne? NoO
jasné to i jo, jen porad zkoumaji dinosaury, v tom se ted nasli. Mam pocit, ze uz je znam
taky vsechny...” Matka si vzdy ptala mit takové sourozenecké duo, ve kterém bude kluk 1
holka. Vzdy si ptala mit kluka star§iho, aby mladsi sestru opeCovaval a chranil. ,,Vite, ja
Jjsem si ji hrozné prdla, protoze mit druhé dité a jesté holcicku to je takova idealka mit kilu-

ka a holku a kluka starsiho. “ To se ji také splnilo.

Z vypravéni Adélky se spolecné s bratrem Martinem Casto setkavaji s prarodi¢em ze strany
matky, ktery je Casto bere na vylety a na prochdzky. Matka je Casto v praci a tak je rada za
pohlidani déti ze strany prarodicu. ,,Hodné casu travi se dédou, ktery ma na ni cas. Je uz
V diichodu, tak to zndte. Ja jsem casto v praci, musim vydelavat, néjak se uzivit musime.
Deéda ji nekdy vyzvedava ze Skolky, bydli tady kousek v ....... Je to pro mé na jednu stranu
pohodiné, protoze mi se spousty véecma pomiize. Zajedou si nékdy i nékde na vylet, kdyz
miize i Martin tak vezmou i jeho, ale on uz je zase starsi, tak ho to nebavi jak driv. Martin
je Adélcin bratr, jestli to nevite. *“ Podle zazitkli, co mi divka vypravéla, bych tekla, Ze toho
zazije nejvice pravé s dédou. Déda ji poskytuje odpoveédi na jeji nezvyklé otazky a to se ji
prave libi. ,,s dédou jsme o vikendu usli 3km... vypravéla, jak byli s pejskem venku a pozo-
rovali kacera.“ Dle mého néazoru, ji pravé déda nahrazuje z velké ¢asti muzské zastoupeni

role v rodiné.

Z vyjadfovani matky bylo znat znacné zatizeni kvili povaze divky a jeji zna¢né miry na-

dani. ,,..ale pak mé docela Stvalo, jak méla porad néjaké dotazy. Ale takové prosté, to by
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mé ani v Zivoté nenapadlo se na tohle zeptat. “ Ptala jsem se matky, o jaké konkrétni dotazy
$lo. Slo vétsinou o dotazy ohledné vesmiru a takové, na které nevédéla odpovédét. Kdyz uz
si nasla informace k danému dotazu, tak ji Adéla poucovala o tom, jak to ma byt ptesné.
Ptesné se k tomu vyjadrila takto: ,,No a néco ji vysvétlovat tak to je fajn, ale jakmile si o
tom ona zjisti dalsi info, tak mé pomalu poucovala o tom, co ona slysela a jak je to jinak. Si
vzdycky nasla informace o tom, co ji zaujalo a pak mi vykladala jak je to doopravdy. Doce-
la mé to nekdy rozcilovalo, protoze musi mit neustdle jen ona pravdu a nerespektuje, co ji

Fikam ja. Uz jsem se s tim ale smiFila, néjak to uz beru jak to je.

Z rozhovoru s matkou je samoziejmé znat, Ze je velice rada za to, ze je Adélka tak Sikovna.
Zminila se o zna¢nych vyhodach tak nevyhodach pfi jeji vychové a vzdélavani. Ptala jsem
se, zda premysli o umisténi Adélky do specialni tiidy pro nadané na ZS. ,,Tak nad tim jsem
néjak extra nepremyslela, brala jsem to tak Ze pude do klasické zakladni skoly a hotovo.” Z
rozhovoru matky vyplynulo, Ze o budoucim rozvoji nadani diky Zakladni Skole pro nadané

neuvazuje.
Charakteristika nadani

Adélka své nadani jiz od mali¢ka projevovala rychlosti svého vyvoje. Matka dfive nepfipi-
sovala Zadnou vyznamnou pozornost jejimu brzkému vyvoji. ,,Od malicka byla Sikovnéjsi,
Fikala jsem si, Ze je asi jen rychlejsi ve vyvoji nez ostatni deéti. Brzo chodila, brzo zacala
mluvit a brzo se zacala zajimat o vse, co bylo kolem ni. VSechno co jsem ji ucila, tak si
brzo zvykala, treba chozeni na nocnik nebyl absolutné zadny problém a pak chodila i brzo
na normalni zachod. *“ Rychlé osvojeni navykill nebyl Zadny problém a samostatné se rada
ucila nové véci. Jakmile zacala Adélka chodit do matefské Skoly, tak si pomérné rychle
zvykala na nové prostfedi. Ze zacatku byla znat mira nejistoty, ale brzy se to zménilo k
lepsimu. Podle pani ucitelky se bez problému adaptovala a zacala se seznamovat
s ostatnimi. Rychlost vyvoje byl podle pani ucitelky také znatelny. ,,Kdyz byla jeste mladsi,
tak slo videt, Ze je ve vSem vic kupredu nez ostatni. Meéla hlavné velice dobré vyjadrovaci

schopnosti...
,, Co maji moje kamaradky svoje deti, tak je tam videt rozdil, nebo co mi Fika pani ucitelka
ve Skolce. Je prosté vyspelejsi a ve vSem Sikovnéjsi.

Adélka je schopna mluvit jiz naprosto spisovné a nema problém ani s gramatickou sprav-
nosti. Kdyz méla pét let, tak se naucila sama ¢ist a poznavat abecedu. Pocty ji také bavily a

tak se je rychle naucila. Je schopnd bez pomoci ¢teni v knihdch a pocitani do statisicti.
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,,Cisla ty ji také nedélaji Zadny problém. Kdyz se cisla ucila, pocitala nam kolikrdt do stati-

‘

sicu, aby se predvedla, co v§e umi.

Ma velmi dobrou pamét. Nema prakticky zadny problém se cokoliv naucit a zapamatovat
si to do budoucna. ,,Pokud jsme se meéli néco naucit, basnicky, rikanky, tak to uméla zaru-
cene nejlip a nejrychleji. “ Diky své dobré paméti si 1épe zapamatuje nova slova, kterd na-
dale vyuziva ve svém zivoté. Jeji vyjadiovaci schopnosti jsou na velmi vysoké urovni
oproti ostatnim détem jejiho véku. Kdyz jsem ji poslouchala pfi jakémkoliv projevu, tak
m¢ela v hlase diirazny ton, ktery znacil urCitou dilezitost sdéleni. S basnickami a pisnicka-
mi se pak chlubi doma nebo naopak ve Skolce. ,,Pak mi je doma porad vyklada. ** ika mat-

ka.

Jemna a hrub4a motorika je opét na vysoké urovni. Adélka neprojevuje zadné problémy
spojené s jemnou motorikou, jak tomu byva u n€kterych nadanych déti. Své myslenky do-
kaZe zachytit v jeji kresbé a popsat pfibéh, ktery na obrazku odehrava. Sledovala jsem
Adélku pti vytvarnych ¢innostech ve tfidé matetské Skoly a nekteré ¢innosti ji nebavily.
Jeji obrazky byly pékné propracované, a pokud Slo o sttihani €1 lepeni, tak to bylo vSe do
detailu hezky zpracované. Pani ucitelka ji zadala vytvareni kuli¢ek z krepového papiru, u
této Cinnosti jsem sledovala, Ze ji to nebavi, kulicky odbila a ned€lala je potadné. Pokud se
jedna o uceni taneckd, tak si je velmi rychle ulozi do paméti. Sama o sob¢ prohlasila ,,ja
jsem hodné pohybové nadana“. A jak tvrdi pani ucitelka: ,,Ted’ se ucime tanecky na jednu
pout, kde mame vystupovat a vie pohybové zvlada na jednicku. Je ve vSem hodné rychla,
hodné chytra a taky jemnou motoriku ma na skvelé urovni. Naucila se brzo jist priborem a

drzet spravné tuzku. “

U Adélky se vyskytuji takové zvlastni chvile, kdy se podle pani ucitelky najednou ocita
V jiném svété. Jedna se pravdépodobné o denni snéni. J& jsem si toho také vSimla a je to
chvile, kdy se zastavi a diva se upfené do jednoho mista a neuhyba pohledem. Je to chvil-
kové, ja jsem to zpozorovala a za chvili se zase vratila jakoby zpatky. Pani ucitelka tvrdi.
,Zastavi se, ani se nehne a diva se do mista, kde nic neni. Casto si predstavuje, Ze s Nékym
mluvi, a kdyz jsem se ji na to ptala, s kym si povida, tak si vétsinou vymyslela jen jména a
nic vic mi k tomu nerekla. Veri na duchy a kolikrat si mozna mysli zZe si s nimi povida. Ja

I3

opravdu nevim, ale je to divné.*
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Divka ma velice dobrou fantazii, to je dosti pozorovatelné jak z rozhovort, tak z mého
pozorovani. Matka tvrdi, Ze by jeji dcera mohla byt spisovatelka s tim jakou ma fantazii a

co ji nékdy napadne.

Okoli je Casto prekvapené tim, jak vidi chovani Adélky. Necekaji takovy zpusob vyjadio-
vani, protoze vyspélost fyzicka a mentalni je zna¢né nerovnomérna. ,,Co K ndm nékdy pri-

‘

Jjde navstéva, tak se divi nad tim jak je inteligentni a jaké ma dotazy, nebo co rika.

Adélka je hodné cilevédoma, a proto je i zna¢n¢ sebekriticka. Pokud se ji nedafi ¢ehokoliv
dosdhnout, tak je nesva a nasStvand. Na co je opravdu citlivd je souzeni ostatnich lidi.
»---kdyZ o ni nékdo rekne cokoliv spatného, tak je dost hakliva na kazdé Spatné slovo, co se
ni tyce. Pak se s tim ¢lovekem dlouho nebavi. Prejde ji to treba az po nékolika dnech, je

I3

dost tvrdohlava.... -

Kritick4 je nejen na sebe, ale ve velké mife také na praci a chovani ostatnich. Jak na svoji
¢innost, tak v ¢innostech ostatnich je tvrda detailistka. Matka uvadi tento ptiklad: ,,Tak co
si vzpominam, tak naposled mé kritizovala pri peceni striidlu :D davala jsem na tésto jabka
a ji se nelibilo, Ze tam byla kousek mezera bez jablek. Tak jsme to pak délali spolecné a
ona je vazné prisernd perfekcionistka. Na néco je to dobré, ale v Zivoté to s tim nebude mit
taky lehké, pokud se to neodnauci. Je na sebe docela tvrda, cokoliv déla tak to musi byt do

I3

puntiku tak jak to ona chce.
Zajmy

Nadané déti se charakterizuji predevSim tim, jak jsou neustdle zvédavé a touzi po novych
informacich. Adélka i v tomto pfipad€ neni vyjimkou. Neustale se o néco zajima a na vse
se rada ostatnich vyptava. Vzdy ji zajimaly otazky, které byly nevSedni a rozdilné od ostat-
nich déti. Podle pani ucitelky i matky jsou to otazky okolo vesmiru, dinosaurt, otazky Zi-
vota a smrti, dosti ji zajimali zvitata a historie. ,, ...neptala se na ty klasické, co se pta kaz-
deé dite. Ptala se treba na otdzky k Zivotu a smrti, docela dost se zajimala o historii a
vesmir. Dost mé to prekvapilo, protozZe za moji pedagogickou praxi moc takovych deéti ne-
potkate...“ Jeji nevSedni dotazy se tykaly pfedevSim toho, pro¢ a jak jsme jako lidstvo
vznikli, pravdépodobné je zde zna¢nd mira viry v mytologii a pfevazné zahadné témata.

“«“

»Veri dost asi i na duchy a jiné mytologické bytosti.
To co si chce nebo potiebuje najit, neni pro divku problém dohledat. Pokud touzi po dané
odpovédi na svou otazku, odpoved’ si zajisti. Zpisobt, jak se mize k odpovédi dostat je

nékolik. VéEtSinou se na zdkladé své zvédavosti a nevédomosti vyptava okoli. Pokud to
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okoli také nevi, tak pro ni neni problém otevfit knihu a hledat. Kniha je pro ni velkym pii-
telem a pomocnikem, zejména od doby kdy se naucila Cist. ,,Je chytrd jako opice, neustadle
po nas chce néco védet, nebo si cte knizky a prohlizi encyklopedie. Kdyz jsme ji ukdzali

prvni encyklopedii, tak s ni sedéla nékolik hodin.

Kdyz uz néjaké informace vi, tak jak bylo pozorovatelné v matetské skole, je potieba je ze
sebe dostat. Potfebuje samoziejmé posluchace a tak si vyzaduje zna¢nou miru pozornosti.
Pokud pani ucitelka polozi otdzku, na kterou Adélka vétSinou i zna odpoved, tak ji nevaha
sdélit ostatnim. Je velmi pozornd a rada se chlubi, tim Ze zna odpovédi, ve svém projevuje
je citit sebejistota. Dle mého nazoru a podle nactené literatury je zde urcité potieba slySet
ocenéni a pochvalu od pani ucitelky. Co jsem vypozorovala, tak pani ucitelka nebere jako
prinosné, ze se Adélka takhle chova. Malokdy jsem se setkala s tim, ze by ji pochvalila.
Pro Adélku je to pak demotivujici snazi se upoutat pozornost jinak. To pak souvisi
S vyruSovanim a skdkanim do feci.

Pokud se podivame na konicky a krouzky, které Adélka navstévuje, tak bude urcité na prv-
nim mist¢ aerobik. O aerobiku jsem od Adélky slySela uz prvni den ve Skolce a tim to ne-
koncilo. Je znat, ze pohyb ji bavi. Dalsi krouzek, ktery navstévuje je vytvarka, ale podle
maminky ji to posledni dobou uz tak nebavi. “...chodi jesté do vytvarky, ale tam se ji po-
sledni dobou uz moc nechce. Je vidycky protivna a hleda si ditvody proc¢ tam nejit. “ Diive
na prani rodic¢l navstévovala jesté hru na housle, s timto krouzkem ale nebyla nijak ztotoz-
néna a vyloZzené ji nebavil. Proto se matka rozhodla odhlésit ji, aby ji zbyte¢né netlacila do
néceho, co nechtéla. ,.Ja jsem chtéla, aby néco délala, ale zas jsem ji nechtéla nutit. Chodi-
la do housli a kdyz ji to neslo, tak z toho byla dost nestastnd, proto do toho co ji neslo nebo
Jji nebavilo, jsme se ji nesnazili tlacit. TakzZe hra na housle ji nesla? Myslim si, Ze by ji to i
slo, ale poradné ji to nebavilo. Nijak ji to nenapliovalo, a kdyz méla cvicit, tak hledala
cokoliv jiného na praci, jen aby nemusela hrat. Po pul roce jsme se rozhodli, Ze ji odhla-

“«

sim.
Z pozorovani jsem objevila, ze Adélka ma rada tvofivé a logické hry. Rada u aktivit pre-
mysli, a proto ji pani ucitelka nékdy zadava rébusy, hadanky a lehké détské kiiZzovky.
Vztahy s ostatnimi vrstevniky

Zrozhovori 1 zpozorovani vyplynulo, ze ma Adélka dobré vztahy s ostatnimi.

V predskolnim véku je od ostatnich vrstevniki Adél¢ino nadani vnimano pozitivné.

Ostatni déti nevnimaji az tak velkou rozdilnost v chovani Adélky a berou ji jako kazdého
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jin¢ho kamarada. Pokusim se tedy ted’ nastinit chovani nadané divky v kolektivu tfidy ma-
tefské Skoly. Zaméfim se nyni konkrétné na vrstevnické vztahy a pak jako na takové celé

vztahy v matefské $kole a k pani ucitelce.

Adélka je dosti spoleCenska a ma hodn¢ kamaradek. Jak fekla pani ucitelka 1 matka nadané
divky tak méa Adélka dobré vztahy s vrstevniky bez vétSich komplikaci. ,,Mezi ostatnima je
to docela v pohode, vychazi s nema dobre. Ony ty mensi décka si nechaji spoustu véci li-
bit.“ V matetské skole se bavi se vSemi détmi, ale ma samoziejmé svoje oblibengjsi kama-
rady. Co jsem vypozorovala, tak méa oblibenou kamaradku Natalku a jesté¢ chlapce Kubu.
Na obou je viditelné, Ze jsou také vyspélejsi, a tak si s nimi asi vice rozumi. Matka potvrdi-
la, Ze ma také kamaradky, n¢které z nich také u nich doma prespavaji. Ackoliv je rada, tak
se n¢kdy divi, Ze si s nimi rozumi. ,,Mda spoustu kamarddek, které u nas i nékdy prespi.
Docela si nékdy rikam, jestli si s nima rozumi, protoze nékoho takové otdzky co ji tak nebe-

“«“

rou.

Rada ostatni ovlada, manipuluje s nimi a kritizuje je. ,,Md tendence vést ostatni a rikat jim
co maji délat. Kdyz si na néco hraji, tak je casto ve vedouci pozici, kdy ostatni jen ridi a na
deji se moc nepodili. “ Velice rada dava ptikazy ostatnim, napiiklad: , sedni si tam, podej
mi tamto atd.* Ostatni s tim nemaji problémy, malokdy né€kdo protestuje a jak tekla pani
ucitelka. VéEtSinou si to nechaji hodné libit a nepovazuji to za néco, co by je mélo znepoko-
jovat. S nikym nema tedy zadné vétsi problémy, kromé jednoho chlapce. Co jsem si vS§im-
la, tak mu déla docela Casto néjaké naschvaly, bere mu hracky, bofi mu stavebnice a nespo-
lupracuje s nim. Kvili tomu pak nastavaji rozepte, ale vétSinou si to chlapec necha libit a
rad¢€ji neprotestuje. ,, Ma tady jednoho chlapce, na kterého je trochu zaujata. Tomu casto

bere hracky a déela mu naschvaly. Je to jen u tohoto, protoze on je takovy typ co si to necha

dost libit. “

Celkove jsem vypozorovala, Ze ji berou dosti pozitivné a maji ji za urcitou vidc¢i osobu.

I3

,, ...berou ji jako takovou hvézdu protozZe vSechno zna a vi.*

Co se tyka starSich déti, tak s t¢émi nema zadné problémy s komunikaci, naopak né¢kdy si se
star§Simi rozumi i 1€pe. ,,Povida si ale bez problému s ostatnimi a dokonce i se starsimi
detmi. S téemi, se kterymi se zna, nemd problém s komunikaci. Pokud potkame nékoho no-

I3

vého, tak se chvili rozkoukava a potom se zapoji do komunikace. *
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Chovani v materské Skole

Podle toho co mi fekla pani ucitelka a co jsem vypozorovala, tak Adél¢ino nadani neni ze
strany pani ucitelky velmi rozvijeno. Z pozorovani si troufam tvrdit, Ze je dost potlatovano
a pani ucitelce vadi chovani divky. Vadi ji neustalé vyptavani, zpiisob chovani a maly re-
spekt k pani ucitelce. ,,Je t0 S ni jak na houpacce, nekdy zlobi a nékdy se chova slusné.
Vetsinou vyrusuje, a kdyz po ni néco vyzaduji, tak mam pocit, zZe nad tim ohrnuje nos. Za-
dam ji treba néjakou ¢innost a ona to nedéld porddné, protoze je to pro ni nuda. ... * Casto
jsem vidéla, ze se Adélka nudi. V tom ja osobné vidim moznou pii¢inu jejiho chovani. Jak
popisuje pani ulitelka: ,,zacala se nudit a rusila ostatni. To mé docela stvalo, protoze jsem
nemohla s ostatnimi plnohodnotné pracovat a ona si stale vyzadovala moji pozornost.
Moznou pii¢inou muze byt pravé neuspokojeni potieb divky. NemuZze se dostatecné vyjad-
fit, protoZe ji pani ucitelka ni nékdy nevyslechne a zde vidim mozny divod, pro¢ ji nere-
spektuje: ,,Spatné se podrizuje autoritam. Pokud md ona néco nékomu poroucet, ale pokud
mam jd ji, tak to absolutné neprima. Je to s ni jen obtizné kviili tomu jak vyzZaduje vetsi
pozornost. Je podle mého nazoru drza a neumi pockat, tak skace casto druhym do reci. *
Podle pani ucitelky mé divka spoustu energie. ,, Porad ma ale plno energie, je naprosto

nevycCerpatelnd, aspon z ni mam takovy pocit. *

Shrnuti - Adéla
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Adélka je mila Sestileta divka, kterd meé mile ptekvapila. Nékteré projevy, které jsem vypo-
zorovala, byly pro mé ptekvapujici a vyzkum o tuto divku mne pohltil. Chovani Adélky se
témef presné ztotoznuje s odbornou literaturou. Jeji rozvoj byl velmi rychly oproti ostatnim
vrstevnikiim a to jak v intelektualni i umélecké oblasti. Jiz od zacatkt byla velmi schopna
se ucit, jak v chlizi, mluveni, ¢teni, psani, pocitani. Jeji pamét’ je velice dobra, dokéaze si
zapamatovat velké kvantum informaci a tyto informace pak zuzitkovat. Ma velky z4jem o
nové poznatky a kazda informace je pro ni cennym papirem, ktery si ulozi do své paméti.
Je zde také velka mira tvofivosti a fantazie. Tuto fantazii vyuZziva denné a ukazuje s ni svo-
je nadani. Je vytvarné nadana a to ji umoziuje rozvinuta jemna motorika spole¢né s hrubou

motorikou, kterou vyuZzije ve svém oblibeném aerobiku.

Je velmi cilevédoma a chce dosahovat co nejlepSich vysledkti. Pokud se ji nepovede do-
sdhnout vyty¢eného bodu, tak si to velmi sebekriticky zhodnocuje. Zna¢né se k tomu vaze

neschopnost prohravat, kde se neumi smifit s netispéchem.

Co se ty¢e matky a jejiho postoje k nadani své hol¢ic¢ky, bych fekla, Zze ma docela pasivni
postoj K jejimu rozvoji. Jelikoz matka musi travit hodné Casu v praci, aby uzivila dobie
sama dvé& déti, tak to chdpu, Ze je to pom&rmné narocné. Velky klad vidim v podpofe praro-
di¢e. Vyznamnou roli v rozvoji Adélky hraje urcité jeji bratr. Dost spolu komunikuji a spo-

le¢né zkoumaji rizné knihy, vykladaji si zazitky a nové ziskané informace.

S vrstevniky vychazi veelku dobie. Ma dost kamaradi a je mezi nimi oblibena. Ma tenden-
ce vSechny ostatni organizovat a manipulovat s nimi. Svym chovanim a svymi nézory je
znacéné rozdilnd. Ostatnim détem to nevadi a mozna jim to i vyhovuje, protoze diky Adélce

ziskavaji nové ndméty a informace.

Adélka je typ divky, ktery se nerad podfizuje autoritam, ackoliv se sama snaZzi byt autori-
tou. Tohle je u nadanych déti velmi zndmym a castym faktorem. Pani ucitelka s tim ma
znaéné problémy. Vadi ji chovani a pfistup jakym Adélka jednd. Vidim bohuZel nevyhodu
a mozny Spatny piistup na stran¢ ucitelky. Vim, Ze je narocné ptistupovat individualnéji ke
kazdému ditéte, ale pokud by se k Adélce ptistupovalo vice podle jejich potieb, byla by
jisté spokojenéjsi. Vidim moznou pfic¢inu chovani divky v nevyuzitelnosti jejiho potencia-
lu. Zlobeni a vyruSovani mize byt za zdminkou upoutani pozornosti a sdéleni toho, co pra-
v¢ potiebuje vyjadrit. Pokud ji to neni umoznéno, jeji chovani je pak odraz na jeji nespoko-

jenost a neuspokojeni potieb. Jak jsem jiz zminila vySe, tak matka neuvazuje o umisténi
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dcery do specialni tfidy pro nadané. Doufam a pfteji tedy Adélce do budoucna, aby byla

v zakladni Skole spokojend a jeji nadani bylo nadale rozvijeno.
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6.2 Pripadova studie — Simona

Projevy nadani v rodiné a rodinné vztahy

Simonka je pétiléta divka, kterd pochazi z uplné rodiny. Rodi¢e Simonky jsou pomeérné
mladi a Simonka byla jejich prvnim a zatim poslednim ditétem. Z pocatku, jak mi bylo
fe¢eno rodi€i, se nijak nepozastavovali nad tim, ze Simonka uméla vse dfive. ,,Tak do ne-
davna jsme si néjak neuvédomovali, Ze by slo o nadani u nasi Simci. Vzdycky jsme si jenom
tak rikali, Ze je dobra, Ze ji jde tohle a tamto, Ze je prosté Sikovna.“ Tim Ze se narodila jako
jedinacéek a byli mladi a nezkuSeni, tak neméli moznost néjakého srovnani s ostatnimi dét-
mi. ,Je jedinacek, tak jsme to ani neméli jak srovnat s druhym ditétem, maximalné potom,
co méla kamarddka kluka, ale ten zas byl mladsi.“ Rodi¢e dali Simonku do skolky, coz
bylo kolem 2 a pil let, aby se zacala postupné adaptovat. Jakmile matetskou Skolu navsté-
vovala jiz déle, tak pfisla pani ucitelka s tim, ze Simonka pomérn¢ ¢asto zlobi a nechce ani
spat po ob&dé. ,.podle toho, co nam pani ucitelka Fikala, hledali na internetu. Rikala ndm,
Ze se ji casto Simca ve Skolce nudi a ze je hodné bystra, ze si mysli, ze je asi nadand.* Od
té doby rodice spolupracuji s matefskou Skolou a pani ucitelkou na zaklad¢ lepSiho rozvoje
nadani Simonka. Povazuji to za velmi cenné a obohacujici. ,,Do tedka spolu vic komuniku-
jem a ona se opravdu snazi vyhovét nam i Simci co nejvic. Za to jsme radi.

Rodice se snazi a vZdy se snaZili co nejvice své dceti vyhovét. Hravali a hraji s ni stoli hry,
jako je clovéce, nezlob se nebo damu. Je to v dneSni dobé urcité velmi dobie, protoze
spousta rodi¢li nemaji ¢as nebo ani naladu vénovat svij ¢as pravé détem. Prarodice, které
Simonka navs$tévuje ma podle jejiho vypravéni také moc radda a rada s dédou a babickou
lusti kiizovky. Dostava od nich riizné rébusy a hadanky, které je s jejim zajmem hodné
bavi. ,.casto ji davali néjaké rébusy a to ji désné bavilo. Pak si po nas doma vyzadovala
taky takové aktivity. Dédu vidéla lustit krizovku a chtéla taky. Tak se divala a pry mu i po-

mahala.

Rodinné vztahy vypadaji velmi pozitivné. Rodice 1 prarodi€e travi se Simonkou volny ¢as
a vénuji se ji. Simonka je jedinacek a tak je sttedem pozornosti jak u rodict, tak u prarodi-
¢l. Prarodice jezdi Casto na vylety a berou divku s sebou, to ji hodné bavi. ,,Taky ji berou
casto na néjakeé vylety. Jak jsou uz v diichodu, tak maji cas na cestovani. Jezdivaji prevaz-
né po Moravé po riznych rozhledndch a hradech. Berou nékdy Simcu s sebou a dost ji to
bavi. Pak nam vyklada spoustu zazitku. “ S matkou i otcem ma dcera blizsky vztah a vétim,

Ze se ji snazi vénovat oba dva stejnou mérou a dat ji maximum.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

Charakteristika nadani

Simonka je svou rodinou podporovana a jeji nadani je diky tomu urcité kladné rozvijeno
do budoucna. Doma si neustale vyzaduje pozornost a tu také dostava. Naucila se také rych-
le mluvit. ,,Jeji prvni slova byly klasicky mama, tata, ale bylo to docela brzy, tak jsme
Z toho méli radost jako hrom. *“ Jelikoz méli rodice ze své dcery vzdy velkou radost, snazili
se ji vzdy doprat to nejlepsi, a co ji na srdci vidéli. Kupovali ji hracky, které ji ale za ne-
dlouho omrzeli. Pozdéji zjistovali, Ze se ji nejvice zavdéci knihami a encyklopediemi. Tim
padem se ji zacala rychle rozSifovat slovni zdsoba a ziskané informace. ,,Zacala si pak
hodné rozsirovat slovni zasobu, porad néco rikala, mumlala si a nejvic se ji ¢lovek asi za-
vdecil knizkou. “ V dobg, kdy jesté neuméla Cist, si vyzadovala ¢teni od rodict pted spanim
a i mimo tuto dobu. Ma rada knihy, ze kterych vzejde n&jaké ponauceni a davaji ji n€jaky
smysl a pfinos do budoucna. Rodice byli ze zacatku piekvapeni, Ze chce ¢ist bajky. Bylo to
mozna i podminéno tim, Ze zde vystupuji pravé zvitata s lidskymi vlastnostmi. ,,Kupodivu
bajky, to ji hodné bavilo, méla rada pohadku Lisak a Havran. Myslim, Ze tak néjak to bylo,

to pak uméla nazpamet.

Hry, které vyhledava, jsou ty, kde si miiZze procvicit své védomosti a zapojit logické mys-
leni. Jsou to pfedevsim rébusy, skladacky, hadanky a rGzné leh¢i kiiZovky. Miluje stolni
hry, které rdda hrava i v matefské Skole s ostatnimi détmi. Je hodné zamétend na vyhru, a
pokud se ji vyhrat nepodafi, tak je z toho zklamand, rozhoicend a Casto nedokaze hrat dal.
»Kdyz prohravala, nebo ji nekdo vyhodil figurku tak to zacala brecet, rozcilovat se a rekla,
Ze dal nehraje. A jak jste to pak tesili? Rekli jsme ji, Ze to takhle nemiize délat, Ze nékdo
prohrat musi a pristé zase treba vyhraje. Nekdy jsme to vitbec neresili a bylo lepsi nechat ji
vychladnout. *“ Jeji tvir¢i mysleni je na velmi dobré tirovni oproti ostatnim détem. Zatimco
déti ve skolce skladaji jen puzzle o mensim poctu kusti, tak Simonka dokaze skladat obtiz-
né&jsi puzzle bud’ sama, nebo jen s lehkou dopomoci. ,,...rdda skiada puzzle. To ji taky dost
bavi, sedi nad tim nékdy i hodiny a dost se zlepsila. Vzdycky méla jen takové 500ks puzzle,
ale ted’ se nekdy spolecné poustime i do obtiznych 1000ks. “

Typicka pro nadané déti je skveéla pamét’ a tu ma vybornou. Bez své vyborné paméti by si
tak velké kvantum informaci nebyla schopnd zapamatovat. ,,Vzdycky méla a ma vybornou
pamét. Dokdzala si lehce zapamatovat nazvy tech zvirat, které videéla, pak i co ji a jake
maji dalsi specifika. Délali jsme si z toho srandu, Ze ona je takovy nas védator, ktery nam

vsSechno povi. “ Tim jak se snazi naprosto vSe védéet a pochytit vSechny informace, je pro ni
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pak té€zké ptijmout, Ze néco nevi. ,,...za to kdyz néco nevi, tak je z toho hrozné Spatna, ne-

¢

chape jak je mozné Ze to nevi. "

Je schopna samostatné se ucit a dohledavat si informace. ,, Prohlizi si treba knizky a vétsi-
nou i encyklopedie a zviadne si v tom sama cist. Chodi sice za nama, kdyZz nécemu nerozu-
mi, ale jisté to neni uz tak casto jak driv. Je hodné samostatna a s tim, jak je chytra je rych-
lejsi.“ V knihach si uz dokéze skoro vSechno pfecist sama, potfebuje pomoc pouze
s naro¢néj$imi slovy. Ve Skolce byla brzo schopna jist pfiborem a pracovat s nizkami.
., ITeba kdyz to vezmu pri jidle, tak obédy ty jedla velice rychle priborem a chodila si sama
pro polévku a jogurty. “ Velmi dobra je také v pocetnich tkonech. Rodice ji umoziuji pro-
cvi¢ovat se na pocitacovém programu, kde vykonava leh¢i pocty. ,,Bavi ji i pocitani, v tom
se uz taky zlepsSuje a nékdy ji pustime na pocitac a tam je program pro décka do prvni tri-
dy. Je to pocitani jednoduchych cisel dohromady a prirazuje tam pismenka do slov nebo

obrazky ke slovim. “

24

Simonka se uz pomérné hodné tési do Skoly, ale rodice se obavaji, ze se bude ve skole nu-
dit. Inspiruje ji hodné kamarada a sestienice Monca, ktera je jiz v druhé t¥id¢. ,, 7657 se na
to, co tam budou probirat a kdyz uz tedka umi cist a pocitat, tak se bojim, aby se nenudi-
la.“ Diskutovali jsme o tom, jak by mohli pfipadné postupovat, aby této situaci predesli.
Shodli jsme se na tom, Ze se podivaji na moznosti, které by pro jejich dceru byly mozné.
Jednalo by se o specialni tfidu pro nadané, véfim, Ze rodice se snazi o plny rozvoj jejich

dcery, takZe z jejich ptistupu ocekavam, Ze se o to budou zajimat.

Simonka ma radost z toho, kdyZ se miiZze n¢koho stale vyptavat. Je velmi zvédava a rada si
doplituje a necha vysvétlovat, co jesté nevi. Ma pomérné také radost, kdyz se ji kdokoliv
na néco zepta. Kdyz to vi, tak samoziejmé hbité odpovi. Své vyjadifovaci schopnosti doka-
ze plnohodnotné vyuzit spolecné s bohatou slovni zasobou. Pokud vSak informace nevi, tak
si to bere dost sebekriticky a je schopnd okamzité jit a zacit hledat spravnou odpovéd'.
»Méla tendence si ty informace co nejrychleji dohledat. Jak si je dohledavala? Vzala si
encyklopedie, co mame ve Skolce a listovala si v nich. Nebo pokud nebyl prostor, tak si to
pak néjak doplnila a na dalsi den za mnou prisla a zacala mi z niceho nic rikat, co ji pa-
vouk :D nékdy me dokazala skutecné prekvapit. “ Ve svém slovniku Casto vyuziva cizi slo-
va, ktera jsou 1 pro nékteré dospélé neznadma. ,,77eba mé ted’ napada slovo ,,absurdni*.

Deécka si hraly na doktory a ona ten déj cely vedla. Pak ostatni néco udélali a ona jim na to

rekla ,,pff, to je absurdni.*
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Zajmy
Jejim velkym konickem jsou prave zvitata a ptirodni znalosti. ,,Kviili zviratiim chtéla taky
hodné casto chodit do zoo. Tam ji hrozné zajimali tucnaci a tuleni. Nemohla pochopit, jak

miizou dychat pod vodou i na vzduchu. To bylo ale dost diiv, ted uz to samoziejmé chape. *

Rada si o nich samostatn¢ vyhledava vSechny informace bud’ ptes knihy, nebo se diva na
dokumenty v televizi. Zajima ji naprosto cely jejich zivot, kde bydli, co konzumuji, jak
ziji. Jednu dobu byla velmi zaujata vodnimi zivocichy. Ziskané informace dokaze vyuzit

ve Skolce nebo je jen dal pretlumocit komukoliv dal$imu, aby ukdzala, co vSe o nich vi.

Velkym konic¢kem, ktery souvisi s radosti ze sebevzdélavani, je urcité anglicky jazyk.
V matetské skole navstévuje pravidelné krouzek, kde se kazdy tyden ptiuci néco nového.
Simonka ma vzdy radost a je nadSena z novych slovicek a fikanek, co se naucili. ,,Vzdycky
na nas vychrli, co je nového pani ucitelka naucila. Ma z toho takovou radost a kolikrat
mluvi doma anglicky. Jako jednoduché slovicka, tak ji rozumime. Ja nastésti anglictinu

I3

taky docela zvliadam. S manzelem je to horsi.*

A Vv neposledni fadé je konickem 1 vytvarna Cinnost, pii které dokazuje svoji kreativitu a
tvofivost. V jejim kresleni a malovani se ukazuje jeji pfesnost a potieba zachyceni detailu.
Jsou zde viditelné jeji oblasti zajmu, jako jsou pfiroda a zvitata. ,,Jeji obrazky jsou moc
pekné a na jeji vek jsou hodné vyspélé. Ma tam vidycky zachycené plno detailit a jsou hod-
né barevne. “ Ukazuje také své fantazijni predstavy, které dokazou rodice i pani ucitelku
ptekvapit. ,,...maluje prevazné zvirata a také jakoby obludy, které pak pojmenovaiva podle
sebe. Jednu dobu malovala dost ryby a vodni Zivocichy. Ptala jsem se, proc je maluje?
Rekla mi pak o nich pribéh, jak je pozorovala na dovolené. To byla pro ni asi silnd motiva-

I3

ce.
Chovani v materské Skole

Simonka ptisla do matefské skoly, kdyz méla dva a pil roku. Chodila do $koly jednou za
¢as, aby si postupné zvykala na nové prostiedi, na nové déti a pani ucitelku. Ze zacatku je
dité dosti fixované na rodice, takze bylo viditelné, Ze ji matka chybi, ale adaptovala se po-
meérné rychle. ,,Nebylo to pro ni obtizné, zvykala si rychle, i kdyz na zacatku byly dny, kdy
se domahala maminky. Takze nebrecela, kdyZ tteba maminka odchazela? Ze zacatku ano,

to urcité plakala, ale zase si rychle zvykala. Pak uz se jen v klidu rozloucila a sla si hrat. *
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S rodici se pani ucitelka shodla na tom, Ze je Simonka nadana. Bylo na ni vidét, ze je dosti
vyvojove v pfedstihu nez ostatni déti stejného veku. Ze zacatku byly komplikace, protoze
se divka chovala nevhodn¢, hodné¢ zlobila, vyrusovala a velky problém byl s poobédovym
spankem. ,,Méla jsem s ni problém kvili spani po obédeé. Nechtéla usnout a porad se doza-

‘

dovala néjakych cinnosti misto lezeni. *

V ramci spoluprace rodict s pani ucitelkou se to podatilo vhodné vyftesit. Rodic¢e k tomu
pristupovali aktivné a snazili se pomoct. Pani ucitelka méla stejny pfistup a zacala
k Simonce pfistupovat vice individualngji, vénovala ji vice pozornosti a diky tomu se zaca-
lo chovani divky obracet k lepSimu. Bylo vidét, Ze potfebovala jen jiny zpiisob zapojeni.
Podle pani ulitelky s vyruSovani je to lepsi, nékdy samoziejmeé zlobi jako kazdé dité, ale je
to pfijatelné. .,...to ona zas neni jedna z nejhodnéjsich. Casto mi skace do Feci, pordd si
néco s ostatnimi povida a vrti se...” Na divce je vidét, ze je vice nebojacnd, nez ostatni
déti. Kdyz pani ugitelka néco ¥ika, tak nemé problém dovolit si k ni vice nez ostatni. Casto
s pani ucitelkou smlouva o danych aktivitdch. Radi pani ucitelce, jak to mize jinak provést
a uskutecnit jinak podle sebe. Pokud jde o pochopeni pravidel, tak s tim neni vitbec zadny
problém. Okamzité€ si dokaZe spojit souvislosti a pochopit situaci. ,,7aky kdyz hrajeme ne-
Jjakou hru, vysvetlim pravidla a nekdy pri dalsim vysvéetlovani nechdavam pravidla vysveétlit

113

Simonku. Mé to usnadni praci a ona se zase nenudi.

Ze zacatku méla divka problém s respektovanim pani ucitelky jako autority, az kdyZ 1 pani
ucitelka zménila pfistup, tak se to zménilo. ,, Ze zacdtku méla problém s tim, aby mé viibec
respektovala jako autoritu. Moc se ji nelibilo, Ze musi délat neco, co ji zaddavam a radsi si
delala svoje. Radsi si Sla malovat, hrat si se stavebnici. Pak jsem prisla na to, co ji bavi a
davala ji jen aktivity, u kterych jsem méla jistotu, Ze ji budou bavit a piijde do nich

11

S radosti.

Ve Skolce dostava naro¢néjsi ukoly, aby se nenudila a tim padem ani neméla ¢as na vy-
mysleni dalSich lumparen. ,,Ma prosté rada komplikovanéjsi a ndarocnéjsi vikoly, ty snad-

......

V klidu a nezlobi.
Vztahy s vrstevniky

Mezi ostatnimi détmi je z toho, co jsem vypozorovala pomérné oblibend. V rodiné rodice
tvrdi, ze nema az tolik kamaradd, ale véfim, ze je to tim, kde Simonka bydli. V okoli se

nevyskytuje tolik déti, tak neméa moznost se s nimi seznamovat. Ve Skolce je ale pomérné
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oblibend a ostatni se s ni radi pousti do riznych aktivit. V ¢em ma Simonka oblibu je pre-
devsim zkouseni druhych. Tim jak se ji prarodice i rodi¢e davaji rizné rébusy a hadanky,
tak ona je pak zkousi na détech ve skolce. ,,Dava jim rizné hadanky a ji zase bavi pozoro-
vat, jak to uhodnou nebo ne. Kdyz to nevi a ona jim to rekne, tak je na ni videt jak se citi
pak tak sebejiste, Ze ona to vi a oni ne. “ Lze ptredpokladat, Ze to d€la proto, aby védéla, ze
je lepsi nez ostatni. Tim padem se tak trochu povySuje nad druhé. DéEti to nepfijimaji nijak
Spatné, vyhovuje jim, Ze k nim chodi Simonka s dobrymi napady. ,,No tak ona je pro né
zajimavd, chodi hodné s origindlnima napadama na hry, jako tieba, Ze si postavi vesmirny
kordb a ostatnim se to libi, tak jdou a stavi s ni. “ Ostatnim détem, tak 1 pani ucitelce se libi
jeji smysl pro humor. Dokaze pani ucitelku nejednou rozesmat a pobavi i ostatni déti. ,,Jeji
dotazy dokazou pobavit, tim jak se ptd, protoZe to prosté necekate, Ze z ni néco tak chytre-
ho vypadne. Je skvéld, ja se s ni kolikrat i tak zasméju a to mé na ni bavi.

Pokud si spole¢né hraji, tak je Simonka Casto organizuje, zadava tkoly, co kdo ma praveé
udélat. ,,Ona je sice koriguje a rika jim ,,tak to nedélej, ukaz ja to udeélam sama. “ Détem to
nijak zvlast nevadi a neberou to $patné. Berou ji jako sob¢ rovnou, coz je urcité dobie. Co
ma také rada, je kritizovani ostatnich. Pokud se ji cokoliv nelibi, umi na to vyjadfit svij
nazor. Ve tfid¢ jsou dana pravidla chovani, a pokud je n€kdo porusi, tak se Simonka rada
angazuje do vyteseni ptipadu. ,, ...mame ve tridé pravidla chovani a ona je vzdycky pripo-
mind a rozsuzuje, jak se méli zachovat. “ Ty déti, proti kterym se obrati, Ze néco provedli
$patné, jsou pak nékdy nastvani a maji tendence se s divkou nebavit. Do toho ale pak zasa-
huje pani ucitelka a pfipomina jim, kde byla chyba. ,, A nejsou pak na ni ostatni naStvani,
kdyz jde tteba proti nim? Parkrat byli nebo nékdo je, ale ja jim pak pripomenu, Ze byla
chyba na jejich strané a Ze nemaji ditvod byt nastvani. No jinak opravdu v pohodeé. “ Rada
se podili na feSeni problémul a nasledném rozsudku, ¢asto radi pravé pani ucitelce, jak by
to méla udélat. Jde vidét, ze ji jde o spravedlivé vyfeseni a nikomu nenadrzuje.

S druhymi détmi nema zadné potize, Casto je jesté néco nauci. To ji podle pani ucitelky i
rodict pomérne dost bavi, kdyz vidi, Zze dokaze ostatni néco naucit. ,,...Z toho ma prave
radost, kdyz nds miize néco naucit. Nedavno nas chtéla ucit néjakou basnicku. No parkrat
jsme si to s ni zopakovali, aby méla radost. *

Je dosti citliva a umi se vzit do druhych a soucitit s nimi. Precitlivéla je zejména na kritiku
a na svoji nevédomost. Umi se emocionalné vzit do problémut druhych a pomoct jim. Pani
ucitelka uvadi priklad toho, jak jedné vrstevnici umiela doma kocka. ,,Ale je dost citliva

k ostatnim détem. Kdyz tady totiz jedné holcicce umrela doma kocicka, tak Simonka s ni
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byla pordad a porad ji utesovala.” Pokud se nékomu cokoliv nedafi, ma tendence jit

k nému a pomoct mu s vyfesenim jeho tikolu nebo problému. Je ochotna a dobracka.

Se starSimi détmi si také rozumi. Zejména s Monickou, jeji sestienici, ktera je o dva roky
star$i. Jezdi k nim na navstévy a podle rodici si spolu hodné rozumi. Vzdy spolu travi ce-

lou dobu a prohlizi si spole¢né ucebnice ze skoly.

Ostatni spolecnost reaguje na Simcino chovani rizn¢. Nékteti ji obdivuji a nékterym vadi
jeji dotérnost a chovani. ,,Nekteré jen nekdy obtézuje, protoze kdyz k nam prijde navstéva
tak je vSemozné obskakuje a jeji casté otazky na vsechny jsou ,,proc, jak, co a dalsi*?“

Celkové bych vztahy s vrstevniky, tak vztahy s ostatnimi hodnotila kladné. Nastésti zde

nejsou zadné problémy, které by Simonce znepiijemnovaly socialni pozici ve skuping.
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Shrnuti - Simona

Simonka je hezka, usmévava, vesela divenka, ktera byla obdafena zna¢nou davkou nadani.
Je ji teprve pét let, ale ma znalosti jako Skoldk na prvnim stupni zékladni Skoly. Vyrusta
V plnohodnotné rodin€ se svym otcem 1 matkou. V rodiné ma silné zdzemi a velkou podpo-
ru. V rodin€ jsem nevypozorovala zadné problémové vztahy. Rodi¢e méli Simonku v po-
mérné¢ mladém véku a snazili se ji poskytnout maximalné rozvijejici prostfedi. S babickou
a dédou travi jejich jedina vnucka pomérné dost ¢asu. Jezdivaji spolu na vylety a obohacuji
Ji zase z jiné stranky.

Simonka §la do matetské Skoly pomérné brzy a tak bylo mozné brzy zjistit jeji nadani. Vy-

zadovala si jiny pristup a ten byl diky spolupraci pani ucitelky a rodic¢a kvalitné zajistén.

Simonka své nadani jiz v zaCatcich projevovala diivéjSim vyvojem ve vSech oblastech.
Zacala rychle mluvit a jeji slovni zasoba se zna¢né rozsifovala spole¢né se zajmem o kni-
hy. Nyni je schopna ¢ist si knihy sama a naucila se 1 snadngj$i pocetni ukony. Jevi zajem o
v§e, co je pro ni neobjeveno. Jejimi hlavnimi soucasnymi konicky jsou predev§im zajem o
zvifata, anglictina a vytvarna ¢innost. Je hodné kreativni a naucila se brzy spravné ovladat
jemnou motoriku. Ve Skole neprojevuje Zadné vétsi protesty proti organizovanym ¢innos-
tem. Pani ucitelka se ji snazi vyjit vstfic a poskytovat ji individudlni ¢innosti. Ma rada lo-

gické a védomostni aktivity, u kterych maze ukazat, co v§e umi.

Je velmi citliva kritiku druhych a nema rada, kdyz néco nevi. Je schopna si v§e samostatné
dohledat a jeji samostatnost se projevuje i v jinych strankach. Naudila se rychle jist ptibo-
rem a pomahat ostatnim. Jeji emocionalni vciténi do druhych je také znatelné diky riznym
ptipadtim ve Skolce, viz vySe. Snadno se rozzlobi, kdyz se ji néco nedafi. Chape a respek-
tuje pravidla, ktera si ve Skolce ur€ili. Pani ucitelku jiz respektuje, i kdyZ s tim méla ze
zacatku problémy. S ostatnimi détmi vychdzi velmi dobfe, ostatni ji berou a je soucasti
celého kolektivu. Nikdo ji neodstrkuje, naopak se ji ostatni drzi diky jejim originadlnim
napadiim a smyslu pro humor. Jeji projev je mezi ostatnimi sebevédomy a ostatni rada
zkousi z jejich znalosti. Diky jejich nev€domosti si pak zvySuje svoje ego. Pak nastdva
chvile, kdy ma radost z u€eni druhych. To pak souvisi s pomahdnim ostatnim pfi bezmoci
vyfesit néjaky ukol. VSechno co vi, tak jim fekne a snazi se je pfiucit né€emu novému. Je
velmi dobrad organizatorka, rada jen ostatni koriguje a nafizuje, co maji délat. M4 velmi
silny cit pro spravedInost. Resi problémy, které ve tiidé nastavaji, spravedlivé je rozsuzuje

s pomoci pani ucitelky. Celé vztahy v kolektivu tfidy matefské Skoly bych hodnotila jako
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bezproblémové. Znacné celé chovani divky koresponduje s odbornou literaturou nadanych
déti. Do budoucna bych vidéla velmi piinosné umistit divku do specidlni tfidy pro nadané
déti. Nastésti nevidim ani jako velmi problémové chovéani mezi vrstevniky. Divka je sice
organizatorsky typ, ale neni az tak dominantni jako piedesla divka Adélka. Pokud se jeji
chovani nezméni, tak by ani do budoucna nemusela mit velké problémy se socidlnimi
vztahy na zékladni Skole. Jako i pfedesl¢ divce pieji 1 Simonce hodné §tésti do budoucna a

jsem rada, ze uz nyni ma tak vyborné prostiedi pro sviij rozvoj nadani.
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7 VYHODNOCENI VYZKUMU

Jak jsem jiz uvedla v metodologii vyzkum, tak jsem pro tento vyzkum zvolila techniku
,vykladani karet. Z této techniky jsem po peclivém otevieném kodovani a kategorizovani
rozhovorid a pozorovani sestavila text pfipadovych studii Simonky a Adélky. Jelikoz jsem
meéla moznost zkoumat dvé nadané divky, tak je velmi ptinosné podivat se na obé dohro-

mady a porovnat je, zda se od sebe odlisuji ¢i nikoliv.

Z vyzkumu mutzeme hned v rodinném zazemi vypozorovat nékolik rozdila. Adélka po-
chédzi z neuplné rodiny, zZije pouze S matkou a bratrem. Dle rozhovoru je matka casto
Vv praci, jelikoz se o déti stara sama. Hodné Casu travi s dédeckem a star$Sim bratrem, kde
vV tomto sméru vidim velky ptinos. Prarodi¢ u Adélky je praveé velkou vyhodou, protoze ji
pomaha objevovat nezndmé a zodpovidat jeji neobvyklé dotazy. Simonka na rozdil od dru-
hé divky pochazi z Gplné rodiny, kde zije s matkou i otcem. Na Simonku si rodic¢e radi
délaji cas a z rozhovord je jasné, Ze je to jejich stfed z4jmu. Snazi se ji splnit vSe, co ji na
ocich vidi. Je ji vénovéana vétsi mira pozornosti diky vétSimu poctu a asovym moZnostem
lidi, kteti ji obklopuji. V obou dvou rodinach se snazi Adélku i Simonku brat na vylety,

V obou piipadech jsou to pravé prarodice, se kterymi divky nejcastéji cestuji.

Postoj k nadani divek je v téchto rodinach rozdilny. Postoj matky k nadani Adélky je
pasivnéjsi nez v druhé rodiné. I kdyZ matka Adélky vi, Ze je jeji dcera nadana, tak dle vy-
zkumu nem4 tendence dceru vice rozvijet a podnétné ji vést k rozvoji jejiho nadani a ani o
tom do budoucna neuvazovala. Je samoziejmé, Ze kdyZ je na vSe matka sama a ma jesté
jedno dité, tak to nebude tak snadné jako u druhé divky. Proto to neberu zle a rozhodné
nijak neodsuzuji matku Adélky. AvSak v tomto rozvoji hraje 1 diileZitou roli matei'ska §ko-
le, ve které se k Adél¢inu nadani stavi pani ucitelka také pasivné az nékdy negativné podle
toho, co jsem vypozorovala. Casto si stéZovala na Adél¢ino chovéni a vyrugovani. MiiZe to

byt predevs§im tim, protoze nejsou dostatecné uspokojovany potf‘eby1 nadané divky.

1 Pokud dit¢ nema podnétné prostredni k jeho rozvijeni nadani, mize se jeho vyvoj nadani zastavit. Dit¢ se bude nudit, a tak se mize

stat pro ucitele rusivym elementem a problémovym ditétem, se kterym si nebude védét rady. (Monks, Ypenburg, 2002)
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Z pozorovéni vyplynulo, Ze si divka vyzaduje vice pozornosti® a ta ji neni vénovana. To
muze prave nepiiznivé ovliviiovat jeji chovani.

Naopak piiznivéjsi prostiedi pro rozvoj nadani vidim u Simonky. Rodice se podle dat snazi
Simonce vyhovét ve vSem, co si pieje, snazi se ji vénovat co nejvice Casu. Tento Cas travi
spole¢n¢ 1 u riznych her, coz mé samotnou piekvapilo. S pani ucitelkou v matetské skole
se domluvili, Ze bude k Simonce vytvorfen individualni pfistup, tak aby byla kladn¢ rozvi-
jena a uspokojovana jeji potieba. Dokonce uvazuji o umisténi do specidlni pedagogické

ttidy pro nadané déti.
Charakteristika nadanych déti

Charakteristické projevy nadani obou divek vétSinou odpovidaji tomu, jak je to popsano
v odborné literatuie. Obé dvé divky se podle odborné literatury shoduji s projevy nadanych
diagnostikuje az na zakladni Skole, kde se dit¢ mize plnohodnotn¢ projevit ve svych ko-

gnitivnich i jinych schopnostech.

Ob¢ dvé divky jsou po kognitivni strance velmi vyspélé, naucili se brzy mluvit, ¢ist a
pocitat. Maji na sviij v€k velmi bohatou slovni zasobu a pouZivaji cizi slova nebo slova,
dobrou abstrakci. Jejich mluva je gramaticky spravna a nejsou zde Zadné nesrovnalosti
nebo dysfunkce. Napady obou divek jsou velmi origindlni, diky kterym si Casto hraji
s ostatnimi détmi. Maji velmi dobrou pamét’, diky které se jim podaii zapamatovat velké
kvantum informaci. Obé dvé divky jsou schopny rychle se naucit basnicky, fikanky a pfi-
béhy, které pak velmi rady pietlumocuji ostatnim. Jejich celkové vyjadfovani je velmi dob-

pred. Obé divky jsou velmi aktivni a vyzaduji si pozornost.

Divky jsou velmi cilevédomé a to se odrazi i na jejich sebekritice.® Shodly se v tom, Ze
ani jedna neumi pfijmout prohru a bere si ji dosti osobné. Obé dvé jsou hodné zvidavé a

kladou svému okoli neustéle otazky.

2 Nadané déti v predskolnim veéku maji casto potiebu stale néco vypravét, vymyslet nové piibehy, pravidla her, své zazité zkuSenosti a
zazitky. MéEli bychom respektovat jejich nazory a pfedevsim je velice nutné naslouchat, co nejvice tomu, co se nam pravé snazi fict.

(Macht, 2010)
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Jejich afektivni projevy byly taktéz dosti podobné projevim nadanych déti. U jedné
z divek jsem sama méla moznost zazit denni snéni, byla to Adélka a byla opravdu myslen-
kami jakoby jinde, ale pfesto se dokazala soustfedit na to, co fikala pani ucitelka. Precitli-
velost se projevovala predevSim jen u Simonky, ktera dokéazala soucitit s ostatnimi détmi.

Ob¢ tyto divky projevuji zna¢nou srovnatelnost s odbornou literaturou.

Jejich psychomotoricky vyvoj je na velmi dobré Grovni a ani jedna z divek neprojevila
zadné problémy s jemnou nebo hrubou motorikou. Mohou nastat projevy, kdy se nadané
dité bude projevovat bud’ dobie, nebo naopak $patné vyvinutou jemnou i hrubou motori-

kou. MiiZe to byt jeden z problémii nadanych déti.*

U Adélky jsou ob¢ tyto oblasti jemné i hrubé motoriky velmi dobfe vyvinuty. U Simonky
je to jen mirné rozdilné v hrubé motorice, kdy nema rada a nevyhledava tanecky a jiné
pohybové kreace. Konic¢ky jsou spisSe intelektového razu, jako je anglictina, rozumové a
védomostni ukoly. Naopak Adélka jevi velky zajem o pohybové aktivity, kde je jejim obli-

benym konickem aerobik a v matetské skole byla jedna z nejobratnéjSich déti.

Jejich koni¢ky jsou také odliSujici se od ostatnich déti. Podle odborné literatury maji nada-
né déti predevsim zalibu v ptirodé, zvitatech, dopravnich prostfedcich a historii. Ob€ dvé
zkoumané divky maji koni¢ky jako zvitata a pfirodu. Jejich zajmy se nijak extra v této ob-
lasti neodlisuji. Adélka se jen zajima vice dinosaury, mizeme tedy fici, ze ma rada historii
a zajem projevuje i o zvifata, kde se mi sama zminila, ze chce délat v budoucnu veterinai-
ku. Simonka se také zajima hodné& o pfirodu a vSe co je v ni. TakZe se zajima také o zvira-
ta, rostliny. Obé dvé divky zndzornuji jejich koni¢ky ve vytvarnych €innostech, které jsou

plné kreativity. Simonku podle ziskanych dat bavi malovani a kresleni vice nez Adélku.

Chovani v kolektivu tfidy materské Skoly

Zde bych se rada zaméfila pravé na chovani v kolektivu tfidy matetfské skoly a porovnala

tyto dve divky. Je ziejmé, ze diky postoji pani ucitelky i rodict bude chovani divek mirné

3 Jelikoz nadané déti maji lepsi predstavu o moznych ¢innostech, které budou vykonavat, vyskytuje se u nich nadmérné kritické sebe-
hodnoceni. Vidi, Ze cil, ktery si stanovili, se jim pfili§ neblizi. (Machu, 2010)

4 Jednim z probléml mize byt pozd¢jsi motoricky vyvoj nez vyvoj rozumovy. Dité¢ ma pak potfebu néco nakreslit a vyjadfit tak své
myslenky. Jeho motoricky vyvoj mu to vSak neumoziuje a proto mohou nastat ur¢ité komplikace v emocionalnim hledisku. (Laznibato-

v, 2007)
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rozdilné. Také chci porovnat, jak obé dvé divky vychazeji s ostatnimi détmi v matetské

skole.

Ob¢ dve divky nastoupily do mateiské Skoly a jejich adaptace byla pomérné rychlé a brzy
se 1 projevilo jejich nadani. Adélka je divka, ktera bohuzel neni az tak podporovana ze
strany rodiny Vv jejim rozvijeni nadani. JelikoZ rodina Adélky nelpi na rozvijeni a indivi-
dualnim pFistupu v mateiské Skole, tak se to jist€¢ odrazi pravé na jejim chovani v tomto
prostiedi. S pani ucitelkou nijak rodina nespolupracuje. Nadani divky bohuzel ani bezpro-
sttedn¢ ze strany pani ulitelky rozvijeno neni. Naopak pani ucitelka nadanou divku casto
kritizuje a napomina za jeji chovani. Adélka se chové v mateiské skole neposlusné, casto je

dominantni mezi ostatnimi détmi a rada skace pani ucitelce do feci.

Rozdil v pristupu mizeme jasné vypozorovat u Simonky. Zde byly na zac¢atku také kazen-
ské problémy do doby, nez se pani ucitelka s rodi¢i shodli na diagnostikovani nadani u
jejich dcery. Diagnostika byla provedena ptfedevSim ze strany pani ucitelky, ktera ptisla
s navrhem individudlniho planu. Rodi¢e byli radi za pomoc a spolupraci pani ucitelky, coz
j& osobné také ocenuji. Od doby, kdy se pani ucitelky Simoce vice vénuje a ma pro ni na-

ro¢n¢jsi tkoly, tak se situace vyrazné zklidnila.

Proto vidim u Adélky velkou nevyhodu pravé v pristupu pani uéitelky5 v mateiské Skole.
Pokud by zménila piistup k této divce, stejné jako tomu bylo u Simonky, tak by se dle mé-
ho nazoru jeji prace ddna do individualniho planu Adélky brzy vratila v podobné jin¢ho
chovani a pfistupu divky. Adélka, ktera nemad, aZ tak podnétné prostfedi doma se snazi
domahat pozornosti alespon v mateiské Skole u pani ucitelky. Potfebuje urcité ocenit a

pochva’tlit6 za to, co vSe Vi.

Tim padem ze sebe sype spoustu informaci, které ani nejsou ze strany pani ucitelky chténé.

Potom nastava situace, kdy pani ucitelka Adélku zastavuje a neposloucha ji. To mize mit

5 Je nutno pozménit vyuku tak, aby uspokojovala potieba nadanych déti. Nadané déti se nespokojuji s jednoduchymi ukoly, kde se jedna
o mechanické Cinnosti. Potfebuji tikoly, které v nich podnécuji urcitou vyzvu, kterou musi a chtéji zdolat. Proto bychom méli na tyto
skute¢nosti myslet a vzdélavaci plany pro tyto déti individualizovat. Probirat s témito détmi vice informaci, u¢iva a poskytnout jim tézsi
ukoly. M¢ly by byt vhodné obohaceny moznymi alternativnimi metodami vyuky. (Hfibkova, 2009)

6 Nadané déti musi mit prostor pro to, aby se mohli projevit a byt tim padem ocenéni. Chté&ji prezentovat své vytvory, napady a svoje

myslenky. Je velmi dilezité vénovat jim pozornost a nalezit¢ je ocenit. (Macht, 2010)
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na nadani Adélky negativni dopad’, kdy se mizZe zatvrdit a bude rad&ji tichou a neproje-
vujici se divkou. Nyni to ma dopady, jako je jeji chovani, kde vyruSuje a ¢asto pani ucitel-
ku nerespektuje v zadavani ukold. Pokud to bude mozné ze strany rodiny, tak by bylo urci-
t¢ vhodné umistit Adélku do specialni tiidy pro nadané deti na zakladni Skole. U Simonky
bych rozhodné hodnotila rozvijeni nadani velmi kladné. Hodné se mi libil pfistup pani uci-
telky, Simonku se snazila vzdy vyslechnout a méla pro ni naro¢néjsi ukoly. Pokud ji coko-
liv nebavi, tak se ji snazi upravit hry nebo ¢innosti, tak aby v nich nasla i ona seberealizaci.
U tohoto piipadu lze pravé poznat, jak velkou roli hraje zména piistupu k vice individual-
nimu. PovaZzuji za velmi hodnotné a kladné, ze rodi¢e uvazuji o umisténi Simonky do spe-
cidlni tfidy pro nadané na zdkladni Skole. Ackoliv ani jedna z divek nemd problémy

s vrstevniky, bylo by to jisté lepsi pro jejich budouci vyvoj.

Vztahy s vrstevniky bych povazovala za dosti podobné u obou divek. Jejich socialni vzta-
hy jsou dobré, ani jedna z nich se neprojevuje samotarskym piistupem neboli odstupem od
spole¢nosti. Ob¢ dvé maji dostatek kamaradek a kamaradi, se kterymi si rozumi. Se star-
$imi si rozumi také velmi dobie diky jejich diiv&jsi intelektualni vyspélosti®. V mateiské
Skole jsou ostatni déti k obéma divkam hodné tolerantni. Ob¢& dvé divky se projevuji znac-
nou mirou schopnosti organizace, dominantnosti ve skupiné a kritikou ostatnich. Rady
organizuji ostatni pfi jejich Cinnostech, jsou vzdy soucasti dané €innosti, ale radéji jsou ve
vedouci pozici, kdy fikaji, co, kdo, jak dé€lat. Vys§i dominantnost a problémovost do bu-
doucna’ vidim u starsi divky a to u Adélky. Rada ostatnim rozkazuje, co maji délat. Prave
pokud nebude umisténa do specialni tiidy na ZS mezi ostatni nadané déti, tak mize diky

jejimu pfistupu k ostatnim pfijit rychle o dobré socialni vztahy s Vrstevnikylo. Nyni ji sta-

7 Pokud bude nadané dité navstévovat skolu, kde se ucitelé budou radéji nadanému ditéti vyhybat a nebudou jej vice zapojovat podle
jeho individualnich potieb, mliZe se stat, ze se dit¢ Gpln¢ otoci. Jak otoci? Jelikoz dité nema podnétné prostiedni k jeho rozvijeni nadani,
muze se jeho vyvoj nadéani zastavit. Dité se bude nudit, a tak se mutize stat pro ucitele rusivym elementem a problémovym ditétem, se

kterym si nebude védét rady. (Monks, Ypenburg, 2002)

8 Pokud se zaméfime na kognitivni projevy, neboli rozumové schopnosti, miizeme zcela jisté pozorovat znaénou vyspélost oproti ostat-
nim détem stejného véku. Nadané déti maji sviyj vlastni specificky zpisob uceni, pfed¢asné se vyviji v mnoha ohledech. (Hiibkova,
2009)

9 Nadané déti se snaZi Gasto organizovat své okoli. Rikaji druhym, co maji délat a to se nemusi ostatnim piili§ libit. Nadané déti asto
potiebuji mit kolem sebe vice vrstevniki, aby uplatnily své riizné zajmy. Casto se stava, Ze si déti vybiraji starsi déti, se kterymi jsou na
stejné rozumové urovni. Jiné nadané déti mohou byt naopak samotafi a budou hledat spolecnost z knih a hrdinti ze svych knih.

10 v socialni oblasti se mize jednat o pfijeti ¢i odmitani ze strany socialni skupiny. Nadané déti byvaji ¢asto dominantni, vyzaduji si
pozornost a odvazné prezentuji svoje nazory. Pak jsou nadané déti, které se chovaji opacné a socidlni skupiné se strani. Kvili jejich

nazorim a komunikaci si ¢asto hledaji starsi kolektiv déti. (Macht, 2010)
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le déti respektuji a maji ji jako dobrou kamaradku s hodnotnymi a origindlnimi naméty. Na
zakladni Skole se mlze tento vztah rychle zménit a mohou nastat komplikace, kdy si to

ostatni nenechaji libit jako doposud.

U Simonky je dosti podobné, ale z jejiho piistupu jsem necitila takovou autoritu jako u
Adélky. Simonka se 1isi v tom, Ze je vice citlivéjsi, projevuje soucit s ostatnimi, rada fesi
problémy ve tfidé a ma velmi velky cit pro spravedlnost. U Adélky je feSeni problémi a cit
pro spravedlnost také, ale rozhodné ne v takové mite jako u mladsi divky. Simonka je také
ochotnd ostatnim poméhat a rada ostatni u¢i novym vécem, spiSe né€kdy i poucuje, coz se

projevuje i u Adélky.

Rozhodné budu rada, pokud budou obé dvé divky do budoucna kladné rozvijeny a jejich
nadani podporovano. Toho mizeme docilit, pokud budou tyto divky umistény do special-
nich tfid pro nadané na zakladni $kole, nebo k nim bude alesponl piistupovano individual-

néji nez k ostatnim spoluzakim.

Simonku bych podle odborné literatury zatadila do kategorie, ktera je definovana jako
,, Uspésny nadany #dk“'*. Nema problém podfidit se svému okoli a jejich schopnosti se
projevuji jako nadprimérné. Vychazi velmi dobie se svymi vrstevniky, nema Z4dné zavaz-
néjsi problémy. Nad zatfazenim Adélky jsem vahala a stale vaham do které skupiny ji zata-
dit. Je evidentni, ze chyba je pravé na stran¢ pani ucitelky a zména ptistupu by byla urcité
velkou zménou pro obé strany. Adélku bych zaradila nékde mezi takeé ,,aspéSného nada-
ného iika“ a mezi ,,ndroéného nadaného*’. Projevy naro¢ného nadaného jsou praveé
Vv ruseni ve vyuce, klasicka vyuka je pro n¢j nuda a tim padem casto vykiikuje a vyzaduje
si pozornost ucitele. Nerada také respektuje autoritu, coz této skupiné odpovida. Rozhodné
bych ale netvrdila, Ze je Adé¢lka stale takova. Jen je to jeji obCasné chovani, kterym doka-
zuje nevhodnost tohoto prostedi matetské Skoly, nebo respektive tohoto pfistupu. Doufam

tedy, Ze se budou obé divky do budoucna co nejvice déle pozitivné rozvijet.

11Usp&iné nadané dité — nadané ditg, které je bezproblémové, dobie se uci a dokaze se bavit s dospélymi, nema problém s podiizovanim

se. Chova se dospéleji a ma vyborné studijni tspéchy, je nadprimérné. (Machi, 2010)

12 Naro¢ny nadany — jeho chovani je $patné ovladatelné, neustale ma tendence experimentovat a opravovat dosp€lé, nezvlada pravidla.

Projevuje se taktéz tvrdohlavosti a vysokym sebevédomim. Probirané ucivo a ¢innosti jej nudi. (Machi, 2010)
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Velmi dulezité je poskytnuti prostiedi, které pro né bude podnétné, jak v rodiné, tak ve
Skole. Rodice i $kola by m¢li spolupracovat a spolecné se podilet na rozvoji nadani. Méli
bychom divky motivovat, tak aby se chtély do budoucna nadale vyvijet. U¢ivo a poznatky,
které jsou jim poskytovany, tak by mély byt dostatecné prizptisobené jejich urovni. Roz-
hodné¢ bychom jim mé¢li naslouchat a vénovat jim sviij ¢as a pozornost, aby se necitili mé-
nécenné a mély dostatek sebevédomi. Do ¢innosti je nenutit a podporovat je v tom, co je
bavi. Dilezitou roli hraje tedy dostatecné vzdélani a pojem o tom, co je to nadani a jak
k nému pfistupovat. Kdyz uz vime teoreticky, jak k nadanym détem pfistupovat, tak by-
chom to m¢li i prakticky vyuzivat. Rozvoj nadaného ditéte v piredskolnim véku je neméné

dalezitym obdobim, které bychom neméli podcenovat.

7.1 Navrh navazujiciho vyzkumu

Kdyz jsem ptemyslela, jak bych uskutecnila dalsi vyzkum, tak jsem piemyslela nad dvéma
moznostmi. Pfemyslela jsem, jak bych dalsi vyzkum viibec uskutecnila, zda s novymi dét-
mi nebo se stejnymi divkami. Rozhodla jsem se pro nové déti, a pokud bych se méla zamé-
fovat na stale pfedSkolni v€k nadanych déti, tak by se milj vyzkum pravdépodobné uzce

vztahoval ke zlepseni ptistupu k nadanym détem predskolniho véku.

Rada bych se zabyvala problematikou, zda jsou nadané déti v matefské Skole dostatecné
rozvijeny a zda je k nim kladen individualni pfistup. Pokud ne, coZ si troufam fici, Ze jsem
zjistila v ptipadé Adélky, tak zjistit, kde je pficina nedostate¢ného rozvijeni nadanych déti.
Co miizeme udé¢lat proto, aby to bylo jinak a jak zlepsit pfistup k témto nadanym détem.
Cilem mého vyzkumu by bylo zjistit, zda maji pani ucitelky v matefskych Skolach néjaké
informace 0 nadanych détech a jejich zptisobu edukaci. K tomuto Seteni bych vyuzila do-
taznikovou metodu, kde bych zvolila né€kolik otdzek opiené o odbornou literaturu.
K dotazniku bych vyuZila jesté oteviené otazky pro ovéteni pravosti odpovédi. Z dotazniku
a odpovédi v ném bych vychazela pti vytvareni otdzek pro rozhovor. Vyzkum bych si rada
zvolila opét kvalitativni, jelikoZ se obavam toho, Ze nebude moc pani ucitelek, které¢ budou
mit ve své tfid¢ nadané jedince a budou ochotny spolupracovat. Objekt mého vyzkumu by
byly tedy pani ucitelky v matetskych skolach. Pani ucitelky bych samoziejmé predem se-
znamila s mym vyzkumem, kde bych je upozornila, ze jde pfedevSim o pomoc, zlepSeni a
objeveni pfistupu k nadanym détem, nikoliv jejich vyslychani o jejich znalostech. Po vypl-
néni dotazniku bych rada vyuZila i metodu pozorovéani nadaného ditéte, kde bych pozoro-

vala, jak se dit¢ chova v ndvaznosti na pfistup pani ucitelky. Vyuzila bych opét piipadovou
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studii. Pfedpokladany pocet respondentti by byl 3. Vice bych nevyuzila, abych méla dosta-

tek Casu se kazdé pani ucitelce vénovat do hloubky.

V neposledni fad€ bych opét pracovala s nadanymi jedinci a efektivné s nimi vyuzivala Cas
tim, ze bych zjiStovala, jak jim co nejvice vyhovét. Zjisténi bych provadéla prostiednic-
tvim pani uclitelky. Pozorovala bych, jaky je potieba ptistup a jaké ukoly jsou pro né
v matefské Skole vhodné, tak aby byly jejich potfeby uspokojeny. Prakticky bych s nimi i
nékteré ukoly zkousela a aktivné bychom spoleéné pracovali. Ukoly, které bychom spoleé-
né zkousSeli, bych vyhodnotila, odvodila bych, které tkoly je bavi a které uptednostiiuji.
Jako vyhodnoceni a zavére€né doporuceni bych vypracovala rdmec aktivit nebo metodicky
manudl pti praci s nadanymi détmi. Rada bych timto vyzkumem pomohla nadanym détem
a usnadnila praci panim ucitelkam a dala jim moznou ukazku, jak mohou nadané déti zapo-
jovat a pracovat s nimi do budoucna. Predevsim chci pomoct pfi rozvoji nadanych déti a

jejich snaz§im priichodem Zivota.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 69

ZAVER

Moje bakalarska prace se zabyva problematikou nadanych déti. Je to prace, kterou jsem
rozdé¢lila do ne€kolika kapitol. Téchto kapitol je celkové sedm, z toho Ctyfi jsou teoretické a
tfi jsou v oblasti empirického vyzkumu. Jsem velmi rada, Ze jsem si zvolila toto téma baka-
latské prace, protoze mi to umoznilo nahlédnout do zivota nadanych a motivuje mé to
k budouci praci s t€mito mimofadné nadanymi détmi. V jejich vychové a vzdélavani jsou
velmi velké rezervy, které by mély byt postupné zaplnovany. Diky mému vyzkumu jsem
meéla mozZnost poznat, jaké jsou charakteristické projevy nadani a jak jsou tyto déti rozdil-
né. V mém vyzkumu jsem méla dvé divky v predskolnim véku. Divky jsem pozorovala a
nasledné jsem provadéla rozhovory s rodici a pani ucitelkou z matefské Skoly. Mym cilem
vyzkumu bylo zjistit, jaké jsou projevy nadanych déti v kolektivu tfidy mateiské Skoly.
Myslim si, Ze se mi povedlo uspésné splnit vyzkumné cile a zodpoveédét vyzkumné otazky.
Zjistila jsem, jak se tyto divky chovaji v matefské Skole, jaké jsou jejich charakteristické
projevy a jak vychazi se svymi vrstevniky. V§e jsem popsala v ptipadovych studiich, které
jsem uhledné&ji rozdélila do kategorii. Néasledné jsem vzdy na konci kazdé piipadové studie
shrnula, jak se mi jevi dana zkoumana divka. Jako vysledek vyzkumu bylo srovnani téchto
dvou divek. Nasla jsem jejich rozdilnost, ale také spole¢né rysy, které vétSinou prevazova-
ly. Srovnani jsem zaroven také provedla s odbornou literaturou, kde jsem vypozorovala
taktéz pomérné velkou shodu. Ve vrstevnickych vztazich jsem zjistila, ze jejich pozice
v kolektivu je neutralni az pozitivni. Projevy nadanych divek tzce souvisi s popsanymi

charakteristikami v odbornych knihach.

Navrzeni nového nasledujiciho vyzkumu byl pro mé velmi zajimavou pftilezitosti, jak se
zamyslet dale nad problematikou nadanych déti. Nadané divky, které jsem zkoumala nyni,
bych asi uZ moznost zkoumat neméla. Proto jsem si zvolila jinou cestu. Myslim si, ze je
V dnes$ni dobé klicové, aby byli spravné vzdélavani ulitelé jak na zakladni tak v matetské
Skole o problematice nadanych déti. S problematikou déti s handicapem se setkavame o
mnoho casté&ji, a proto uz ¢asto ucitelé vi, jak individudlné pfistupovat. Proto bych dal§im
vyzkumem réada pfispé€la a obohatila o nové poznatky prave uitele svym vzniklym planem
pro nadané déti. Nakonec bych rada zminila, Ze se mi s obéma divkami pracovalo velmi
dobfte. I kdyz jsem s nimi nebyla pftilis dlouho, tak mne to rozhodn¢ obohatilo o nové po-
znatky a zkuSenosti. Nabilo me to energii a ukdzalo mi to smér, ktery by mé bavil a nadale
naplnoval. Je to skute¢né velmi zajimava a piinosné préce, kterd dokéze clovéka potésit.

Rozhodné jsem si védoma, ze by miij vyzkum mohl byt rozsahlejsi, ale to by vyzadovalo
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vice ¢asovych moznosti. V ptipadovych studiich je vzdy dulezité nahlédnout detailnéji do
zivota divek, aby byl vyzkum, co nejvice kvalitni. I kdyz je tato oblast zkoumédna pomérné
kratce, tak je jiz pomérné dost literatury, o tom jaké jsou projevy nadanych déti. Piedevsim
se zam¢étuje na nadané déti Skolniho véku, tak jsem rada, ze jsem se mohla zaméfit na déti

ptredskolniho véku a vic tuto oblast poznat.
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