Socialné vychovné metody v praci socialniho
pedagoga

Martin Cechal

Bakalarska prace

2015 i Univerzita Tomase Bati ve Zliné

Fakulta humanitnich studii

QD

INSTITUT g
MEZIOBOROVYCH STUDII



Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studif

Ingtilul mezioborowich studi
akadernicky raok: 201442015

ZADANI BAKALARSKE PRACE

{FROJFXTL, UMELECKEHD B'LA, UMELECKEHD ¥YKONU}

Jmena a priimeni:  Martin CECHAL
Caobni £islo: HO93032
Studipni mogram:  B7507 Specializace v pedagogice

Stadijnl auae Socialni pedagegika
Farma studia: kombinovana
Téra prace: Socialng wychevne metady v praci socidinihe padageya

Fasary proowypracovanic

Zadané a zvolené téme bude rpracovdne podle pokynii chsatengch v SR LUTE ve
Elin& 772014, véetni piilch, piipadne podle dalsich materiali. Fajmana bude dbano na
dedeBowvinl zisad publikadni etihy a pravidel spalefenskovédnihe wyzhumu, Pribézng
visledky prace budou previdelné konzultovany s vadoucim bakalafské prace. § védomim
téchta zasad a pravidel a po konzultadi s vedoucim bude prace zamé fena:

— hisborii socialni pedagogiky, potalky veniky secialni pedagogiky af do soufastnosti;

- sociblnég wchownd metody w praci sacialniho pedagoga, jejich rozdéleni a ndstadng
ywyuzitenost v prasi.



Razsah bakzlafske prace:
Rozsah plrlah:
Forma zpracowsn’ bakaldfske orace;  tigténafelokbronicka

Sernam odborng literatury:

GALOVAL. Socisini pedagoaika a multikulturni vichava v otdzkich. Brng: Masaryhowa
Univerzita, 2008,

HOPF, A, Socidlni pedagogika pro véitele: pamec gro kaddy viadnl den ve 3kole. Praha:
Urniverzita Karlowa, 2001,

KRAUS, B. Taklady so¢iSini pedagegiky. Praha: Portal, 2008.

Socialni pedagogika ve stiadn| Evrapé: souZasny stav perspekiivy: sbornik pils psvked

T mezindrodnl kanference Brno. Brno: Institut meziodbarawych studii, 2009

Dalzi iteratura bude ghsaZona v Projektu bakaldfské prace a pribézné dopliovana
béher prace na tembo texlu.

Yedouol hakalaizke prace; tar. Yendula laskova
Inslilut mez olhorowych studil

Datum radani biakalafské prace 2, dubna N5
Termin adevzdani bakalarské price: 30, dubna 2095

Wi Zlne doe 2. dua-e 2015

y f F'.'h" '5-55
e T, "i’ N
P \3‘ V.'\ ’v,:.’j )L
III'II.I.J = ¥ h = ':"i"l |I'
T By I
= ) L
i

= #
doc, g Aracika _cugalued, PilD. 2 Q;/ doc. FhEr Milnalay 1zl Th
dibanks \“--.h_ 0 Feditelditany



Pruhlsinji, we

¢ Derane widony. In ocoviadinim tasaleizie ardes soullazlnn so Zveisjuoton sk ardcs
apdic zikeon & LUA190E Shooowwsolroh Gholach 2 oo znicé a doplodnd dalzich
wikemil (vidkem o vysoiaych Sioidcnn ve mEni ooelgiEicl praemich predpial, bee
vkledy na wesledel shhaiohy:

o wgyoma viderd, & bakwaishd prdve bode wlofora v clelimomicksd podohe
veznverdomim e lmadnim systdmn dostenca ko precendoime cahladlood, feojelen
vilind bahala*ske prace cle ulifen v pRirndnd beifweng Fakoloy keoanimich sadif
Thiiversity Tomade Dot we Sing o jeden er sk boce nleder o vecdowcito orace;

o Dy e scenfuraed s o £2ona ool bakalabskau pracl seoping vznalmje rakes
EOLPTHINN Sk pmivn mimmsadm, eormieech soiseicic 5 prdeen auterskyin
A a1 enind néklerich sdhond Jaolersky clbon) ve anbal pasddisieh priadch pladpsa,
o B 15 st 5

v Leiw oa véEdemd. Beopocls § 40 oden 1 auiwskehe wdblans md DT we e dvo na
- lsenéni wmboowy o @ Bhalnib dila v coesaln & 32 cest 4 autcrzeéno

v Lem oca vedoad, Peocandls g Giracst Foa T amioeaka o dkoma ronn wF e diln
baks afaboon prici swehe poskylieal livene x e i vyodid j2n paoast- 2k oondm
sralinges arevtond ante mhau & Univerzites Tamdss Berl ve Slae s tim, Fo vvrovndn
pripadnghon pringfcachs 9¥apivkn na hoeu médads, Blers Tele Dniversito: Tonese
Fal® ve et na symvolin: dile wynmodory (82 do fefeh shneded v3de] Tande movnsz
predrensm e Leseénd smloo:

s boru ma vddomi, Feopoked bylo kovepasevanl bakalafské prase vvede sellwau
peskyinutgng Lniverzaou lamise Batowe Alnd nebe Hnend subjelly pouze ke
studiining & vizkumnem: Gdelin ledy prwee bonsloomerinonoa wrud ), selze vysledky
bakaiatske prace vyafil ke kamerdain fbohim,

v e raovddor, de paknd je vrstepern hokeldtai e price kel soilveariey produkt.
poesbagi 50 T 0ULAST ovheo rovndd 0 adndove kddy. popll sounocy, zo kletiok s
preicss sk lddd, Meadevedand Wl sonddati el E b dieadar koneobldjeni o,

Trohlaingi,

»#n sarn oae bekulifcks vedol pracoval sanesaiag o pordioon Droeesamn Jhem il
Y pipadd pubidkece svleded adu weeden aka saolwssT.

v hrwdevaluod vess baksdlike pace 2 vesee eleliomickd sahraed da ISSSTAG jwau
totodng.

Vhee 3R L AL o RIS i

Jrene, pigreaend g qodpds Eoplamseiy







ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva socialné vychovnymi metodami v praci socidlniho pedagoga,
jejich definicemi a tfidénim na metody pfimého a nepiimého plisobeni. Déle je zde zming-
na historie socidlni pedagogiky ve svété i v Ceskych zemich, vymezeni a definice socialni
pedagogiky a socialniho pedagoga, jeho kompetence a naroky na jeho osobnost a moznosti

uplatnéni.

Klicéova slova:

Socialni pedagog, socialni pedagogika, socialni prace, vyucovaci metody

ABSTRACT

Bachelor thesis deals with socio-educational methods in work of social educator, their de-
finitions and classification methods for the direct and indirect effects. There is also menti-
oned the history of social pedagogy in the world and in the Czech Republic,
the specification and the definition of social pedagogy and social pedagogue

his competences and demands on his personality and possibilities of application.
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Social pedagogue, social pedagogy, social work, teaching methods



Prohlasuji, Ze odevzdana verze bakalatské prace ,,Socialné vychovné metody v praci

socialniho pedagoga“ a verze elektronicka nahrana do IS/STAG jsou totozné.
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UvVOD

Téma ,,Socidln€¢ vychovné metody v praci socialniho pedagoga® jsem upiednostnil pro
jeho zajimavost a také pro to, ze jeho nastudovanim budu disponovat celou fadou dilezi-

tych informaci, které vyuziji v dalSim pribéhu studia i v soukromém zivot€ jako rodic.

V tivodni ¢asti prace se pokusim nejprve o zachyceni po¢atkli socialni pedagogiky ve svété
a nasledné 1 v Ceské a slovenské zemi. Dale se pokusim o vymezeni socidlni pedagogiky,
jejiho obsahu, definici, popisu, které sociologické teorie se nejvice podilely na vzniku so-
cidlni pedagogiky. Abych se mohl zabyvat metodami socialnich pedagogt, pfipada mi da-
lezité, vymezit nejprve osobnost socidlniho pedagoga, pfipravu na profesi, pozadavky na
osobnost socidlniho pedagoga, jeho kompetence, toto vSechno jsou atributy vedouci

Kk lepsimu pochopeni dané problematiky.

Ve stézejni kapitole se pokusim soustiedit na shromazdéni informaci o vychovnych meto-
dach zejména na ty, které¢ vyuziva ke svému plsobeni socialni pedagogika. Pfimé metody
vyuzivané zejména klasickou pedagogikou nejsou v socidlni pedagogice pfili§ pouzivané,
ale je zfejmé, Ze socidlni pedagogika se z pohledu teorie ani praxe bez téchto metod neobe-
jde. Naopak nepiimé metody jsou v socidlni pedagogice vyuzivany velmi ¢asto. Mou sna-
hou bude v dostupné literatufe piehledné zdokumentovat i tento typ metod, u kterych neni
bezprostiedni vliv vychovatele smérem k vychovavanému, ale vyuZitim vSech moznosti se
snazi na danou osobnost zapiisobit. Tedy eliminovat pocit vychovavaného, ze je vychova-

van.
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1 HISTORIE SOCIALNI PEDAGOGIKY

1.1 Pocatky socialni pedagogiky

,» O spolecenskych souvislostech vychovy védeli 1idé jiz v davné minulosti. Filozofové ve
starém Recku zdiraziiovali myslenku, e vychova musi zohlediovat a akceptovat zajmy
spolecnosti. Aristoteles ve svém dile Politika uvadi, Ze diferencovana ptiprava lidi na zivot
musi probihat se zietelem k platné tstave. Vyznam vychovy pfi spolecenském uplatnéni
Cloveka, tedy jeji socidlni funkci, vyzveda predev§im Platon. Podle ného miize vychova
jako jedna z forem statniho donucovani zajistit bezproblémové fungovani statu. Chybi zde
vSak myslenka lidského souciténi s témi, ktefi se ocitnou v nouzi. Kazdy by mél byt
sob&statny, vzdorovat osudu a nedozadovat se soucitu. Uvahy, Ze stat nemtize zakony a
zpusobem vlady zlepsit moralku a Ze je tieba podat pomocnou ruku trose¢nikovi, najdeme

az u fimského filozofa Seneky*. (Kraus, 2008, s. 11)

,Ve stfedoveéku, v obdobi scholastiky, kdy byla urcujici kiestanskd vira, piSe o
vztahu k chudym T. Aquinsky. Chudoba je podle né¢j nutnym vyrazem spolecenského po-

fadku. VSichni, kdo nemaji majetek, jsou povinni pracovat.

Humanismus a renesance (14.-17. stoleti) pfinesly odklon od Boha k ¢lovéku, ve
vychov€ je zdlrazihovan piirozeny rozvoj lidské individuality. Mimofadny vyznam,
v souvislosti s utvafenim spotfadané spolecnosti, pripisuji vychové utopiéti socialisté T.
Morus (1480-1535) nebo T. Campanella (1568-1639). Podobné se na moznosti, moc a silu
vychovy divaji francouzsti osvicenci, encyklopedisté C. Helvétius (1715-1771), D.
Diderot (1713-1784) a F. Voltaire (1649-1778). Filozoficka vychodiska socialni pedagogi-
ky Ize hledat predevsSim v osvicenectvi, jehoz zakladem byla idea dobra a spravedlnosti a

snaha odstranit nedostatky, zménit mravy a politiku ve spole¢nosti 18. Stoleti*. (Kraus,

2008, s. 11)

,»V souvislosti s touto myslenkou bychom neméli zapomenout ani na J. A. Komen-
ského (1592-1670), ktery vychovu chape nejen jako kultivaci jedince, ale vnima ji také
jako prosttedek napravy svéta. Jeho socialni citéni ukazuje napi. znamy nazor, ze vychovu
a vzdélani je tfeba poskytnout v§em bez rozdilu stavovské piislusnosti, bohatym i chudym,
chlapciim i1 dév€atliim. Z autorova dila (napt. Informatorium Skoly matetské) je patrné, Ze

velky vyznam pfiipisuje vychovnému vlivu prostiedi®. (Kraus, 2008, s. 11)
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,Rovnéz R. Owen (1771-1858) vychazi z piesvédceni, ze kazdy ¢lovek je produk-

tem spolecenského prostiedi a vychovou Ize dosahnout zmény v jeho jednani.

Na vznik socialni pedagogiky mél nepochybné vliv 1 rozvoj sociologie. Jeji zakla-
datel A. Comte (1798-1857) zduraznoval ulohu vychovy, jejiz cil spatioval ve snaze podii-
dit individualni z4jmy z4jmim spoleCenskym. Vychova, kterou pokladal za dulezity pro-

stiedek socializace, méla prispivat ke stabilizaci spole¢nosti a chranit ji pted rozpadem.

V dutsledku hledani socialnich souvislosti vychovy a jako reakce na naturalistické
koncepce a psychologizujici pojeti vznikaji ve 2. poloviné 19. stoleti na pomezi pedagogi-
ky a sociologie hrani¢ni discipliny — pedagogicka sociologie (napt. E. Durkheim), sociolo-
gicka pedagogika nebo sociologie vychovy (napf. F. Znaniecki)“.(Blize o tom

viz.Galla,1967; citovano dle Kraus, 2008, s. 11)

,, Toto obdobi charakterizuje snaha o praktické feseni socidlnich problémi a zaosta-
losti déti a mladeze z chudych socialnich vrstev. Pfedev§sim v Némecku - v navaznosti na
osvicenectvi — existovaly dal$i proudy jako filantropismus a pietismus.

Typickym piikladem tohoto pfistupu k vychové je zivot a dilo Svycarského peda-
goga J. H. Pestalozziho (1746-1827). Svymi teoretickymi pracemi (nejznaméjsi je roman
Linhart a Gertruda) i1 praktickou vychovou ¢innosti (zalozil Gstav pro vychovu chudych
déti a utulek pro sirotky) polozil zdklady pedagogiky sociadlni péce, a proto ho nékteti po-
kladaji za zakladatele socialni pedagogiky*. (Kraus, 2008, s. 11)

,,Jini povazuji za zakladatelskou osobnost tohoto oboru némeckého filozofa a peda-
goga P. Natorpa (1854-1924). Také on se odvolava na Pestalozziho a rovnéz na Platona,
jehoz oznacuje za pivodce uvah o socialni funkci vychovy. Socidlni kategorie odvozuje
z 1. Kanta a jeho myslenek o morélce a socidlnim citéni a zdlraziuje ideu vSelidské solida-
rity. VEfi, Ze pod vlivem vychovy a uslechtilé moralni koncepce se bude cely svét postupné
zdokonalovat a povede k vytouzené lidské jednoté. Pojem socialni pedagogika vsak pouzil
poprvé jiny némecky pedagog, A. Diesterweg (1790-1866), ve svém dile Rukovét’ vzdélani

pro némecké ucitele (1850). Sam vsak tento termin blize nevysvétluje®.(Kraus, 2008, s. 11)
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1.2 Socialni pedagogika ve svété

,, Pokusy nalézt pocatky socialni pedagogiky v zemich stfedni a vychodni Evropy takika
vzdy vedou k odkaziim na autory a praktické vychovné proudy a zafizeni v Némecku, ¢i
nékterych dalSich zemich zapadni Evropy. Jeden z klasickych autorti némecké socialni
pedagogiky Klaus Mollenhauer klade poc¢atky socialni pedagogiky do doby pro nas zdanli-
vé davné: osvicenstvi, némeckého pietismu a ve statni ekonomice tzv. merkantilismu.
Pti bliz§im studiu zjistime, Ze jiz obdobi po tficetileté valce se stava pro Evropu zlomovym
a ze se prechazi ve vSech rovinach a sektorech spolecenského zivota k jiné epose, k epose,
Vv niz prevladne racionalita, Gsili o hospodaiska zlepsSeni a rozvoj az po postupné (nejdiive
pfes manufaktury) Sifeni primyslové vyroby a problémd, které s tim byly spojeny. Takové
pojeti spoleCenskych anomalii jako byla napt. opusténd, zanedband, toulajici se mladez,
jako byla zebrava nebo trestnych ¢ind se dopoustéjici ¢ast dospélé populace atd. Neni také
divu, ze pocatky feSeni smétuji do Némecka a zapadni Evropy, nebot’ pravé tam se rodily
nové pomeéry hospodaiské i nové proudy myslenkové. To lze dolozit bohatou literaturou
0 obdobi konce 17. a celého 18. stoleti. I nase izemni oblast postupné piebirala bohatstvi

novych proudii odtamtud*. (Ptadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 5-8)

,»V pojeti Mollenhauerové patii pod pojem socialni pedagogiky jak praxe, tj. jed-
notlivé druhy pecovatelskych, vychovnych, ¢i ochrannych zatizeni a spolecenské iniciativy
a ¢innosti sméfujici k feSeni problému, tak oblast teoreticka, kterd se stara predevsSim

0 pojmoslovi, systém a vyzkumné metody.

Formy a zplisoby feseni byly rozmanité a v 17., 18. 1 19. stoleti pfedevsim cirkevni
a soukromé. Na némecké pudé¢ v cirkevnim zaméfeni protestantském a piedevsim luteran-
ském vykonalo mnoho hnuti oznacované jako pietismus, pfipadné wiirtenbersky pietismus.
Byl to smér, hnuti, proud, ktery hlasal duchovni obnovu skrze niternou zbozZnost, ptisnou
moralku a aktivitu zboZznych laiki, avSak aktivitu zaméfenou na pomoc bliznimu, chudé-
mu, nemocnému, vyfazenému ze spolecnosti. Proto vyznamné osobnosti pietismu prosluly
také zakladanim Skol, ustavii pro opuSténé déti a sirotky a dalSich socidlnich zatfizeni®.

(Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 5-8)

,»Vedle toho existoval velky pocet katolickych vychovnych spolkii a spolkli obcan-
ské dobrocinnosti. Nezanedbatelna byla Cinnost jednotlivet v této oblasti, z nichz snad
nejznaméjs$im piikladem je Zivot a dilo Svycarského pedagoga Jana Jindficha Pestalozziho

(1746-1827). Jeho osudy zivé ilustruji to, o ¢em zde piSeme. Svijj pfinos pro vychovnou
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oblast realizovaly také fady a kongregace. Tak vznikl zvlasté béhem 18. stoleti systém nej-
rozmanitéjSich zafizeni zamétenych na péci o déti a mladez v obtiznych Zivotnich situacich
nebo obecné podavajicich pomocnou ruku v situacich socidlniho, ¢i mravniho ohrozeni, pti
nedostatku materialni péce, Ci pii nedostatecnosti vychovy a vzdélani. Praveé tento systém

byl pak pfenasen mj. i do oblasti na vychod od Némecka, k nam, do Polska atd.

Vyvoj celé problematiky spojené se zprimysliovanim, spoleCenskymi zménami a
také valkami (napoleonské valky a jejich disledky nejméné do r. 1820, 1830 dalsi revoluce
ve Francii, 1848 vlna revoluci po celé¢ Evrop¢€) vedl k ¢im dal intenzivnéj$i poptavce po
feseni socialnich problémi. Rodi se délnické hnuti. Pedagogické sily se snazi ¢elit social-
nim katastrofam a usiluji o postupnou adaptaci (také pomoci vychovy) na novy zptsob
Zivota obyvatelstva ve méstech a sidlech u primyslovych zavodi a také na adaptaci

v pracovnich pomérech®. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 5-8)

,Nejde vSak pouze o Cinnost pedagogl. Do feSeni této situace byla zapojena
V podstaté¢ veskera inteligence této doby. Mezi filozofy na pomezi mezi pedagogikou a
filozofii to byl napt. Paul Natorp, ¢asto uvadény v d&jinach pedagogiky i v d&€jinach social-

ni pedagogiky, nikdy vSak v nasi literatufe blize vysvétlovany.

Paul Natorp (1854-1924) byl némecky filozof, profesor filozofie, ktery na univerzi-
té¢ vyucoval pedagogiku a tento svij Ukol bral velmi vazn€. Pomineme jeho filozofické
charakteristiky (novokantovec, ¢len marburské Skoly, zdiraziiovani role etiky a vychovy
vile, nebot’ mravni maxima jsou zndma nejméné od kiestanstvi a také Kant je zdiraziioval
— jenom sila je plnit chybi, odtud diraz na vychovu vile, vypracoval svou ponékud zvlast-
ni koncepci psychologie, velky zajem o Platona, ale také napt. o Pestalozziho — coZ oboji
smétuje k vypracovani jeho koncepce socialni pedagogiky)“. (Pfadka, Knotova, Fal-

tyskova, 2004, s. 5-8)

,»Je zasluhou Natorpovou, Ze u Platona hleda odpovédi na problémy spolecnosti a
nachazi je ve vychove. To, ze Platon véril v moc vychovy je viceméné znamé (diky déji-
nam pedagogiky), ale mnoho filozofl to nerado pfipomind, natoZz zduraziuje. Jeho kon-

cepce statu a funkce vychovy v ném se zda, zZe nepatii do filozofie.

V pravém slova smyslu je ptivodcem tuvah o socidlni funkci vychovy Platon.
K dobrému chodu idedlniho statu je zapotiebi dobré ustavy a obfanskych ctnosti. Tyto lze
vypéstovat vychovou. Obecné tedy vychova zajistuje bezproblémovy zivot ve staté.

A pojem vychovy je u Platona znaéné Siroky, nebot’ vychovéavat maji nejen zakony a
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obecny mravni Gzus a nabozenstvi, ale i uméni v§eho druhu. Prosté vSe, co se v obci déje

V jednotné vychovné harmonii.

Jsme tu vlastné poprvé svédky uplatnéni myslenky o vSemocnosti vychovy, o vy-
chové vlastné, jako jedné z forem statniho donucovani k urcitému druhu ctnostného cho-
vani.

Je zde jakasi historickd analogie mezi obéma mysliteli. Oba jsou ptresvédceni, ze
vychova je Cinitel, ktery je schopen uchovat spole¢nost v zakladnim zivotaschopném stavu

na principech ve své dobé platnych*. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 5-8)

,»Z hlediska ¢lovéka (a studenta) mize byt 19. stoleti vnimano jako kolébka vsi na-
sledujici modernosti, pokroku a vyhod stoleti nasledujiciho, které¢ pravé ted’ skoncilo.
A na jehoz fadu znakt my Zehname. Le¢ pravé ono 19. stoleti diky pocinajici primyslové
vyrobé& neslo s sebou obrovské mnozstvi problémd, které koneckoncli nachéazely svij vy-
sledny vyraz v podstatné jiné, tj. niz$i, zivotni a kulturni Grovni tehdejSiho obyvatelstva,
pochopiteln¢ predevSim chudsich vrstev. A ani ty nejbohatsi vrstvy si nemohly doptat
komfort dne$niho primérného obcana, protoze prosté nebyl. Ani ve zdravotnictvi ani
Vv informacnich technologiich, ani v dopravé. Pokusime se uvést n€které znaky (jevy), které

mély vyznam pro socialn€ pedagogickou praxi i teorii.

Nejdiive uvedeme problematiku prace, zaméstnanosti a détské prace. Zprimysliovani na
uzemi napt. evropskych stat probihalo nerovnomérné a zlistavala tedy uzemi bez primys-
lu nebo s primitivnimi vyrobami (cvo¢kami, knoflikafi, ruéni a domaci vyroba ze dieva
(Valassko), vyroba hradek, domaéci tkalci ve vychodnich Cechach atd.). Tam byla Zivotni
uroven niz8i a ¢asteéné se kompenzovala praci na poli, samozasobitelstvim, na némz  se
podilela cela rodina véetné déti. A protoze $lo o obzivu rodiny, méla prace déti na poli,
nebo doma pfi hlidani mladSich sourozencii, pfednost pred navstévou Skoly. Tak tomu bylo
na venkove v celé Evropé€. V Polsku ve 30. letech toto téma, jako klasické téma socidlné

pedagogické, zpracovavala jedna ze zakladatelek tohoto sméru Helena Radlinska“. (Prad-

ka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 9-11)

,Ve meéstech méla détska prace charakter privydélavani, tj. prace za mzdu. Proti
détskeé praci na konci 19. stoleti a na zacatku 20. stoleti vystupovala fada zndmych pedago-
gl a cekala vyfeSeni této problematiky od stoleti nasledujiciho, proto bylo
v pedagogickych kruzich az do vypuknuti 1. svétové valky oznaCovano 20. stoleti jako

,,stoleti ditéte*.
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S pracovnimi poméry souvisel také druhy velky dobovy jev, totiz migrace, st€éhovani
se za praci, vystéhovalectvi. Takova emigrace, jak se nyni fik4a hospodarského charakteru,
ma své dusledky: obycejné se neumi domaci jazyk a koneckonct predevsim v prvni, a ¢as-
te¢né 1 druhé generaci, okoli bere nové ptichozi jako ,,pfist€hovalce®. Z naSich nejblizsich
sousedll vénovali této problematice snad nejvétsi pozornost polsti socidlni pedagogové
a sociologové, mj. také proto, ze polskych vysté¢hovalcti bylo mnoho. V cizing si vzijemné
pomahali, chtéli si udrZet svou kulturu (podobné jako Cesi a Slovaci i jiné narody), pésto-
vali svou slovesnost (mj. krajanské ¢asopisy), ale intenzivné rozvijeli to, ¢emu se fika soci-
nosti novych krajanti a uvadély je do zplsobu Zivota, hospodaieni, ndkupt, hygieny, péce
o zdravi dospélych i déti, potadaly jazykové kurzy“. (Pfadka, Knotova, Faltyskova,
2004, s. 9-11)

,»Nelze se divit, ze v praxi (v socidlni praci) sahala socialni pedagogika ke zdanlivé primi-
tivnimu poucovani, praxi, vycviku, osvété. Nesmime totiz zapominat na to, ze stav jakési
obecné zivotni kultury byl u chudsich vrstev relativné nizky. Dobové se mluvi 0 socidlnich
chorobéch (a to nejen ve zdravotnickém slova smyslu — tou byla napft. tuberkuloza) a za
nejvyznamngéjsi se v té€ dobé poklada alkoholismus a Masaryk k nému pfiradil i sebevra-
Zednost (Masarykuv spis Sebevrazda je z roku 1881). Sebevrazednost dosahovala v Evropé
vysokych ¢isel — uvadi se az 50 000. Za¢ina nova doba po mnoha strankach — Masaryk (v
dobé psani tohoto spisu tficetilety) vidi filozoficko-psychologicky pii¢inu v pfilisném
emancipovani ¢lovéka od boha. My bychom ji dnes vidéli v opravdu nelehkém Zivoté

mnoha lidi té doby*. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 9-11)

,» Priavodcem nebo zvlastnim znakem nizké kulturni urovné byla nizka troven
vzdélanosti a jejim krajnim projevem tak negramotnost (neznalost ¢teni a psani). Ta méla
samoziejmé vliv na pracovni zatfazeni a na vysi platu jednotlivych pracovniki. Stoji za to

poznamenat, Ze ani dnes na svété ani v této Evropé stale jeSté neumi vSichni Cist a psat.

Takovy je strucny vycet okruhtl, které zptisobovaly problémy ve spolecnosti. Je zfejmé, Ze
mnohé z nich vzdycky zptusobovaly krize a selhani v jednotlivych rodinach a ty pak ,,pro-

dukovaly* postizené jednotlivce, kteti hledali zachranu v ptisluSnych zatizenich.

Dvacaté stoleti je mnohokrat v literatufe hodnoceno a zalezi pouze na pisatelich,
zda vidi spiSe jeho Gspéchy nebo nezdary a katastrofy. (Kone¢né samotné dé€leni na stoleti

je prilis umélé a hodi se spiSe do u¢ebnic nez do obecnych analyz). A tak jedni fikaji, ze je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 17

to stoleti dvou svétovych valek a Ctyficetileté¢ valky studené a postupného niceni ptirody
nasi planety a druzi zdlraznuji, Ze je to stoleti atomové energie, védeckych a technickych

objevi a leti do kosmu.

Ve druhé poloviné 20. stoleti doSlo k dal$im vyznamnym zménam: piedevs§im se
oproti minulosti zvysila vzdélanost a zkulturnil se Zivotni styl u vSech vrstev obyvatelstva.

Ptes vSechny citelné zapory, sviij podil na zvysSeni trovné kultury, hygieny, vyzivy atd.

vV

Cela tada problémt minulého a jesté prvni poloviny tohoto stoleti zmizela v rozvinutych
zemich diky vysoké produktivité prace. Zmizely kiiklavé pripady bidy, hladu, podvyzivy,
tzn. socialnich nemoci. (Vyrazné vystoupily tzv. nemoci civiliza¢ni)“. Zistala ovSem ne-

zaméstnanost“. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s.12)

»Samoziejme, Ze zlstaly tzv. extremistické skupiny, faSizujici organizace, anarchis-
tické organizace. Zustal také alkoholismus. Kromé tradi¢nich drog, alkoholu, tabaku

a pozd¢ji 1 oblibené kavy, se na konci 60. let §ifi do Evropy i drogy dosud pouzivané

V jizni a jihovychodni Asii a postupné Sifené do Severni Ameriky.

K problematice drog jen volné pfipojuji zminku o novém neduhu s ¢asto velmi ne-
pfijemnymi nasledky, a to je chorobné hracstvi — gamblink, ang. hazardni hra, odtud se tito

hraci na automatech radi nazyvaji gemblery.

Novou kvalitu do této oblasti pfinesly dva jevy moderni doby (posledni ¢tvrtiny
20.stoleti): automatizace (vyuziti elektroniky) a komercionalizace zabavy ¢i volného Casu®.

(Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 13-14)

»Soukroméjsi podobou jsou hry na pocitali, jejichZz produkce je samostatnym ko-
merénim odvétvim s pravidelnou propagaci Vv televizi i tisku. S rozsifenim pocitac¢i do ro-
din se na jejich vyuziti podileji 1 déti, které travi pfi hfe na obrazovce v osaméni, pouze se
svymi poskakujicimi hrdiny, nebo s imitacemi vozidel, letadel, prondsledovanim
a stfilenim, sviij volny €as. Zatimco jiné déti zpivaji ve sborech, chodi se svym oddilem do
ptirody, anebo pracuji v krouzcich v Domé déti, nebo ve skole. Poslednim jevem, o némz
se chci zminit je migrace obyvatelstva, tj. pfemistovani, st¢hovani. Pokud se tyka piremis-
tovani za (ptes) hranice statl, rozliSuje se emigrace (vystéhovalectvi) a imigrace (pfist¢ho-
valectvi). Vnitini migrace je pohyb obyvatelstva uvnitt statu, zptisobeny st€éhovanim za

praci, za lepsimi zivotnimi podminkami atd. Mluvit o tomto jevu v souvislosti se socialni
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pedagogikou je vhodné proto, ze kazdé premisténi, piest€hovani, piesidleni, pfinasi
s sebou mnozstvi narokti ptizptisobeni se novému prostfedi, novym sousediim, zvykam,
naroktim obecné. Tento soubor narokl na pfizpisobeni je znam 1 pii st€hovani uvniti statu
(potize déti pti prechodu z jedné Skoly do druhé), je snasen jako zatéz rizné sily podle typu
osobnosti, podle véku atd. Tim slozit&jsi je pak situace pii zmeénach kulturnich a jazykové

oblasti¢. (Ptadka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 15-16)

,» Vycet problému, které jsme uvedli, je pouze jakousi ukazkou piikladi, které stale
znovu budi k zivotu socidlni pedagogiku a samoziejmé upénlivou a kazdodenni socialni
¢innost, kterda ma nejriznéjsi iniciatory, organizatory i uskuteciovatele: od soukromych
osob (napft. pecovatelské rodiny), pies organizace a nadace statniho nebo nestatniho cha-
rakteru, aZ po charitativni a socialni sluzby cirkvi. V socidlni pedagogice plati vice nez
Vv kterékoliv jiné pedagogické discipling, Ze jeji cile se méni se zménami spolecnosti
Vv konkrétnim historickém ¢ase a na konkrétnim uzemi“. (Pfadka, Knotova, Faltyskova,

2004, s. 15-16)

,,Kofeny polské socialni pedagogiky jsou stejné jako v ostatnich zemich spojovany
s obdobim a spolecenskou situaci 2. poloviny 19. stoleti. Za hlavniho ptedstavitele tohoto
pocate¢niho obdobi je povazovan S. Karpowicz (1864-1921), ktery se snazil odstranit do-
sud trvajici volnost v chapani vychovného procesu a chtél pedagogiku formovat na objek-
tivnich zékladech. Zaklady socialni pedagogiky polozil také L. Krzywicki (1859-1941),

ktery se zaslouzil pfedev§im o rozvoj oblasti osvéty.

Za zakladatelku tohoto oboru v Polsku byva pokladana H. Radlinska (1879-1954) —
v roce 1908 v jedné ze svych praci poprvé pouziva pojem socialni pedagogika, jejimuz
koncipovani zasvétila nékolik desitek let své odborné Cinnosti. Zpocatku kladla duraz
na narodni pedagogiku a vychovu jednotlivce chapala z hlediska vztahu k zivotu spolecen-
ské skupiny a zivotu naroda. Uvédomovala si zaostalost Polska, a proto chtéla v ramci jed-
notlivych ukolt socidlni pedagogiky §ifit osvétu i mezi dospélymi. PoZzadovala zptistupné-
ni kultury pro vSechny ¢leny spolecnosti. Tomu by pak podle ni mély odpovidat cesty
a prostfedky osvétové prace, popularizace védy, ¢innost vydavatelstvi, zfizovani knihoven,
organizovani ¢itaren apod. Za nejvétsi piinos pro dalsi rozvoj socialni pedagogiky je moz-
no pokladat jeji koncepci dialektické souvislosti mezi jednotlivcem a prostfedim a také
aktivni ucasti pedagoga na pretvareni tohoto prostfedi. Pedagog, ktery planuje urcitou vy-

chovnou ¢innost s konkrétnim vychovnym cilem, musi pocitat s vlivy prostiedi a ptihlizet



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 19

k jejich pasobeni. Celkové mizeme shrnout, ze ve vSech uvedenych zemich vznikala soci-
alni pedagogika jako reakce na spolecenskou situaci 2. poloviny 19. stoleti, jez s sebou
nesla obrovské mnozstvi problému socialniho charakteru (napt. détska prace, negramotnost
chudych vrstev lidi, stéhovani za praci, vyskyt socialné-patologickych jevi, a dale jako
reakce na individualistické a psychologizujici pojeti vychovy (viz J. F. Herbart), které v té
dobé¢ pievazovalo. Jeji zakladatelé se snazili vyuzit vS§ech dostupnych poznatkl rozvijejici

se sociologie“.(KRAUS, 2008, s. 12-13).

,, P10 zajimavost a pro srovnani za zminku stoji, Ze ne ve vSech zemich ,,vychodniho blo-
ku“ byla situace stejna. Pfedev§im Polsko je znamé tim, Ze vzdy a ve vSech se snazi zacho-
vavat vétsi kontinuitu, a tedy i1 zatracované védni obory a nepfijatelni zdpadni teorie se
v n¢jaké podobé objevovaly a ptezivaly. Socialni pedagogika v Polsku ma mnohem vétsi
tradici neZ u nés a tak hned tésné po valce vznika prva katedra pedagogiky pod vedenim
vyznamné odbornice H. Radlinské v Lodzi. Po roce 1950 byla sice rovnéz oficialn¢ zruse-
na, stejné jako vSechna ostatni pracovisté socialni pedagogiky, avsak hned v roce 1957
(po Stalinové smrti) se konal prvy sjezd socialnich pedagogt, formuje se socidlni pedago-
gika jako obor, vznika katedra socialni pedagogiky na univerzité ve Varsavé (pod vedenim
R. Wroczynského) a postupné na dalsich vysokych Skolach. Jesté pied rokem 1990 existo-
valo v Polsku vice jak deset samostatnych pracovist’ socialni pedagogiky a to je podstatny

rozdil ve srovnani s poméry u nas“.(KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 10).

1.3 Socialni pedagogika v ¢eskych zemich

,»Pocatky ceské socialni pedagogiky byvaji spojovany se jménem G. A. Lindnera (1828-
1887), prvniho profesora filozofie a pedagogiky na Karlov€ univerzit¢ v Praze. Patii
k nasim nejvétsim pedagogiim a napsal fadu praci z filozofie, pedagogiky a socialni psy-
chologie. Jeho posledni dilo Pedagogika na zéklad€ nauky o vyvoji pfirozeném, kulturnim
a mravnim (1888) je dulezité pro rozvoj socidlni pedagogiky u nés. V této praci pouzil po-
jem socidlni pedagogika a rozvijel v ni své nazory na socidlni funkci vychovy. Vliv socio-
logické literatury vedl Lindnera K SirSimu chapani vychovy. Jasné vyzvedal spolecenské
poslani vychovy, tedy vychovu ,,Clovéka* ptipravovaného pro zivot spolecensky, nikoliv

jenom pro konkrétni povolani a urCitou profesiondlni roli. Usiloval také o demokratizaci

-----
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,»V obdobi po r. 1918 nemé¢l G. A. Lindner pfili§ nasledovnikl. K sociologickym zakladiim
pedagogiky (a tim k sociadlnim aspektim vychovy a rozvoje osobnosti) vyznamné piispél
profesor sociologie na brnénské univerzité A. 1. Blaha (1879-1960). O vztahu pedagogiky
a sociologie uvazoval na strankach Sociologické revue jiz v r. 1911. Problémy prostiedi
a jeho vlivu na rozvoj osobnosti fesil v publikaci Sociologie détstvi (1927). Druha kapitola
této knihy nese nazev Sociologickd pedagogika, jejimz pfedmétem zajmu je zjiStovani
vlivli spolecenského prostfedi na jednotlivce a v praxi by méla branit ruSivym vlivim
a co nejpriznivéji organizovat prostiedi. V této kapitole se dokonce hovoii i o socialni pe-
dagogice, kterd je podle autora ,,orientovana k zteteltim praktickym, tedy k ¢emu vychova-

vat a stanovuje vychovné cile“. (Blaha, 1927, s. 25 ; citovano dle KRAUS, 2008, s. 15).

,»Na rozdil od socialni pedagogiky némecké i polské u nas v celém obdobi prvni re-
publiky nenajdete vyznamnou osobnost ¢i zdsadni dilo vyrazné reprezentujici nasi socialni
pedagogiku té doby. Lze sice piipomenout fadu praci, které bychom mohli oznacit jako
socialné-pedagogické, ale zaroven i jako prace z oblasti sociologie vychovy ¢i pedagogické
sociologie. Pojednéavaly o konkrétnich problémech ze zivota a autofi sami je nepiitazovali
k z4dné védni discipling. Tak napf. prace F. Stampacha (Dité nad propasti, 1933) se tykala
déti toulavych, cikanskych. M. Cipro oznacil tohoto autora za pionyra tehdejsi socidlni
pedagogiky a o uvedené publikaci soudil, Ze by mohla svou védeckou urovni, analytickym
ptistupem a syntetickou piehlednosti slouzit jako inspirace pro dnesni praci v tomto oboru®

(Cipro, 2001).

Pokud jde o otazku etnickych mensin (zidovské, némecké, romské) a ochrany jejich déti, je
tteba vzpomenout osobnosti P. Pittra (1895-1976). Datum jeho narozeni bylo zatazeno
mezi vyznamna data UNESCO a rok 1995 (sté vyro¢i narozeni) se stal Rokem tolerance.
V obdobi mezi dvéma svétovymi valkami Porter vystupoval jako ochrance, vychovatel a
ucitel déti Zijicich ve Spatnych socialnich pomérech. Jeho zéasluhou byl v r. 1933 otevien
tzv. Mili¢tiv dim urceny témto détem. Podobné se stavél 1 k otazce zidovskych a némec-
kych déti, kterym pomahal zejména V kritickych valecnych letech. Ve svém usili pokraco-
val i v emigraci po unoru 1948 v Némecku a ve Svycarsku®. (Cach, 1995, s. 167; citovano
dle KRAUS, 2008, s. 16).

,Jistou vyjimkou mezi v§emi prvorepublikovymi ptispévky k socidlni pedagogice
byla monografie S. Velinského Individualni zéklady socialni pedagogiky (Brno, 1927),
V niZ se autor pokusil o vymezeni oboru a jeho tkoli. Za predmét socialni pedagogiky po-

vazuje rozvoj vSech dispozic osobnosti, které se mohou ménit pod vlivem prostiedi.
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Ukolem socialni pedagogiky je zjistovat Ginitele socidlniho pavodu, ktefi maji vliv na Zi-
vot ¢lovéka ve spolecnosti, a vyhleddvat vSechny faktory, jezZ mohou ptisobit na chovani
individua, a pfispivat k navozovani socialni rovnovahy osobnosti. V jeho pojeti tak socialni
pedagogika, podobné jako v Kadnerovych Zakladech obecné pedagogiky (1925-1926),
splyva s celou pedagogikou.

Jednou z vyznamnych negativnich skutecnosti, které poznamenaly vyvoj socialni
pedagogiky po r. 1948, bylo prohlaseni sociologie za burzoazni pavédu. Byla-li pak oblast
vychovy a vzdé€lani pojiména v t€sném vztahu ke spolecensko-politickym pomértim, jak se
tehdy délo, cela pedagogika se zakonité jiz ze své podstaty jevila jako socialni, a nebylo
tedy tieba uvazovat o n&jaké specifické discipliné. Obrat nastal teprve v poloviné 60. let, a
to pod vlivem politickych zmén v tehdejSim SSSR (kritika Stalinova kultu osobnosti).
Vznikala nova sociologicka pracovisté, zacal vychéazet Sociologicky Casopis a oteviel se 1

prostor pro socidlni pedagogiku.

V roce 1967 vysel Uvod do sociologie vychovy K. Gally, ve kterém autor rovnéz pojedna-
va o socialni pedagogice. Upozoriuje, Ze u filantropistickych, charitativnich a podobnych
zietel socialni pedagogiky se obsah socidlnosti ve smyslu socidlni pomoci a péce obménu-
je. Dale tika, Ze ,,socialni pedagogika v §ir§im pojeti se chape jako péce o vzdélavani $iro-
kych socialnich vrstev, tedy i jako péce osvetova, a poskytovani vzdélani je vnimano, jako
piedpoklad pro lepsi uplatnéni®. K tomu pak dodava, ve shodé s tehdy platnou ideologic-
kou koncepci, ze ,,v socialistické spole¢nosti je z tohoto hlediska veskera pedagogika soci-

alni“ (Galla, 1967, s. 34-36; citovano dle KRAUS, 2008, s. 17).

,»Z ¢eskych pedagogl se k socialni pedagogice skute¢né hlasil a snazil se ji vzkfisit
a péstovat profesor brnénské univerzity M. Pradka. Ve své monografii Vychova a prostiedi
(1978) popisuje socialné-pedagogické trendy v zédpadni Evropé od konce 50. let 20. stoleti
a pfinasi tak prvni informace o problematice socialni pedagogiky v zahranici, které u nas
do té doby nebyly publikovany. Socidlni pedagogice vénuje i dal$i knihu — Vybrané pro-
blémy vztahu vychovy a prostiedi (1983).

Vystizné hodnoti situaci J. Hroncovda, kdyz piSe, Ze ,vyvoj socidlni pedagogiky
v evropském kontextu byl ve 20. stoleti znacné diferencovany a nerovnomérny. Jestlize
v Némecku, Svycarsku, Rakousku i Polsku se socidlni pedagogika rozvijela intenzivng,

v Ceskoslovensku stagnovala. V Cechéach, ale ani na Slovensku nevzniklo Zadné vétsi
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ucelené socialné-pedagogické dilo“. (Hroncova, 2005, s. 111; citovano dle KRAUS, 2008,
s. 17).

»Zasadni zlom pro Ceskou (tehdy Ceskoslovenskou) socidlni pedagogiku pfinesla
spolecenska zména po r. 1989. Termin socidlni pedagogika se stal velmi frekventovanym a
zacal se objevovat v riiznych vyznamech. Hned v r. 1991 vychazi stat’ O. Balaze Socidlna
pedagogika — problémy a perspektivy, ve které autor vymezuje socialni pedagogiku jako

specialni pedagogickou disciplinu.
Postupné se termin zacal pouzivat ve ¢tyfech vyznamech:

a) Ve smyslu metodologickém,
tedy ve smyslu socialné-pedagogického ptistupu k vychovnému procesu jako soci-
alnimu jevu odrézejicimu vSechny promény spole¢nosti.

b) Jako pedagogicka disciplina,
ktera se zaméfuje piedevSim na vychovny proces a vychovné oblasti
S dominantnim vlivem prostiedi, tedy mimo vyucovani, ve volném case, v riznych
mimoskolnich vychovnych, resp. pfevychovnych institucich.

c) Jako studijni (profesni) obor,
jenz se zacal studovat nejdiive na vysokych odbornych Skolach a posléze na rz-
nych fakultach vysokych skol.

d) Jako vyucovaci piedmét,

ktery mél v té dobé€ velmi riznorody obsah — nekdy napft. suploval teorii vychovy.

Z védeckého hlediska je samoziejmé rozhodujici pojeti socidlni pedagogiky jako védniho
oboru. Pfispét k jeho vymezeni, a tedy i k jeho rozvoji, se na poc¢atku 90. let minulého sto-
leti pokousela fada pedagogl. Prvni staté pochazeji od L. Pechy (1993), Z. Mouchy (1993),
J. Haskovce (1993), S. Klapilové (1995) nebo B. Krause (1995, 1996). Z nich bylo patrné,
ze vymezovani oboru socidlni pedagogiky bude doprovazet hledani. Rozdily se objevovaly

predevsim v §ifi pojeti. (KRAUS, 2008, s. 15-18)

,.Piinosem pro rozvoj a vyjasiiovani pojeti socialni pedagogiky je publikace Clovék a svét
s podtitulem Uvod do socialni pedagogiky a socialni prace J. Dogkala (1999). Autor v ni
vénuje pozornost nejen socialni pedagogice jako oboru, ale obsihle se zabyva podstatou
Clovéka ve Ctyfech dimenzich: biologické, psychické, socialni a spiritualni“.(KRAUS,
2008, s. 19).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 23

,»Opolu s ozivenim sociologie v poloviné Sedesatych let objevuje se opét i pojem socialni
pedagogika. Zistava viak pouze u pojmu (hovoii o ni napt. K. Galla v publikaci Uvod
do sociologie vychovy), ale jako védni disciplina v zasadé az do roku 1990 stagnuje. Soci-
alni souvislosti vychovy jsou feSeny v rdmci sociologie vychovy. Také literatury z této
oblasti je podstatné vice. Pomineme-li pteklad polského autora R. Wroczynského (1968),
pak pojem socialni pedagogika se objevuje prakticky jen v dilech dvou autort, a to M.
Piadky a na Slovensku O. Baldze“.(KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 9-10).

Shrneme-li cely vyvoj socialni pedagogiky az do soucasnosti, mizeme konstatovat, ze ob-

dobi po r. 1990 je obdobim zatim nejvétsiho rozmachu tohoto oboru u nas.
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2 VYMEZENI SOCIALNI PEDAGOGIKY

2.1 Obsah socialni pedagogiky

»Je zfejme, ze nékterad pojeti socialni pedagogiky jsou zietelné Sirsi, jina uzsi, a ta jsou na-
vic riizna. Nékdy se pozornost vénuje oblasti vyuzivani o ovliviiovani volné¢ho ¢asu déti a
mladeze, jindy skupinam, které jsou ohroZeny naruSenou socializaci, nebo ¢asti néjak zne-
vyhodnéné populace. Celkové lze fici, ze vyvoj dospél k SirSimu pojeti — problematika
socialni pedagogiky se netyka jen urcitych kategorii spolecnosti, ale v zasad€ celé popula-
ce, a nejde jen o oblast mimo Skolu, ale mluvi se 1 o socidlné-pedagogické praci ve Skole.
Ani vtomto stoleti neni pojeti socialni pedagogiky jednoznacné. Lisi se jednak

Vv jednotlivych zemich, jednak i v pohledu jednotlivych autora®. (KRAUS, 2008, s. 41).

,Pro pochopeni pojeti ¢eské socidlni pedagogiky je tfeba znovu pfipomenout, ze
nema zadné velké tradice a Ze skuteény rozmach v jejim vyvoji nastava teprve po r. 19809.
V odborné literatuie najdeme celou skalu vymezeni, od velmi Sirokych az po zna¢n¢ uzka.
a) Sirsi pojeti
vlastng cela pedagogika by méla byt socidlni (Haskovec, 1993). Siroké pojeti, ale se
snahou vymezit ur€ité specifikum, zastava P. Klima, ktery vidi prostor pro rozvoj soci-
alni pedagogiky v priméarni prevenci. Pak jde o obor, ktery se soustfed’'uje na otazky
pomoci pii vytvatreni zivotniho zpusobu jednotlivet, usnadiiovani socializace a enkul-
turace a na zdroje, obsahy, formy a feSeni konfliktni interakce a komunikace mezi je-

dincem (socialni skupinou) a spolecnosti (Klima, 1994).

b) UZsi pojeti

Pomérné Uzké pojeti socidlni pedagogiky nabizi napt. Pedagogicky slovnik, kde
ve snaze vymezit tuto disciplinu konkrétné¢ dospivajici autofi k definici, podle niz
,predstavuje socidlni pedagogika aplikované odvétvi pedagogiky zabyvajici
se vychovnym plisobenim na rizikové a socidln€ znevyhodnéné skupiny mladeze
a dospélych. Je rovnéz zamétena na vychovu a pomoc rodinam s problémovymi détmi,
na skupiny mlddeze ohroZené drogami, na jedince propusténé z vazby aj.“ (Prlcha,

Mares, Walterova, 1995, s. 203; citovano dle KRAUS, 2008, s. 44).
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Také Slovnik socialni prace vymezuje socialni pedagogiku podobné. ,,Jedné se o odbornou
disciplinu, ktera se zabyva rozpoznavanim socialnich ¢initeltl ohrozujicich vyvoj ¢lovéka a
uplatnovanim postupd, jez vyvazuji jejich nepiiznivé ptisobeni* (Matousek, 2003, s. 210;

citovano dle KRAUS, 2008, s. 44).

,Pokud jde o vymezeni pfedmétu zajmu, tj. obsahu oboru, néktefi autoii zdiraziuji
predevsim otazku zivotni pomoci. Jde o pomoc, kterou potiebuji lidé, nejsou-li schopni
samostatné spravovat své zalezitosti, kdyz se museji vypotradavat se zivotnimi ukoly, pro-
blémy a ohrozenimi v riznych prostfedich a pti hledani optimalnich forem kompenzace

riznych nedostatkl (Bakosova, 2006)“. (KRAUS, 2008, s. 45).

Socialni pedagogika tedy ma jakési dvé zakladni funkce — preventivni (profylaktickou) a

terapeutickou (kompenzacni).

Obecné lze tedy fici, ze ptedmétem socidlni pedagogiky jsou socidlni aspekty vychovy a

vyvoje osobnosti.

2.2 Sociologické teorie

»docialni pedagogika se postupné rozvijela od prelomu 19. a 20. stoleti. Navazovala na
socidlné-pedagogické mysleni od starovéku az do 19. stoleti. V této etapé Slo o navdzani na
socialné-pedagogické nazory osobnosti, které pietrvavaly do 19. stoleti. K vyznamnym
osobnostem patii: Aristoteles, Platon, Seneca, Akvinsky, Moor, Komensky, Fourier,
Owen, Bacon, Diderot, Helvetius, Rousseau, Marx, Engels a jini“. (podrobnéji o tom

Hroncova, 2004, s. 11-20; citovano dle BAKOSOVA, 2008, s. 10).

,»Na vznik socidlni pedagogiky mély velky vliv sociologické teorie, zvlasteé ty, je-
jichz autorem byl Auguste Comte (1798-1857). Z filozofickych vychodisek odvodil i na-
zory na vychovu. Byl toho nazoru, ze ¢lovek je blizce spjaty se spoleCenskym prostiedim a
socialni prosttedi se muze Uzce rozvijet jen diky solidarité jeho ¢lent. Cilem spolecenské
vychovy jednotlivee je podridit individualné z4jmy spoleCenskym. Vlivem sociologickych
nazorii se zacali postupné objevovat nasledujici teorie, které zdiraziovali spolecenskou
podminénost vychovy, a teoriim davaly nasledujici nazvy: socialni pedagogika, sociolo-

gicka pedagogika, pedagogicka sociologie a sociologie vychovy, socialni pedagogika.
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1. smér - Socialni pedagogika

Socialni pedagogika vznikla pod vlivem sociologie na ptelomu 19. a 20. stoleti. Byla reak-
ci na tehdy pfretrvavajici biologické a psychologické teorie, které neptipisovaly zadny vy-
znam prostfedi a spole¢nosti na utvaieni osobnosti. Jeji snahou bylo dokazat spoleCenskou
podminénost vychovy, jeji misto pii vytyCovani spole¢enskych cilti vychovy. Zaroven so-
cidlni pedagogika vystupovala proti individualistické vychové. Etapa socidlni pedagogiky
méla podle prevladajicich prvkul teorie, praxe, filozofovani a experimentovani nekolik ¢le-
néni:

- Prakticky smér socidlni pedagogiky.

- Teoreticky smér socidlni pedagogiky (filozofického zaméieni, experimen-

talniho zaméteni).

Prakticky smér socialni pedagogiky

Tuto etapu charakterizovaly snahy pedagogt fesit socialni bidu, nevzdélanost, zao-
stalost praktickymi ¢iny. Za zakladatele socialni pedagogiky praktického sméru je mno-
hymi autory povazovan $vycarsky pedagog Johann Henrich Pestalozzi (1746-1827). Do
socidlni pedagogiky se zapsal jako obhdjce zaostalych, chudych a socialné¢ utlaCovanych
déti. V praktické roviné v Ustavé pro chudé déti u Neuhofu a v utulku pro osifelé déti
v Stanuj se snazil ovéfit si, jak je mozné planovanou, cilevédomou vychovou dosahnout
napravu déti. Tyto mySlenky popsal i1 v teoretickych pracich ,,Linhard a Gertruda* a ,,Jak
Gertruda uci svoje déti“. V praci poukazuje na prostiedi jako pramen podnétd, které pod-
mifuji vychovu, a také na vychovnou ulohu prostredi pii utvareni kladnych vyvojovych
podnéth pro dité. Teoretickymi a praktickymi snahami polozil zaklady pedagogiky socialni

starostlivosti jako soucasti socialni pedagogiky.

Dalsi vyznamnou osobnosti byl anglicky pedagog, predstavitel utopického sociali-
zmu, Robert Owen (1771-1827). Ve vyvoji osobnosti piipisoval velkou tillohu spole¢nosti a
spolecenské vychove. Zménou zivotnich a pracovnich podminek se snazil zlepsit délnikiim
jejich podminky. Zalozil Ustav pro vychovu charakteru, nebot’ byl pfesvédéeny o tom, Ze

vychovou se d4 zménit chovani ¢lovéka.
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Socialni pedagogika teoretického zaméreni
Filozoficky smér socidalni pedagogiky teoretického zaméreni

K jeho predstavitelim patiil Paul Natorp (1854-1924). Byl profesorem filozofie a
pedagogiky a jako prvni pouzil pojem ,,socidlni pedagogika®. Byl inspirovany nazory J. H.
Pestalozziho a kritikou herbartizmu. Vychova by se podle ného méla soustiedit na spole-
¢enské cile, nejen na jednotlivce, méla by se podilet na zespolecensténi jednotlivce, na jeho
zaClenovani se do spolec¢nosti. Vychova ma pomahat ¢lovéku v tom, aby se stal pfislusni-
kem spolecenskych skupin a nositelem spoleCenskych hodnot. Tvrdil, Ze ¢lovek bez spo-
le¢nosti neni ¢lovékem. Vzdélavani mélo byt oporou pro spole¢nost. Socialni pedagogika
pozadovala tfistupfiovou organizaci: ptes rodinnou vychovu, vzdélavani na jednotlivych
stupnich §kol az po vysokoskolské vzdélavani®. (Hroncova, 2004, In: Natorp, 1927; cito-
vano dle BAKOSOVA, 2008, s. 11).

»Vlivem Spencera se rozvijela teorie ¢eského pedagoga Gustava Adolfa Lindnera (1828-
1887). Je povazovan za jednoho z ,,nejvétsich ceskych pedagogt (Klapilova, 1996, s. 9;
citovano dle BAKOSOVA, 2008, s. 11). ,,Hlavni divod, ze se pedagogice nedafilo ve
védeckosti, byl podle Lindnera ten, Ze se neptihlizelo na spolecenskou podstatu vychovy,
ale vychazelo se z jednotlivce. Vyzdvihl nazor Pestalozziho, ze ,,mnohé nevédomé vlivy
vychovavajicich jsou ucinnéj$i nez samotna prace vychovateli“. Naproti zdliraznovani
spolecenského aspektu vychovy se zajimal 1 o smysl Zivota a vnitini prezivani ¢lovéka.
Reseni socialnich problému vidél ve vzdélavani lidu, v mravni vychové, v kladném vztahu

K praci, v podpote chudych.
Experimentalni smér socidlni pedagogiky

Predstavitelé tohoto sméru povazuji za zakladni ptistup ke skutecnosti empiricky
vyzkum. Do tohoto sméru patii francouzsky inzenyr Frederico La Play (1805-1882).
Na zékladé¢ vlastnich pozorovani vypracoval program spolecenskych reforem ve Francii.
Za hlavni spolecenskou skupinu povazoval rodinu, a to v biologickém, spolecenském, hos-
podaiském a vychovném smysle. Byl pod vlivem ptirodovédci, a tak pienasel techniky
zkoumani do spolecenskych skupin. Vénoval se vyzkumu rodiny metodou pozorovani a
interwiev pfimo v rodin€ i mimo né&j. Na zaklad¢é pozorovani a rozhovort vypracoval mo-
nografie rodin, které obsahovaly také Casti, jako geografické a socidlni prostfedi rodiny,

piijmy rodiny, zplisob Zivota, bydleni, historie rodiny, rodinny rozpocet. Jeho vyzkumné
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techniky zdokonalili jeho Zaci ze $koly socidlnich véd. Stfedem jejich zdjmu byla spole-

censka skupina, ktera méla dominantni znak vychovy.

Dalsim pfedstavitelem socialni pedagogiky byl Paul Bergman (1826-1946). Neu-
znaval absolutné cile vychovy a doporucoval postavit normy vychovy na empirickém za-
kladé. Tato snaha byla ovlivnénda, podobné jako u Spensera biologickou podminénosti.
Podobn¢ jako Spenser pokladal i Bergman spolecnost za organismus, ktery vznikl podle
vzoru biologickych organismi. Vychova je spolecensky proces a individualni pedagogika
si nemuze dé¢lat naroky na ulohu védy o vychové. Pedagogika podle n€j miize mit jen spo-
lecensky charakter. Jeho chapani pedagogiky je Siroké a piesahuje skolské instituce i Skol-
sky vék. Velky vyznam ve vychové pfipisuje rodin¢ a pozaduje spolecenskou kontrolu
¢innosti rodiny jako vychovného prostfedi. Byl zastdncem vetejné vychovy déti, o které

se neumi postarat rodice.

Predstavitelé prvni etapy socidlni pedagogiky si postavili cil obhéjit spolecenskou podstatu
vychovy proti individualni, ukdzat vyznam spolecenského prostiedi, pii oznaceni cili vy-
chovy prosazovat jeji spoleensky charakter. (Galla, 1970, s. 57; citovano dle
BAKOSOVA, 2008, s. 12).

2. smér — Sociologicka pedagogika

,»Na vznik socialni pedagogiky mély vliv sociologické koncepce. A. Nezdobova zatazuje
do tohoto sméru napt. Karla Gallu. Galla ve svoji sociologii vychovy tvrdi, Ze ,,socidlni
pedagogika je poznamenana zdmérem normativnim. Je smérem, ktery ve vychové dava
ulohy, méfi ji. Neni a nechce byt sociologickym rozborem vychovy, rozborem ¢astkovych

slozek vychovy.“, (Galla, 1970, s. 57; citovano dle BAKOSOVA, 2008, s. 12).
»Sociologické pedagogice jde pfedevsim o popis, rozbor, porovnavani, klasifikaci vychov-
nych skute€nosti a zjisténi vztahli mezi ndmi navzajem, ale hlavné mezi nimi a ostatnim

spoleCenskym Zivotem.

Sociologickymi otdzkami vychovy se zabyval belgicky pedagog George Roum. Zamétoval

se pfedevsim na socializaci ditéte a na dal$i otazky spolecenského prostiedi.

Podle Nezdobové a Hajka sem patii i Paul Barth (1858-1922), ptedstavitel némecké soci-

alni pedagogiky. Podle Hroncové patii k teoretickému sméru socialni pedagogiky. P. Barth
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ve svém dile ,,Dé&jiny socialné-pedagogickych myslenek* ukéazal na to, ze vychova byla

spolecensky podminéna a je Cinitelem tvorby kulturni historie.

Oba sméry — socialni pedagogika a sociologicka pedagogika — pfispély k tomu, Ze se peda-
gogika zacCala chapat jako samostatna védna disciplina. Dulezitym zjisténim bylo, ze vy-
chova je mnohotvarny jev, ktery ma opravnéni stat se predmétem zkoumani vice véd, a ze

autonomni védou na zkouméani vychovy je pedagogika®. (BAKOSOVA, 2008, s. 10-15).

3. smér — Pedagogicka sociologie

»Za zakladatele tohoto sméru je podle Nezdobové (1982) povazovan francouzsky sociolog
Emil Durkheim (1858-1917). Podle sociologa vychovy Ondiejkovice (1995) je zase Dur-
kheim opovazovany za zakladatele sociologie vychovy. V kazdém piipadé ma svoje zaslu-
hy pfi spojovani vychovnych a socialnich problému. Sociologii povazuje za pomocnou
védu pro pedagogiku. Pozaduje, aby sociologie zkoumala vychovné procesy na zaklade
empirickych materidli. V praci ,,Vychova a Sociologie” poukazal na to, ze vychova
V rizném case a prostoru nabyva rozdilné formy a v disledku toho vychovny systém neni
mozné oddélit od spole¢nosti. Vlastnosti spolecnosti se totiz promitaji do vychovy a nao-
pak. Kritizoval tehdejsi spolecnost z hlediska kultury i z hlediska toho, Ze pokrok védy a
techniky zasahl do spoleCenskych svazkii. Proto povazoval od spole¢nosti, aby vytvoftila
zésady spolecenské integrace. Pokusil se ve vychové stanovit jisté télesné, rozumoveé a
moralni vlastnosti, které od mladého €loveka poZaduje spolecnost, ale 1 urcité prostredi

(Wroczynski, 1968). Kritici povaZovali jeho nézory za ideové a socialné ohranicené.

Podle Nezdobové tuto etapu ovlivnil i rozvoj sociologickych vyzkuma v USA.
Podnétem na vyzkumy bylo masové piistéhovalectvi, vznik velkych mést, rasova a narod-
nostni riznorodost. Tyto jevy si v USA vyzadovaly feSeni problémi sociologie vychovy a
institucionalizaci pedagogické sociologie. V roku 1912 vzniklo v New Yorku stredisko pro
pedagogicko-sociologicky vyzkum. V roce 1928 vznikla dalsi instituce Narodni spole¢nost

pro vyzkum pedagogickeé sociologie.

Rozvoj tohoto sméru podnitil Walter Robinson Smith, jehoz dilo se povazuje za
prvni systematickou praci ze sociologické pedagogiky, a John Dewel, ktery zacal proble-
matiku vychovy analyzovat z institucionalniho hlediska®. (BAKOSOVA, 2008, s. 10-15).
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4. smér - Sociologie vychovy

:Znacny vliv na rozvoj tohoto sméru méli polsti sociologové vychovy Florian Znaniecki a
Helena Radlinska. Florian Znaniecki (1882-1958) pouzil jako prvni pojem sociologie vy-
chovy v dile ,,Sociologie vychovy ,,. Vychovnou ¢innost povazuje jako jeden druh spole-
¢enské Cinnosti. Jak uvadi Ondiejkovic¢ (1995), vénuje se vychovnému vlivu rodiny, ucite-
14, vrstevnické skupiny. Zajimaji ho tlohy vychovy z hlediska budoucich povinnosti mladé

generace.

Helena Radlinska (1875-1945), napi. podle Wroczynského patii k teoretickému sméru so-
cialni pedagogiky. Sociologové ji fadi do sociologie vychovy. H. Radlinskd se zaobirala
rozpozndvanim Ciniteld, ktefi hati vyvin a hled4 prostfedky na jejich piekondni. V této
souvislosti uvadi Hroncova (2004), ze jde o kompenzaci a pretvareni prostiedi. Kompen-
zaci chape, jako hledani sil, které je mozno vyuzit na hledani nedostatku. Ulohu pietvaiet
prostfedi spojuje Radlinskéd s problematikou kulturné osvétové a vychovné opatrovnické
prace. Radlinska se orientovala na terénni vyzkumy, jejichZ vysledky zahrnula v publikaci

»Socialni pri¢iny skolnich Gspéchi a netspéchti (1937).

Z Ceskych autorti se k tomuto sméru zatadil i Inocent Arnost Blaha (1879-1960), a to pie-
devsim svymi dily ,,Sociologie détstvi®, ,,Sociologicka pedagogika“ a ,,Sociologie inteli-

gence*. Sociologie détstvi je prvni studii ze sociologie vychovy u nas.
K dal§im vyznamnym sociologlim patfili Karel Galla, FrantiSek Kahuda a FrantiSek Héjek.

Frantisek Kahuda nedoporucoval rozliSovat mezi sociologii vychovy a pedagogickou soci-
ologii. Rozdily mezi obéma disciplinami povazoval za zanedbatelné“. ( BAKOSOVA,

2008, s. 10-15).

5. smér — Socialni pedagogika, sociologie vychovy

,,Radime sem oba sméry, nebot’ existovali vedle sebe, jako rovnocenné. Socialni pedagogi-
ku na Slovensku v 60. letech znaéné ovlivnil Juraj Cedetka (1907-1983). Prvni profesor na
katedfe pedagogiky FiF UK v Bratislavé. Pedagogick4 encyklopedie (1984) ho hodnoti,
jako ,,reak¢né orientované¢ho®. Naopak v soucasnosti je fazen k pedagogim, jehoz dilo

si zasluhuje pozornost. Napsal mnoho praci, kterymi se zapsal mezi ty odborniky, kteti se
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snazili spojit pedagogiku a sociologii. Napf. ,,Sociologie v pedagogice® (1965), ,,Mezilid-
ské vztahy a seskupinkovani mladeze“(1967), ,,Pedagogika a Adlerova individudlni psy-

chologie*“(1936).

V praci ,,Sociologie v pedagogice* klade diiraz na to, ze pedagogika se musi v praxi opirat
nejen o psychologii, ale i o pedagogickou sociologii. Upozoriiuje ji na zavislost vychovy
od spolecnosti, ale 1 zavislost spolecnosti od pedagogiky. Pedagogicka sociologie zaujima

dv¢ skupiny problémii:
a) vychova, jako socialni jev a jeji funkce ve spolecenském déni,
b) podminky a faktory, na kterych zavisi vysledek vychovného procesu.

Z oblasti rodiny vénuje pozornost vesnické roding, z problematiky mladeze, mladezi do-
chézejici do skoly. Zaobira se také problematikou ucitelll, vychovateld, mistrti, feminizaci
ve Skolstvi, oslabenou profesiondlni uvédomélosti uciteld, jejich socidlni pozici, ekono-
mickou urovni a zdravotnimi otazkami. Osobné se vénoval vedeni. Vedouci by méli znat
upravovat a organizovat mezilidské vztahy. Ceéetka vénoval pozornost i détem se social-

nim defektem, patopsychologii“.( BAKOSOVA, 2008, s. 10-15).

2.3 Definice socialni pedagogiky

»Podle Krause, Polackové se jednd o specialni (n€ktefi autoti uvadéji aplikovanou) peda-
gogickou disciplinu s pon€kud zvlastnim charakterem, a tim je transdisciplinarnost. I kdyz
dominuje vztah k sociologii, nejde pouze o interdisciplindrnost. M4 vyrazné integrujici
charakter. Z pohledu zivotni praxe soustfed’uje a dale rozviji teoretické poznatky pedago-
gickych, spolecenskych, ale i dalSich v&dnich disciplin. Zaméfuje se na kazdodenni Zivot
jedince, analyzuje jeho Zivotni situace a navozuje takové zmény v socidlnim prostiedi, kte-
ré napomahaji optimalnimu rozvoji osobnosti a minimalizuji rozpor mezi jedincem a spo-
le¢nosti. Akcentovana je socidlné¢ vychovna pomoc ohrozenym skupindm déti a mladeze,
vychovné-vzdélavaci prace s marginlnimi skupinami®. (KRAUS, POLACKOVA,2001, s.
13).

,»V kazdém piipad¢ zastavame tedy Sirsi pojeti socialni pedagogiky, podle kterého
se tato disciplina zaméfuje nejen na problémy patologického charakteru, marginalnich
skupin, ¢asti populace ohrozenych ve svém rozvoji a potencionalné deviantné jednajicich,

ale pfedevsim na celou populaci ve smyslu vytvéareni souladu mezi potiebami jedince a
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spole¢nosti, na utvafeni optimalniho zptisobu Zivota v dané spolecnosti. Z tohoto pohledu
tradiéni pedagogika jako takova, i kdyz také prochazi dalSim vyvojem, pfeci jen stale
pomérn¢ cCasto pojimd a analyzuje vychovny proces ponckud odtrzeny od Zivota,

Vv jakychsi sklenikovych podminkach.

Pro moznost komparace uvedeme nékteré vymezeni socidlni pedagogiky tak, jak se

objevila v nasi literatufe.

M. Hradec¢na o sociadlni pedagogice fika, ze prekracuje dimenze omezené Skolou a
projevuje se V celistvosti S$kolni a mimoskolni problematiky, v kooperaci ¢i rozpornosti
Skolnich a S$irSich socidlnich vlivli na jedince, v pozici jedince uvnitt socidlnich skupin,
definované nejen postavenim zéka, ale i jako ¢lena riznych socialnich skupin a spole¢nosti
vubec. Zahrnuje spolecenské predpoklady vychovnych a vzdélavacich jevl a procest, po-
zadavky na né&, prognozy a perspektivy socidlni vychovy a vztahu, v nichz se realizuje®.

(Hradecna a kol., 1998, s. 7; citovano dle KRAUS, POLACKOVA 2001, s. 13).

,»Z. BakoSova za predmét socidlni pedagogiky povazuje prostiedi, jeho organizova-
ni ve smyslu utvafeni vychovné hodnotnych podnéti podle individudlnich potieb jednot-
livelt a kompenzovani nevhodnych vlivil v souladu se socidln€ integra¢ni pomoci. Misto
socidlni pedagogiky ma byt vSude tam, kde rodina a Skola ztratily svoji funkci. Jde o po-
moc osobnosti, pé¢i o ni pii riznych socialnich problémech®. (Bakosova, 1994, s. 13; cito-

vano dle KRAUS,. POLACKOVA, 2001, s. 13).

,Podle P. Klimy socialni pedagogika piedstavuje obor, ktery se soustfed’uje na otazky po-
moci pii utvafeni optimalniho Zivotniho zpiisobu jednotliveil, na usnadiiovani procesu en-
kulturace a socializace a teseni, formy a zdroje konfiktnich interakci mezi jednotlivcem
(skupinou) a spolecnosti. A to prostfednictvim procest vychovy, vzdélavani, organizovani
prosttedi, fizeni rlznych Ccinnosti®. (Klima, 1993, s. 39; citovano dle KRAUS,

POLACKOVA, 2001, s. 13).

, V. Polackova vymezuje socidlni pedagogiku jako multidisciplindrni obor, ktery integruje
a rozviji poznatky véd o ¢loveéku a spolecnosti do edukacniho, preventivniho a reedukacni-
ho pisobeni. Analyzuje dynamické vztahy mezi jedincem a prostfedim a usiluje o jejich
optimalizaci. Zkouma propojenost bio-psycho-socialnich jevii ovliviwgjicich socialni inte-
graci a zvladani Zivotnich situaci jedincem. Respektuje individudlni potfeby a zajmy jedin-
ce a iniciuje takové zmény v socidlnim prosttedi, které¢ podporuji jeho rozvoj. V socialné

pedagogickych cinnostech zdlraznuje ochranu jedince ptfed nezaddoucimi vlivy. Za
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vyznamnou povazuje dovednost vést dialog, ktery mobilizuje rezervy ticastnikl a realizuje
se vném proces jejich osobniho rastu®. (in Sekot, 1997, s. 26; citovano dle KRAUS,
POLACKOVA, 2001, s. 13).

,Naopak zuzenéjsi pohled na socialni pedagogiku prezentuje J. Prokop, kdyz kon-
statuje, ze ani moderni socidlni stat neni schopen zcela piekonat socidlni nerovnosti mezi
socialnimi vrstvami, zdravymi a nemocnymi apod. Proto tato socidlnost je velmi labilni
produkt a v tomto procesu dochazi k fad¢ konfliktd. A tomuto procesu se, podle J. Proko-
pa, vénuje prave socialni pedagogika a socialni prace, kdyz nabizi: védecké socidln¢ peda-
gogické teorie, socialné teoretické modely, koncepce jednani, subjektivné interaktivni prv-
Ky jednani. Logicky mu pak pfi oné tvorbé socialnosti ve spolecnosti socialni pedagogika
témer splyva se socidlni praci.

O rizné $ifi pojeti socidlni pedagogiky hovoii i J.Hroncova (2000) a uvadi, ze se

proto odrazi v riznych ptistupech:

— Socialni pedagogika jako normativni véda, ktera zkouma spolecenské cile vy-
chovy, resp. vychovné idedly ve vztahu k dané spole¢nosti (P. Natorp, K. Molle-
nhauer).

— Sociélni pedagogika jako véda, kterd zkouma vztah vychovy a prostiedi, a
pedagogika péce (H. Radlinska, R. Wroxzynski, H. Nohl, M. Piadka).

— Sociélni pedagogika jako odpovéd na problémy moderni spolecnosti (H. Mar-
burger).

— Sociélni pedagogika jako véda o vSech socialnich aspektech vychovy (O. Balaz,
B. Kraus).

— Sociélni pedagogika jako véda, ktera se zabyva odchylkami sociadlniho chovani
(H. Huppertz, P. Gabura).

— Sociédlni pedagogika jako véda, ktera zkouma otazky vychovy ¢loveka, jeho
pravniho naroku na vychovu a vzdélani (H. Lukas, L. J. Mees).

— Socialni pedagogika jako teorie socialni prace (P. Ondrejkovic).

— Socialni pedagogika jako aplikace konkrétni socidlni etiky a rozvijeni vychovy

a prosocialniho chovani (S. Striezenec).

Na zakladé vySe uvedenych ptistupli je pak mozné vyvodit zavér, ze predmétem socidlni

pedagogiky jsou socialni aspekty vychovy a vyvoje osobnosti. Orientuje se na vychovu,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 34

Vjejimz ramci dochézi k intervenci do procesu socializace ptredevSim u ohrozenych a
socialné znevyhodnénych skupin déti a mladeze, ale i dospélych. Napomaha rodiné a skole
resit krizové situace a predchazet vzniku dysfunkcénich procest. Jejim cilem je vychova
ke svépomoci, obnoveni normality ¢lov€éka a snaha o zlepSeni spolecenskych podminek,
ve kterych zije“. (Hroncova, Hudecova, 2000, s. 36; citovano dle KRAUS, POLACKOVA,
2001, s. 14).

,Nasemu pojeti odpovida i1 pohled na socialni pedagogiku tak, jak jej uvadi O. Lipkowski
(1966, s. 59; citovano dle KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 14). Rika, e socialni pedago-
gika je Casti pedagogiky, kterd se zabyva problematikou vychovy v zavislosti na postupuji-
cim procesu industrializace, technizace, rozvoje forem spoluziti i zménach spolecensko-
pravnich norem. V§ima si méniciho se prostfedi a tim i podminek vychovy. Sleduje okol-
nosti a tyto promény nejen v obecné roving (vétSina populace se néjak s nimi vyrovna), ale
I v situacich, kdy je spolecensko-moralni vyvoj jedince ohrozen a dochazi k tézkostem

V ptizpisobovani.

Tento pohled je, podle naSeho nazoru, ¢im dal aktualn&jsi, ptredevsim v souvislosti
S procesy prevratného rozvoje komunikaéniho systému (mobilni telefony, internet), digita-
lizace, medializace naSeho Zivota a v dusledku toho takovych jevi, jako je postupujici glo-
balizace. Tyto procesy nemohou probihat, aniz by ovliviiovaly proces vychovy, a to velmi

citelng“.(KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 12-14)

2.4 Dimenze socialni pedagogiky

,»Podle Krause (2008) socialni pedagogika zahrnuje dvé dimenze — socidlni a peda-

gogickou.

Socialni dimenze je dana socidlnim ramcem, spolecenskymi podminkami, situaci
V konkrétni dané spolecnosti. Spolecnost (stat) vytvari jisté podminky a okolnosti, jimiz
casto komplikuje ¢i znesnadniuje optimalni socializace jedince, ¢i rtiznych socidlnich sku-
pin, dokonce celych socialnich vrstev, a tim dochazi ur¢itym rozporim. Socialni pedagogi-
ka s témito objektivné danymi podminkami a rozpory pocita, akceptuje je a snazi se hledat

vychodiska a feSeni pro optimalni rozvoj osobnosti dan¢ho jedince.

V poslednich letech je navic tato socialni dimenze poznamenana rychle postupuji-

cimi procesy technizace, automatizace, rozvoje komunikacnich technologii, zménami ve
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formach spoluziti, spolecensko-pravnich norem, problémy ekologickymi, genera¢nimi,

etnickymi a postupujicimi globaliza¢nimi tendencemi.

Jedna se tedy o jiné, ménici se prostiedi, ve kterém vychovny proces probiha. Socialni pe-
dagogika si v§imé nejen téchto promén, ale 1 téch podminek, v nichZ je ohrozen zadouci

moralni vyvoj, optimalni rozvoj osobnosti. “.(KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 24-26).

»Pedagogicka dimenze spociva v tom, jak prosazovat a realizovat ony spolecenské
naroky, zadouci cile, pozadavky, jak minimalizovat a realizovat ony spolecenské naroky,
zadoucti cile, pozadavky, jak minimalizovat ony rozpory v danych podminkach, a to peda-
gogickymi prostiedky. Socialni pedagogika vstupuje do interakénich a socializacnich teo-
rii, ve kterych jsou procesy vychovy (vzdélavéani), organizovani podminek rozhodujici, a

také tam, kde ,,standardni* vychovné postupy selhavaji, ¢i vedou k psychosomatické ujmé.

Socialni pedagogika pojedndva o tom, jak optimalizovat a usmérfiovat zivotni situ-
ace a procesy, a to s akcentem na vnitini potencial jedince a jeho individualitu. Centralnim
tématem, které prolind celym obsahem socialni pedagogiky, je rozvoj socidlni kreativity,

aktivizace sil kazdého vychovavaného.

Soucasné k zdkladnimu obsahu patii rozvijeni zivotniho zptsobu ve smyslu kultivace, este-
tizace, optimalizace s ohledem na individualni ptedpoklady jedince a minimalizace rozpo-
1t mezi jedincem a spoleenskymi podminkami. “.(KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 24-
26).

»Pokusme se dale obé dimenze propojit a hledat tak specifika socidlni pedagogiky (ve

srovnani s tradi¢ni pedagogikou jako takovou), a to v souvislosti s:

a) objektem vychovy, kde se akcent klade ne na jedince, ale na socialni skupiny, a to
rizného charakteru (profesni, rtizné komunity, minority, vrstevnické skupiny
apod.); jedince, jako objekt vychovného ovliviiovani pojima v $irSich souvislostech
prostiedi, ve kterém Zzije,

b) cili vychovy, kde preferuje orientaci na altruistické jednani, filantropické citéni,
spolupraci a vzajemnou pomoc, piedevsim pomoc ,,slabsim®, tendence demokrati-

zace a humanismu,
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C) metodami a prostiedky, kde upfednostiiujeme postupy, kterymi vychovavaného
neovliviiujeme pifimo, ale prostiednictvim podminek, prostiedi, vyuzivani interper-
sonalnich vazeb, rezimu apod.

Obraz o obsahu socialni pedagogiky lze dokreslit vyctem konkrétnich okruhii problé-

md, kterymi se socialni pedagogika zabyva. VyuZzijeme obsahu publikace T. Pilcha a I.
Lepalczyka (1993).

Dominantni pozornost je vénovana charakteristice, analyze jednotlivych typl prostredi a
jejich roli ve vychovném procesu. Jedna se o zkvalitiiovani vychovy v prostfedi rodiny,
zivotniho stylu souc¢asné rodiny, spoluprace rodiny a Skoly. Tim se dostdvame k prostiedi
Skoly, jeho vliviim na rozvoj osobnosti zaka (at’ z pohledu materialniho stavu, tak socialné
psychického klimatu), k charakteristice skoly jako instituce oteviené vliviim vnéjsiho pro-
stiedi. To se jiz dotykdme dalSiho prostfedi — lokalniho. Jedna se o spojitosti vychovného
procesu s mistem bydlist¢ vychovavaného, jeho typem (mésto, venkov), charakterem a
zvlastnostmi. Tyto spojitosti vedou také k problematice vrstevnickych skupin, které
vV ramci formovani osobnosti hraji ¢im déal vyraznéjsi roli. S t€émito otazkami uzce kore-
sponduje problematika volného Casu (pfedevs§im déti a mladeze), moznosti jeho organizo-
vani se zamé&fenim na rozvoj samostatnosti a aktivity. K volnému ¢asu se vaze dalsi oblast,
Jiz socidlni pedagogika vénuje pozornost, a to je fungovani mimoskolnich vychovnych
zatizeni (napft. sttediska volného casu, domovy mladeZe apod.), ale také vyznam spolecen-
skych organizaci, hnuti, sdruzeni (pfedevSim orientovanych na déti a mladez) jejich cile,
formy vychovné prace. Pozornost je vénovana také tloze socialni komunikace a jejich pro-
sttedkli v procesech vychovy a socializace. Dalsi aktudlni oblasti je problematika ¢loveéka
Vv situaci ohrozeni (piedevsim déti a mladeze). Stranou pozornosti socialni pedagogiky ne-
zUstavaji ani ti, ktefi jsou nositeli socialné¢ vychovného plisobeni. Jednd se o socidlni
aspekty pedagogickych profesi, souvislosti jejich ¢innosti s prostiedim. Aktualni a stale
¢ekajici na dalsi rozpracovani je oblast metod a prostfedktl socialné vychovného plisobeni.
Polska socidlni pedagogika intenzivné rozviji 1 metodologii pedagogickych vyzkumu pro-
stiedi. “.(KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 24-26).

»Jestlize shrneme predchazejici uvahy snazici se piiblizit obsah socialni pedagogiky, 1ze
tento obsah soustfedit do dvou oblasti:

1. V prvni oblasti vidime vhodny koncep¢ni prostor, ve kterém by se mohla socialni pe-

dagogika rozvijet a mit i své praktické uplatnéni. Mélo by jit o teoretickou analyzu

predevsim téch oblasti vyvoje, kde dominujicim faktorem plisobeni na rozvoj osobnosti
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je samo prosttedi. Tedy v rodin€, v riznych typech lokalit, vrstevnickych skupinach,
spolecenskych organizacich, riznych hnutich apod. Na zdkladé této analyzy je pak
mozno dospét k jistym pedagogickym zasahtim, s ¢imz je spojena i1 otazka specifickych
metod a prostiedki. Praktické uplatnéni by se mélo projevit v souvislosti s utvafenim
zivotniho zptisobu jak zdravé populace (tedy vlastné jako primarni prevence), tak i
v souvislosti s vyhledavanim potencionalné¢ socialné patologicky jednajicich lidi
(sekundarni prevence). V praxi miiZze jit o spolupraci se stfedisky prevence, protidro-
gova centra, linky davéry apod. Samoziejm¢ se problémy profylaxe a hledani cest sti-
mulace zadoucich a inhibice nezadoucich podnéti v uvedenych prostiedich spolu
S problémy koordinace téchto vlivi v ramci dalSich instituci, vcetné Skoly, nutné
Vv teoretické rovin€ budou dotykat dalsich disciplin pedagogickych (ptedev§im pedago-
giky volného ¢asu), psychologickych (ptedev$im psychodiagnostiky) i sociologickych
(sociologie vychovy ad.).
Druhou oblast zajmu mtzeme oznacit jako socidlné pedagogickou terapii, ¢imz méame na
mysli vychovné (I1épe pievychovné) plisobeni ve specifickych situacich. Jde o specifické
postupy a piistupy k lidem, ktefi jiz jsou z hlediska fungovani spolecnosti vaznym problé-
mem (trestani, nepfizptisobivi, nezaméstnani apod.). Tato problematika mize mit pak své
praktické uplatnéni v institucich, jako jsou napravné zafizeni, vychovné tustavy, 1éCebny
apod. Opét se zde rysuje propojeni s dalSimi disciplinami (psychoterapie, metody socialni
prace, etopedie), podstatny je oviem onen pedagogicky akcent“.(KRAUS, POLACKOVA,
2001, s. 24-26).
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3 SOCIALNI PEDAGOG

3.1 Profese socialniho pedagoga

»Kazdou profesi Ize charakterizovat z n¢kolika hledisek. Pro pomahajici profese, a
plati to 1 pro socialni pedagogiku, jsou nepochybné nejdiilezitéjsi hlediska psychologicka a

sociologicka.

Psychologicky aspekt sleduje individualni charakteristiky a osobnostni ptedpoklady

socialniho pedagoga pro uspésny vykon profese a psychologické otazky ptipravy na ni.

Sociologicky aspekt zahrnuje problematiku spole¢ensko-ekonomické, kulturni a poli-
tické podminénosti vzniku, vyznamu a pasobeni (a piipadné zéniku) profese; jddrem zajmu
je oblast vztahtl, které ovliviuji pfipravu na toto povolani a spolecenské souvislosti jeho

napliovani v praxi.

Zakladni tskali vymezeni této profese spoc¢iva v tom, ze kazda jeji charakteristika je
zatim pouze modelova. Ackoli bylo na zafazeni oboru do katalogu praci vynaloZeno jiz
nemalo usili, profese socidlniho pedagoga v ném dosud chybi. Tam, kde by mél najit
uplatnéni, se stale setkavame s pracovniky tradi¢né oznaCovanymi jako vychovatelé, a to
presto, Ze zvIast' v nékterych ptripadech neni toto oznaceni nejvystiznéjsi. Jak do zakona o
vychovnych pracovnicich, tak do zdkona o socidlnich sluzbach se pouze podatilo zakom-
ponovat, Ze absolvovani studijniho oboru socidlni pedagogika je dostacujici kvalifikaci pro

vykon danych profesi v n€ékolika rezortech.

Modelova definice profese socialni pedagog neni napf. ve srovnani s povolanim udi-
tele jednoznac¢na. MoZnosti uplatnéni jsou zfetelné mnohem cetnéjsi a pestiejsi a pracovni
uvazky nejsou konstantni jako ve Skole (Kraus, Polackova, 2001). Vyjdeme-li ze soucasné
situace jiz tradi¢niho povolani vychovatele (v nejriznéjSich vychovnych zafizenich) a
vezmeme-li v uvahu vyse uvedena vychodiska o pisobnosti socialniho pedagoga, pak ne-
lze pochybovat o potfebnosti povolani a jeho vyznamu pro fungujici spolecnost. Navic
vime o vyraznych zménach v rodinném klimatu, které zuzuji prostor pro vychovné ptliso-
beni v roding. Je to zplisobeno mj. rozvojem podnikatelskych aktivit rodici, ktefi se pak
vychovné svym potomkiim vénuji jen nedodatecné. Déti a mladez tak travi volny ¢as mno-

hem cast&ji mimo domov a své Zivotni problémy fesi bez opory v rodi¢ich, tedy,,po svém®.

P. Klima charakterizuje socidlniho pedagoga jako specializovaného odbornika vyba-

veného teoreticky, prakticky a koncepcné pro zamérné pisobeni na osoby a socidlni
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skupiny pfedevsim tam, kde se Zivotni zptisob a praxe téchto jednotlivcl ¢i socialnich sku-
pin vyznacuje destruktivnim ¢i nekreativnim zplisobem uspokojovani potfeb a utvareni

vlastni identity (Klima, 1993).

Obecné bychom mohli fici, ze tento pracovnik na profesionalni trovni fidi a organi-

zuje vychovny proces a pusobi na subjekty vychovy ve dvou rovinach:

1. Integracni — socialni pedagog se zamétuje na osoby (klienty), jez potiebuji odbor-
nou pomoc a podporu (lidé v krizovych situacich, v psychickém, socidlnim ¢i psy-
chosocialnim ohroZeni, ktefi se stavaji pro okoli piekazkou).

2. Rozvojova — socialni pedagog podporuje a upeviuje zadouci rozvoj osobnosti, ktery
by mél sméfovat ke spravnému Zivotnimu stylu a hodnotnému a uzite¢nému napl-
flovani volného Casu; pak jde vlastn€ o socidlni prevenci, ktera se tyka celé popula-

ce, zejména vSak déti a mladeze”.(KRAUS, 2008, s197-199)

3.2 Kompetence socialniho pedagoga

»Pracovni ¢innosti socialniho pedagoga maji souhrnné povahu vychovného piisobeni
ve volném case, vytvareni nabidky hodnotnych volnocasovych aktivit, poradenské ¢innosti
na zéklad¢ diagnostiky a socidlni analyzy problému a Zivotni situace (prostiedi), v niz
se vychovavany nachazi, dale povahu reedukacni a resocializacni péce i terénni prace (de-
pistaze, screening). Z hlediska vékovych kategorii jde o ¢innosti zamétené piedevsim na
déti a mladez, ale mize jit i o dospélé a lidi staré.

Vedle této prace cilené na vychovny objekt miize jit o praci s rodici, spoluprace
s dal§imi pedagogickymi pracovniky, dal§imi odborniky, socidlnimi pracovniky. Je tfeba
vSak pocitat 1 s ¢innostmi organizatorskymi (rizné akce, programy), manaZzerskymi, kon-
cepéniho, metodického 1 vyzkumného charakteru (rizné projekty apod.). Z toho vyplyvaji
ptislusné kompetence. Jedna se o pozadavky, které v sobé zahrnuji ur¢itou vybavu védo-
mosti, jisté spektrum praktickych (socidlnich) dovednosti, ur¢itou profesionalné etickou
identitu. V pripadé socialniho pedagoga je situace slozitd v tom, ze vzhledem k vyse uve-
dené analyze ¢innosti a uplatnéni v riznych oblastech (socialnich, vychovnych, naprav-
nych) odborna puisobnost je diferencovana na Siroké skale*. (KRAUS, POLACKOVA,
2001, s. 35)
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»V prvé fadé lze predpoklddat védomosti SirSiho spolecensko-védniho zéakladu
(obecné pedagogiky, psychologie, sociologie, filozofie) véetné védomosti z oblasti biome-
dicincké (biologie ¢loveka, somatologie, zdravi a nemoc), z oblasti socialni politiky, prace,
prava. Védomostni vybava musi dale zahrnovat specialni poznatky (socialni pedagogika,
pedagogika volného Casu, metody socidln¢ vychovné prace, teorie komunikace, organizace
a fizeni vychovy ve volném c¢ase). V neposledni fadé pak védomostni profil dopliuji po-

znatky z oblasti managementu, personalistiky, pfip. teorie nékteré zajmové oblasti.

Pokud jde o dovednosti, zdkladem je vybava v oblasti socidlni komunikace, diagnostiky
(prostiedi 1 jedince), vedeni dokumentace, vyuzivani metod socidlné pedagogické prevence
1 terapie, ale také dovednosti asertivniho feSeni problémt, tvorby projektti a v neposledni
fad¢ také dovednosti v urcitych zajmovych oblastech. Lze je ¢lenit podle uvedené¢ho sché-

matu na senzomotorické, intelektové a socialni““.(KRAUS, POLACKOVA, 2001, s. 35)

3.3 Osobnost socialniho pedagoga

,»3 rozvojem socialni prace a socidlni pedagogiky, socidlniho Skolstvi se uz od jejiho zacat-

ku stala otazka socialniho pracovnika velmi naléhavou a aktualni.

Slo o snahu vyspecifikovat, pro ktery typ osobnosti se povolani socialniho pedagoga, pra-
covnika nejvic hodi a pfedevsim jaké by mél mit povahové a moralni vlastnosti. Zajimavé
bylo hledani motivace uchazeci pro tuto praci. Najit jejich zjevné i skryté predpoklady na

socialni praci, jako 1 kritérii hodnoceni zajmu o toto povolani.

Vytvarel se jakysi idealni obraz osobnosti socialniho pracovnika, ke kterému se méli pii-
zpisobit ostatni cilové zadméry profese socidlni prace. Inspiraci se stali Zivotopisy uspés-
nych socialnich pracovniku a pedagogt, jejich povahové vlastnosti, zptsoby prace s lidmi,
pouzivani metody vychovy. K pfedstavam o idealni osobnosti socidlniho pracovnika pfi-

speli ptfedevsim poznatky védnych obort, jako je pedagogika, psychologie.

Socialni prace ma velky spolecensky vyznam, ktery dosahuje svym piimym vlivem na lidi.
Pomaha jim pfi rznych nepfiznivych Zivotnich situacich, ale ma vliv i na celou spolec¢-
nost, protoze uroven socialni prace ukazuje podminky a stav spoleCenskych vztaha v celé

spolecnosti.
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Od socidlniho pracovnika se proto v prvni fad¢ pozaduje Siroky rozhled a odborné
vzdelani. Tyto pfedpoklady jsou vSeobecnym znakem kazdého kulturniho ¢lovéka, jsou

zékladem pfistupu a uznani autority i socialniho pracovnika.

Odborné vzdélani md pomahat pii porozuméni problémi, pii zvladnuti metodic-
kych postuptl, pfi administrativni a organiza¢ni praci. Rovnéz dulezité je pochopit social-
né-politické opatieni a kroky, které vedou k realizaci socialni pomoci nebo starostlivosti.
V socialni praci a starostlivosti o ¢loveéka se neustale prolinaji poznatky a pfistupy z vice
disciplin. Interdisciplinarni charakter této prace si proto vyzaduje vSeobecné i odborné po-

znatky stale dopliovat dal§im vzdélavanim, predevsim vSak sebevzdélavanim.

Socialni prace je praci s lidmi, ve které dominuje rozmér vztahu mezi pracovnikem
a klientem. Zakladem uspé$ného socidlné-vychovného piisobeni v ramci vztahu je efektiv-
ni a konstruktivni komunikace. Mezi nejpodstatnéjsi ,,vybaveni* osobnosti socidlniho pra-
covnika proto patii schopnost komunikovat, byt otevieny, komunikativni. Komunikace je
socialni zrucnost, kterou je potieba kultivovat, podnécovat, ale hlavné procvicovat

v kontaktu s lidmi.

Socialni pracovnik by mél mit v§echny kladné osobnostni vlastnosti. Méla by ho
charakterizovat piirozend dobrota, upfimnost, vlastnosti ctnostného c¢loveka: Cestnost,
spravedlivost, pracovitost, upfimnost a pravdomluvnost, rozvdznost, diskrétnost a realny

zivotni optimismus®. (BAKOSOVA, 2008, s. 141-143).

,Duvodem k takovym projeviim pozitivni vyspélosti a zralé osobnosti socidlniho
pracovnika se nemulze stat ocekavani, Ze socialné odkazany klient si to néjakym zpiisobem
»zaslouzi“ nebo bude schopny vdécnosti a rovnych kladnych projevi. Pravym diivodem
pro piimé, spravedlivé a poctivé chovani s ¢lovékem se musi stat moralné vlastnosti soci-
alniho pracovnika, ktery by se mél z vnitinich pocitii rozhodnout hledat pro klienta dobro
bez podminek. Socialni pracovnik by m¢l byt moralné piesvéd€eny o tom, Ze jeho pfistup
se stane modelem pro chovéani klienta, ktery je urcitou privilegovanou moznosti a pfednosti
socialné-vychovného vlivu. Jak se na jakéhokoliv ¢lovéka divame s nad¢ji, Ze je schopny
zmeény a dokaze tvotit zodpovédné feseni ve svém Zivoté, ddvame mu zéroven Sanci a pii-
leZitost takovym se skutecné stat.

Socialni a vychovné plisobeni je svym charakterem silnym vztahovym ramcem, ve kterém
se védomosti, rozvaznymi a ovéfenymi postupy, upfimnym zajmem, postojem a osobnost-

nimi vlastnostmi socidlniho pracovnika dosahuje zddouci vysledek.
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Socidlni pracovnik by mél byt divéryhodnou osobou, které¢ se nedosahuje lehce.
Ptedpokladem pro ziskani divéry klienta je bezprosttedni zkuSenost se zpisobem chovani
socidlniho pracovnika, spolehlivost na jeho odbornost, profesionalni diskrétnost. Nejveétsi
davéru v klientovi v§ak mtize vzbudit jeho osobni ptiklad v konkrétni situaci, jeho moralni
postoje a chovani. Sociélni prace si vyzaduje budovat profesionalni vztah ke klientovi za-
loZzeny sice na divérte, ale se zachovanim nutného profesiondlniho odstupu a schopnostmi

empatické asertivity, ktera ob¢ strany chrani.

Kvalitni, odborné fungovani a z lidské stranky dobré¢ vykonéavani profese socialniho pra-

covnika vzbuzuje tictu, pfirozenou autoritu a uznani“.( BAKOSOVA, 2008, s. 141-143).

»K této védomostni a dovednostni vybavé je tfeba piipojit urcité pozadavky na vlastnosti
osobnosti, a to nejen po strance psychické, ale dulezité jsou 1 jisté fyzické predpoklady.
Jako specifické pozadavky na psychiku lze uvést predev§im vnimavost pro rizné Zivotni
situace, riznd prostiedi, celkovou vyrovnanost, spolu s emociondlni stabilitou, takové
vlastnosti jako je trpélivost, sebekontrola a dals$i moralni pozadavky. Za velmi potiebnou
lze pokladat schopnosti kreativity, asertivniho jednani, originality a celkové aktivity*.

(KRAUS, 2008, s. 36).

3.4 Moznosti uplatnéni socialniho pedagoga

»Na zaver se jesté podivejme, jaké jsou moznosti uplatnéni v profesi socialniho peda-
goga. Z naznacené¢ho modelu vyplyva, Ze socidln¢ pedagogickd dimenze plisobeni predsta-

vuje Sirokou oblast mnoha resortt:

a) resort Skolstvi, mladeze a télovychovy:
— Skolni kluby, druziny, domovy mladeze,
— détské domovy,
— domy déti a mladeze, sttediska volného Casu,
— instituce ochranné vychovy,
— instituce vychovného poradenstvi (v€etné vychovného poradce ve Skoléach),

— systémy preventivné vychovné péce (krizova centra, stiediska pro mladez
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b) resort spravedinosti:
— oblast penitenciarni a postpenitenciarni péce (vychovatelé v napravnych zafi-
zenich, véznicich, institut proba¢niho pracovnika)
C) resort zdravotnictvi:
— psychiatrické 1écebny
— rehabilitacni instituce
— kontaktni centra (protidrogova apod.)
d) resort socialnich véci:
— socialni asistenti,
— socialni kuratofi pro mladez,
— instituce socialn¢ vychovné péce o seniory,
— Ustavy socialni péce,
e) resort vnitra:
— utecenecké tabory,
— napravna zafizeni.
V uvedeném piehledu jsou instituce, které s pracovniky daného typu pocitaji, u jinych je
tfeba jejich uplatnéni v ramci nomenklatury profesi zakotvit“.(KRAUS, POLACKOVA,
2001, s. 38-40).
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4 METODY SOCIALNE VYCHOVNE PRACE

4.1 Metody a techniky resocializa¢niho piisobeni

,»Vychovné metody uzivané v resocializac¢nich procesech vychazeji z metod pouZzivanych
v pedagogice. Historie resocializa¢ni vychovy a zvlasté evoluce ve vyvoji pedagogického
mysleni sméfuji k seskupeni ,,zplisobl, které pro vychovny proces vypracovala pokoleni a
k maximalni aprobaci jejich modifikovanych seznamt*. (Jizl, 2012, s. 72)

»Nejobecnéjsi rozdéleni je zahrnuto v zpiisobu pouzivani technik osobou vychovavajici,

odtud skupina metod:

1. Piimého vychovného vlivu
Ptedkladani navrhi; pfesvédcovani; osobni piiklad; vyjadiovani nesouhlasu a sou-
hlasu; zavadéni sebevychovy; Skolni ocenéni; vyjadieni ndzoru; uvédomovani a pie-
svédcovani; nacvik a navyky apod., ve kterych je mozna bezprostiedni relace a ko-
munikace mezi vychovatelem nebo jinou osobou a vychovavanym jedincem; podle

schématu vychovatel — vychovdvany.

2. Neprimého vychovného vlivu
Obsahla skupina metod situacniho vlivu; pozitivni a negativni posileni uvédomova-
ni dusledkli chovani, instruovani, organizovani zkusenosti, které zaka uci; rovnéz
prvky sociotechniky, trénink, ve kterych se mezi vychovatelem a vychovavanym je-
dincem objevuji. Dale faktory, které zprosttedkovéavaji funkcionalni vychovny vliv
prostfednictvim spolecenské situace, socialnich skupin, kulturnich tradic, zvyk,
obyceji, hodnot a norem dané spolecnosti. Neopominejme pozitivni vlivy medii,

které jsou klientim piedkladany s edukacni korekci.

3. Metoda samospravy vychovavanych jedinci
Avsak jejich pouziti v praxi nardzi na mnoho piekazek spojenych napft. s trestni a
civilni  odpovédnosti  vychovatele, s pravidly resocializaéni instituce,
S problematikou organizacnich feSeni. Proto se Castéji zavadeji do pedagogické pra-
xe prvky samospravy, kterd do urcité miry fidi Cinnost prostfednictvim tzv. repre-

zentace vychovnych skupin s formalni organizacéni strukturou.
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Pti analyze metod a technik pedagogickych piisobeni, které maji resocializa¢ni hodnotu, si
vSimnéme téch, které mohou byt pouzivané v kazdodenni vychovné praci bez zvlastnich

problémi a bez ¢astokrat nedosazitelného piislusenstvi. (Jazl, 2012, s. 72-73)

Piesvédcovani jako metoda resocializacni prace

,,Vhodnost pfesvédcovani v resocializacnich piisobenich vzbuzuje mezi praktiky mnoho
opodstatnénych vyhrad. Je to technika, kterd predem piredpokladd bezprostiedni vliv -
zvlaste slovni argumentace (i kdyz nejen slovni) - vychovatele na vychovavaného jedince.
Tato metoda se stdva Uc¢inna teprve tehdy, kdyz vychovatel navdze pozitivni interakci
s vychovavanym jedincem. Vytvofeni takového kontaktu je velmi obtizné, protoze vycho-
vavany jedinec chape vychovatele jako reprezentanta instituce (coz je pravda), kterou ne-
akceptuje, a svilj pobyt v resocializaénim zafizeni povazuje za obzvlastni zlomyslnost
a trest, ktery mu ulozila spolecnost. Vychovatel musi v této situaci vzit v tvahu fakt, Ze ma
do C¢inéni s osobou, ktera si zakonzervovala mnoho nazoru, které nebudou v souladu obsa-
hem, ktery prosazuje. Aby ptesvédcovani bylo ucinné, je dobré poznat zajmy, potieby,
pochybnosti, zptisob mysleni - zkratka - dosavadni zivotni zkuSenosti vychovavaného je-
dince. Uspé&$nost bude také zaviset na zptisobu argumentace pro i proti. Jeho komunikativ-
nosti, atraktivité, jednoznacnosti a ur¢enych hodnotich vychovatele jako c¢lovéka (jak
vnitinich -pohoda ducha, rozvaha, pochopeni - tak vné&jsich napt. aparence - vzhled). Z
védeckych zkoumani tohoto tématu vyplyva, ze vetsi uspéSnost maji ptisobeni chapana
spiSe jako ptredavani odpovidajicich informaci nez rozhodné negovani ndzori, zesmésno-
vani a kategorické poZadovani jejich zmény*. (Mika,1969; citovano dle Juzl, 2012, s. 73)
,Ponévadz je mezi socidlné nepiizplisobivymi jedinci znacné procento mentalné postize-
nych (lehce nebo v hrani¢ni intelektové norm¢) vychovavanych jedincti a skoro vSichni
jedinci ze sociokulturné nepodnétného prostiedi maji zavazné nedostatky ve vSeobecnych
znalostech, zapticinéné Skolni zaostalosti, musi se vychovatelé fidit nasledujicimi meto-
dickymi vychodisky:

e latka pouzivana pfi argumentaci musi byt pfizpisobena intelektudlnim moZnostem

vychovavaného jedince;
e béhem piesvédcovani musi vychovatel zachovat naslednost - od argumentli jedno-

duchych a znamych k sloZitym s novym obsahem,;
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e segregovat argumenty, nejen z hlediska obtiznosti, ale také natlak, ktery vyplyva
Z jejich systematického podavani (situacni podminénost), tak, aby byl doty¢ny stale
pod tlakem ptesvédc¢ovan o jejich samoziejmosti a zacal pochybovat o spravnosti
svych nazort;

e vychovavany jedinec musi citit, ze nazory, které hlasame, ho neohrozuji;

e vychovatelé se nemusi obavat diskuse ve foru skupiny, ponévadz skupina a nejcas-
Censky status) napomaha v utvareni ptiznivych postojii s ohledem na budovani hie-
rarchie hodnot (tady ma vychovatel pfevahu jak formalni, tak moralni - védomosti,
zku$enosti, autenticita, vérohodnost kazdodenni ¢innosti);

e je tfeba vZdy znat zdroj uvadénych argumenti;

e je dobré podpofit argumentaci nazory, soudy osoby, kterd je pro vychovavaného
jedince autoritou, napt. zndmy sportovec, herec apod.;

e vychovatel musi hledat mezi vychovavanymi jedinci jiz presvédéené sympatizanty
se svymi hlasanymi pravdami, kteti vlastnimi slovy uvedou a posili jeho argumen-
taci;

e vychovatel nesmi pozadovat na vychovavaném jedinci, aby mu dal za pravdu. Po-
slednim cilem této metody je vStipeni pomoci eliminace trvalého citu, zdsadnich
presvédceni a korigovat jiz existujici. V presvédcovani mliZeme pouZivat také su-
gesci, ale neomezovat se ji. Sugesce nam musi usnadnit pfipravu ,,pady* pro hlasa-
né pravdy ponévadz nechavame vychovdvanému jedinci ¢as na promysleni a ,,vy-

ree

tvofeni” vhodného emocionalné-motivac¢niho svazku®. (Juzl, 2012, s. 73-74)

Metoda pozitivnich prikladi

,»Metoda pozitivnich ptikladi patii do skupiny metod, které podporuji a intenzifikuji akti-
vitu vychovavaného jedince. Podle Czapowa do stejné skupiny metod patfi: organizovani
vychovného plsobeni, piisobeni na disciplinu a také metoda osobniho vlivu, kterou lze
chapat jako osobitou variantu pozitivniho piikladu, ponévadz jejim zasadnim prvkem je
ptiklad vychovatele. V praci se socialn¢ nepfizptisobivou mladezi musi ucitel - vychovatel

svymi postoji povzbuzovat mladez k ¢innosti, ke spravnému chovani. DileZzité jsou zde:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. a7

konsekvence, pozadavky, respekt a soucasné pocit vychovavanych jedincti, Ze jejich zale-
Zitosti jsou zalezitostmi vychovatele, ktery jim rozumi, akceptuje, respektuje jejich rozdil-
nost - tak, aby vychovavani jedinci méli k vychovateli daveéru®. (Juzl, 2012, s. 74)
,Interakce mezi vychovatelem a vychovavanym jedincem jsou postaveny na vzajemné
zavislosti. Jsou tim vice pravdépodobnéjsi, ¢im vice jsou obéma stranami odménované.
Vychovévani jedinci budou o to vice navazovat a udrzovat interakci s vychovatelem, ¢im
vice bude jeho chovani v téchto interakcich pro né¢ odménujici®. Praxe pomérné jedno-
znacn¢ ukazuje, Ze na divétre vychovavanych jedinch musi vychovatelé solidné ,,zapraco-
vat®.

,»Cilem osobniho vlivu je inspirovat vychovavané jedince k reakcim, které jsou adekvatni
situaci, dokonce 1 napodobou, aby se zadouci reakce upevnily. Tyto vysledky ziskdvame
zadavanim ukoll, spole¢nou aktivitou, béhem nichZ mé vychovavany jedinec moznost
konfrontovat svoje chovani a reakce na né s jinymi reakcemi. Takova podminka usnadnuje
pochopeni zavislosti mezi: svou ¢innosti, vysledkem ¢innosti, disledky vykonanych ukold,
jejich ocenénim (napft. pochvala, odména, prestiz, pozice ve skuping). Rozhodujici vyznam
ma vsak, stejné jako v jinych pfipadech, existence emocionalniho pouta mezi ¢leny skupi-
ny. Nejlepsim pojivem a stimuldtorem pro takova pouta je projevovani starostlivosti, Sou-
hlasu s riznym, ¢asto nekonvencénim pocinanim, zajem o osud vychovavaného jedince, o
jeho uspéchy a pordzky. Ze strany vychovatele to musi byt vyvazené signaly s velkou dav-
kou pedagogického taktu®.

»Alternativou metody pozitivnich piikladi, kromé techniky osobniho vlivu, mize byt
technika kladnych a zapornych kulturnich vzora. Zasadni v této technice je dovedné vy-
hledavani a exponovani takovych vzori, podle kterych se vychovavani jedinci budou chtit
identifikovat s tzv. kladnym hrdinou jako pozitivnim vzorem. Takovy hrdina musi mit ide-
alni vlastnosti (pfehnan€), které intenzivné plisobi na mysleni a emoce vychovavanych
jedinct - dychticich po zazitcich, zméné, zabavé. Kontakt s takovym hrdinou musi byt
osobni a odménujici. Hrdina vystupuje ¢asto pouze ve snech mladistvych. Role vychovate-
le spociva ve vybéru vhodného kulturniho vzoru, v tom, Ze vystihne ocekavani, zdjem je-
dince nebo skupiny. Utvéieni zdporného hrdiny (jako negativniho vzoru) se potvrzuje v
pfipadech zobrazeni konkrétnich osudti, konkrétniho ¢lovéka jako vyslednice chybnych
postojui, stanovisek, které touzime reformovat, a tedy vzbuzujicich nechut, ironické

usmeévy, oc¢ividny posméch. Dilezité je zde rovnéz to, Ze identifikace se zdpornym hrdinou
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sama o sob¢ predstavuje situaci, kterd nepieje ziskdvani odmén v podobé¢ souhlasu, usmé-

vu, pochvaly, zmény pozice ve skuping®. (Juzl, 2012, s. 75)

Metody situacni

»Situacni metody patii do té skupiny metod, které spocivaji ve vyuzivani hodnot s vychov-
nym vyznamem, které tkvi v konkrétni skuteCnosti (tady a ted’), v jaké se vychovavany
jedinec nachazi nebo nachazet bude. Situa¢ni metody mizeme analyzovat z trojiho hledis-
ka:

1. vychovatel vyuziva hodnoty obsazené v nahodné situaci.

2. vychovnou situaci organizuje saim pedagog: ptikazy, zdkazy, pravidly, tvorbou, preparo-
vanim udalosti.

3. situace vychovné ovlivituje vychovavaného jedince bez ingerence vychovatele.

Situaéni metody vyplyvaji z teoretickych zakladii teorie u€eni se, mezi nimi pfedni misto
zaujimaé instrumentalni podminovani a socialni modelovani. Vychovné tlaky v tomto pojeti
jsou analyzovany jako pozitivni posileni anebo negativni posileni - ¢asto ztotoziiované s
odménou a trestem. Aby mohl vychovatel situaci €¢inné€ vyuzit, musi byt dobry pozorova-
tel, ovladat se, chovat se prirozené - dokonce i v obtiznych situacich - predvidat vedlejsi
dasledky, vyplyvajici z udalosti a také z nasledkti s kladnym i1 zdpornym znaménkem (pro-
spésSnym 1 Skodlivym pro vychovné cile)*. (Juzl, 2012, s. 75)

,» Tyto metody maji za cil podporovat a dynamizovat aktivitu vychovavaného jedince. Uzi-
te¢nost a u¢innost téchto metod v utvaieni spolecensky souhlasnych postoji je velmi vyso-
ka, ponévadz oc¢ekavané chovani je vysledkem pfirozenych vychovnych situaci a jako ta-
kové se stava pomérné trvalou soucésti chovani.

Efektivita situa¢nich metod roste pfiméfené s uvadénim vychovavanych jedinci do otevie-
ného prostiedi. Tato jednoducha zavislost je snadno zdivodnitelna, ponévadz vychovavany
jedinec, kdyz vchéazi do otevieného prostiedi, rozsifuje okruh zkuSenosti, ,,cvi¢i® svoje
vztahy vii¢i nim a s mirou socidlniho pfizptisobeni ziskava cenné informace o svém chova-
ni prostfednictvim spolecenského souhlasu nebo nesouhlasu. Podstata takovych posileni je,

dle mého minéni, vysoka a prospésna, protoze je trvala®. (Juzl, 2012, s. 76)
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Psychodrama jako metoda resocializa¢niho pusobeni

K psychodramatu J. L. Moreno (Czapow,1969; citovano dle Juzl, 2012, s. 76) pocita
vSechny vykony tzv. vychovné strategie, kterd pouziva spontanni dramatizaci. Jini ptizniv-
ci této strategie ji déli v zavislosti na ,,vyuzivani* ucastniki v pribéhu jeji realizace na
psychodrama a sociodrama. Takto chapané psychodrama je spojeno s analyzovanim cho-
vani ¢lovéka a cilem je odhaleni skrytych ,,trapeni®, které tkvi v osobnostni sféte. V soci-
odramatu je organizace prub&hu akce nastavena ne na jednotlivce, ale na skupinu. Terapeut
se snazi vyuzit vSechny existujici a projevujici se relace v pribéhu zdramatizované akce
(vztahy mezi skupinami, jejich ideologii, konflikty mezi ¢leny skupiny a skupin, lidii jako
dominantni jedinci a osoby, které ustupuji)*
,Jini badatelé pojimaji psychodrama jako metodu diagnozy a terapie, ktera spo¢iva na im-
provizovaném hrani - v tomto pfipad¢ pacientem - stanovenych roli a zdramatizovanych
udalosti (vyuziva napf. pantomimu, stinové divadlo, jiné nonverbalni vyrazové prostied-
ky). Jejim cilem je odhaleni v§eho druhu zakamuflovanych neurotickych postojli, motivi i
tuzeb, které jsou pro daného jedince v interpersondlnich kontaktech charakteristické a vy-
znamné*. (Stankowski, 1986; citovano dle Juzl, 2012, s. 76)
Pt1 psychodramatu pouziva terapeut skupinu prostiedkll, mezi nimiz zaujimaji ¢elné misto:
e scéna, misto (kde se psychodrama hraje) obklopené kruhem ¢lentd skupiny;
e o0soba, ktera hraje - v odborné literatuie protagonista. Protagonista hraje svoji roli
pokud mozno pfirozen¢;
e psychodramatik, ktery dohlizi na spojitost mezi produkovanou fabuli a chovanim
S zivotem protagonisty, vstupuje do déje, povzbuzuje ostatni ¢leny skupiny, aby se
zapojili do d¢je, udrzuje odpovidajici tempo a Uroven. Musime mit na paméti, Ze
V zavislosti na situaci a rozvijejicich se interakci, psychodramatik mize byt velmi
aktivni (dokonce expanzivni) nebo krajné pasivni. Zavisi to rovnéz na tom, jestli
v konkrétnich okolnostech chce udalosti interpretovat, rekapitulovat nebo podnéco-
vat skupinu k verbalizaci pocitil, emoci, trénovat chovani;
e psychodramatické pomocné sily - mohou to byt vhodné pfipraveni terapeuti, ktefi
se zapojuji do d&je jako postavy ze Zivota protagonisty. V praxi pomocnymi posta-
vami jsou ¢lenové skupiny vybrani pokazdé protagonistou nebo skupinou. (Skupina

muzZe volit s umyslem Skodit svému zvolenému ¢lenu);
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e psychodramaticka skupina mize byt co do poctu a slozeni ¢lenti velmi rozdilna

(Casto jsou sestaveny z hlediska resocializacnich hodnot s tajnym, skrytym cilem);

Zakladni komplikace spociva v tom, Ze je nutno aktivizovat skupinu takovym zptsobem,
aby jeji ¢lenové hrali své role v §irSim zabéru, nebot’ pouze takova hra umoznuje nazirat do
problému protagonisty*. (Juzl, 2012, s. 77)

,,KdyZ rozebirdme organiza¢ni prabeh psychodramatického sezeni, miizeme vybrat tfi faze,
které vSak nesmi ostfe oddélovat d¢j. Nesmi byt vzhledem k sobé izolované:

e faze Uvodni, pfipravnd, ve které se vybird spolecné téma pro skupinu a interpreti.
Je vhodné si vzit jako téma udélost z nedaleké minulosti, kterou prozili ¢lenové
skupiny nebo jejich ¢ast (hadky, rvacka béhem fotbalového zapasu). Psychodrama-
tik, ktery skupinu dobfe neznd, vybird témata z bezprostiedniho hovoru, povzbuzu-
je skupinu, aby mluvila o tom, co si pravé mysli a citi. Skupina vybira scénku, kte-
rou zahraje nebo piijme navrh psychodramatika;

e realiza¢ni faze - scénka;

e faze komentovani a interpretace - psychodramatik si mize dovolit autoritativni
projednani psychodramatického materialu pouze v piipadé dobrych interpersonal-
nich vztaht se skupinou, v opacném piipadé se musi vyhybat kategorickym sou-
diim a hodnoceni udélosti nechat na skuping, eventualné ho modifikovat. Praxe
ukazuje, ze snadnéjsi je korigovat hodnoceni, nezZ zménit ustaleny nazor na n¢jake

téma.

Vychovné hodnoty psychodramatu jsou obsazeny v dynamickém uspotddani zdramatizo-
vaného dg&je. Utastnici jsou inspiratory prabéhu dé&je a stavaji se tviirci udalosti, které je
samotné inspiruji k dal$i tvir¢i ¢innosti. V takto chapané ¢innosti zasadni role tkvi v osob-
ni iniciativé chovance. Vyzkumy UspéSnosti aktivizujicich metod ukazuji na €etné pozitiv-
ni efekty pfi realizaci uvedenych ukold. Jini badatelé si vS§imli, Ze psychodrama poméha v
piekonavani obtizi a velmi usnadiiuje (dynamizuje) sebevychovu. Mistr psychodramatu
Moreno, vychazejici ze svého empirického vyzkumného materialu, si vS§iml, Ze psychod-
rama usnadiiuje adaptaci na manZzelsky Zivot, pozitivni feSeni manzelskych konfliktd a také
uvadi rodice do roli osob, které vychovavaji déti“. (Jizl, 2012, s. 78)

»Psychodrama muze byt rovnéz vyuzito jako metoda formovani presvédceni, postoji, za-

lib, zvlasté v resocializacni praci, v oblasti uvadéni vychovéavaného jedince do urenych
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roli zménou stanovisek postavenych na reformovanych motivech a usili, ponévadz - jak
tvrdi napt. C. E. Hendry a také Lippit - zména postojii v podstaté neni jen vysledkem po-

znani novych faktt, ale spiSe nasledkem novych vztahti viici nim*. (Jazl, 2012, s. 78)

Metody tvorFivé resocializace

,» Tvofiva resocializace ale neni alternativou ke klasické resocializa¢ni pedagogice, ale do-
plilyje ji o nové dimenze a kontexty. Dokaze se divat na socialni nepfizptisobeni z jiné per-
spektivy. Edukace, reedukace, resocializace a depersonalizace prostfednictvim tvofivé
ucasti na sociokulturnich aktivitdch se ukazuje jako casové posledni a ne pfili§ vyuzivana
cesta v pedagogice. Tvoriva resocializace je vicedimenzionalni a zohlediiuje vSechny exis-
ten¢ni parametry jedince ve vztahu k jeho socialnimu fungovani jako bio — psycho — socio
- spiritualni osobnosti a jako ¢lena spole¢nosti a riiznych socidlnich skupin. (Juzl, 2012, s.
78-79)

»Podle Konopczynského lze vymezit pét charakteristik odliSujicich tvofivou resocializaci

od klasické resocializa¢ni pedagogiky. Jsou jimi:

1. tvofiva resocializace rozviji lidsky potencial na rozdil od pouhé korekce socialnich
a individualnich potencidlnti jedince

2. socialni neptizplsobeni prezentuje jako deficitni socializaci identity a nejen devi-
antnich postoji jedince

3. cilem resocializace je vytvoreni novych parametrll identity vychovavaného a neje-
nom korektivni zména piesvédCeni, postoju, preferenci hodnotové orientace, cho-
vani a socialnich roli.

4. prostitedkem k dosaZeni cile je rozvoj jedince a nikoliv jenom zdména negativnich
forem jednani za jiné prostfednictvim korekce, psychokorekce, psychopmodyfika-
ce.

5. dominantni je pfi tvofivé resocializaci a k dosaZeni vySe uvedenych cili metoda
dosazeni téchto cili prostfednictvim trénovani autoprezentace jedince vizualizova-
nymi parametry identity.

Jde o metodicka specifika tvofivé socializace, kterou lze charakterizovat pojmy:
TVORIVOST — RESOCIALIZACE — IDENTITA.
Metody tvotivé socializace:

e metoda resocializa¢niho divadla — divadlo kazdodenniho Zivota
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resocializacni metoda prostiednictvim sportu
dramatoterapie — prezentace dila jiz vytvoreného
muzikoterapie, hudba zpév, vystoupeni
vytvarné aktivity, malba, kresby, modelovani

psychodrama a sociodrama

Kazda z téchto aktivit ma svoje pravidla, zékonitosti, jsou to metody relativné dlouhodobé.

Musi k tomu byt proskoleny personal, prostorové podminky, ekonomické podminky a taky
tvotivy personal. K vyraznému uziti téchto metod dochazi predevsim v institucionalnich
podminkach. A tak jak deviantni projev pfivodil sociadlné neptizptisobenym jedinciim pocit
uspéchu, stésti v deformovaném svéte jeho hodnot a norem, analogicky dochézime u téchto
jedinct k dosazeni pocitu potiebnosti, ocenéni za vykon, ohodnoceni. Stavaji se partnery,

jsou motivovani, poznaji nové dimenze lidské ucelnosti a ziskaji ¢i dotvoii nové podoby

své vlastni osobni identity*. (Juzl, 2012, s. 79)
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5 PRAKTICKA CAST

Socialni pedagogika se v penitenciarni praxi uplatnuje prostfednictvim programti zachaze-

ni.

5.1 Programy zachazeni s odsouzenymi jedinci

»Program zachazeni s odsouzenym jedincem tvofi jadro penitencidrni pedagogiky. Je
Vv podstaté aplikaci slozek vychovy do penitenciarni praxe uplatiovanych v procesu resoci-
alizace a reintegrace vézné€né osoby. JeSt¢ v neddvné minulosti se misto kategorie ,,pro-
gram zachazeni® uZivalo pojmu ,resocializacni program®. Sestdva spojenim slivek re -
znovu a socializace, jako procesu zaclenovani jedince do spole¢nosti. Vzhledem k tomu, ze
socializace nebyva ve vyvoji osobnosti jedince ukoncena, jednd se o permanentni proces
jejiho rozvoje jak osobni individuality, tak socidlniho charakteru, diky némuz ¢lovék jako
kulturni bytost mize fungovat ve slozitém systému lidské spolecnosti (Donkova, 2010).

(Jiizl, 2012, s. 113)

,Pocatkem roku 2000 se v§ak penitenciarni odbornici shodli na tom, ze pojem ,,resociali-
zace™ v penitenciarni praxi neni ani adekvatni pribéhu a zejména vysledku tzv. resociali-
zace, tudiz ani odpovidajicim zpusobem adekvatni. Proto byl nahrazen v souladu
s Evropskymi vézeiiskymi pravidly pojmem ,,program zachazeni“ s vézni. Vychazelo se
pii tom z faktu, Ze ne kazdy vézen po propusténi je zcela nebo i viibec resocializovan, o
¢emz sveédci jeho navratnost do vykonu trestu odnéti svobody (recidiva). Presto se resocia-
lizace, obecné uzivané i v jinych zemich v penitenciarni praxi, nelze ziikat. Stale plati, Ze
zde existuje vztah mezi programy zachézeni, jejichZ vysledkem by méla byt resocializace
véznéného jedince, ale vzdy se to nezdafi.

Programy zachdzeni s odsouzenymi jsou tedy zakladem jejich zamyslené resocializace. Ze
zakona o vykonu trestu odnéti svobody vyplyva, Ze pfi sestavovani programu zachdzeni
musime mit na zfeteli individudlni pfistup k véznéné osob€, spravné ji motivovat a vyuzi-
vat jejich zajm1, dovednosti a schopnosti.

Stale vSak bude totiZ platit, Ze existuje ¢ast pachatell trestnych ¢ind, kterd nehodlé (a né-
kdy také nemulze) respektovat obecné platné normy civilni ob¢anské spole¢nosti. Mnozi

lidé, jako vysledek nékterych patologickych jevii spolenosti, budou hledat v trestné
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¢innosti vychodisko ze svého slozitého socidlniho postaveni nebo i z jinych divodi®. (Jazl,
2012, s. 113-114)

5.2 Slozky vychovy

»Komplexnost vychovy vSestranné rozvinuté osobnosti je v systému soucasné vychovy
zajisténa péti zakladnimi slozkami vychovy. Pfes nejednotnost ndzorti ¢eskych pedagogl
se v nasi pedagogice ustalily tyto slozky vychovy (Java, 1987, in Juzl, 2010):

- vychova rozumova,

- vychova mravni,

- vychova pracovni,

- vychova esteticka,

- vychova télesna.

a) Vychova rozumova (védecka, jazykova, piip. svétonazorova)

Cilem rozumové vychovy je orientovat jedince v pfirodnich a spolecenskych védach,
rozvijet ho v jazycich jako komunika¢nim nastroji, utvatet jeho nazor na svét a zaroven
zdokonalovat jeho poznavaci procesy. Rozumovéa vychova poskytuje jedinci soubor
védomosti a dovednosti v matefském jazyce i v cizich jazycich, v matematice,
Vv pfirodnich védach a ve v&dach spolecenskych. Pfi osvojovani téchto oborl poznava
jedinec zakonitosti vyvoje ptirody, spole¢nosti a ¢loveka.

Na zéklad¢ poznéni téchto dil¢ich zékonitosti se utvafi synteticky pohled na svét,
jeho svétovy nazor s jeho rovinou gnozeologickou, ontologickou a axiologickou, coz
spada pod oblast kralovny véd — filozofie a etiky. Soucasné osvojovani fakti a zakoni-
tosti se u jedince rozvijeji jeho poznavaci procesy a schopnosti (vnimani, ptredstavy,
mysleni a fantazie).

Proces rozumového rozvoje zacina v roviné védomosti, dovednosti a schopnosti; jeho
vyusténim jsou vsak jedincovy postoje k svétu, ktery ho obklopuje, k lidem i
k hodnotam, jeho zajmy a potieby, jeho charakterové rysy i socialni chovani.
S intelektualnim rozvojem se rozviji i emo¢ni inteligence (Juzl, 2010).

Slozce rozumové vychovy odpovidaji v penitenciarni pedagogice vzdélavaci aktivity*.

(Jizl, 2012, s. 114)
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b) Vychova mravni

»Mravni vychova rozviji jedince v oblasti mravnich jevil, norem a ideali. Obsah mravni
vychovy byl a je ur¢ovan moralnimi nadzory spolecnosti, v niz se vychova kona, moralnim
kodexem, ktery dana spolec¢nost piijima jako zdvaznou normu pro svij zivot.

V souvislosti s mravni vychovou je tfeba také vysvétlit pojem moralky, ktery spolu
s filozofii, pravem a védou i uménim je jednou ze zakladnich forem spolecenského védo-
mi. Moralkou tedy rozumime soubor historicky se ménicich norem, které usmériuji cho-
vani lidi k sobé navzajem a ve spole¢nosti jako celku®. (Juzl, 2012, s. 115)

,Cilem mravni vychovy je utvafet a dosahnout u jedince vnitiniho mravniho (pravniho a
politického) presvédéeni a adekvatnich forem chovani v duchu daného moralniho kodexu.
Terminem mravni pfesvédceni rozumime poznani takové urcité mravni normy, které je
provazeno mravnim citovym prozitkem a vede k jedincovu ztotoznéni se s danou normou.
Mravni ptesvédceni je stimulem jedincova moralniho chovani, vede k adekvatnimu chova-
ni a jednani. Tvorba takovych pfesvédceni je Gstfednim ukolem mravni vychovy. Soubor
jedincovych ptesvédceni utvaii jeho svédomi, které ho v zivotnich situacich vede

K ur¢itému chovani a zaroven mu umoznuje hodnotit chovani jinych lidi. Cesta od elemen-
tarnich moralnich zkuSenosti k mravnimu presvédceni je obtizna a dlouha. (Juzl, 2012, s.

115)

Pii vychové mravnich ptesvédceni l1ze rozlisit tii zakladni etapy:

-V prvni etapé ziskava jedinec nejrozmanitéj$i moralni podnéty. Jde o vlastni
moralni zkuSenosti ze styku s jinymi lidmi, o ptiklady, pokyny a pouceni, které
dostava od pedagogickych pracovnikil, predevsim vsak rodi¢u (véetné moral-
nich podnétii zprosttedkovanych védeckymi nebo uméleckymi dily).

- Srovnavanim téchto podnétl se u jedince vytvareji vlastni moralni nazory, t;.
souborné povédomi o moralnich norméch, o tom, Ze je spole¢nost zachovava a
ze je také po ném vyZaduje. Tato druha etapa tvorby moralnich nazort vsak jes-
té neznamend konéni moralnich ¢inti.

-V priib¢hu této etapy se moralni ndzory dale obohacuji zkuSenostmi a dal§im
vychovnym plisobenim, které jedinec za¢ina sam podrobovat myslenkové kriti-
ce a je pro n¢ ziskavan citoveé. Tak doriista mravni védomi jedince do tieti etapy

— etapy mravnich presvédceni, které se stavaji trvalym stimulem jedincova
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mravniho jednani, a to i v téch situacich, kdy neni pod tlakem vetejného ming-
ni, nebo pod kontrolou, kdy jeho ¢iny nejsou hodnoceny jinymi. Tak se utvoii
jeho moralni védomi, které se stava charakteristickym rysem dané osobnosti

(Jiizl, 2010).

) Vychova pracovni

,,Cilem pracovni (a technické) vychovy je seznamit jedince s védeckymi principy soudobé
covnimi ndstroji a stroji a vypéstovat u n¢ho jeho pracovni kulturu, tj. naucit ho spravné
organizaci, racionalizaci a efektivnosti pracovnich ¢innosti i jeho ekonomické mysleni a
konani.

Vyznam pracovni vychovy se v soucCasné dobé jesté vice umociuje v souladu
s restrukturalizaci vyroby v Ceské republice, s ru§enim nasi tradiéni vyroby, nezaméstna-
nosti na jedné stran¢ a na druhé stran¢ s moznosti rekvalifikaci a pfechodem lidi k jinym
pracovnim resortim a na jiné pracovni pozice.

S pracovni vychovou je také spojeno péstovani a rozvoj moralné volnich vlastnosti jedince
potfebnych pii praci (vytrvalost, pfesnost, odpoveédnost, pracovitost, houzevnatost, vytrva-
lost, apod.). PfemySlenim o praci se rozvijeji 1 kognitivni procesy jedince (zejména mysle-
ni, soudy a usudky, ale také vnimani, ptedstavivost a fantazie), (Juzl, 2010). (Jazl, 2012, s.

115-116)

d) Vychova esteticka

»Esteticka vychova rozviji jedince v oblasti uméni a krasy. Klade si za cil vychovavat ade-
kvatni vnimani, chapani, citové prozivani a hodnoceni umeéni a krasy, sezndmit jedince
s vyznamnymi uméleckymi dily a s vyvojem uméni jako dulezitého kulturniho jevu, rozvi-

jet v jedinci vytiibeny esteticky vkus®. (Jazl, 2012, s. 116)

e) Télesna vychova
,Cilem télesné vychovy je rozvijet a upeviiovat zdravi jedince (zajiSténim dostate¢ného
pohybu, vhodné Zivotospravy a osvojeni si navykl osobni i spoleCenské hygieny), rozvijet

a upevilovat jeho télesnou zdatnost, tj. péstovat pruznost a ladnost pohybt, posilit a otuzit
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organismus a zaroven rozvijet moralné volni vlastnosti, coz plati ve velké mire, jak bylo
naznaceno i o pracovni vychove, jako jsou odvaha, rozhodnost, sebeovladani, ukdznénost a
houzevnatost uméni prohravat apod.

Jednotlivé slozky vychovy existuji izolované jen pii védecké abstrakci. V praxi se neustéle
pusobi v dialektické jednoté. Avsak dominantni je piece jenom vychova rozumova, kterd
se odrazi ve vSech ostatnich slozkach, jenze ty se zpétn¢ promitaji do vychovy rozumové.

(Jizl, 2012, s. 116-117)

5.3 Komplexni charakteristika (zprava) odsouzeného

,»Aby bylo mozné sestavit s odsouzenym jedincem kvalitni a vii¢i jeho osobnosti adekvatni
program, je nutné ho co nejlépe poznat. K tomu nam slouzi tzv. komplexni charakteristika
odsouzeného, kterd zahrnuje nazory, poznatky a celkovou diagnostiku odsouzeného jedin-
ce, k niz jsme dospéli na zakladé jeho pozorovani na nastupnim oddéleni a na zakladé do-
kumentace, ktera jej provazi od pocatku jeho kriminalni kariéry. K odsouzenému se vyja-
diuje cely tym vézenskych odbornikli po¢inaje vychovatelem na nastupnim oddéleni, vé-

zeniskym lékafem konce. Nezastupitelnou ulohu hraji také rozhovory s odsouzenym.

Obsahem komplexni charakteristiky je konkrétné¢ formulovany cil pisobeni na odsouzené-
ho, resp., ¢eho chceme u konkrétniho jedince prostiednictvim pasobeni programu pied
jeho propusténim dosahnout. K tomu se voli i adekvatni metody zachazeni s nim a pravi-
delné vyhodnocovani programu zachézeni, pfipadn€ inventura a uprava plnéni programu,
nebot’ ne kazdy odsouzeny jedinec je schopen ¢i ochoten program plnit™. (Juzl, 2012, s.
117)

,»Vzhledem k tomu, Ze osobnost ¢lovéka je dana fyzickymi i psychickymi dispozicemi —
dynamicnosti osobnosti, inteligenci, charakterem atd. (Dotikova, 2010), zpracovavaji kom-
plexni charakteristiku odbornici a specialisté véznice, pfi¢emz zohlediiuji vSechny zvlast-
nosti osobnosti odsouzeného, vek, zavislosti, choroby, krimindlni kariéru a jeji pficiny,
rodinné vazby, z4jmy a schopnosti, vzdélani, projevy chovani atd. Konfrontuji je pak
s dal§imi spisovymi materialy, které odsouzeného provazeji. VSichni dbaji na zhodnocova-

ni rizik a potteb jedince, motivuji jej k feSeni problémi, na jeho ptipadnou zavislost na
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navykovych latkach. Jiz zde také dochazi k rozlideni (dle Cepelaka) osobnosti odsouzené-
ho na typ:

- prosocialni,

- asocialni,

- antisocialni,

- pseudosocidlni.

Vychovatel na nastupnim oddéleni — je klicovym posuzovatelem odsouzeného, nebot’ je
s nim V neustalém bézném dennim styku, tudiz ma velké moznosti jej nejlépe poznat. On
to je, kdo sestavuje spolu s odsouzenym jedincem za respektovani piipominek dalSich ex-
pert véznice. Zajima se i o takové podrobnosti, zda je odsouzeny kutdk, zda a jakého je

vyznani atd.

Socialni pracovnik, jenz se soustiedi na socialni situaci (rodina, dé€ti, vyZivovaci povin-
nosti, finan¢ni zabezpe€eni apod.) odsouzeného, na jeho zpusobilost k pravnim ukontim,

pomoc pii zajisténi jeho zivotni situace po propusténi atd.

Psycholog zpracovava psychologickou diagnostiku, podchycuje vysledky anamnézy a je-
jich souvislosti s trestnou ¢innosti, analyzuje osobnost z hlediska intelektovych schopnosti,
emocni stability, hodnotové orientace, motivace pod. Dilezité je rozpoznani postoju jedin-
ce K jeho trestné ¢innosti a ztotoznéni se s trestem. Psycholog stanovi i specialné vychovné

postupy s odsouzenym.

Specialni pedagog se zabyva osobnosti odsouzeného jedince z pohledu pedagogického
(penitenciarng), tj. analyzuje jeho kriminalni kariéru a jeji startovaci mechanismy, motivaci
K trestné Cinnosti apod. Posuzuje socialni vazby odsouzeného =z hlediska vztahi
S kriminaln€ zdvadovymi osobami, nésilné jednani, sklony k extremismu. Specidlni peda-
gog vychazi z dosavadniho Zivotniho stylu odsouzeného, jeho vztahu Kk praci, vzdélani,
zajmim, schopnostem, moralnim hodnotdm apod. Podle toho ovliviiuje zatfazeni odsouze-
ného do pracovniho procesu a do systému penitenciarniho vzdélavéani. Specidlni pedagog
je po vychovateli dalsi rozhodujici osobnosti v plisobeni na odsouzeného jedince v prubéhu

penitenciarni praxe.
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Lékar (vétSinou vézensky), jenz stanovi dulezité zdravotni skutenosti o odsouzeném.
Mezi né patii chorobopis, zdravotni klasifikace, dieta, pracovni omezeni, ulozeni ochran-
ného léceni atd. Dulezité je zjisténi aktudlniho zdravotniho stavu odsouzeného jeho vztahu
k navykovym latkam, piipadné dalii zkuSenosti s nimi (Cerna, 2012). (Jizl, 2012, s. 117-
118)

K jednotlivym charakteristikam celkové komplexni zpravy o odsouzeném jedinci (social-
ni posouzeni, psychologické posouzeni, pedagogické posouzeni a zdravotni charakteristi-
ka) se vSak mohou vyjadfit i ostatni zaméstnanci véznice, ktefi mohou mit neocenitelné
postiehy o odsouzenych. Jejich diagnostickd vyhoda spoc¢ivd v tom, ze odsouzeny pied
nimi nic nepredstira a chova se piirozen¢, takovy, jaky v podstaté je. Patii sem piedevs§im
dozorci, zdravotni sestry, mistfi, k nimz je odsouzeny piidélen na préci, ale i strdzni a dalsi

pracovnici véznice®. (Jizl, 2012, s. 118)

5.4 Vlastni (standardni) program zachazeni

,»Clle programll zachdzeni s pachateli, které se soustfedi na osobnost odsouzenych jedinci,
jsou nejlépe dosazitelné v piipadé zaméfeni se na specifické problémy spojené s jejich
chovanim. Mize se jednat o problémy, které vyvrcholily v dobé spachani trestného ¢inu
nebo o problémy, které jsou disledkem zkuSenosti ziskanych béhem pobytu ve vézeni.
Programy zachazeni s pachateli tak maji dvoji funkci:
- nabizeji odsouzenym moznost ovéfit si, zda oni sami jsou schopni podstoupit
konfrontaci se svymi pfedchozimi i sou¢asnymi problémy,
- davaji vétsi prostor vézenskému personalu pro porozuméni vzorovych prvki
chovani odsouzenych.
Programy zachéazeni s pachateli trestnych ¢inti odsouzenych na dozivoti mohou byt
ucinné pouze v piipadé, ze tito odsouzeni jsou urcitym zpiisobem motivovani a
ochotni tyto programy akceptovat.
Programy zachazeni vychazejici z celkového chovani odsouzeného jedince se mohou stat
zadouci motivaci psychologickou i sociologickou, kterd ovliviiuje jejich pozitivni ptizpl-
sobivost v ramci vézenského prostiedi. Tyto programy by nemély byt zaméfeny pouze na
zmény chovani odsouzeného (to vétSinou nejde ptedem dost dobife odhadnout a definovat),
mohou vSak byt pocatkem pozitivnéjsi komunikace mezi odsouzenymi a vézeiiskym per-

sonalem®. (Juzl, 2012, s. 118-119)
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Principy penitenciarni pedagogiky

,Penitenciarn¢ pedagogické principy nebo také principy penitenciarni pedagogiky jsou
pravidla ¢i zésady, jejichz uplatiiovani a dodrzovani podminuje efektivitu vychovné vzdé-
lavaciho procesu. Principy penitenciarni pedagogiky vychazeji z principa tradic¢ni pedago-
giky. Dale se piiblizuji 1 principim specialni pedagogiky. Jejich skloubenim a
s piihlédnutim ke specificnosti penitenciarniho prostfedi lze uvést tyto principy, jez pro

penitenciarni pedagogiku zkompletoval Juzl (2004):

- princip cilevédomosti spojeny s principem pedagogickych perspektiv,
- princip védeckosti,

- princip jednoty teorie a praxe,

- princip aktivnosti,

- princip nazornosti,

- princip uvédomélosti,

- princip emocionalnosti,

- princip vSestranného vychovného zaméteni,

- princip vychovy v kolektivu,

- princip jednotnosti vychovné vzdélavaciho plisobenti,
- princip motivace,

- princip dislednosti,

- princip zpétné vazby,

- princip pfisné spravedlnosti,

- princip huménnosti,

- princip pedagogického optimismu.

Vzdélavaci aktivity — vychova rozumova

Hlavnim cilem vzdélavacich aktivit je napomahani snazsimu zarazeni jedince do spolec-
nosti po propusténi z vykonu trestu odnéti svobody. Tyto aktivity jsou zaméreny na do-

konceni zakladniho vzdélani, na vyuceni nebo zauceni se v oboru. Tyto mozZnosti se
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uskute&ruji na Stirednim odborném ugilisti, ucilisti a odborném ucilisti Vézeriské sluzby CR,
které je zatazeno v siti $kol Ceské republiky.

VétSina vzdélavacich aktivit probiha prostiednictvim programil zachazeni, podle nabidky a
moznosti dané véznice. Vzdélavaci aktivity mohou probihat formou kurzii, prednések,
osvétoveé Cinnosti apod. Jedna se o pravni vychovu, vyuku jazykl (anglictina, némcina,
Span¢lstina a dalsi), sezndmeni se a prace na pocitaci, vyuka mateiského jazyka (pravopis,
stylistika, zakladni znalosti literatury Ceské i svétové), vyuka matematiky, obcanské nauky,
historie atd. Zajistuji je bud’ erudovani pracovnici véznice, pfizvani odbornici, ale také
veéznove sami nebo muze jit o sebevzdeélavani (napf. anglictina pro samouky)“. (Jazl, 2012,

5. 120)

Specialné vychovné aktivity — mravni vychova

»dpecialné vychovnymi aktivitami se rozumi individualni a skupinova pedagogicka a psy-
chologicka péce. Patii sem riizné druhy terapii, zejména arteterapie, ergoterapie a dalsi, ale
také tréninky na zvladani vlastni agresivity, socidlné pravni poradenstvi, skupinové pora-
denstvi, rozhovory s psychologem nebo se specidlnim pedagogem. Vyznamnym prvkem
jsou 1 tzv. abreaktivni rozhovory (odlehcujici v tenzi), ptipadné logoterapie. Specidlné vy-
chovné aktivity do ur¢ité miry predstavuji nedirektivni metody vychovy, zalozené na dob-
rovolnosti vytvafeni soustavy motiva¢nich prvka®. (Juzl, 2012, s. 120)

Pracovni aktivity — pracovni vychova

vvvvv

adaptaci, ale také anticipaci véziill. Proto je prace v systému zachédzeni s v&zni po celou
dobu vykonu trestu odnéti svobody jak v minulosti, tak i v soucasnosti, chapana jako vy-
znamny prvek resocializace. Prace rozviji psychomotorické i manudlni dovednosti jedince
a vede i kK utvafeni moralné volnich vlastnosti (sebekazen, houzevnatost, preciznost). Prace
predstavuje pro odsouzeného také jednu z moznosti, jak se vyvarovat jednotvarnému a
nékdy nudnému pribéhu vykonu trestu. Pracovni aktivity také pfispivaji ke sniZeni psy-
chického napéti a nelze prehlédnout ani ekonomické diavody. V piipadé, ze vézen ma
moznost a chce pracovat, ma také moznost plnit své dluhy a pohledavky.

Zakon o vykonu trestu odnéti svobody pfimo ukldd4d odsouzenému povinnost pracovat,

pokud je do prace zatfazen. Evropska vézenska pravidla o zachazeni s vézni povazuji praci
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vvvvvv

Kk nejvétsim rizikim mozného socialné reintegraéniho netspéchu®. (Juzl, 2012, s. 121)

Volnocasové (zajmové) aktivity

»Volnocasové aktivity jsou dilezitou slozkou programu zachazeni. Mnohdy byva, pokud
nelze uplatnit aktivity pracovni, nosnou ¢asti programu. Volnocasové aktivita 1ze rozdélit
z hlediska estetické vychovy a z hlediska té¢lesné vychovy — jako neodmyslitelnych slozek
Vv systému vychovy. Jejich smyslem je jednak naucit se vhodnym zptisobem travit volny

¢as a po propusteéni navodit pozitivni zménu zivotniho stylu.

Volnocasové aktivity estetickovychovného charakteru

Volnocasové aktivity tohoto charakteru napliiuji vSechny cile estetické vychovy a ptinéseji
odsouzenému duSevni i fyzické uspokojeni, nebot’ si je zvolil sam. Podle teorie estetické
vychovy pujde o stranku aktivni a o stranku receptivni.

Aktivni stranka predstavuje aktivni podil jedince na vytvareni kulturnich hodnot a este-
tickovychovnych aktivit: je to ti¢ast a ¢innosti v rtiznych krouzcich.

Receptivni stranka zahrnuje sledovani televiznich potadl a videa, poslech audia, ale také
zivych vystoupeni hudebnich skupin, hereckych vystoupeni nebo sledovani divadelni hry
V podéani véziii — hercd. Jde o to, i kdyz se jedinec pfimo aktivné nepodili na vytvareni
umeéni a krasy, presto mize byt siln¢ citové angazovan ve svém prozivani, a tudiz nelze

hovotit o strance ,,pasivni strance®. (Jizl, 2012, s. 121-122)

Volnocasové aktivity sportovniho a télovychovného charakteru

»lento typ aktivit je ve vézenstvi vzdy vitan i v celosvétovém méfitku. Vychazi se
z n¢kolika faktort, jez pfispivaji k inhibici nezddouci agresivity, nudy nebo nekalych za-
mérd nékterych vézil. Znabidky vé€znic maji velky uUspéch kondi¢ni cviceni
Vv posilovnach, pingpongové stoly a hra na nich, stolni fotbal atd. vzdy je tfeba mit na mysli

utlumeni jejich piebytec¢né energie®. (Jizl, 2012, s. 122)
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Oblast utvareni vnéjSich vztahu (vychova rozumova, mravni, pracovni a citova)

Tato soucast programu zachdzeni byva nékdy oznaCovana jako extramuralni. Jedna se o
oblast jednak udrzovani, jednak utvafeni vztaht a kontaktli se svétem ,,mimo zdi*“ — proto
extramuralni. Cilem je posilovani a udrzovéani vztahli s rodinou a osobami blizkymi, coz
ptispivd k uspokojovani zakladnich psychickych potfeb odsouzenych. Pokud odsouzeny
piiSel do vykonu trestu z funk¢ni rodiny, je tfeba jeho vztahy s timto prostfedim udrzovat,
a to hlavné v z4jmu uspesného navratu do spoleCnosti. V piipad¢, kdy vsak rodina miva
pfimy vliv na spachanou trestnou ¢innost, mél by vychovatel posoudit miru vlivu takové

rodiny na naruSovani resocializace. (Juzl, 2012, s. 123)

Minimalni program zachazeni

»Minimalni program zachazeni je uplatiiovan u téch odsouzenych, ktefi si nevybrali zad-
nou z pfedkladanych alternativ programi véznice. Sklada se z aktivit, které jsou pedago-
gicky a organizacné fizeny ¢i vedeny pracovniky véznice v celkovém rozsahu piiblizné
dvaceti hodin tydné&, garantem byva specialni pedagog.
Minimalni program (jakoz ale 1 standardni) zahrnuje vétSinou nasledujici aktivity:

- pracovni ¢innost pro véznici,

- sebeobsluzné ¢innosti (teorie a praxe prani, zehleni, idrzba odévu, doméci pra-

ce aj.)

- socialni dovednosti souvisejici s bezproblémovym zivotem,

- pravni minimum,

- zéklady zdravovédy a hygieny, té¢lovychovné ¢innosti,

- moznost uplatiiovani své piipadné zaliby (Cerna, 2012). (Jazl, 2012, s. 123)

5.5 Evropska vézenska pravidla

»P0 druhé svétové valce zaznamendva vézenistvi rychly progresivni vyvoj. Odbornici —
pravnici, pedagogové, psychologové, Iékati, kriminologové a dal$i pfichazeji
Vv jednotlivych zemich s novymi humanizaénimi prvky, jichz na konec bylo tolik, ze vy-
vstala nezbytna nutnost ujednotit je a jit spolecnou ,,penitenciarni* cestou. Popud ke sjed-

noceni vézenskych snah dal Kongres Spojenych narodl, ktery v roce 1955 pfijima tzv.
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Standardni minimalni pravidla pro zachdzeni s v€zni. Tato pravidla nebyla ur¢ena k tomu,
aby detailné popisovala modelovy systém penitenciarnich ustavi. Snazila se pouze
V obecné shod¢ se souasnymi nazory a s hlavnimi prvky nejadekvatnéjSich systému vylo-
Zit to, co je vSeobecn¢ akceptovano jako dobra zasada a praxe v zachazeni s vézni a ve
vedeni tstavu.

Prvni ¢ast Pravidel obecné zahrnuje praci Gstavi a tyka se vSech kategorii véznd, kriminal-
nich nebo civilnich, usvédcenych nebo dosud nevyslechnutych vcetné vézit, kteti podlé-
haji bezpecnostnim opatienim a napravnym opatifenim, ktera byla nafizena soudem. Druha
¢ast obsahuje pravidla, pouzitelnd pouze pro specidlni kategorie, o nichz se pojednava
v kazdé casti. Snahou Pravidel neni regulovat praci ustavl uréenych pro mladé¢ lidi. Kate-
gorie mladych vézili by méla zahrnovat vSechny mladé¢ lidi, ktefi spadaji pod pravomoc
soudl pro mladistvé. V naSich podminkach se jedna o mladistvé od patnacti do osmnacti
let a pak o mladé dospélé do dvaceti Sesti let — u nichz je vétsi predpoklad pro tspésnou
resocializaci. Trestni zakon €. 40/2009 Sb. dokonce hovoii o détech do osmnécti let (Jizl,

2004)“. (Jiizl, 2012, s. 123-124)
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ZAVER

Socialni pedagogika, jako disciplina neni disciplinou upln¢ novou. I kdyz u néas dochazi
Kk vétsimu rozvoji, az po roce 1989, ve svété se vyznamné rozvijela od konce 19 stol. a ne-
ustale se vyviji. Z dneSniho pohledu na socidlni pedagogiku je patrné, ze nékterd pojeti
socidlni pedagogiky jsou S$irsi a jind uzsi, ale v celkovém svétovém pohledu na socidlni

pedagogiku 1ze konstatovat, Ze socialni pedagogika se tyka celé spole¢nosti.

Ve své bakalaiské praci Socialné vychovné metody Vv praci socialniho pedagoga, jsem se
snazil v dostupné literatuie zachytit a utfidit vychovné metody, kterymi se snazime o na-

pravu, o lepsi vychovu jedince.

Stale vznikaji nové metody v navaznosti na nové patologické jevy, které je potieba fesit,
z dtvodu dnesni rychle se rozvijejici spolecnosti. Stavajici metody se vyviji, jsou moderni-
zovany pro potfebu dnesni spolecnosti. Vybér vhodné vychovné metody je tézkou volbou,
nelze jednoznacéné fict, kterd metoda je pro dany vychovny problém ta nejlepsi, ¢i jedina
spravna. Je mnoho proménnych v téhle rovnici, zalezi na zkuSenostech pedagoga, prostie-

di, na objektu vychovného plisobeni i na jeho piistupu k vychove atd.

Proto jsem se ve své praci zabyval i tim, co obnasi profese socialniho pedagoga, jeho
kompetencemi, pozadavky na jeho osobnost a moznostmi jeho uplatnéni na trhu préce.
V dalsi kapitole jsem se vénoval vymezeni obsahu socidlni pedagogiky, sociologickymi
teoriemi, které vyznamné ovlivnily vyvoj socialni pedagogiky a v neposledni fadé¢ i defini-

ci sociélni pedagogiky.
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