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ABSTRAKT

Tato bakalafska prace je zaméfena na pouzivani edukacnich technologii pfi vychoveé jedin-
cu. Jestli je efektivni nasazovani téchto prostredkii pro zlepSeni komunikace ve skolskych
zatizeni. Cilem prace je zjistit, zda je pouzivani téchto technologii prospésné v socializaci
jedince. Chtél bych pozorovat a porovnat rozdily ve vychovném procesu s a bez téchto

technologii.

Kli¢ova slova: komunikace, edukacni technologie, socializace, Skola, vychova, audiovizu-

alni technika

ABSTRACT

This thesis is focused on the use of educational technology in education of individuals. If
the deployment of these resources to improve communication in the school facilities is
effective. The main aim is to determine benefit of use these technologies in the socializati-
on of individuals. | would like to observe and compare the differences in the educational

process with and without using these technologies..

Keywords: communication, educational technology, socialisation, school, education, audi-

ovisual technology.
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UvVOD

Co to jsou Edukacni technologie? Proc se jimi zabyvat a jaky maji vliv na socializaci? Lze
fici, ze jiz nenajdeme Skolu bez modernich edukacnich technologii a to jak v zakladnim,
sttednim, tak i ve vysokém Skolstvi. V kazdé Skole najdeme moderni pocitacové ucebny.
Ve vétsing tfid jiz nechybi projektor s platnem a ozvuéenim, které dnes pomalu jiz nahra-
zuji interaktivni tabule, ve fyzikalnich a chemickych laboratoii krom klasickych pokusii jiz
zéaci maji moznost provadét méteni dle riznych elektronickych ¢idel a zpracovavat je na
PC. Ale k cemu tyto technologie bez obsahu? Objevuji se i $koly, které nahradili papirové
knihy za digitalni a ukoly zaci nedé€laji do sesitd, ale na PC nebo tabletech. Je tieba zminit,
ze edukaéni technologie v podob¢ interaktivnich stolt, interaktivnich tabuli se pouzivaji

dokonce jiz 1 v mateiskych skolkach.

Mohlo by se zdat, ze se tyto pomicky berou za pfirozeny pokrok. Skoly se predhani
V jejich nakupovani. Pro¢? Cht&ji se spiSe odlisit, nebo naopak srovnat krok s ostatnimi
Skolami a udrzet si pozici v jiz konkurencnim prostiedi $kol? Vétsina skol vidi v téchto
edukacnich technologiich a pomuckach hlavné vétsi zaujeti Zadka pro vyuku. V dne$ni do-
be, kdy je spousta déti s riiznymi poruchami DYS -, ADHD je to na misté a tyto pomticky

mohou pomoci s udrzenim pozornosti a zaujetim, protoze pouzivani PC je pro déti magnet.

Tudiz by se dalo fici, ze se feditelé¢ fidi Komenského heslem ,,Skola hrou“. Je dnes jiz
znameé, Ze je lepsi vidét nez slySet, ale jeste lepsi je prozit. Proto vyrobci se snazi timto fidit

a vymysleji nové a nové edukacni a interaktivni pomucky.

Toto téma jsem si vybral k hlub§imu prozkouméani z diivodu, Ze mne technika zajiméa, mam
déti Skolou povinné, které se s t€émito technologiemi ve skole seznamuji, ale také pro to, Ze
pracuji ve firmé, kterd se zabyva témito technologiemi, navrhuje je a dodava, mimo jiné i
do Skol. Cilem prace je zjistit, zda-li edukac¢ni technologie pomahaji v socializaci je-
dince, nakupni motivy $kol, zda-li pomahaji k produktivnimu vyucovani dle novych
metod, zda-li jsou pomoci pro déti se znevyhodnénim a pro jejich uéitele. Bylo by za-
jimavé také zjistit, zda-li kromé vySe uvedenych pozitivnich vlivii nemaji edukacni
technologie i néjaké negativni disledky, nap¥. ztrata socialnich vazeb mezi kamarady

atd.

Tato bakaléiska prace bude zpracovana na zakladé zasad kvalitativniho vyzkumu, mono-
grafického typu s pouZzitim historicko-srovnavaci metody s dominantni technikou pozoro-

vani a rozhovoru.
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V teoretické ¢asti se nejdiive zaméfim na studovani literatury, historii pouzivani didaktic-
kych pomiicek od starovéku po soucasnost. Hledani, krom¢ pozitivnich i moznych nega-
tivnich vlivl pii pouziti inovativnich metod. Pfinosy pro socializaci jedince pii pouzivani

edukac¢nich technologii.

Prakticka ¢ast bude vychazet z porovnadni zaku, ktefi moderni edukacni technologie pou-

zivaji, a zaka, ktefi tyto technologie nepouzivaji.
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. TEORETICKA CAST
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1 HISTORIE DIDAKTIKY

1.1 Vyznam didaktiky

.DIDAKTIKA — Z RECKEHO DIDESKEIN = UCITI"®
(Mandk, 1999).

Didakticka reflexe sahd hluboko do dé&jin lidské spolecnosti (Sokrates, Platon, Aristoteles,
Quintilianus atd.). Za tvirce prvniho didaktického systému je pravem oznacovan J. A.
Komensky, i kdyz didaktika v jeho pojeti zahrnuje veskerou pedagogickou problematiku.

Didaktika se postupné vyhraiiovala jako jedna ze specifickych disciplin, zabyvajicich se
otazkami vyucovani, uceni a vzdélavani. Protoze uvédomélé a zamérné ovliviiovani a ve-
deni ¢lovéka vzdy plisobi na jednotu celistvé lidské osobnosti, je obtizné presné rozhranicit

jednotlivé pedagogické discipliny, které tento slozity proces zkoumaji (Manak, 1999).

Vyucovaci zdasady u pedagogickych klasikii:

J. A. Komensky: nazornost, aktivita, uvédomélost, postupnost, soustavnost, trvalost, sho-
da s ptirodou aj.

J. J. Rousseau: pfirozenost, nazoernost, aktivita, individualni pfistup aj.

J. H. Pestalozzi: nazornost, soustavnost, vychovnost aj.

K. D. Usinskij: pfimétenost, nazornost, trvalost aj.

V soucasné dobé se nejcastéji uvadi tyto zdsady:.

e uvédomeélost,
e nazornost,

e soustavnost,
e aktivita,

e piiméfenost,
e trvalost,

¢ individualni pfistup (Manak, 1999).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 12

I bez zvyraznéni neni tézké urcit, ze v zasadach klasiki a soucasného pojeti se opakuje
jedna tatdz zasada ,,nazornost”. Je tedy zfejmé, Ze bez této zasady si v minulosti a ani

V soucasnosti vyucovani neumime predstavit.
Aby bylo dodrzeno zlaté pravidlo pro ucitele J. A. Komenského:

»Proto budiz uciteliim zlatym pravidlem, aby vSechno bylo prevadéno vsem smyslium, koli-
ka mozno. Totiz véci viditelné zraku, slysitelné uchu, vonné cichu, chutnatelné chuti a hma-
tatelné hmatu, a muze-li néco byt vnimano najednou vice smysly, budiz to predvadeno vice

smyslum“ (J. A. Komensky, Velka didaktika, kap. XX)

bylo tieba tuto nazornost zabezpecit formou didaktickych prostiedki. V minulosti se tyto
prostiedky nejsnazeji ziskavaly ptimo v pfirodé, proto navstévy prirody patiily pravidelné

ke studiu.

V soucasné dobé, kdy ,,navstévy ptirody* ve vyuce nejsou tak samoziejmé, jiz tyto didak-

tické prostfedky nahrazuji u¢ebni pomiicky a edukacni technologie.
Ptehled zakladnich u¢ebnich pomiicek:

Skutecné predméty (pifirodniny, preparaty, vyrobky).
Modely (statické, dynamické).

Zobrazeni ( obrazy, statické, dynamickeé).

Zvukové pomucky.

Dotykové pomiicky.

Literarni pomuicky.

N o o a &~ w D Pe

Programy
(Manak, 1999).

Pravé zobrazovacimi a zvukovymi pomuckami se budu zabyvat v mé praci. U zaku jsou,
V dnesni dob¢ pocitacli, velmi oblibené a vidim v nich velky potencidl pti udrzeni pozor-

nosti a celkovém vnimani uéiva.
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1.2 Marcus Fabius Quintilianus

Ti, kdo se chtéji zdat hloupym vzdélani, jsou vzdélanymi povaZovani za
hloupé.
(Quintilianus)

O jeho zZivoté nemame moc informaci a rozchdzeji se i data narozeni a umrti, ptiblizné 35-

95 n.l., ja zde vychazim z dat uvedenych v knize: ,,Encyklopedie antiky* ( 1974 )

Narodil se ve Spanélském mésteCku Callahora v Logroniské provincii. Odtud odchézi brzy
do Rima studovat fe¢nictvi. Nékdy kolem roku 60 n. 1. se vraci Quintilianus zp&t do svého
rodisté a pusobi zde jako ucitel. V roce 68 jej cisai Galba ( 68 — 69 n.l.) , ktery nastoupil na
trin po Nerovi, povolal do Rima. Zde zadal pracovat jako obhdjce u soudu a zaroven jako
ucitel fecnictvi.

V této ¢innosti zacal brzy vynikat, proto jej cisat Vespasianus ( 69 — 79 n.l. ), po svém na-
stupu na cisafsky trin jmenoval statnim ucitelem rétoriky se stalym platem. Tuto funkci

zastaval Quintilianus po dobu dvaceti let a ziskal si velké uznani.

Za vlady cisate Domitianuse ( 81 — 96 n.1. ) se dobrovolné vzdal svého tfadu na statni §ko-
le a stal se soukromym ucitelem cisafova vnuka, ktery se mél stdt novym cisafem. I jako
soukromy ucitel si vedl nad miru dobfe a cisaf jej za jeho spéchy na tomto poli odménil
titulem a odznaky konzula. Umira pted rokem 100 n. I. v Rimé&. (Internetové encyklope-

die).

vvvvvv

stitutio oratoria), je Casto povazovano za prvni svétovou didaktiku. Quintilianus zde vy-
zveda vyznam Skolni vychovy, kterd jedinci umozni, aby se naucil zit v kolektivu a poucil
se z uspéchil i omylt druhych. Zada individualni piistup k zak@im, odmita télesné tresty a
klade vysoké naroky na ucitele. Ucitel ma byt podle n&j vysoce vzdélany, ktery je svym

zaktim vzorem, vynika trpélivosti, sebekazni a laskou k détem. (Jiva, 1997)
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Sviij pohled a pozadavky na ucitele formuloval takto:

" K zdakum at se chovda jako otec, at’ si mysli, Ze zaujima misto téch, kteri své dité sverili do
jeho péce. Mél by sam byt bez neresti a nemél by trpét nectnosti u jinych. Mél by byt pris-
ny, ale ne zachmureny, i mirny, aniz by byl nedbaly. Tim prvnim by se stal neoblibenym,
tim druhym by se mohl dostat do opovrzeni. Mél by casto a hodné hovorit o tom, co je dob-
ré a Cestné, protoze ¢im vice bude takto radit, tim ménée bude nucen trestat. Nema se pod-
davat hnévu, soucasne nesmi ignorovat chyby, které vyzaduji napravu. Pri svém vyucovani
ma byt poctivy, pripraveny na obtize, horlivy, ale ne pres miru. Ochotné by mél odpovidat
na dotazy a sam se s otazkami obracet na ty, kteri se neptaji. Pri chvale kompozic svych
zaki nema byt ani prilis zdrzenlivy, ani se prilis rozptylovat. To prvni vyvolava nechut k
prdci, to druhé sebeuspokojeni. Pri opravovani chyb by nemél byt hruby v Zadném pripade
by nemél Zaka urazet. Zpusob, jakym nékdy ucitelé karaji, vyvolava dojem odporu a to Zaky
mnohdy odrazuje od studia. Spravné vzdélavani Zaci hledi na svého ucitele s ldskou a

uctou. A sotva je mozno vyjadrit, o¢ ochotnéji napodobujeme ty, které milujeme”

(Svoboda, 1973).

Myslim si, Ze obzvlasté posledni véta této citace piesné vyjadiuje podstatu dobrého ucitele.
Pouze ten, kdo si dokaze najit cestu ke svym zakim, zaujmout je a podmanit si jejich srd-

ce, je uspésny pedagog.

Dilo ,,0 vychové fe¢nika* bylo po padu Rima ztraceno a dlouhé 1éta &ekalo na svoji piile-
zitost ovlivnit vyvoj didaktiky ve svété. Na jeho znovu objeveni se mimo jiné podilel i Ital-
sky historik antiky Francesco Petrarca (1305-1374). Toto dilo se stalo inspiraci celé fady
tvarct moderni pedagogiky, véetné J.A. Komenského (Svoboda, 1973).
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1.3 Jezuitska kolej

Jezuitska kolej byla internatni Skola, poskytujici stfedni a vyssi vzdélani. Jejim charakteris-
tickym rysem byla snaha, aby ucitelé co nejvice ovlivnili své zaky a odstranili pokud moz-
no vSechny rusivé vlivy. Obsah vyucovani stanovil Skolni fad z roku 1599, ktery byl na
svou dobu vyspély a platil az do konce 19 stoleti. Pfedpokladal Sestitiidni latinskou Skolu,

A%

jejiz t€ziste bylo ve studiu latiny, teologie a sedmera svobodnych uméni. Matefského jazy-
bozenstvi, latina a rétorika, redlie se péstovaly jen prilezitostné. Velkou pozornost vénova-
la jezuitskd Skola télesné vychové. Oblibenym prosttedkem byly didaktické divadelni
hry. U¢ivo bylo podrobné rozplanovano na mésice, tydny i jednotlivé dny, kazda hodina
byla metodicky propracovana, latka se pravidelné procvi¢ovala a opakovala, pii vyucovani

se vyuzivalo nazornych pomiicek (Jiiva, 1997).

1.4 Jan Amos Komensky

,.SCHOLA LUDUS - SKOLA HROU*
(J. A. Komensky).

Jsem piesvédcen, ze Jan Amos Komensky je velkou historickou osobnosti. Jeho dila z ob-
lasti pedagogiky nejsou zapomenuta, ale naopak se k nim dne$ni uc¢itelé mnohokrat vraceji
a nazory Jana Amose Komenského aplikuji pti svych vyucovacich hodinach. To poukazuje
na fakt, Ze se nejedna o nazory archaické, zastaralé, ale naopak velmi moderni, na svou
dobu, a nad¢asové. Byl to pravé Komensky, kdo napsal prvni obrazkovou ucebnici - Orbis
Pictus — Svét v obrazech, kterou sam ilustroval a podle ni ucil. Tehdy to byl jisté velky

pokrok v pedagogice.

Zastaval nazor, ze vyucCovat déti se ma pfijemnou nendsilnou formou a hrou, nemaji se
uplatiiovat télesné tresty. Ditéti se nejlépe uci, kdyz o tom vlastné ani nevi, kdyz si hraje.

Zastéaval také nazor, ze by se rodice jiz pted skolou méli svému ditéti vénovat, byl zastan-
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cem tzv. predskolni rodi¢ovské vychovy a nazorné vyuky pomoci riznych pomicek. Na-
opak odsuzoval biflovani textl zpaméti, takto néasilné naucena véc nemiize prece malé dité
dale rozvijet, ale pfimo mu podbizi urcity ndzor na véc. U ditéte by se méla péstovat obra-
zotvornost, m¢lo by samo uvazovat nad urcitou problematikou patiicné ptizpiisobenou
svému veéku a vzdélani a ne mu jen diktovat vysledek, k ¢emu to, kdyz dité nevi, jak se k
nému doslo. Myslim, Ze tyto nadzory byly na tehdejs$i dobu velmi odvazné a pokrokové. To,

ze se o nich mluvi dodnes, je jist¢ znamkou toho, Ze jsou pravdivé a poucné.

Zéakladnim didaktickym zakonem Komenského, ktery disledné uplatiioval v celé¢ své
nauce, byl pozadavek ucit vS§emu piikladem, pravidlem a praxi, a to na rozdil od stiedove-
kého ustaleného postupu od obecnych pravidel ke konkrétnimu piikladu a k praxi. Komen-
sky tak prvni v pedagogice prosazuje induktivni postup pii vzdélavani, tj. disledné vycha-
zel z pozdni bezprostifedni skutecnosti, na jeho zdkladé si zdk sdm za pomoci ucitele odvo-

zuje obecny zavér a dusledky vyplyvajici pro praxi (Java, 1997).

Komensky také rozpracoval zakladni didaktické principy, které jsou dosud platné. Hlavnim
principem Komenského didaktiky byl princip nazorneosti, tj. pozadavek opirat se pii vy-
ucovani co nejvice o bezprostiedni smyslovou skutecnost, kterou povazoval za ,,zlaté pra-
vidlo* vyucovani. Vysoce zdlraznuje také princip systemati¢nosti, ze kterého mu vyplynul
zajimavy a i v soucasnosti aktualni pozadavek ,zietézeni* veSkerého uciva, tj. hluboké
navaznosti informaci nejen v ramci jednotlivych pfedmétii, ale 1 mezioborove. Principem
aktivnosti rozumél Komensky piedev§im pozadavek vychazet ze zajma zaku, probouzet
jejich zajmy a podnécovat jejich aktivni myslenkové procesy i1 praktickou ¢innost. Moder-
né zni 1 jeho princip pfimétenosti jako pozadavek respektovat pii vyuce vékové a individu-

alni zvlastnosti zaku. (Juva, 1997).

Zivot Komenského a dilo, jez vytvofil, napliiovaly se v rusné dobé tficetileté valky. Sama
charakteristika tficetileté valky objasiuje mnoho zjeho zivota a dila. Vzplanula
V podminkach rozpadu feudalismu a vyzravani kapitalistickych vztahli v fad¢ evropskych
zemi. Toto bouflivé déni spoleCenské se vSak stale jeste jevilo soucasnikiim jako boj o na-
bozenské ideje. Zemé habsburského tdbora, ochraiujici doZivajici sily feudalni spolecnosti,
vystupovaly jako ochrankyné katolicismu; naproti tomu koalice protihabsburska, usilujici
ve své vétsiné o zménu feudalnich poradkd, héjila tendence protestantské (Capkova, Kyra-

sek, Samal, 1963).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 17

Komensky jako vyhnanec a jako Celny predstavitel exulantské jednoty bratrské, patfici i
protihabsburskému taboru, hledal svym dilem a svymi politickymi styky, jeZ mu umozio-
valo navéazat prave toto jeho dilo, pomoc pro jednotu bratrskou; usiloval o zménu nepiizni-
vych pomért v Ceskych zemich, které se prohranou bitvou na Bilé hote dostaly do podruci
Habsburki. Z tohoto motivu vyvéra celozivotni snazeni Komenského, a to i tehdy, kdyz se
jiz obraci k snahdm o zlepseni celé lidské spolecnosti. Vzdyt’ zlepSenim celé spolecnosti by
se byly zlepsily i poméry doma, v ¢eskych zemich, piislusnici jednoty bratrské a s nimi i

Komensky by se byli mohli vratit do vlasti.

Snahy Komenského od prvnich praci az po rozsahly projekt vSenapravny jsou zaméfeny ke
zvySeni vzdélanosti, k mirové dohodé mezi narody a cirkvemi (Capkova, Kyrasek, Samal,

1963).

Brana jazyki otevirena

Tato kniha se stala prvni moderni ucebnici latiny, ktera se stala ucebnici pro stfedni skoly.
Byla to jakasi encyklopedie, kterd v kratkych latinskych vétach podéavala védomosti o své-

W

te.

Vyucovani je zde popsano jako d¢j plisobici na smysly zdka. Podle Komenského by zadné
dité nemélo byt vylouceno z vychovy, protoze i1 to nejméné nadané dité 1ze alesponi poné-

kud vychovat.
Vychova ditéte ma podle néj tfi hlavni cile:

e poznat sebe a svét — vzdélani ve védach, umenich a femeslech
e ovladnout sebe — vychova mravni

e povznést se k Bohu — vychova ndbozenska
Pti vyuce samé aplikoval Komensky tyto zasady:

e zasada nazornosti — pfima Zdkova zkuSenost,

e zasada systemati¢nosti a soustavnosti — ucivo by na sebe mélo navazovat, ne-
jen v jednotlivych pfedmétech, ale i mezi nimi,

e zasada aktivnosti — Zaci by méli své poznatky ziskavat vlastni zkuSenosti,

umét je vyuzivat v praxi,
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e zasada trvalosti — je tieba soustavné ucivo opakovat,
e zasada primérenosti — ucitel by m¢l vychazet z v€kovych a individualnich

schopnosti déti

(Capkové, Hadek, Koschinova, 1973)

1.5 Fenomén Montessori

»sMusime si uvédomit, Ze slouzime-li détem, slouzime svétu*

(Maria Montessori)

Vychova dle Marie Montessori (dale jen M. M.) spada do tzv. alternativni vychovy (latin-
sky alter = jiny, opaény, zménény; alternativni = jind moznost volby, jiné feSeni). Jde 0

rozli$ny ptistup k vychove oproti tradi¢ni vychove v rodin€ i ve Skolstvi.

Zila v letech 1870 — 1952. Jako prvni Zena promovala doktorkou mediciny, poté pracovala
jako asistentka na Univerzité psychiatrické klinice v Rimé. Zde se mimo jiné zaméfila na
vychovu mentalné postizenych déti a specializovala se na studium détskych nervovych
nemoci. Pracovala jako vedouci Skoly pro vzdélavani 1écebnych pedagogl, vykonavala
praxi détské Iékarky. Se svymi referaty se ucastnila kongrest a k tomu vSemu zvladla stu-
dovat v Rimé na univerzité psychologii a filosofii. Velmi vyznamnym krokem M. M. bylo
otevieni Domu déti pro opusténé déti predikolniho véku v Rimé roku 1907. Zde poprvé
zaCala pouZivat a rozvijet material pro smyslovou vychovu. V roce 1908 opustila vSechna
sva prestizni mista a zacala jeji vice neZ Ctyficetiletd éra predndsek a spisovatelské ¢innos-
ti. Cestovala po svété, kde krom& vzdélavaci €innosti pomahala pii zakladani détskych
domovii. V roce 1949 se definitivng vratila do Evropy. Zila v Holandsku, pokracovala ve

své praci. Roku 1952 zemfela (internetové encyklopedie).

Jednim z pohledit M. M. na vyvoj déti je, ze dité je tvlircem sebe sama. Ackoli se vyviji
v kontaktu s prostfedim a je ovliviiovano lidmi z blizkého okoli, pfesto ono samo urcuje,
které podnéty, jakym zplisobem a kdy ovlivni jeho jednani. Z mého pohledu je v této ob-
lasti dulezité, aby dit€ bylo svymi nejbliz§imi i uciteli vniméano jako individualita. A to

neni zrovna lehkd véc. Vzdyt rodice, uz kdyz se dité¢ narodi, sptaddaji ve svych myslenkach



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 19

nitky osudu svého potomka. Chceme, aby byl lepsi nez jeho vrstevnici nebo aby se jim
alespont zdarn€ vyrovnalo. Neziidka se stdvd, ze v okamziku, kdy zjistime, ze déti stejné
staré jako nas syn nebo dcera jsou v motorickém vyvoji oproti nam v predstihu, snazime se
dité piimét, aby se dostalo na jejich Groven. MiZe se i stat, ze si pfejeme, aby naSe dité
bylo ve vyvoji v pfedstihu a aniz bychom si uvédomili, Ze miizeme ditéti zdravotné ublizit,
zaciname ho s ptedstihem naptiklad posazovat, stavét apod. V obou uvedenych ptikladech
dochazi z mého pohledu k potlaceni individuality ditéte. Toto riziko hrozi v rodinném pro-

sttedi nejen v porovnavani mezi vrstevniky, ale i mezi sourozenci navzajem

Dulezité tedy je, aby dit€ ve vyvoji postupovalo svym tempem tak, jak mu to vyhovuje.

Bude v zivoté $t'astnéjsi, kdyZ se nauci naptiklad velmi brzy chodit?

Klicovym objevem M. M. je polarizace pozornosti. Ukazuje jak u¢inné podporovat pfiro-
zeny rozvoj ditéte. Vychazela z néj pii hledani nového zptsobu vychovy i pfi formovani
pedagogické teorie. Objev polarizace (koncentrovani) byl na svou dobu ptevratny. Schop-
nost soustiedéni se u predskolnich déti téméi neptredpokladal. Do dnesni doby se stal veli-
ky posun, protoze pravé schopnost soustfedit se a udrZzeni pozornosti je jednim
z ptedpokladl ptedSkolnich déti pro vstup do zakladni Skoly. Objevem polarizace M. M.
ukazala jak spravné podporovat ptirozeny vyvoj ditéte a vychéazela z néj pti hledani nové-

ho zplisobu vychovy i pfi formovani své pedagogické teorie (Zelinkova, 1997)

Existuji podminky, které koncentraci umoziuji. Jsou to predevSim sledovani senzitivnich
fazi a s tim spojend vhodna nabidka materiald a programd, které rozvijeji nastupujici fazi.
Nemeéné dulezita je prace vychovatele spocivajici v pfipravé prostiedi, svoboda ditéte a

podpora jeho iniciativy, pohybu a volby ¢innosti (Zelinkova, 1997).

M. M. hovofi nejdiive o dvou, pozdé&ji o trech tazich polarizace. Pfipravny stupen je cha-
rakteristicky neklidem, hleddnim a ocekavanim. Dité hleda podnéty odpovidajici jeho
vnitinim potfebam. Podnéty si vybird podle vné&jSich znakd, napt. vaha, rozmér, barva.
Dals$im faktorem jsou védomosti a zkuSenosti ditéte. V této fazi mize vychovatel nebo
rodi¢ poskytnout pouze neptimou pomoc. Tento stupeni nelze vnimat jako neklid nebo zlo-
beni. V porovnani s dalsi fazi je to kratky casovy usek. Nasleduje stupen velké prace, kdy
dit¢ v€nuje pozornost nové ¢innosti a nenecha se rusit. Hlavnim rysem je zaujeti, koncen-
trace energie, odpoutani se od vnéjsich vlivi. Dité si osvojuje poznatky, které rostou umer-
n¢ s tim, jak velkd byla koncentrace. Z mého pohledu je prave toto velmi diilezita faze pro

rozvoj intelektudlnich i osobnich vlastnosti ditéte. Bohuzel se neztidka kdy stava, ze dité je
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Vv bézné vychové pravé v tomto okamziku vyruSeno a ziskavani poznatkll se tak prerusi.
Zavérem cyklu je zklidnéni a zpracovani vjemi a poznatkd. Dité je klidné a spokojené.
Dilezité je, aby si dit¢ své hracky a pomticky uklidilo na své misto. I s timto krokem na-
stavaji u nealternativni vychovy problémy. Déti si své hracky uklizet nechtéji a v nemalo

piipadech je za né¢ uklizi rodice (Zelinkova, 1997).

Zpisob vychovy podle myslenek M. M. byl na svoji dobu ptevratny. Dité se zacalo brat
jako individualita a bylo dbano na jeho osobni vyvoj i potfeby. Bohuzel v naSi zemi se
nerozsifil v takové mife jako naptiklad v Némecku, Holandsku, Rakousku. V poslednich
letech je informaci sice vice, ale i pfesto je rodici, které vychovavaji své déti metodou M.

M. stale malo.

1.6 Johann Friedrich Herbart

Némecky filosof, psycholog a pedagog. Svym analytickym rozpracovanim vychovné-
vzdélavaciho procesu siln¢€ ovlivnil vychovnou praxi (pfedevsim pojeti sttedniho Skolstvi) 1
rozvoj pedagogické teorie ve druhé poloviné minulého stoleti. Harbartovo pojeti pedagogi-
ky je zaloZeno jednak na tzv. praktické filozofii, kterd poméaha ur¢i vychovné cile, jednak
na psychologii, kterd analyzuje vychovné metody.
Cely proces vychovy ¢leni do tii oblasti:

1. Vedeni — mé byt regulace sou¢asného chovani vychovavaného jedince.

2. Mravni vychova — vstipeni etickych ctnosti.

3. Vyucovani — jehoz hlavnim tkolem mé byt rozvoj mnohostrannych z4jmu (natura-

listickych a historickych), ma probihat ve ¢tyfech fazich, tzv. formalni stupnich:

e jasnost,
e asociace,
e systém,
e metoda

(Jiva, 1997).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 21

1.7 Friedrich Frobel

Némecky pedagog, ktery pojimal vychovu jako samocinny rozvoj sil a schopnosti existuji-
drobné rozpracoval didaktické hry s tzv. ,,darky* (kterymi byla riiznd geometricka télesa
jako koule, krychle, valec a jejich soucasti), hry se stavebnim materialem i s dal§imi pro-
sttedky a pracovni zaméstnani déti (jako je sebeobsluha, péce o rostliny atd.). V roce 1837
zalozil v Némecku prvni matetské Skoly a rozpracoval konkrétni metodiku pfedSkolni vy-
chovy. Jeho iniciativa nasla ve svété velkou odezvu a od poloviny 19. stoleti se v mnoha

zemich rozviji sit’ vetejnych i1 soukromych matetskych skol (Jiva, 1997).
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2 KOMUNIKACE

2.1 Prostredky komunikace

Clovék je tvor spoletensky, to je znamy rys lidské bytosti. Jiz v Bibli najdeme na prvnich
strankach informaci, kterd hovoti o ¢lovéku jako tvoru, pro kterého neni dobré byt sam. A
pokud ¢loveék neni sam, tak se snazi s okolim komunikovat. Pod slovem komunikace mezi
lidmi, si vétSina z nas piedstavi proces dorozumivani prostfednictvim feci. Ve skuteCnosti
komunikace znamena Sirokou $kalu zptsobu kontaktu mezi lidmi. Dil¢i zptisoby komuni-

kace by se daly vyjadfit timto zpisobem:

Obrazek ¢. 1 Komunikace

Komunikator

Dorozumivani Dorozumivani reéi Komunikace
Komunikace formou vymény specificky zpiisob komunikace | setkavani, vzijemné

informaci kontakty, vztahy

Komunikant
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Komunikace neni tedy vzdy jen o vyméné informaci, ale zalezi na tom, jaké mame s ostat-
nimi lidmi vztahy. Coz popisuje Hartley (1999, Interpersonal Communication) jako inter-

personalni komunikaci.

e Interpersonalni komunikace se odehrava mezi dvéma jednotlivci,
e probihd tvari v tvar,

e jeji forma i obsah odrazeji charakteristiky téchto jedinct a stejné tak i jejich social-

ni role a vzajemny vztah.

Hartley dodava, Ze za interpersonalni komunikaci se nepovazuje komunikace vynucena,
nezbytna pouze z n¢jakych divodi. Tzn., Ze interpersonalni komunikace probihd vzdy
mezi ,,komunikaénimi partnery®, tudiz vyzaduje pfijeti druhého ¢lovéka jako hodného

takového setkani.

2.2 Komunikace komplikovana

Pfipomenme si, Ze vétSina lidi chape komunikaci formou feci. Pokud ovSem jeden z ,,part-
nert” komunikace trpi zdravotnim znevyhodnénim, napi. vadou feci, ¢i sluchu, je tako
komunikace ztizena, ¢i nemozna. Vezmeme-li komunikaci $ifeji jako formu socialni role a
vz4ajemného vztahu, tak se miiZze jednat také o komplikace v komunikaci z hlediska napf.

mimiky, pohledu, haptiky, proxemiky, posturiky.

Pokud k témto problémtm u znevyhodnénych osob pii¢teme negativni stereotypy spolec-
nosti tj., ze jsou vnimani jako méné schopni, zavisli na ostatnich. Schulz von Thun (2005,
Jak spolu komunikujeme) soucasnou situaci pfipodobiiuje spise k ,,budovani kleci, zatim-

co bychom se m¢li spise snazit ,,stavét mosty* mezi lidmi.

BYT ODLISNY JE NORMALNI !

(Groof, Lauwers, 2003)
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Je zde ovSem jesté jedna okolnost, kterd nevédomky stézuje komunikaci se znevyhodné-
nymi osobami. I ptresto, kdyz se snazime chovat k ¢lovéku se znevyhodnénim ,,partner-
sky*, nevédomky mizeme neverbalné vyjadiovat politovani, soucit, coz nas ,,komunika¢ni
partner pozna. Timto se stivame v jeho vnimani nedivéryhodnym, neupfimnym partne-

rem.

Abychom nebyli nespravedlivi, je tieba uvést, ze nektefi jedinci s postizenim / znevyhod-
nénim mohou mit také podil na komplikovani interpersondlni komunikace a to tzv. ,,de-
monstrativnim sebe snizovanim* (Schulz von Thun, 2005), tedy zdmérnym podcenovanim
sebe sama. Mize byt zptisobeno pohodlim nebo ze strachu, aby se vyhnuli nékterym po-

vinnostem.

Snad nejvyraznéjsi komunikacni obtize mnoha lidi se zdravotnim postizenim, resp. social-
nim znevyhodnénim, jsou ov§em zplsobeny problém se srozumitelnosti projevu. Primarné
muze jit o jejich snizenou schopnost jasn¢ a zieteln¢ se vyjadrit a néco sdélit. Velka skupi-
na znevyhodnénych osob ma ovsem problémy také s tim, ze ne zcela rozumi vSem béznym
sdélenim z okoli, kterd se v naSem prostiedi pro né stavaji méné¢ srozumitelnymi. Pfitom

kritéria srozumitelnosti jakéhokoli sd€leni se poklada nasledujici Ctyfi charakteristiky:

e Jednoduchost (pfimérenou véku, schopnostem apod.),

o Usporadanost (jasna a piehledna struktura sdéleni),

e Strucnost (srozumitelné vyjadreni toho nejdulezitéjSiho),

e Podnétnost (emoc¢ni stranka sdéleni, jeho zajimavost a aktualnost).

(Slowik, 2010)
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2.3 Socializace jedince

Komunikace je jednim ze zakladnich pilifa v aspésné socializaci kazdého lidského jedin-

ce. Se socializaci byvaji spojeny jesté dva pojmy a to je integrace a inkluze.
e Integrace

Jednu z vystiznych definic pfinesl Jesensky, ktery se zabyval spoluzitim osob s postizenim
a nepostizenych lidi pii pfijatelné nizké mitfe konfliktnosti vztahd téchto skupin (naprosta
nekonfliktnost samoziejmé neni nikdy zcela mozna a ani Zadouci). K minimalné konflikt-
nimu vztahu je nepochybné vzdy zapotiebi co nejlepsi uroven vzajemné komunikace. Tam,
kde se lidé nedokazou nebo nemohou domluvit, mira nedorozuméni zakonité narusta. A
protoze — jak uz jsme se dozvédeli — prave urcité obtize s komunikaci velmi Casto patii
mezi symptomy jednotlivych druhil postizeni, snadno zde objevime jednu z velice dilezi-
tych integracnich bariér, neziidka dokonce mnohem vétsi, nez jaké predstavuje (sama na-

piiklad télesna) vada ¢i porucha (Slowik, 2010).
e Inkluze

Chéapeme jako nikdy nekoncici proces, diky némuz se lidé s postizenim/znevyhodnénim
mohou Vv plné mife zGcasthovat vSech aktivit spolenosti stejné jako lidé bez postizeni.
Jestlize je inkluzivni piistup zalozen na myslence, ze ,,byt odli$ny je normalni®, potom by
se odliSnosti a obtize v komunikaci nemély stavat pfi¢inou socidlniho vylouceni, ¢i dokon-
ce izolace znevyhodnénych jedinct, ale spise vyzvou k pochopeni jejich situace a hledani
schtidnych cest k dorozuméni s nimi. V praxi to ovSem tak jednoduché nebyva (Slowik,
2010).

Jak jiz bylo fec¢eno, komunikace je dulezitym prvkem k socializaci jedince. Pokud se jedna
o ,,partnera“ v komunikaci, ktery je n¢jak znevyhodnén ¢i trpi riznymi poruchami, jedna
se 0 komunikaci ztizenou. Socializace tohoto jedince neni snadna a je tfeba pouzit rizné
metody v komunikaci s témito jedinci. Na dalSich strankach bych se chtél vénovat odlis-
nostmi v komunikaci s osobami se specifickymi poruchami uceni a autismem, jejich inte-

graci a socializaci.
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2.4 Specifické poruchy uceni a chovani

Specifické poruchy uceni mohou byt definovany jako neoCekavany a vysvétlitelny stav,
ktery miize postihnout dité s primérnou nebo nadprimérnou inteligenci, charakterizovany
vyznamnym opozdénim v jedné nebo vice oblastech uceni. Obtize v uceni vS§ak mohou byt
zavislé na zavaznosti a mist¢ mozkovych zmén. Neuroplasticité systému, vyuzitelnych
kompenzaénich poznavacich strategiich a vnéj$ich podminkach. Specifické poruchy uceni
nazyvame vyvojovymi z toho diivodu, ze se objevuji jako vyvojové podminény projev.
Nevime, zda vSechny specifické poruchy uceni maji skute¢né¢ biologicky podklad, ale je

jisté, ze provazeji ¢lovéka az do dospélosti (Matéjicek, 2000).

Specifické poruchy uceni a chovani jsou dnes velmi rozsifené, staly se pomérné znamym
fenoménem. Pravé diky jejich rozsiteni se jim budu v této praci vénovat. Tyto poruchy je
mozné u déti diagnostikovat (a je to nejcastéjsi zpusob) v Pedagogicko-psychologickych
poradnach pomoci diagnostickych metod, které na ditéti provadi bud’ psychologové nebo
specialni pedagogové. Castym motivem rodi¢ii pro navitiveni této poradny je, Ze delsi do-
bu pozoruji na svém ditéti odlisné schopnosti, dovednosti, citové prozivani a chovani nez u
jeho vrstevnikl. Na tyto odliSnosti také ¢asto upozoriiuji rodice ucitelé, jak z matetskych
tak ze zakladnich Skol, ktefi jsou s ditétem ve styku a maji povédomi o téchto specifickych

poruchéch.

Charakteristika a d¢leni specifickych poruch uceni se nejCastéji vztahuji prave

k jednotlivym Skolnim dovednostem, které konkrétni porucha ovliviuje:
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TOWSD

Cpraxie > (Lo

Obrdazek ¢.2 DYS poruchy

e Dyslexie — specificki vyvojovd porucha ¢&teni, pii niz se jedinec potyka
S problémy s rozpoznavanim a zapamatovanim si jednotlivych pismen, zvIasté pak
s rozliSovanim pismen tvarové podobnych, ma potize s rychlosti ¢teni, spravnosti
Cteni a s porozuménim ¢tenému textu, Casto se vyskytuje tzv. dvoji Cteni (tiché

predcitani slova pred jeho hlasitym vyslovenim.

e Dysgrafie — specificka porucha psani postihujici pisemny projev, ktery byva neci-
telny a neuspofadany, dité si nepamatuje tvary pismen, zaménuje tvarové podobna

pismena, piSe pomalu a s namahou).

e Dysortografie — specificka porucha pravopisu, ktera se projevuje tzv. specific-
kymi chybami v pravopisu (napfiklad naruSena schopnost rozliSovani mékkych a

tvrdych slabik nebo sykavek), vyskytuje se ¢asto v kombinaci s dyslexii a dysgrafii.
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e Dyspraxie — specificka vyvojova porucha obratnosti, kterd se projevuje nejvice
pii ¢innostech naro¢nych na pohybovou rychlost a koordinaci (napf. pfi hrach,

sportu, manudalnich ¢innostech).

e Dysmiuzie — specifickd vyvojova porucha postihujici schopnost vnimani repro-
dukce hudby, jedince ma problémy v rozliSovani tont, nepamatuje si melodii, neni

schopen reprodukovat rytmus apod.

o Dyskalkulie — specifickd porucha matematickych schopnosti, ktera postihuje

operace s ¢isly, matematické predstavy, prostorové piedstavy apod.

e Dyspinxie — specifickd vyvojova porucha kresleni, ktera je charakteristickd na-

ptiklad neimérné nizkou Grovni kresby nebo potizemi s kombinovanim barev

(Slowik, 2005).

2.5 Komunikace s osobami se specifickymi poruchami uc¢eni

Hlavné dyslexie, dysgrafie a dysortografie, tedy tzv. verbalni specifické poruchy
ovlivituji komunikaci mezi partnery ve velké mife. VySe popsané obtize popisuji ab-
senci n€kterych dil¢ich funkci pottebnych pro zvladnuti tak slozitych aktivit jako je
¢teni, psani. Hlavni problém spociva tedy napiiklad v poruse soustfedéni a pozornos-
ti, v nedostate¢né piesnosti sluchového vnimani (nejde o vadu sluchu, ale spiSe o
sluchové rozliSovani), potize s koordinaci oka a ruky (zktizen4 lateralita napt. domi-
nantni levé oko a prava ruka), hyperaktivitou (ADHD — potieba neustalé aktivity),
impulzivitou (okamzité rozhodovani a jednani bez zvazovani dusledkt) atd. Z edu-
kacniho hlediska jde tedy o poruchu zpracovani symboli a jejich vyuziti pti vyjadio-
vani.

U déti se specifickymi poruchami uceni pozorujeme problémy ve Skolnim prospéchu
a chovani, 1 kdyz se jedna o déti s primérnou ¢i nadpriimérnou inteligenci. Maji pro-
blémy S pozornosti, nesoustfedénim, s ¢tenim a porozuménim delSich textl, s potie-

bou zahajovat aktivity, které ovSem nedokon¢i.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 29

Mezi nejcastéjsi doporuceni komunikace vici zaktim se specifickymi poruchami uceni ve

Skole patfi:

e zadat ukoly rad¢ji krat$i a na urovni pro zéka zvladnutelné, hovorit s zdkem o
mozné obtiznosti, o tom, co sdm povazuje za splnitelné,

e vést zdka k automatizaci ukonti poméhajicich mu kompenzovat poruchu, tj.
pouzivani magnetofonu, barevného zvyraznéni pojmu apod.,

e respektovat pomalejsi tempo zaka,

e psat na tabuli i zdkovi do sesitu citelng,

e pro lepsi orientaci v textu pouzivat zvyraziiovace,

e vSe, co zak dostavé jako pomicky, musi pro néj byt z hlediska novych informaci
zpracovatelné,

e ucit zaka ucit se, ucivo, které se naucil, by si m¢l zak opakovat nahlas,

e zpétna vazba musi navazovat bezprostiedné na zakovu odpovéd’,

e ucit zdka myslet nahlas,

e pomoci zakovi osvojit si dovednost poucit se z vlastnich chyb,

e zdatnéjsi studenti mohou pomahat slabsim

(Zelinkova, 2003).

Déti s dyslektickymi poruchami ¢asto mivaji problémy s nepiehlednymi dlouhymi texty pfi
vyuce. Proto je dobré tyto ucebni materidly upravit tak, aby byli ndzorné, piehledné a

snadnéji se Zakovi vstiebali. Mé€li by spliiovat tyto podminky:

e obsahuji strucné a vystizné vyjadieni hlavnich myslenek a informaci (bez zby-
te€né popisnosti),

e vyuziva Se V nich co nejmén¢ neznamych, dlouhych, obtiznych a cizich slov,

e jsou piehledné strukturovany do odstavcti, kapitol apod.,

e maji vhodny forméat (dobfe Citelny typ pisma s pfiméfenou velikosti, nepfilis
hustym fadkovanim, s piehlednym a zfetelnym zvyraziovanim) dopliiuji je ob-
razky nebo grafické symboly zlepsujici prehlednost a srozumitelnost

(Slowik, 2005).
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2.6 Skola jako prostor pro socializaci

Socializace znamena vrustani jedince do spolecnosti. Zékladni funkci Skoly je pfedevsim
predavani poznatki, védomosti a dovednosti, které jsou uzite¢né pro zivot — to je vcelku
roziifené povédomi. Skola oviem plni i funkci socialni integrace. Skola je prostiedi, které
predstavuje sjednocujici prostor pro sluc¢ovani odlisSnych povah, je to prostor pro setkdvani
a socialniho styku, ma zna¢ny vliv na utvafeni postoju k druhym lidem. Tento vliv je rov-

nocenny a v nékterych zivotnich obdobich a situacich dokonce vétsi, nez vliv rodict.

Skola se soustfed’uje predeviim na tyto tfi oblasti pfedavanych obsahii socializace:

1. Predava ditéti ucelené soustavy védomosti, které ditéti poskytuji vSeobecny zaklad
pozdéjsi teoretické i praktické ptipravy na budouci profesi.

2. Zprosttedkovava ditéti zakladni hodnoty a cile spole¢nosti, jiz je pfedstavitelem, a
spolu s nimi i zakladni normy jednani ve spoleénosti, které by odpovidaly hodno-
tam a cilim spole¢nosti.

3. Tteti hlavni oblasti predavanych obsaht socializace je specificky systém socialnich
roli, pfedevsim role zaka, ucitele a spoluzakt, jimiz se realizuje socializa¢ni piso-
beni Skoly jako specialniho socializacniho zatizeni, ¢innostnim obsahem nové role
zaka se pro dit€ poprvé stava plnéni spolecensky zavaznych povinnosti, které dité
piipravuje na pozdéjsi pracovni ¢innost

(Odehnal, 1984).

Tedy Skola vybavuje Zaky soubory teorii a poznatkli, obeznamuje je se zaklady spolecen-
skych zptisobl jednani s ohledem k obyéejtim a tradicim, do nichz je uvadi. Zaci, absol-
venti $kol tedy nejsou hotové dokonalé osobnosti, ale spiSe osobnosti vice ¢i méné ptipra-
vené V budoucim Zzivoté fesit nastrahy svéta a svét svobodné pietvaret a to i véetné sebe

sama.
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3 EDUKACNI TECHNOLOGIE

Vyuka je naro¢ny proces a predstavuje hlavni napln ucitelského povolani. Kazdy pedagog
se musi na své vyukové hodiny ptipravovat. Z didaktického hlediska Ize ucivo studentiim
zprostiedkovat riiznou formou. Tradi¢ni zpisoby predstavuji klasické monologické meto-
dy, kdy hlavni aktivita je na uciteli a student je v roli pasivniho posluchace. Ale v posledni
dobé se ¢asto mluvi o interaktivni vyuce pomoci edukac¢nich technologii. Tyto metody se

snazi tradi¢ni postupy zménit, snazi se studenty zapojit do vyucovani.

Rekni mi a ja zapomenu,
ukaZ mi a ja si zapamatuji,
nech mne to délat a ja pochopim

(Cinské piislovi).

U dialogického vykladu ma pedagog moznost vzit si k podpoie tohoto postupu edukacni
technologie. Mlizou to byt rizné aktiviza¢ni metody, ¢i audiovizualni komponenty, které
mohou vyuku pro studenty zatraktivnit. NejlepSiho vysledku se dosahuje pti spojeni obou

téchto prvki.

3.1 Aktiviza¢ni metody

M¢lo by se podotknout, ze tyto aktivizacni technologie nejsou nic nového. Bohuzel se
s nimi studenti setkavaji ve $kolnim prostfedi mnohem méné, nez jaky maji vyznam pro
vyuku.

Aktivizaéni metody maji za cil pfedev§im zménit zpiisob vyucovani a ozivit jej. Je dilezi-
té, ze pomoci aktiviza¢nich metod by mélo byt dosazeno stejné¢ho efektu jako pfi klasic-

kém vykladu.
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Pedagogové vyuzivaji jako aktiviza¢ni metody napft. rizné didaktické hry typu védomostni
kviz, ktizovka, otdzkové hry, které slouzi nejen k pobaveni studenttl, ale rovnéz k upevnéni
probraného uciva. Dale se velice Casto vyuzivd projekce, tematicky zaméfené filmové
ukazky, které mohou, ale nemusi byt doplnény pedagogovym komentafem a zavéreCnym
shrnutim. Tyto filmové ukéazky, jichz je plny internet, v mnohém usnadni ¢i urychli pocho-

peni uciva studentem.

Jsou ovsem situace, kdy klasicky frontalni vyklad nelze nahradit, zvlasté pfi probirani abs-
traktniho nebo slozitého uciva, které vyzaduje Sirsi znalosti 1 z dalSich odbornych predme-

o

tu.

Proto jako vhodny postup se jevi kombinace tradi¢ni vyucovaci hodiny s aktiviza¢ni vyu-
kou. Je treba pamatovat, zZe aktivizacni metody nemohou plné nahradit klasickou formu
vyuky, mohou ji pouze ozivit, vylepsit a zatraktivnit a o to jde predevsim (Kotrba, Lacina
2007).

3.2 Audiovizualni technika

Jestlize jsem v piedeslé kapitole popisoval aktivizacni metody jako pfistup pedagoga
k vyuce pomoci svych dovednosti a volné pfistupnych materiald, tak tato Cast se zabyva
také piistupem pedagoga k vyuce, ale za pomoci finanéné naroénych komponent, kterymi

jsou Skoly stale ve vétsi mite jiz vybaveny.

Jednim ze zplsobt jak zajistit lepsi komunikaci smérem ke studentiim je pouziti prostied-
kt audiovizudlni techniky. Tyto pomulcky maji podpofit sdéleni, ale nemaji odsoudit peda-

goga pouze do role vypravéce. Tudiz se pomucky nesméji pouzit bez rozmyslu.

Vetsina z nas si pamatuje pouze 20% toho, co jsme slyseli, tak audiovizualni technika miize

zvysit ucinnost az na 80% jen proto, ze jsme obsah i videli. (Hurst, 1994)

»Jednou vidét je lepSi nez stokrat slySet!*
(ptislovi)
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Ve skolach se pouzivaji nejcastéji tyto audiovizualni pomucky:

Projektor:

Da se fici, Ze je nejpouzivanéjSim pomocnikem pii prednaskach. Zobrazi obsah z pocitace
na dostatecn¢ velké platno. Timto mizeme vyuku doplnit o projekci pfipravenych prezen-

taci, filma, fotek a jinych uc¢ebnich materialt.

Vyhody: Tato nejoblibenéjsi audiovizualni pomicka umozni aplikovat heslo jednou vidét
je lepsi, nez stokrat slySet. Umocni pedagogliv vyklad pouzitim grafickych materialt. Tim

uspofi i Cas a zefektivni vyuku.

Vizualizér:

Nahrazuje dfive zndmy zpétny projektor ,,Meotar*. Tato dokumentova kamera je vhodnym
dopliikem projektoru. Pfednasejici ma moznost snimat a zadroven zobrazit pomoci projekto-
ru veskeré 2D i 3D prfedméty, ¢i piedlohy. Timto pfedmét 1épe popiSe a nemusi jej posilat
po tridé.

Vyhody: Pedagog muze o né&jakém piedmétu zaroven mluvit a zivé jej ukazovat, coz
v piipadé kolovani po tfid¢ je vzdy na ukor pozornosti a pfedmét ma v ruce pouze jeden

student.

Jazykova laborator

Tato laboratof jak nazev napovida, slouzi k nazornému, praktickému uéeni jazyki. Zaci
jsou napojeni na jednotky pomoci sluchatek a lektor jim muize poustét audio materialy,
napt. namluvené rodilymi mluv¢imi. Sluchétka také slouZzi k rozdéleni Zakt do skupin, kde

mohou spolu konverzovat.
Vyhody: moznost soucasné komunikace student-student, lektor — student. Velka uspora
casu. Rozdéleni zaki na ,,lepSi a hor$i* tim tedy efektivnéjs$i vyuky. Produktivni vyuZiti

hodiny.
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Elektronické hlasovaci zarizeni

Jedna se o soustavu bezdratovych stanicek, které jsou napojeny na lektorovo PC. Pedagog
muze pomoci projektoru a platna promitnout otdzku, studenti pomoci téchto bezdratovych
,hlasovatek* mohou odpovidat. Timto postupem ma pedagog okamzitou zpétnou vazbu o
pochopeni uciva posluchaci. Jednotlivé stanicky se mohou identifikovat jménem zaka, tu-

diz se mohou vyuzit i ke zkouSeni v§ech zakl najednou.

Vyhody: Okamzita zpétna vazba o znalostech a S tim i spojena evaluace. Velka uspora

casu.

Interaktivni tabule

Toto zafizeni prozivajici velky boom v dne$ni dob€, dokonale umozni piejit z frontalni
monologické vyuky do vyuky nazorné, kooperujici, dialogové. Technicky vzato je toto
zafizeni sestaveno s projektoru a projekéni plochy. Na plochu se promitd obraz z pocitace.
Oproti klasickému platnu ovSem interaktivni tabule umozni dotekem na plochu ovladat
pocita¢. Timto umoznime, aby se monologicka prezentace mohla dotvaiet az pii vyuce a to
1 samotnymi posluchaci. Obnasi to samoziejmé ptipravu pedagoga pred hodinou. Muze
vyuzit spoustu jiz hotovych volné stazitelnych materialu z internetu od jinych pedagogt
formou digitalnich u¢ebnich materialti (DUM), softwarovych ucebnic, ¢i vyrobou vlastnich

podkladii.

vvvvv

stdva vyborny ndstroj pro vétsi zaujeti posluchaclh formou nazornosti a kooperace. Krom
téchto vyhod, kterymi se budu zabyvat v dalSich kapitolach jsou dalsi vyhody pii pouZzivani
tabule. Na tabuli se piSe tzv. digitdlnim pismem, tzn. neni tfeba klasické ktidy, z které se
préasi. Také smazani tabule je formou pouze jednoho tlacitka. Velkou vyhodou je moZnost
se k smazanému textu opét vratit v dalsi hodin€ a navazat na praci z minulé hodiny, coz na

klasické tabuli neni mozné.
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@éni techn@

nematerialni materialni
aktivizacni metody audioviuzalni technikg
didakticke hry, filmy, HW komponenty
sw ucebnice, projektor, platno,
Digitalni u¢ebni material ... interaktivni tabule .....

« prostiedky

Obrazek ¢.3 Edukacni technologie

Pouzivani audiovizualnich technologii by mélo jit ruku v ruce s pouzivanim aktiviza¢nich
metod. Jsou to vyborni pomocnici v komunikaci s posluchaci a vyuzivaji nastrojii dnesni
doby. Je zfejmé, Ze pouzivani obou edukacnich technologii je nejen ovlivnéno prostiedim,
ale také chuti pedagoga reagovat na tyto nové sméry, tudiZ chuti naucit se sim nécemu

novému a sledovat trendy v rychlém vyvoji téchto metod.
Pokud se pouzivaji spravn¢, mohou:

e privodit zménu a strhnout pozornost posluchaci,

e posluchacim umoZnit vstfebat informace zpisobem a rychlosti, které vyhovuji
kazdému podle jeho moznosti,

e vyjasnit slozité¢ informace,

e vyvolat reakce posluchac,

e usSetfit Cas pfi vysvetlovani podrobnosti,

e zjistit, Ze sdéleni je piijatelnéjsi a zapamatovatelné na mnohem vyssi Grovni, nez by

tomu bylo u verbalniho projevu (Hurst, 1994).
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ZAVER

Tato teoreticka Cast bakalaiské prace se zabyva spojenim komunikace, pedagogické vy-
chovy s prostredky, které mohou usnadnit ¢i zefektivnit tuto komunikaci s détmi ve vzdé-
lavacim, vychovném procesu a to i Sdétmi se specifickymi poruchami uceni. Pravé
V dnesni turbulentni dobé¢, kdy je proces vychovy zahlcen informacemi, je zvlasté dilezité

predavat tyto informace ptisobivou formou, aby byly co nejlépe a efektivné vsttebavany.

Edukacni technologie je pojem, ktery se jiz n&jaky ¢as pouziva, ale u kterého jsem nenasel
presnou definici. J& tento pojem, v mé praci pouzivam jako doplitujici pojem didaktickych
pomiucek. Dle mého pojeti se jedna o materidlové prostiedky, které jsou doplnény obsahem
a maji za ukol pomoci pedagogovi zprostfedkovat vizualizaci jevu, ¢innosti, které nejsou
mozné piedstavit v jejich pfirozeném prostiedi ¢i case. Cilem téchto technologii je také
zefektivnit, zatraktivnit informace, které¢ se jinak k posluchacim dostavaji v tradi¢nim

frontalnim monologickém pojeti.

Tato ¢ast prace si necini narok na vyc€erpavajici zpracovani jednotlivych problémi. Naopak
se mohla téchto jednotlivych pilitt dotknout pouze okrajové. Bylo zajimavé se podivat do
historie, kdy n€kolik stoleti i tisicileti staré, tehdy vizionaiské myslenky, dnes stale plati a

odviji se od nich dal$i studium.
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PRAKTICKA CAST
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4 EMPIRICKY VYZKUM

V soucasné pocitacové dobé¢, kdy déti jiz na matetskych Skolach ovladaji zakladni prace
s informacni technikou, je zfejmé, ze ucit déti na Skolach pomoci jen zelené tabule a kiidy
je slozité, neproduktivni a pro mnohé déti tézké na udrzeni pozornosti. Tento postup,
znamy jiz z dob Marie Terezie, je neefektivni a vétsina feditelt Skol jiz pochopila vyznam

technickych inovaci pro vyuku.

Dalo by se fici, Ze jiz nenajdeme Skolu bez modernich edukacnich technologii a to jak
v zékladnim, stfednim tak vysokém skolstvi. V kazdé Skole najdeme moderni pocitacové
ucebny. Ve vétsin€ tfid jiz nechybi projektor s platnem a ozvucenim, které dnes pomalu jiz
nahrazuji interaktivni tabule, ve fyzikalnich a chemickych laboratofi krom¢ klasickych
pokusi jiz Zaci maji moznost provadét méteni dle riznych elektronickych c¢idel a zpraco-
vavat je na PC. Ale k ¢emu tyto technologie bez obsahu? Objevuji se i Skoly, které nahra-
dili papirové knihy za digitalni a tikoly Z4ci ned¢€laji do sesitl, ale na PC nebo tabletech. Je
tieba zminit, ze edukacni technologie v podob¢ interaktivnich stoli, interaktivnich tabuli se

pouzivaji dokonce jiz i v matetskych Skolkach.

Mohlo by se zdat, Ze se tyto pomiicky berou za pfirozeny pokrok. Skoly se predhani
Vv jejich nakupovani. Pro¢? Chtéji se spiSe odlisit, nebo naopak srovnat krok s ostatnimi
Skolami a udrZet si pozici v jiz konkurencnim prostiedi Skol? Vétsina Skol vidi v téchto
edukacnich technologiich a pomitickach hlavné vétsi zaujeti zaka pro vyuku. V dnedni do-
bé, kdy je spousta déti s riznymi poruchami DYS -, ADHD je to na misté a tyto pomiicky

mohou pomoci s udrzenim pozornosti a zaujetim, protoze pouzivani PC je pro déti magnet.

Dalo by se tedy fici, Ze se feditelé fidi Komenského heslem ,,Skola hrou®. Je dnes JiZ Zna-
mé, Ze je lepsi videt nez slySet, ale jeste lepsi je prozit. Proto vyrobci se snazi timto fidit a

vymysleji nové a nové edukacni a interaktivni pomdicky.
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4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Jak déle uvedu, ziskat svoleni k pozorovani zakl ve skolnim prostfedi nebylo jednoduché.
Jako ukol své bakalafské prace jsem si stanovil zjistit rozdily mezi vychovou déti
Vv Skolském zafizeni s pouzitim edukacénich technologii a bez nich. Rad bych zjistil odpo-

veédi na tyto vyzkumné otazky:

e Jsou edukacni technologie vhodnym nastrojem pro zvyseni efektivity v komunikaci

s zéky ve Skolském zatizeni?

e Usnadni edukacni technologie Zakiim se specifickymi poruchami vstiebavat infor-

mace ve Skolském zatizeni?
e Jaky vliv maji edukac¢ni technologie v socializaci ve skolském zafizeni?

e Jakd negativa piinasi edukacni technologie?

e Pomahaji edukacni technologie ucitelim?
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5 METODOLOGIE

Pii vybéru tématu jsem mél pomérné jasno, jelikoz pracuji ve firm¢, ktera se zabyva na-
vrhem a prodejem audiovizualnich pomiicek pro Skoly. Nejdiive jsem si myslel, ze praci
V hodinach s eduka¢nimi technologiemi a bez téchto pomucek vypozoruji a budu moci

piijmout patiicné zavery, tudiz jsem zvolil kvalitativni pfistup.

Jiz pted zacatkem vyzkumu jsem zacal o tomto tisudku pochybovat. Uvédomil jsem si, ze

nejsem natolik zkusSeny, abych mohl v§e vypozorovat bez rozhovora.

5.1 Pozorovani

Pozorovani je nejstar$i metodou ziskdvani poznatkt, patfi k nejzakladnéjSim technikdm
sbéru informaci. Proto jsem si myslel, Ze nebude tézké praktickou ¢ast prace, respektive
cile vyzkumu vypozorovat. Pozorovani se déli na nezii€astnéné a ziacastnéné, pii kterém se
clovek stava Clenem pozorované skupiny a mlze zasahovat do jejiho déni. Je ziejmé, ze
jsem tento postup pouzit nemohl, jelikoz bych tézko zapadl do détského, ¢i do ucitelského

sboru jako rovny ¢len.

Pouzil jsem proto techniku nezicastnéného pozorovatele, kdy jsem byl oddélen od situace

(neticasti) bez moznosti d¢j ovliviiovat.

Bohuzel se 1 tato cesta vyzkumu, pti uvedeni do praxe, zdéla ze zacatku jako slepa ulicka.
Po osloveni n¢kolika skolskych zatizeni, ptimo feditelti Skol, se mi dostalo n¢kdy vyhyba-
vé, Gastéji viak odmitavé odpovédi. Reditelé veskrze byli neochotni piijmout fakt, aby se
,»Cizi ¢loveék* zucastnil vyuky a pohyboval po Skole, zvlasté v dobé zvySenych bezpecnost-

ro~vr

nich opatient, kratce po napadeni zaka $koly ve Zdaru nad Sazavou.

I pfes tyto nezdary a zdani bezvychodné situace, se mi nakonec podafilo pozorovani pro-

vést ve Skolnim prostiedi zakladni Skoly a dokonce i v prostiedi matetské Skoly.

Timto ovSem nebylo zcela vyhrano. Bylo také nutné presvédcit vybrané ucitele, aby mne
,,Strpéli pii vyuce, jako nezicastnéného pozorovatele. VEétSina pedagogli se nezdala ve své

,kuzi“, a n€kdy se pti mém pozorovani chovali s lehkou nervozitou.
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5.2 Rozhovor

Po neuspésich s pozorovanim jsem dospél k nazoru, ze se snazit o dal§i moznosti pozoro-
vani, neni piili§ efektivni. Tudiz jsem sviij kvalitativni vyzkum postavil na jiz provedeném
prizkumu ve Skole a z néj jsem sestavil otazky pro rozhovory, které vhodné toto pozoro-

vani doplni.

Pivodné jsem zamyslel délat rozhovory s uditeli, détmi a rodici. I toto rozplanovani jsem
musel po provedeném pilotnim priizkumu ptehodnotit, jelikoz zvlasté rozhovory s détmi se
zdali ne pfilis pouzitelné. Déti prozivali stud, nereagovali na mne pfili§ kladné a odpovidali
spiSe jednoslovnymi vétami. Takze rozhovory byly vedeny formou polostrukturovaného
rozhovoru, kdy jsme se drzeli daného tématu ¢i otdzek, ale otazky byli smérovany spise ke
konkrétnim podminkédm zakti. Na tato dana témata se pak nabalovala dalsi podtémata a
otazky, které se pro mne jako tazatele zdali jako smysluplné, k rozsiteni ptivodniho tématu.
Casto jsem, zv1astd pii rozhovoru s détmi, pouzival tzv. inquiry, tedy jsem se zpétné dota-

zoval, abych 1épe porozumél, ¢i si nechal vysvétlit probrané odpovédi.

5.3 Metody zpracovani dat

Provedeny prizkum v této praktické ¢asti mé bakalarské prace je postaven na formé kvali-
tativniho postupu. Data z néj ziskana, jak z pozorovani, tak z rozhovort, budou zpracovana

kvalitativni analyzou. Takto ziskané data budu zpracovavat v nasledujicich fazich:

e Kodovanim ziskanych dat
e Propojovanim dat s vyzkumnymi otdzkami
e Komentovanim a doplnénim

e Vyvozenim zavérl

Zpracovani dat doplnim o obrazky k jednotlivym tématim, K lep$imu znazornéni nékte-
rych edukacnich technologii a postupti. Obrazky musim ovSem pouzit z vefejnych databa-
zi, jelikoz mé nebylo pofizovani audiovizudlni materiali ve skole povoleno, v souladu se

Skolnim fadem Skoly.
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5.4 Eticka stranka vyzkumu

Pii pruzkumu jsem se pohyboval v prostorach skoly a snazil jsem se odhalit svoji piitom-
nost hned ze zaCatku, aby komunikace jak s uciteli, tak s zaky a rodici, byla co mozna nej-
jednodussi. Ne vzdy jsem byl kladné pfijat, zvlasté s zadosti o rozhovor u rodi¢t jsem byl i
pod pfislibem anonymity odmitnut. Ovsem toto pln¢ chapu a respektuji. Veskeré kroky
byly samoziejmé nejprve konzultovany s feditelem $koly, kterému bych timto chtél podé-

kovat a zaruc¢it mu slibenou anonymitu.
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6 ANALYZA ZISKANYCH DAT

Muj vyzkum zacal v prosinci roku 2014, kdy jsem dostal povoleni od feditele Skoly pro-

vést pozorovani.

Jedna se o spojenou zékladni Skolu s matetskou Skolou venkovského typu. M) vyzkum

jsem zacal chronologicky, tudiz v matetské skole.

6.1 Pruzkum v materské Skole

V této Skolce funguji tfi tfidy, které jsou nazvany po zvitatkach (jeZecci, zajicei, med-
videi). Myslel jsem, ze tato zvitatka predstavuji rizné vékové kategorie déti, Ze napt. med-
vidci budou piedskolaci. Usuzoval jsem tak podle toho, ze za dob, kdy jsem ja chodil do
Skolky tak jsme byli rozd€leni na 4 stupné, tiidy podle véku. K mému piekvapeni, je obsa-
zeni tifidy détmi vSech veékovych kategorii, tzn. od téch, co letos nastoupili poprvé do skol-
ky (od 3,5 let v€ku), az po predskolaky (7 let). Tento znacny vékovy rozdil mne zaujal a
patral jsem tedy po tom, pro¢ jsou déti takto spojeny. Pani ucitelka mé sdé€lila, Ze jsou po-
rad matefské Skolky, kde jsou déti stale rozdéleny jako za mého détstvi dle vékovych sku-
pin. Oni se rozhodli rozdé€lit déti takto z nékolika duvodu. ,,Ve Skolce se snazime, aby déti
spolu spolupracovali. V takto smisené tridé mohou starsi pomdhat mladsim. Mladsi se mo-
hou od starsich priucit dovednosti, umem, mohou se zdokonalovat v c¢innostech, které uvidi
u starsich deti* uvedla pani ucitelka. S timto mne ovSem napadla otazka, nedochazi-li
k sikan¢ ze strany starSich déti. Bylo mne vysvétleno, ze déti ve $kolce nejsou ani chvili
bez dozoru, tudiZ jakykoliv ndznak tohoto patologického jednani je jiZ v zarodku potlacen.
Dokonce toto spojeni déti ma opacny efekt, nez jsem predpokladal. ,, Déti potom ve vyssim
veku vetsinou navstévuji stejnou zakladni skolu. I kdyz nejsou spolu ve tride, dobre se znaji
ze Skolky. Takze neni vyjimecné kamaradstvi mezi detmi riznych vekovych kategorii, nena-

pada je timto se povySovat nad mladsimi “, tekla pani ucitelka.

Béhem rozhovoru s pani ucitelkou se tfida postupné zacinala zapliiovat ptichozimi détmi.
Nékteré se hned pfivitali S kamarady a spolecné si stavély z kostek, nékteré si hraly samy.

Dalo se celkem rychle vypozorovat, kdo je ve tiidé vadci typ.
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Zhruba o pul devaté pani ulitelka s détmi zacala fizeny program. Ja si toho moc z mé ma-
tefské Skoly nepamatuji, ale mél jsem néjakou predstavu o tom, ze jsme si v matetské skol-

ce jenom hrali.

I tento nyné&jsi program se sestaval vétSinou z her a zabavy. Je vidét, Ze ucitelky jsou profe-
sionalky, jelikoZ mezi hranim pokladaly rizné chytré otazky tak aby se déti opét néCemu
dovédély, pfitom to bylo stale soucasti her. Snazily se s détmi stale opakovat tvary, barvy
mésice v roce, dny v tydnu aj. Tady jsem pozoroval rozdil mezi predskolaky a mladSimi
détmi, kdy se predskolaci snazili prvni odpoveédét a ti mladsi je spiSe opakovali. V tomto
spatfuji vyhodu smisené tfidy, kdy mladsi zaci berou ty star$i jako vzor, snazi se je napo-
dobit a dle mého si vice vstipi rizné védomosti. Samoziejmé toto plati i v piipadé lumpa-

ren, jak jsem tomu byl pii pozorovani nékolikrat svédkem.

Po malém obcerstveni svacinkou déti pokracovaly Vv programu, které jim pani ucitelky pfi-
pravily. Déti se vénovaly predev§im manualnim ¢innostem, jako bylo malovani, vystiiho-
vani. Jelikoz byl prosinec, tak se samoziejmé ¢innost tocila okolo vystfihovani ban¢k a

jejich vybarvovani. Tady bylo mozné opét pozorovat vékovy rozdil v dovednostech.

Jelikoz se pani uditelky vice vénovaly mensim détem, zacinal jsem pozorovat u téch ostat-
nich, zvlaste starSich jiz mensi soustfedénost na vykonavané tikoly. Dochazelo vice k vyru-
Sovani a popichovani ostatnich u nékterych jedinct. Po kratké dob¢ si zvySeného nesou-
sttedéni vSimla pani ucitelka, pterusila tyto prace a zaradila do programu pohybové aktivi-
ty. Pfi hie na klavir, jednou pani ucitelkou, si déti procvicovaly celé télo, vtipné pomoci

taneck si protahovaly a uvoliiovaly ruce a ostatni ¢asti téla.

Po této aktivité, ktera méla diivod nejen k protahnuti, ale také vybiti pfebyte¢né energie se
déti opét pustily do prace pii dokoncovani vanoc¢nich vyzdob. Dalsi program se skladal ve

spole¢ném zpivani vanoc¢nich koled za klavirniho doprovodu pani ucitelky.

Jak jsem uvedl jiz ze zacatku této kapitoly, matefska Skolka ma tfi t¥idy. Jedna z téchto tiid
je od minulého Skolniho roku vybavena interaktivni tabuli. Tato tabule se sklada z dotyko-
vé projekéni plochy, na kterou se promita datovym projektorem obraz z pocitace. Tento
obraz ovS§em neni pasivni jako tfeba na platné, ale diky pfipojeni interaktivni tabule k poci-
ta¢i je mozné do promitaného obrazu malovat, zapisovat. Je také mozné pomoci dotyku
ruky na plose pohybovat s jednotlivymi objekty, tudiz ovladat obraz stejné jako myS$i na

pocitaci s tim rozdilem, Ze uZzivatel této tabule je rovnou u promitané plochy, tudiz jako by
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byl u obtiho tabletu.

Systém je nastaven tak, aby zadna tfida nebyla ochuzena o tuto inovaci, tak se tidy v této,
jak ji nazyvaji ucitelky, multimedialni tfidé, stiidaji. V praxi to probiha tak, ze se tiidy vy-
méni.

Jeden z cili mého vyzkumu je porovnat praci ,,s a ,,bez* téchto inovativnich edukac¢nich
pomucek. Pfi mém pozorovani jsem mél moznost neziucastnéné pozorovat stejny vybrany

vzorek pii klasickém ,,vyucovani ,, ve Skolce, tak pfi pouziti interaktivni tabule.

Jiz pted vstupem déti do tfidy s interaktivni tabuli jsem citil ve tfidé vzruSeni, déti neskry-
valy své nadSeni a t&Sily se na praci s interaktivni tabuli. Najednou byly vSichni jedna parta

a ukaznéné se do tridy premistily.

Tabule byla jiz spusténd, a pani ucitelka par dotyky na plochu tabule vyvolala obrazky
dvou, na prvni pohled identickych vanoénich stromecka. Déti si sedly na zem okolo tabule
a uz se s nadsenim hlasily a ptektikovaly, kdo prvni mlize na tabuli oznacit rozdil mezi
stromeckem prvnim a druhym. Ja osobné¢ jsem rozdily nasel az mezi poslednimi. Bylo vi-
dét, Ze déti tabuli jiz znaji, ponévadz k ni sebevédomé ptistupovaly a s lehkosti braly psaci

hrot, kterym se na tabuli digitalné piSe, a oznacily vybrané rozdily.

Jakmile naSly vSechny rozdily, pani ucitelka zménila plochu na jiny aktivni obrazek. Byl
tam holy stromecek, ktery déti méli nazdobit bankami, které musely nejdiive vybarvit. Ted’
piisel Cas, kdy mohly jit k tabuli v§echny déti a postupné dotykem barvy mohly banky vy-
barvit a prstem je pfesunout na vétve. Pozoroval jsem, jak pii této ¢innosti se rozdily do-
vednosti mezi star§imi a mlad$imi najednou staly minimalni. I mlad$i umély jednoduse
banky vybarvit. Problém nastal az ve chvili, kdy dolni vétve byly jiz plné ban¢k tak musely
star$i/vyssi déti banky presouvat nahoru. Tady jsem pozoroval zaklady kooperace, kdy

mladsi vybarvovaly a star$i pfemistovaly.

Muj prizkum meél idedlni podminky, kdy jsem pozoroval stejny vzorek v prostiedi tradic-
nim a digitalnim pfi velmi obdobné ¢innosti a to vyrdbéni vano¢nich ozdob. Z provedené-
ho prizkumu a kratkych rozhovord s détmi mohu jednozna¢né usoudit, Ze vyrabéni ozdob
v digitadlnim prostfedi je velmi bavilo. Jedna odpoveéd’ od chlapce, kterd vystihuje vSechny

ostatni, znéla ,, Bylo to bozi“.

Prizkum mezi dvéma odliSnymi prostiedimi probéhl velmi brzy po sobé. Bylo ziejmé, ze
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déti dokazaly u interaktivni tabule stravit vice casu soustfedéného na ¢innost, nez v piipadé¢
manudlni prace s barevnymi papiry, stithdnim a vybarvovanim. Coz mi potvrdily i pani

ucitelky:

,, Déti jsou zvyklé z domu jiz v tomto véku pouzivat mobily ¢i tablety rodicu. Rady pracuji
S pocitacem. Piivodné jsme ve Skolce zacaly S pocitacem, ale tabule nam pripadala smys-
luplnéjsi pro nase ucely. Proto jsme pozadaly reditele a ten zrizovatele Skoly o zakoupeni
interaktivni tabule, které jiz skola md, i do materské skoly. Programy si stahujeme z inter-
netu, nékteré si pripravujeme samy. Zvlasté pro deti s poruchami pozornosti, ¢i hyperak-

I3

tivni déti tento nastroj dokonale pohlti, jsou aktivni a velmi se na praci s tabuli tési. *

Necitite i néjaké stinné stranky této technologie?

,, Cilem téchto pomiicek neni nahradit tradicni manudlni tvorbu, je to spise doplnék. Mu-
sime ovsem prdci korigovat a hlidat cas straveny s temito pomiickami. Mame zde i rodice,

kteri si nepreji, aby déti s témito technikami ve Skolce pracovaly.

Mohu potvrdit, Ze o manudlni tvorbu déti nemaji nouzi, dle vystavenych vytvori na na-

sténkach a vitrinach.

Nenti to tim, Ze si rodice mysli, Ze je tato technika pro jejich déti pouZita prilis brzy?

Ve e

dobné se s touto vypocetni technikou budou setkavat dale i v zaméstnani a to i ve vétsi mire
nez my dnes. Proto si myslim, Ze bychom ji méli pouzivat ve vyukovych programech jiz
Vv utlem veku ditete, zvlast, kdyz obsah kontrolujeme a vyuzivame pouze vzdeélavaci pro-

gramy.

TakZe vy tyto edukacni technologie spiSe podporujete?

Bezesporu. Videl jste sam, jak se deti na praci s tabuli tési. Nam to sice pridava praci
S pripravou digitdalnich materialii, ale ty musime pripravovat i pro manualni praci. Mame
tady par deéti s podezienim na poruchy uceni a pozornosti, tyto déti dokazou pomoci téchto

pomiicek pojmout mnohem vice informaci, nez pri klasickém zpiisobu.
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6.2 Pruzkum na zakladni skole

Muyj prizkum pokracoval v dalsim obdobi i1 na zakladni Skole. Opét jsem se zcastnil tra-
di¢ni vyuky bez edukacnich technologii. Jednalo se o prvni tfidu zakladni skoly. Pfi ote-
vieném typu pozorovani, kdy pozorované objekty vi, Ze jsou pozorovany miize dochazet,
zvIasté u déti, Ze jednaji odlisné€, nez ve skutecnosti. Snazil jsem se proto pfi pozorovani
byt nenapadny, sedél jsem az za zadnimi lavicemi, abych na sebe neupozornoval, a mys-

lim, Ze déti na moji pfitomnost brzy zapomnély.

Ze zacatku vyuka probihala pro mne ptekvapivé. Myslel jsem, Ze uvidim tradi¢ni frontalni
vyuku s monologickym vystupem pedagoga, ale mlada pani ucitelka si s détmi zacala po-
vidat. Vedla vyuku formou dialogu. Na zelené kiidové tabuli méla ptichystany véty, které
zaci méli postupné ¢ist. Vyuku dopliiovala fikdnim bésnicek na rizna pismenka, které cela
tiida jiz uméla zpaméti a spolecné je odiikavali. Pani ucitelka také casto pouzivala rizné
papirové karticky s pismenky jako pomtcky. Na kiidové tabuli zaci méli dopliovat chybé-
jici pismenka. Podobné jako v matetské Skolce zatadila pohybovou aktivitu zvIasté pti
atmosféra. Je tieba fici, ze je vidét posun od predskolakt ke Skoldktim, kdy zaci prvni tfidy
j1z dokézi sedét celou hodinu v lavicich a ve vétSin€ ptipadl davat pozor. I zde se ovSem
objevuji rusici jevy jako je vyktikovani bez vyvolani, ruseni okolnich spoluzakii nékterymi
zaky, zvlasté ve chvilich ke konci hodiny, kdy jiZ byla patrna tnava a pokles soustfedéni u

nekterych déti.

Zakladni Skola je devitileta, rozdélena na dva stupné. Nékteré tiidy jsou vybaveny edukac-
nimi technologiemi jako jsou projektor s platnem, ozvuceni, a v nékterych tfidach i inter-
aktivnimi tabulemi. V paté tfid¢, kterd mé byla vybrana pro dalsi prizkum byla vybavena
veptedu klasickou zelenou kiidovou tabuli a vzadu byla umisténa interaktivni tabule. Jiz
z tohoto bylo ziejmé, Ze se tato tabule pouziva jako doplnék vyuky. Pfi pouziti této tabule
se tfida vlastn€ musi otocit celem vzad. V mé piitomnosti ve tfid¢ probihala vyuka zemépi-
su. Jedna se jiz o vEtsi déti z paté tridy. Jak jsem byl zvykly z mych Skolnich let, tak si vét-
Sinou ucitel pied hodinou poslal do kabinetu Zaky, aby donesli velkou mapu svéta. A praveé

tu jsem tady postradal.
,, Diky interaktivni tabuli mohu Zakium nejen mapu promitnout na tabuli, ale mohu promit-
nout napr. i slepou mapu, kdy Zaci pristupuji k tabuli a ndzvy jednotlivych stati, rek, poho-

7 musi do mapy sami vpisovat ““ rekl mi ucitel zemépisu.
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V tomto duchu také vyuka s interaktivni tabuli probihala, Zaci ptistupovali k tabuli a dopi-
sovali, jednotlivé nazvy. Bylo vidét, stejné jako v mateiské skole, ze prace s edukacnimi

technologiemi je pro zaky zajimavéjsi nez tradi¢ni frontalni vyuka.

,,Na internetu je nyni nepieberné mnozstvi obsahu pro interaktivni tabule. Vyberete si pou-
ze predmet, stupen a latku pro kterou chcete si stahnout podklady. Vyuka je pro Zaky mno-
hem zajimavéjsi. Trida pracuje i ve skupinkdch a snazi se porazit druhou skupinu. Dokon-

ce se zapojuji i tradicni problemovi Zaci * uvedl ucitel.

V ¢em tedy spatiujete vyhody téchto edukacnich zaiizeni?

,, Vite, rano pred skolou vidim zZdky jak hraji hry na mobilech a tabletech. Nedeélam si iluze,
ale doma jisté ma kazdy pocitac. Décka to prosté na pocitacich a tabletech bavi, tudiz je
zirejmé, zZe je to bavi i na interaktivnich tabulich a jinych pocitacovych zarizenich. SnazZim
se hodinu pripravovat tak, aby je to bavilo a zaroven si osvojili néjaké védomosti dle uceb-
niho planu. Kdyz délame praci ve skupinkach snazim se skupiny vytvaret tak aby v ni byli
silni i slabi, aby skupiny byly vyrovnané. Décka spolu spolupracuji, i kdyz vim, Ze se spolu

‘

normalné nebavi. Spolecny cil — vyhradt nad druhou skupinou — je vede ke spoluprdci*

Vidite i néjaké nevyhody téchto edukacnich pomiicek?

Myslim, ze neni dobre déckam IT technologie zakazovat, dle mého je miizeme akorat regu-
lovat a pokud jim poskytneme vhodny obsah, nikdo nemiize proti témto modernim ucebnim
technikam vict ani popel. Az decka vyjdou ze skoly, budou ve veétsine pripadii stejné na po-

Citaci pracovat. “

Jak na tyto edukacni technologie Zdci reaguji?

, Myslim, Ze je to bavi. Stava se me, Ze jim nékdy zadavam ukoly pres internetové stranky,
maji tam doplinovat ruzné vypliovacky, pocita se tam i cas, za jak dlouho to vyplni. Mame
tady déti se specifickymi poruchami uceni, mam zpétnou vazbu jak to kazdému dlouho trva
a jak je v reseni ukolu uspésny. Dokonce se mé i stava ze tradicni ,,zapominaci* domdacich
ukolti mé upozornili, ze jsem jim nezadal domaci vikol, to se mi u nich moc casto nestava*

sméje se ucitel.
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Na zavér hodiny ucitel jesté zakiim na tabuli promitne vyukovy film o Islandu, ale na ten
se jiz zaci nestihnou dodivat, protoze zvoni a ucitel jej musi vypnout za nesouhlasného
povyku tfidy. Nevim jestli si to dobfe pamatuji, ale za mych skolnich let jsme na zvonéni

na prestavku reagovali zcela opacné!?

Po pozorovani provedené ve Vasi Skolce a Skole se mi zda, Ze edukacni technologie po-
mdhaji ucitelim lépe komunikovat s Zdky, vzbudit jejich zdjem. Je tomu skutecéné tak,

pane rediteli?

., Pokud reditel skoly jen bezhlave koupi edukacni technologie bez néjaké vize jak je pou-
zit, nemyslim, ze dosahne dobrych vysledki. Tyto technologie bez zapalenych ucitelii ne-
znamenaji nic. Praveé ucitel pokud je ochoten a schopen se rozvijet smérem k novym tech-
nologiim a ménit své zazité vyukové pristupy je klicovy. Bohuzel to brzdi slaba motivace,
kdy ucitelé stravi s pripravou téchto novych obsahii pro tyto technologie spoustu casu, kte-
ré jim nikdo nezaplati. Pokud se ovSem toto spojeni ucitele s modernimi edukacnimi tech-
nologiemi podari, odménou je efektivni zapojeni Zaku do vyuky. Také tomuto postupu brani
nedostatek penéz pri porizeni technologii do vsech trid. Nam se podarilo zakoupit vetsinu

technologii z grantovych a projektovych peneéz, coz je zase zasluha aktivnich ucitelu

Jaké vyhody vidite v pouZivani téchto edukacnich technologii?

Délali jsme si prizkum mezi Zaky formou Skolniho casopisu a pres 80% dotazanych zZdkii
hodnotili pouzivani modernich technologii ve vyuce kladné. Snazime se zZdky vést k tomu,
Ze pocitace nejsou jen herni konzole, ale zZe se daji vyuzivat i k jinym iiceliim. Ukazalo se
takeé, ze diky interaktivni vyuce pri pouziti rychlé zpétné vazby miizeme prizpusobovat ho-

dinu vice na miru jednotlivym Zakiim, tém bystrejsim, ale i tém s poruchami uceni.

Vérim tomu, Ze tato technika ma i sva uskali 7 pohledu feditele.

,,Ano, nic neni jen cerné nebo bilé. Nechtél jsem tuto edukacni techniku vynést do nebe. 1
po zkuSenostech porad tvrdim, Ze ten hlavni je ucitel, ktery je odpovédny za kvalitu vyuky.
Bez jeho prace se pomiicky meéni v hromadu srotu. Také diky zavadeéni vice a vice pocita-

coveé techniky jsme museli prijmout i IT specialistu, ktery se nam o ni stara, jelikoz jiz neni
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mozné toto provest viastnimi silami a to stoji dalsi naklady. Také mne mrzi, Ze kamaradstvi
mezi détmi neni jiz jaké bylo za nasich zakovskych ci studentskych let. Dnes détem staci si

popovidat na Facebooku a uz nemusi jit spolu ven, to je ale dan za rozvoj.

6.3 Vyvozené zavéry z pruzkumu

Po realizaci mého vyzkumu jsem dospél k odpovédim na polozené vyzkumné otazky.
Potykal jsem se béhem prizkumu s nékolika proménnymi. Hlavni proménou bylo pozoro-
vat zaky pfti tradi¢ni vyuce a pfi vyuce s edukaénimi technologiemi. V ptipad¢ pozorovani
v mateiské Skolce se podafilo déti pozorovat pii manudlni ¢innosti a pfi ¢innosti stejného

zamgéieni, ale ve virtudlnim prostredi.

Vyzkum byl proveden pozorovanim a analyzou dopliujicich rozhovord s zaky a uciteli.
Velky vyznam jsem polozil i pohledu feditele Skoly, jeho motivl a sledovani cili pfi pou-

ziti edukacnich technologii.

Dle provedené¢ho vyzkumu jednoznacné vyplyva, ze edukacni technologie pomahaji jak
uciteliim, tak i zdkim v nékolika smérech. Je evidentni, Ze komunikace prostiednictvim
novych edukacnich technologii jsou pro zaky zajimavé. Diky tomu jsou ochotni, mozna 1
nevédomky vice pfijimat informaci, nez by tomu bylo pfi tradi¢ni vyuce. Dnesni déti Ziji
v digitadlnim svété, a jakékoliv digitalni technologie jsou magnetem pro jejich pozornost.
Jaké informace jim do tohoto zvySeného vnimani pfiddme a jak tohoto stavu vyuzijeme,
zélezi vSak hlavné na komunikétorech, kteti hraji a budou hrat stale zasadni tlohu v tomto

procesu komunikace.

Edukacni technologie se dle prizkumu jevi jako vhodné pfi socializaci jedinct se specific-
kymi poruchami, vétSina informaci je jim podavana pro né piijatelnéjsi formou nez tradic-
nimi metodami.

Z prizkumu taktéz vyplyva, Ze pokud se edukacni technologie nebudou pouzivat s rozmys-

lem nebo nebudou mit smysluplny obsah, nepfinesou zaddny nebo maly vysledek. Jako

hrozba se jevi nadmérné nahrazovani manualnich ¢innosti virtuélnimi.
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Ucitelé dle dosazenych poznatkli nejsou pro zménu vyukového ptistupu nijak motivovani.
Snaha o ptizplisobeni se trendiim je jejich osobni presvédceni a zapal, ovSem odménou jim

je efektivni vyuka se zapojenym zakem.
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ZAVER
V mé bakalaiské praci jsem se snazil zjistit, jaky vliv maji edukaéni technologie na sociali-

zaci jedince.

V teoretické ¢asti mé bakalaiské prace jsem se zabyval spojenim komunikace a pedagogic-
ké vychovy s prostiedky, které mohou usnadnit ¢i zefektivnit tuto komunikaci s détmi ve
vzdélavacim, vychovném procesu a to i s détmi se specifickymi poruchami uceni. Pravé
V dnesni turbulentni dobé¢, kdy je proces vychovy zahlcen informacemi, je zvlasté dilezité

predavat tyto informace pisobivou formou, aby byly co nejlépe a efektivné vstiebavany.

Edukacni technologie je pojem pouzivany az nyni V moderni dobé. Pti pohledu do minu-
losti, jsem se zabyval pedagogickymi zdsadami nckterych klasikti, kde bych mohl najit

syntézu s pravé dnes pouzivanym pojmem - edukacni technologie.

Pfi studiu dél napt. J.A. Komenského, J.J. Rousseau, J.H. Pestalozziho, K.D. Usinskijeho
se kromé¢ jinych vychovnych zésad objevovala stile jedna na které se shodli vSichni. Je to
zasada nazornosti. Zajimavé je, ze se stale fadi mezi klicové zésady i dnesni vychovy.
V minulosti se tato zasada zpravidla aplikovala formou navstévy ptirody, pozdéji pouziva-
nim nejprve jednoduchych pomiicek, které byly postupem doby propracovangjsi. Rika se
jim didaktické pomticky. Tuto potiebu ndzornosti pii vychové si uvédomili jednotlivi vy-

robci a zacali se predhanét s mnoZzstvim audiovizudlnich a interaktivnich komponent.

Druhym smérem se zacaly postupné rozvijet rizné softwarové aplikace, filmové materialy,
zacali se pouzivat pfi vyuce rizné aktiviza¢ni metody. A pravé spojeni hardwarovych pro-
stiedkii s obsahem povazuji za edukacni technologie. Timto oznacenim bych povysil po-

jem didaktické pomucky.

Edukacni technologie je pojem, ktery se jiz n€jaky ¢as pouZziva, ale u kterého jsem nenasel
piesnou definici. Ja tento pojem v mé praci pouzivam jako dopliiujici pojem didaktickych
pomiicek. V mém pojeti se jedna o materidlové prostredky, které jsou doplnény obsahem a
maji za kol pomoci vychovateli zprostfedkovat vizualizaci jevl, ¢innosti, které nejsou
mozné predstavit v jejich pfirozeném prostiedi ¢i ¢ase. Cilem téchto technologii je také
zefektivnit, zatraktivnit informace, které se jinak k poslucha¢im dostavaji v tradi¢nim

frontalnim monologickém pojeti.

Pii socializaci jedince je dulezita komunikace. Nejsilngji zastoupenou formou komunikace

je komunikace fec¢i. Pfi vyuce je verbalni komunikace ucitele hlavnim pilifem jeho préce.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 53

Jsou déti, které z tohoto tradi¢niho sdéleni si zapamatuji vice. OvSem jsou déti, napf. s vy-
vojovymi specifickymi poruchami uceni, které pii pouziti tradi¢niho frontalniho podani
toho pochyti a uchovaji si méné. Pravé v jejich piipadé je forma sd€leni velmi dtlezita a
méla by se v co nejvétsi mife opirat pravé o jiz zmifiovanou zasadu nazornosti, tzn. dle
Komenského — piimé Zzdkova zkuSenost. Tuto Komenského zasadu nazornosti a zasadu
aktivnosti piehledné vyjadiuje &inské piislovi: Rekni mi a ja zapomenu, ukaz mi a ja si

zapamatuji, nech mé¢ to udé€lat a ja pochopim.

V mém vyzkumu pomoci pozorovani, doplnéném polostrukturovanym rozhovorem, jsem
se soustfedil na vyznam edukacnich technologii a na vychovu ve Skolském zafizeni. Pri-
marn¢ jsem se snazil zjistit, zda-li pouzivanim edukacnich technologii dochazi k lepSimu

vstiebavani informaci podanych pedagogem.

Vénoval jsem se prizkumu, ktery probehl v matefskych a zékladnich Skolskych zafizeni,
kde jsem jako neucastnény pozorovatel sledoval a porovnaval vyuku zakd ve tiidé
s edukacnimi technologiemi a bez nich. Dle provedeného vyzkumu jednoznacné vyplyva,
ze edukacni technologie pomahaji jak ucitelim, tak 1 Zaktim v n€kolika smérech. Je evi-
dentni, Ze komunikace prostfednictvim novych edukacnich technologii jsou pro zéky zaji-
mavé. Diky tomu jsou ochotni, mozna 1 nevédomky vice pfijimat informace, nez by tomu
bylo pfii tradicni vyuce. DneSni déti ziji v digitdlnim svété a jakékoliv digitalni technologie
jsou magnetem pro jejich pozornost. Jaké informace jim do tohoto zvySeného vnimani pfi-
dame a jak tohoto stavu vyuzijeme, zalezi vSak hlavné na komunikatorech, ktefi hraji a

budou hrat stale zasadni ulohu v tomto procesu komunikace.

Dospél jsem k nazoru, ze edukacéni technologie se jevi jako vhodné i pfi socializaci jedinci
s vyvojovymi Specifickymi poruchami. Vét$ina informaci je jim podavana pro n¢ ptijatel-
néjsi formou nez tradicnimi metodami, edukaéni technologie jim v nékterych piipadech

pomohli sniZzit tento handicap a tim je 1épe vc¢lenuji do kolektivu ostatnich déti.

Myslim si, Ze pouzivanim edukacnich technologii je spravny krok k udrZeni pozornosti
vSech déti. Prace s témito prostfedky dokazou zaujmout déti vSech vékovych kategorii.
Proto bych doporucil pouzivani téchto nastrojl jiz v matetskych skolach. Z prizkumu tak-
téz vyplyva, ze pokud se edukacni technologie nebudou pouzivat s rozmyslem, nebo nebu-
dou mit smysluplny obsah, nepfinesou zadny nebo maly vysledek. Jako hrozba se jevi

nadmérné nahrazovani manualnich ¢innosti virtualnimi.
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Ucitel¢é dle dosazenych poznatkli nejsou pro zménu vyukového ptistupu nijak motivovani.
Snaha o ptizplisobeni se trendiim je jejich osobni presvédceni a zapal, ovS§em odménou jim

je efektivni vyuka se zapojenym zakem.

Je zfejmé, ze si toto mnoho feditelii Skol jiz uvédomuje a nasazuje edukacni technologie ve
svych tfidach stile castéji. Dulezité je, aby byly spravné pouzivany a doplnény nejen
vhodnym obsahem, ale hlavné pfinosnym postojem ucitelii. Kvalita ucitele a jeho ptistup

se stale jevi jako klicova role ve vychovném procesu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 55

SEZNAM POUZITE LITERATURY

COMENIUS, Johann Amos. VSevychova Pampaedia: [Z jazyka latinského]. [1. vyd.]. V
Praze: Statni nakl, 1948, 269 p

COMENIUS, Johann Amos. Jan Amos Komensky - zivot a dilo v dokumentech a v: [Z
jazyka latinského]. [1. vyd.]. V Praze: Statni nakl, 1948, 269 p

CAPKOVA Dagmar, KYRASEK Jifi, SAMAL Jindfich. Jan Amos Komensky — Zivot a

dilo v dokumentech a v ¢eském vytvarném uméni. Praha, 1963.

CAPKOVA Dagmar, HADEK Karel, KOSCHINOVA Jarmila, Dilo Jana Amose Komen-
ského 11. Academia, Praha 1973.

CMEJRKOVA, Svétla, Frantisek DANES a Jindra SVETLA. Jak napsat odborny text: [Z
jazyka latinského]. Vyd. 1. Praha: Leda, 1999, 255 s. ISBN 80-859-2769-1.

GROOF,J.D. (ed.); LAUWERS,G. Special education, Dordrecht: Kluwer Academic Pu-
blisher, 2003

HARTLEY, Peter. Interpersonal communication. 2nd ed. London: Routledge, 1999, vi,
254 s. ISBN 0415181070.

HAVLIK, Radomir, Ivan SLAMENIK, Jindra SVETLA a Josef SLOWIK. Sociologie vy-
chovy a Skoly: prekonavani nesnazi pfi dorozumivani. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, 174 s.

Psychologie (Prague, Czech Republic). ISBN 80-717-8635-7.

HELMINGOVA, Helene. Pedagogika M. Montessoriovej. SPN Bratislava, 1996, ISBN
80-08-00281-6

HURST, Bernice, Frantifek DANES a Jindra SVETLA. Encyklopedie komunika&nich
technik: [Z jazyka latinského]. Vyd. 1. Praha: Grada, 1994, 299 s. ISBN 80-854-2440-1.

JUVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Stru¢né dé&jiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido,
2007, 91 s. ISBN 978-80-7315-151-5

KADNER, Otakar. Stru¢né dé&jiny pedagogiky. 3. vyd. Praha: Unie, 1922, 104 s.

KOTRBA, Tomas, Lubor LACINA a Jindra SVETLA. Praktické vyuziti aktivizagnich
metod ve vyuce: [Z jazyka latinského]. Vyd. 1. Brno: Spolecnost pro odbornou literaturu -

Barrister, 2007, 186 s. ISBN 978-80-87029-12-1.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 56

KOMENSKY, Jan Amos. Didaktika velka. Vyd. 3. Editor Josef Hendrich. P¥eklad Augus-
tin Krejéi. Brno: Komenium, 1948, 252 s. Pedagogické klasobrani, sv. 2.

MANAK, Josef. Kapitoly z metodologie pedagogiky. Vyd. 1. V Brné: Masarykova univer-

zita, 1994, 125 s. Spisy Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné, sv. 81. ISBN
8021010312

MANAK,J. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti zakil. Brno, MU 1998. ISBN 80-
210-1880-1

MANAK_J. Narys didaktiky. Brno. MU 1999, 104 s. ISBN 80-210-1661-2

MATEJICEK, Zdengk, Co, kdy a jak ve vychové déti . Odpovédny redaktor Vaclav Urban,
ISBN 80-7178-494-X — Praha 2000

MONTESSORI, M.: Absorbujici mysl, SPS, 2003

NOVOSAD, Libor. Nékteré aspekty socializace lidi se zdravotnim postizenim: kapitoly ze
sociologie handicapu. Vyd. 1. Liberec: Technickd univerzita, 1997, 50 s. ISBN 80-7083-
268-1.

REZAC, Jaroslav, Ivan SLAMENIK, Jindra SVETLA a Josef SLOWIK. Socialni psycho-
logie: ptekonavani nesnazi pii dorozumivani. Vyd. 1. Brno: Paido, 1998, 268 p. Psycholo-

gie (Prague, Czech Republic). ISBN 80-859-3148-6.

SAJDOVA, Véra. Marie Montessoriova a jeji metoda vychovy. Praha: Véra Sajdova,
1935, 47 s, ISBN 80-717-8635-7

SCHULZ VON THUN, Friedemann, Ivan SLAMENIK, Jindra SVETLA a Josef
SLOWIK. Jak spolu komunikujeme?: piekonavani nesnazi pii dorozumivani. Vyd. 1. Pra-

ha: Grada, 2005, 197 s. Psychologie (Prague, Czech Republic). ISBN 80-247-0832-9

SLOWIK, Josef, Ivan SLAMENIK, Jindra SVETLA a Josef SLOWIK. Komunikace s
lidmi s postizenim: [Z jazyka latinského]. Vyd. 1. Praha: Portal, 2010, 155 s. Psychologie
(Prague, Czech Republic). ISBN 978-80-7367-691-9.

SLOWIK, Josef, Ivan SLAMENIK, Jindra SVETLA a Josef SLOWIK. Bible: Pismo svaté
Starého a Nového zakona. 7. prepr. vyd. Praha: Ceska biblicka spolenost, 1996, nepr. str.
Psychologie (Prague, Czech Republic). ISBN 80-858-1011-5.

SVOBODA, Ludvik. Encyklopedie antiky. Vyd. 1. Praha: Academia, 1973, 741 s., [16] s.
obr. pfil.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 57

TICHY, Ivo, Jindfich BIM a Jiti NIKL. Praktikum didaktické techniky: uéebnice pro 4.
ro¢nik stiednich pedagogickych Skol. 3. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1980, 142 s.

VYROST, Jozef, Ivan SLAMENIK a Jindra SVETLA. Socialni psychologie = Socidlna
psycholégia: [Z jazyka latinského]. Vyd. 1. Praha: ISV, 1997, 453 p. Psychologie (Prague,
Czech Republic). ISBN 80-858-6620-X.

ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokéazal sam. 1. vyd. Havli¢kav Brod: Tobias,
1997, 167 s. ISBN80-731-1022-9.

ZELINKOVA, Olga, Ivan SLAMENIK, Jindra SVETLA a Josef SLOWIK. Cizi jazyky a
specifické poruchy uceni. 1. vyd. Havlickiv Brod: Tobids, 2005, 167 s. Psychologie (Pra-
gue, Czech Republic). ISBN 80-731-1022-9.

Webové sidlo

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky [online]. MSMT, ©2006
[cit.2011-08-05]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/

Webova stranka (nesamostatna ¢ast webového sidla)
http://cs.wikipedia.org/wiki/Quintilianus
http://cs.wikipedia.org/wiki/Jan_Amos Komensky

http://cs.wikipedia.org/wiki/Maria_Montessori


http://cs.wikipedia.org/wiki/Jan_Amos_Komenský

UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 58

SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

Atd. A tak dale.
Apod. A podobng.

M.j. Mimo jiné.

Tzn..  To znamena.
tzv. Tak zvany/a.
tj.. To je.

Napft.. Napriklad.
Popt.  poptipadé
M.M. Maria Montessori

Vyd.  vydani



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 59

SEZNAM OBRAZKU
Obrazek ¢. 1 Komunikace — vlastni tvorba. .........ooooiiiimm e, 22
Obrazek €. 2 Dys poruchy — vlastni tvorba..............oooeiiiiiiii 27

Obrazek ¢. 3 Edukacéni technologie — vlastni tvorba..................coooiiiiiin. . 35



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 60

SEZNAM PRILOH

Ptiloha PI: Obrazova piiloha.............c.ooiiiiii e, 61



PRILOHA PI: OBRAZOVA PRILOHA

Vyuka zemépisu bez pouziti edukacnich technologii

Vyuka zemépisu s pouzitim interaktivni tabule

—tem




Trida vybavena interaktivni tabuli




