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ABSTRAKT

Bakalatska prace teoreticko — aplikac¢niho charakteru se zabyva osvojovani psané podoby
feci u déti predskolniho véku. Teoreticka ¢ast bakalaiské prace sumarizuje poznatky o mlu-
vené a psané feci. Déle se prace zaméfuje na ptistupy jazykového vzdélavani u déti pred-
Skolniho v&ku. Prakticka ¢ast obsahuje navrh, realizace a evaluaci projektu na osvojovani

psané podoby feci u déti predskolniho véku.

Kli¢ova slova: psand podoba feci, pregramotnost, jazykové vzdelavani, ptirozené piistupy

k rozvoji gramotnosti

ABSTRACT

This bachelor thesis is of theoretical - application character deals with acquisition of written
form of speech in preschool children. The aim of the theoretical part of the thesis is to sum-
marize the theoretical knowledge about the support of spoken and written speech in pre-
school children. The practical part contains a project proposal, realisation and evaluation

result of the project for the acquisition of written speech in preschool children.

Keywords: written form of speech, preliteracy, language learning, natural approaches to li-

teracy development
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UvVOD

Téma bakalarské prace na téma ,,Osvojovani psané podoby feci u déti predskolniho veéku*
bylo vybrano z diivodu mého kladného vztahu ke kniham a knizni kultuie. Dal$im diivodem
je, ze se v matetské Skole rozviji pfedev§im mluvena forma feci a psana podoba feci se

v mateiské skole tolik nevyuziva. Ob¢ podoby jsou vSak diilezitou souc¢asti lidského zivota.

O osvojovanim psané feci u déti se mluvi pfevazné az na zakladni Skole, ale existuji vy-
zkumy, které ukazuji, Ze si déti osvojuji psanou fec€ jiz v predSkolnim obdobi. Povazuji za
nezbytné se zabyvat moznosti, jak psanou fec rozvijet u déti v predskolnim véku a podnéco-
vat u nich z4jem o knihy, text a pismo. Osvojovani by mélo probihat spontanni a ptirozenou
cestou za pomoci vhodné zvolenych ¢innosti a bohatého prostiedi, kde se déti mizou s pis-

mem seznamovat a experimentovat.

Bakalafska prace je rozdélena do dvou casti. Cilem teoretické ¢asti je sumarizovat poznatky
o mluvené a psané feci. Teoreticka cast je rozdélena do dvou kapitol. Prvni kapitola pojed-
nava o jazyku a feci, kde si tyto dva pojmy nejdiive vymezime. Dalsi podkapitoly jsou za-
meéfené predev§im na psanou podobu feci, jeji funkci a jeji vztah ke gramotnosti a pregra-
motnosti. Druhd kapitola pojednava o ptistupech jazykového vzdelavani déti v predskolnim
veku, kde si pfedstavime ptirozeny ptistup k rozvoji gramotnosti, na zakladé kterého je roz-

vijena psand podoba feci v projektu, ktery jsem realizovala a ovétovala.

Prakticka ¢ast ma za cil navrhnout a realizovat projekt, ktery je zaméfen na osvojovani psané
podoby feci u déti predskolniho veku. Projekt zahrnuje 8 vystupli pro déti ve véku 5 — 6 let.
Jednotlivé ndméty byly pfipraveny tak, aby u déti podnécovaly zajem o psanou podobu feci
1 své vlastni pokusy o pisemnou produkci. Projekt byl nasledné vyhodnocen na zékladné
vlastni reflexe a evaluace ucitelky vybrané matefské skoly, ktera byla po celou dobu reali-
zace piitomna. Na zékladné zjisténych poznatkii z realizace projektu bylo napsano doporu-

¢eni pro praxi.

Projekt byl ovéfovan v matetské Skole v Jihomoravském kraji v mésici fijen 2018.
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I. TEORETICKA CAST
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1 JAZYK AREC

Jelikoz se bakalarska prace zabyva psanou podobou feci u déti predskolniho véku, je dalezité
si nejdiive vymezit pojmy, jako je jazyk a fec, s nasledujicim zamétenim téchto pojma na
predskolni vék. S témito dvéma pojmy souvisi také komunikace. Aby déti byly schopny ko-
munikovat, musime rozvijet jejich jazykové, fecové a komunikacni dovednosti ve vSech je-

jich formach.

Jazyk a fe¢ se rozviji vzajemné. I kdyZ nejsou totozné, jsou neoddélitelné. Re¢ je ,,specific-
kou lidskou schopnosti. Jedna se o védomé uzivani jazyka jako slozitého systému znakt
a symbolil ve vSech jeho formach. Slouzi ¢loveéku ke sdélovani pocitl, ptani, myslenek* Ja-
zyk miizeme definovat jako ,,soustavu zvukovych a druhotnych dorozumivacich prostredkii
znakové povahy, schopné vyjadrit veSkeré védeni a predstavy ¢loveka o svéte a jeho vlastni
vnitini prozitky* (Klenkova, 2006, s. 27). Autorka Zajitzova uvadi, ze jazyk ma svou speci-
fickou strukturu a mél by byt osvojovan v prostiedi, kde clovek vyriustd. Zminuje, zZe ,,jazy-
kova (fecova, komunikativni) dovednost miize byt chapana jako schopnost pouzivat osvo-
jeny jazyk pro komunikaéni ti¢ely.* Jazykové dovednosti d€li na produktivni (poslech, ¢teni)
a receptivni (Gstni a pisemny projev) (Zajitzova, 2011, s. 56). S timto rozdélenim se také
shoduje v pedagogickém slovniku Priicha, Walterovd a Mares. U dalSich autort se s timto
pojmem nesetkdme a najdeme misto jazykovych dovednosti oznaeni jazykové kompetence,
které uvadi autorka Zapotocna (2010) i Lipnicka (2009), ktera je dale uvadi jako jazykové

a feCové - komunikacni schopnosti.

Oblast jazyka a fe¢i bychom mély rozvijet jiz od narozeni. Na vyvoj jazyka a teci se klade
velky diiraz v predskolnim veku. PfedSkolni obdobi je vyznamné, protoze se dité nejvice
vyviji a rozviji. Pfedskolni obdobi zacina ve 3 letech a trva piiblizn€ do 6 let. Konec této
faze nastava s ptichodem ditéte do zakladni Skoly, kdy Véagnerova uvadi, Ze neni urcen
pouze fyzicky, ale pfedevSim 1 socidlng. PiedSkolni veék je charakteristicky diferenciaci

vztahu ke svétu a pfipravou na Zivot ve spole¢nosti (Vagnerova, 2012).

V ptedskolnim obdobi se zdokonaluje fe¢ ditéte. Dité zacind poznavat jazyk a zacind pokla-
dat otazky pro¢ a jak. Pomoci téchto otazek si dit¢ zdokonaluje vyjadfovani. Postupné si
osvojuje systém kodu, oznacCujicich grafické nebo zvukové jevy, a vztahy v prostiedi, kde
zije (Vagnerova, 2012). Rozvoj jazyka a feci je ovliviilovan nékolika faktory. Jednim z nej-
castéjSich faktord jsou motorické schopnosti, sluchové a zrakové vnimani a vliv socidlniho

prostiedi (Zajitzova, 2011). Jazyk a te¢ ulehcuji ditéti mysleni, komunikaci a kvalitu Zivota
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v ur¢itém socialnim prostfedi. Dit¢ se snazi porozumét jazykovym a komunika¢nim zvyk-
lostem, které dané socialni prostiedi pouziva. Z jazyka do feci si dité prebird komunikacni
prostiedky a utvari si navzajem propojené jazykové kompetence v oblasti ¢teni, psani, mlu-
veni a naslouchani. Dité uplatiuje své myslenkové postupy, mluvi, ¢te a piSe v urcitém ja-
zyce (Lipnicka, 2009). K velkému rozvoj fe¢i dochézi u déti ve 3 letech, kdy déti zacinaji
mit zajem komunikovat (Tomaskova, 2015). Re¢ se postupné stava prostiedkem komuni-
kace. Komunikace je ,,lidska schopnost pouzivat vyrazové prostfedky k vytvaieni, udrzo-
vani, pestovani mezilidskych vztaha* (Klenkova, 2006, s. 25). Déti potiebuji neustale ko-
munikovat, at’ uz se jedna o verbalni komunikaci v mluvené a psané podobé¢, tak o neverbalni
komunikaci. Déti si verbalni komunikaci rozvijeji pfedevsim v komunikaci s dospélymi
a snazi se je napodobovat (Lipnickd, 2009). Mezi nejdilezitéjsi lidské schopnosti patii ko-
munikac¢ni schopnosti. Tyto schopnosti umoziiuji védomé pouzivat jazyk jako slozity komu-

nikacéni systém znakti a symbolt (Lechta in Klenkova, 2006).

1.1 Formy reci

Nasledujici kapitola je zamétena na formy feci. Jedna se o Etyfi formy, které si predstavime.
Tyto formy jsou naslouchani, mluveni, psani a ¢teni. Zaméfime se predev§im na mluvenou
a psanou podobu. Ob¢ podoby feci se navzajem prolinaji. V ptedSkolnim obdobi si déti roz-
viji mluvenou a psanou fe¢ pfirozenym zptisobem pomoci smysluplnych aktivit. Naucit se
které bychom se v dnesni dob¢ neobesli, proto je diilezité déti seznamovat s mluvenou i1 psa-

nou podobou.

Naslouchéni je prvni komunikaéni schopnost, kterou dité zvlada nebo kterou vyuziva. Prvni
¢innosti, které musi dité zvladnout, je pravé naslouchéani. Pokud se mu to nepodafi, vyrazné
to muze ovlivnit jejich cestu ke vzdélavani, ke svétu i lidem. Nezbytnym predpokladem, aby
naslouchani bylo Gspésné, je soustiedéni pozornosti, které souvisi se smyslovym vniméanim.
Dal8im pfedpokladem je rozvoj paméti, ktery ma vliv jak na samotné naslouchani, tak i pro

komunikovani. K rozvoji také pfispiva prostredi, ve kterém dit¢ nasloucha (Hajkova, 2008).

Mluveni je produktivni komunikaéni schopnost. Rozvijeni mluvené podoby feci je jednim
z hlavnich cild v preprimarnim vzdéelavani. Ucitelky matetskych Skol se sousttedi predevsim
na rozvoj feci a jazykovych schopnosti a dovednosti, které pfedchazeji cteni a psani. Naopak

rozvijeni psané podoby feci bylo spiSe upozadéno z toho ditvodu, ze bylo zatazovano az do
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obdobi primarniho vzdélavani (Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014). Obé podoby ja-
zyka jsou prostfedkem socidlni komunikace, vyjadiuji vlastni ndzory, postoje, emoce, fesi
problémy, ziskavaji idaje a informace atd. Osvojeni si psané feci je zalozené na vrozenych
dispozicich a zakladech, které¢ vyzaduje nacvik a uceni. Aby dit¢ bylo schopno pochopit
princip pisma a ptevést mluvenou fe¢ do psané (grafické) podoby a postupné si ji osvojovat,
musi disponovat zasobou kognitivnich zru¢nosti a jazykovych kompetenci (Zapotocna &
Petrova, 2010). V obdobi ptedSkolniho véku se poznavani mluvené fe¢i a poznavani psané
kultury vzdjemné prolina. Autorky Zapotocna a Petrova (2016) uvadéji, ze osvojovani ja-

zyka znamena osvojovat si mluvenou i psanou podobu.

Cteni je receptivni komunikaéni dovednost, kterd je vyznamnou slozkou &lovéka, pomoci
které jedinec ziskava riizné informace (Hajkova, 2008). Cteni je slozity proces, ktery nam
pomaha rozvijet fantazii, pfedstavivost, pamét’ a také fe¢. Vztah ke ¢teni se buduje od raného
veku a velkou roli hraji rodi¢e. Déti bychom mély motivovat a vychovavat je ve ¢tenaisky

podnétném prostiedi (Tomaskova, 2015).

Vsechny formy feci by mély byt mezi sebou vzajemné propojovany a rozvijeny. Formy feci
bychom mély rozvijet ve smysluplném a pfirozeném prostiedi, kde se déti budou setkavat
s mluvenou 1 psanou feci (Dolezalova, 2018). Aktivity vytvorené pravé na podporu kom-
plexniho rozvoje téchto forem by mély odpovidat veku ditéte, jejich mysleni, chdpani a také

schopnosti porozuméni.

1.2 Psana podoba reci

Od objeveni pisma se psana fe€ neustale rozvijela a zdokonalovala. Stala se nédstrojem kul-
turniho vyvoje lidstva, jejimz prostfednictvim se strukturovalo lidské poznani a mysSleni.
Psana podoba feci je zplisob komunikace, kterd ma svoji strukturu i zpisob vyjadfovani.
Komunikace v psané podobé je specifickd tim, Ze se odehravd mezi jedinci, ktefi nejsou
v aktualnim bezprostfednim kontaktu. S timhle sdélenim se také shoduje Wood, ktery defi-
nuje psanou fe¢ jako ,,zptisob komunikace, tj. vyjadfovani myslenek, ktery predpoklada spe-
cifickou podobu mezilidského kontaktu* (Wood in Zapotocna & Petrova, 2010, s. 61). Psana
fe¢ zahrnuje vSechny dilezité oblasti psané kultury. Jedna se jak o psanou fec, tak i o po-
chopeni obsahu, vyznamu a funkci psané feci. U déti predskolniho v&ku je diileZita pii vyvoji
nejen z hlediska vyvoje jazyka a feci, ale 1 pfi vyvoji poznavani, mysleni a rozvoji funkéni

Ctenaiské gramotnosti (Zapotocna & Petrova, 2016).
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Psana fe¢ nam umoziuje ziskat informace prostrednictvim médii, jako jsou noviny, reklamy,
internetové stranky, letdky a dalsi. Kazda forma psané teci vyzaduje, abychom zjistili, jaké
nesou informace, jak je dand informace zaznamenana a také jakou ma funkci (Petrova,

2012).

1.2.1 Funkce psané reci

Poznavani funkce psané feci u déti probouzi zajem a vytvari pozitivni vztah ke ¢teni a psani.
Dité¢ chape, proc lidé ¢tou a pisi. Dokazi nam fict, pro¢ danou fe¢ pouzivame, a pro€ je pro
nas dilezitd. Matetska Skola by méla détem nabizet takové moznosti, aby dité nemélo pro-
blém vysvétlit a chapat diivody, pro¢ lidé ¢tou. Ucitelka by méla détem nabidnout Cinnosti,
kde déti mizou poznavat funkci psané feci. Méla by pouzivat vice druhti literarnich zanri,
nauc¢né encyklopedie. Pokud by byly texty pro déti pfili§ narocné, staci, aby s nimi pracovala
ucitelka a pomoci encyklopedie jim vysvétlila, na co se ptaji. Déti by tak vidély, jak se s en-
cyklopedii pracuje a mohly se tak néco pfiucit. Funkce a moznosti psané feci ucitelka détem
demonstruje a je piikladem toho, Ze je psana fe¢ dulezitd. Ucitelka by méla také iniciovat
u déti psani dopist, napt. s rodici, kamarady, protoZe psani korespondence je diilezitou ko-
munikaéni funkei psané fe¢i. U¢€itelka pro poznavani funkce psané feci muze také vyuzivat
nasténky a tabule, které vytvaii v pritomnosti déti a které mizou podporovat vzajemnou ko-
munikaci déti s rodi¢i nebo se miizou vyuzit na organizaci ¢innosti v matefské Skole. Na
tabuli mliZe byt napt. harmonogram dne, rozpis skupinovych aktivit jidelnicek a dalsi. Tyto
materidly by mély obsahovat popisky spolu s oznacenim rtiznych kouti, jako je knihovna,
kuchyn, posta. Tyto koutky obsahuji spolu s dal§imi pisemnostmi soucast gramotného pro-
stiedi, které je bohaté na tisk a psanou kulturu. Pomoci téchto nastroji pfedvadime détem
dalsi funkce psané feci a to moznost uchovavat informace. Ucitelka détem ukazuje, Ze po-
moci psani si dokdZeme uchovat vzpominky a zazitky a pokud bychom si je chtély znovu
0Zivit a pfipomenout, tim Ze jsme je zapsaly, si je miiZzeme znovu precist (Zapotocna & Pe-

trova, 2014).

S poznavanim funkce psané feci také souvisi porozuméni vyznamu textu, ktery délime na
explicitni a implicitni. Chdpani obou vyznamu textu spolu tzce souvisi, ale mluvime o dvou
odlisnych textech. Dité text poslouchd a néco si predstavuje. S postupem cCasu, kdy se u déti
bude vyvijet jazyk a fe€, bude vice chapat vyznam textu. Za pomoci dospélého (ucitelky) se
pomalu uci rozumét tomu, co c¢teme. Explicitni vyznam textu souvisi s konkrétnimi obsahy

faktli, informaci, jmen postav v textu. Tento vyznam textu je jednoznacny a existuje na n¢j
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jen jedna spravnd odpoveéd’. Implicitni vyznam textu détem poskytuje seznameni s riznymi
literarnimi zanry a zaroven formami psané kultury a fe¢i (Zapotocna & Petrova, 2016). Kon-

takt déti s literarnimi Zanry miize mit dasledky na ¢teni a psani.

1.2.2 Vztah psané rec€i ke gramotnosti a pregramotnosti

Je dulezité si osvojovat psanou podobu fe¢i jiz u déti predskolniho véku. Z diivodu prave
téchto dvou gramotnosti, které jsou toho soucéasti. Gramotnost je dulezitd pro clovéka
z mnoha diivodi a predevsim je spojovana s dovednostmi Cist a psat. Pregramotnost v osvo-
jeni psané feci hraje dulezitou roli, jelikoz jejimi charakteristickymi znaky je spontanni ob-

jevovani Cteni a psani.

Autofi Pricha, Walterova, & Mares (2013, s. 85) definuji gramotnost jako ,,dovednost Cist,
psat a pocitat ziskavana obvykle v pocatecnich ro¢nicich skol. dochdzky*. Gramotnost se
ovSem u déti nezacind utvaret na zakladni Skole, ale za¢ina se utvaret jiz u déti v raném veku.
Spontanni objevovani ¢teni a psani, nebo také osvojovani psané podoby feci, je oznacovano
také jako rana gramotnost nebo spontanni vynoiujici se gramotnost (Dolezalova, 2016). Gra-
motnost v predskolnim véku je nazyvana obdobim pregramotnosti, které nastdva od narozeni
jedince po vstup ditéte do zékladni Skoly. Pregramotnost mizeme definovat jako ,,soubor
postupné se rozvijejicich ptredpoklada pro ¢teni a psani u déti v Siroké dobé pied nastupem
do skoly - komplex schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potfebnych pro zahajeni
a uspesné rozvijeni Ctenafské gramotnosti 1 jejimu uzivani v riznych individualnich a soci-
jmenSich déti a to za pomoci prohliZzeni obrazki, knih nebo pfi vypravéni ptibéhl. Jedna se
o dtlezité obdobi, kdy neni cilem, abychom déti ucily ¢ist a psat, ale chceme u nich vytvaret
pozitivni vztah k psané feci. Dité pfichazi do kontaktu s psanou feci i1 psanou kulturou. Po-
stupné€ zacinaji chapat souvislosti mezi mluvenym slovem a jeho psanou formou a zjist'uje,
Ze je psand fe¢ zakddovana v urcitych grafickych znacich, které se snazi napodobit (Lip-

nicka, 2009).

w v r

1.3 Teorie vyvoje psané reCi u déti predSkolniho véku

Tato kapitola se zabyva vyvojem psané feci u déti predSkolniho véku z hlediska dvou rtiz-

nych teorii. Prvni teorie, kterou si pfedstavime, je psychogeneticka teorie Emilie Ferreirove,
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kterd vychézi z analyzy pisemné produkce déti. Druhou teorii je model vyvoje pregramot-
nosti Anne Van Kleekovej, na zaklade kterého détem umoziuje poznavat mluvenou a psa-

nou rec.

1.3.1 Psychogeneticka teorii Emilie Ferreiro

Autofi si vytvarely vlastni teorie procesu vyvoje psané feci. Jednim z nich je psychogene-
ticka teorie Emilie Ferreiro, kterd nabizi zajimavy pohled na otdzky pocéatecniho Cteni
a psani. Pristup Ferreirové je zaméfen na vlastni aktivity ditéte a jeho pfimém kontaktu
v systému pisma. Pti vstupu ditéte do psané kultury je diilezité si uvédomit, Ze pismo neni
prirozené, ale je socidlné-historickym vynélezem a je tfeba ho pochopit. Zastava nazor, ze
dit¢ si vytvari hypotézy o tom, co je to pismo a k ¢emu slouzi. K détskym predstavam
o pismu, velmi napomahd prostiedi, ve kterém se dit¢ pohybuje. Proto je dilezité vytvofit
prostiedi, které je obohati o dalsi zkuSenosti s pismem. E. Ferreirova sledovala vyvoj psané
feCi jiz pred zacatkem Skolni dochéazky. Sledovala, jak si déti predstavuji Cinnost ¢teni
a psani a jak vnimaji psanou kulturu. Na zaklad¢ téchto poznatkl stanovila Ferreirova etapy
vyvoje ditéte ve sméru psané feci, které jsou popsany nasledovné (Viktorova in Dolezalova,

2001):

Presylabicka etapa - zaCina ptiblizné v dob¢, kdy si dité zacind uvédomovat rozdil mezi
kreslenim a psanim. V prvni stadiu se objevuji grafické projevy az po ndhodné pokusy i sku-
te€né pismena. V dalSim stadiu se jiz dité snaZi hledat systém a grafické zaznamy se zacinaji

odliSovat (Valkova, 2007).

Sylabicka etapa - obdobi, kdy si déti zac¢inaji uv€domovat rozdil ve zvuku feci a jejich
grafickém zapise. V tomto obdobi déti pouzivaji jeden graficky znak pro kazdou slabiku.
Tenhle krok je povazovan za nejzasadnéjsi, protoze se tak blizi k hlaskovému pismu.

Alfabeticka etapa - je obdobim, kdy dit¢ jiZ chape princip fonetizace psané feci a vztah
nym textem, musi se naucit pohybovat v jazykovych rovinach (fonologicka, morfologicka,
sémantickd). Déti, které se jiz nachdzi v alfabetickém stadiu, nemusi zvladat segmentovani

slov ve véte. DéEti nejdiive musi pochopit smysl segmentovani psaného textu.

E.Fereirova poukazuje na to, Ze kazdy ucitel by m¢l odhadnout, v jakém stadiu se prave dité
nachazi a podle toho fidit své nédsledné kroky. Na pocatku Skolni dochdzky se vétSina deti

nachazi v prvnim stadiu, které¢ détem brani v tom, aby pochopily podstatu ¢teni a psani.
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1.3.2 Model pregramotnosti Anne Van Kleeckové

DalSim vyvojem feci se také zabyva autorka Anne van Kleeckova, kterd vytvofila model
vyvoje pregramotnosti, ktery rozdé€lila do ¢ty domén (procesorit). V jednotlivych proceso-
rech jsou obsazeny dovednosti, schopnosti a védomosti ale i1 ptiklady riznych ¢innosti, pro-
sttednictvim kterych mizeme détem umoznit poznavat a pouzivat texty a psanou kulturu,

tedy obohacovat déti o jejich zkuSenosti s mluvenou a psanou podobou feci (Petrova, 2012).

Prvni dva procesory zpracovavaji vyznamy a obsahy mluvené a psané feci u déti predskol-
niho véku. Fonologicky a ortograficky proces naznacuji vyvoj formalnich charakteristik
psané feci. Tento model pregramotnosti ndm muiize pomoci pii vybéru vhodnych metod
a ¢innosti v procesu rozvijeni obou podob feci. (Lipnicka, 2009). Prvni Kontextovy proce-
sor zpracovava informace na zaklad¢ nasich zkusenosti a védomosti, které nam muzou po-
moci k pochopeni textu. Déti pomoci tohoto procesoru dokazi porozumét ctenému textu tim,
7e si uvédomi souvislost mezi jejich obsahem a jeho psanou podobu. Ukolem kontextového
procesoru je zpracovavat vyznam a obsah ¢teného textu (Zapotocna a Petrova, 2010). Po-
moci tohoto procesu si déti rozsifuji souvislé vyjadfovani mluvenou feci, postupné chapou
obsah ¢tenych a psanych slov, chapou souvislosti s obsahem textu a realnym svétem, pozna-
vaji knizni konvence. Vyznamovy procesor zpracovava doslovny vyznam textu. Jde o ur-
¢eni vyznamu slov v textu a jejich vztahu k realité. Pomoci tohoto procesoru si déti rozsituji
slovni zasobu, chapou vyznam slov, vice slovnich druhi (podstatnych jmen, sloves), chapou
vyznam mluvenych a psanych slov v bézném zivoté, uvédomuji si slova v textu a jeho gra-
fickou podobu. Fonologicky procesor propojuje hldskovou strukturu mluvené feci se znaky
psané feci, tedy miizeme fict, Ze zpracovava sluchovou stranku textu. Tento proces obsahuje
schopnosti, které jsou potfebné pro uvédomeéni zvukové roviny feci. Pomoci tohoto proce-
soru si déti rozsifuji cit pro zvukovou stavbu jazyka (inotace a rytmus mluvené a psané feci),
rozliSuji slova ve vétach. Nejvyznamné;jsi je oblast fonologického uvédomovani, kterou ma-
zeme rozvijet pomoci aktivit, jako jsou rozpoznavani a tvofeni rymi, rozklad slov na slabiky
a dalsi. Nejdulezit€jSim procesorem, ktery se zabyva psanou feci, je Ortograficky procesor.
Pomoci tohoto procesoru rozpozndvame formalni stranku psané feci, kterd je potebna pro
rozpoznavani pismen a formalnich znak tisku tzv. konvenci tisku. U ortografického proce-
soru nejde jen o rozpoznavani pismen, ale také orientaci v textu, poznani smérové orientace,
déti si uvédomuji, ze knihu ¢teme zleva doprava, shora dolt. Cilem tohoto procesoru je vy-

tvofit u déti pfedstavy o tisku a jeho formalnich charakteristikach, protoze jsou dulezité
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k tomu, aby dité dokazalo zachazet s knihou nebo textem jako s kulturnim néstrojem, ktery

slouzi k zaznamenavani myslenek do psané podoby (Petrova, 2012).

Vsechny procesory jsou na sob¢ vzajemn¢ zavislé. Jeden z procesort je nejméné vyuzivany.
Jde o ortograficky procesor, ktery rozviji vztah mezi mluvenou a psanou feci a praveé tento
procesor se v mateiskych skolach vyuziva nejméné. Pokud bude ucitelka vyuzivat aktivity
zamétené na tyto domény (procesory), muze u déti rozvijet zkuSenosti a smysluplné pozna-

vani a mtze u nich také osvojit zadklad pro vyuku ¢teni a psani.
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2 PRISTUPY JAZYKOVEHO VZDELAVANI U DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

Tato kapitola se vénuje jazykovému vzdelavani u déti v pfedSkolnim véku. Jazykové vzdé-
lavani podporuje u déti ziskani komplexnich zkusenosti s psanim a psanou kulturu uz v dobé
pied nastup do zakladni Skoly. Na zaklad¢ toho si pfedstavime jeden piistup, ktery popisuje
svou predstavu o Cteni a psani a snazi se pro déti pripravit takové prostiedi, aby se mohly

kazdodenné se ¢tenim a psanim setkavat.

Existuji dva ptistupy jazykového vzdélavani, které maji jinou predstavu o tom, co je zakla-
dem ¢teni a psani a jakym zplisobem se odliSuji. Prvni je tradicni piistup, ktery vidi diileZitost
v pripravé déti na kodovani a dekédovani textu. Druhym je pfirozeny pfistup, ktery se sou-
stiedi na poznavani vyznamu a funkci psané feci. Tento piistup je také oznacovan jako ho-
listicky, nebot’ zasahuje do vSech oblasti poznavani (Petrova, 2014). Ptistupy k rozvoji gra-
motnosti se projevuji pfedev§im pfijetim rovnocennosti jednotlivych slozek jazykového
vzdélavani, do kterych spada mluveni, poslouchani, cteni a psani. Také tam mizeme zaradit
komunikaci, mysleni a porozuméni. Tyto slozky jazykového vzd€lavani se nejcastéji ozna-
¢uji jako komplex jazykovych kompetenci, které jsou soucéasti gramotnosti (Zapotocna,
2010). Gramotnost se chape jako pojem, ktery ma vice dimenzi. MZeme tam zatadit jazy-
kovou a literarni gramotnost. Jazykova gramotnost je také ob¢as nazyvana jako lingvisticka.
Casto byva chapana jako schopnost dorozumivat se, &ist a psat v rodném jazyce. Podle au-
torek Zapotocné a Petrové byla gramotnost ve svém ptivodnim vyznamu, a vzdy bude, pte-
devsim jazykovou kompetenci i pies to, Ze se jazykova gramotnost vymezuje komplexnéji.
Zahrnuje nejen psanou, ale i mluvenou fe¢. Autorky také uvedly schéma, které je podle jejich
nazoru vhodnym znazornénim vyse zminéného modelu gramotnosti, kdy vSechny slozky

jazykovych kompetenci spolu souvisi (Zapotocna & Petrova, 2010).
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Obrazek 1: Gramotnost — komplex jazykovych kompetenci (Zapotocna & Petrova, 2010, s. 42)

2.1 Prirozené pristupy Kk rozvoji gramotnosti

V mateiské Skole se déti zamérné neuci Cist a psat. Tyto dovednosti se u¢i az v primarnim
vzdélavani, nicméné tyto dovednosti déti vidi pouzivat u svych rodi¢i nebo sourozencii
a snazi se tyto ¢innosti napodobovat. Na zéklad¢ toho zacali vznikat teorie o pfirozenych
pristupech, které sméfuji svou pozornost k tomu, aby déti predskolniho veéku chapaly vy-

znam psané feci a samy Cteni a psani pouZzivaly v pfirozenych situacich.

Ptirozené pfistupy k rozvoji gramotnosti jsou procesy, kdy déti poznavaji funkce a formy
psané feci a psané kultury. Pfirozeny pfistup détem umoznuje porozumet a stat se soucasti
kulturniho a socialniho Zivota. Smyslem tohoto pfistupu neni, aby si déti procvi¢ovaly
schopnosti, které jsou dilleZité pro zvladnuti ¢teni a psani, ale je podstatné, aby proces vyuky

¢teni a psani probihal spontanné (Petrova, 2014).

U ptirozeného pfistupu je predpokladem, ze se psana fe¢ bude osvojovat nejpiirozené;ji tak,
ze ji budeme pouzivat. Pfirozené ptistupy se snazi, aby se osvojovala zptisobem, jako si dité
osvojuje mluvenou fe€. Vyuziva se analogie osvojovani mluvené podoby jazyka, kterou Go-

odman (in Petrova, 2014) podporuje nasledovné:

e Komunikace je zékladni funkci jazyka a je také motivaci k osvojeni. Pozdé&ji, kdy se
dité€ vyviji, roste jeho potfeba komunikovat s ostatnimi lidmi. Tim zacina dité pouzi-
vat jazyk jako nastroj k uceni, k poznavani svéta kolem sebe nebo jako prostfedek

k vyjadieni vlastni zkuSenosti.
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o Kazdy jedinec ma potencial si jazyk osvojit. Osvojeni jazyka probiha individualné
a souvisi také s individualnim poznanim a myslenim jedince.

e Pii pouzivani jazyka je dilezité¢ se naucit, jaka slova oznacuji jaké objekty, napf.
véci, ¢innosti. Tento systém je v podobé lingvistickych pravidel. Abychom mohli
nejen vyslovit nase zdmery, ale aby byly i srozumitelné v pritbéhu komunikace. Tato
pravidla jsou abstraktni a dit¢ se implicitné¢ nauci velky objem, ktery predvadi tim,
ze tvoii spravné veéty po formalni strance.

e Jazyk je proménlivy v pribéhu vyvoje i v socidlnim prostiedi, ve kterém se pouziva.
Podle toho, jak se jazyk vyuziva, mizou byt i nespravna vyjadieni pokladana za

vhodna.

Ptirozené pfistupy se snazi vzbudit u déti zajem o psanou fec prostiednictvim gramotného
prostfedi. Neni to vSak jen gramotné prostiedi, které mize détem pomahat rozvijet, ale mize
to byt i prostiednictvim rtiznych pomticek a materidll, které¢ détem poméhaji v tom, aby bylo
poznavani psané fec¢i nejucinnéjsi. Pfirozeny pfistup ma taky své limity. Domniva se, ze
vytvofenim gramotné podnétného prostfedni se déti budou vice zajimat o psanou fe¢, ale
nemiizeme o¢ekavat, ze vSechny déti dokazi u aktivit udrzet pozornost a projevovat stejny

zajem (Petrova, 2014).

Pokud do spontanniho objevovani vstupuje ucitelka, méla by pouzit ¢innosti, které budou
nejefektivngjsi. Pokud ucitelka piijme tento pristup, prestava byt tou, ktera trénuje déti, aby
se u nich rozvijely schopnosti ¢ist a psat, ale u tohoto pfistupu jde o to, Ze se déti vyviji
vlastnim tempem, psanou fe¢ samy objevuji za pomoci aktivit, které by mély byt smysluplné
a vyznamné. Ucitelka by méla v tomto piistupu plnit ¢tyfi funkce: U¢itelka by méla byt ini-
cidtorkou ve tfid€. M¢éla by pfipravit prostiedi na uceni, které bude stimulujici a bude déti
podnécovat k tomu, aby chtély dle vlastniho zajmu fesit problémové tkoly, bez toho, aby je
ucitelka vedla. Dalsi dalezitou funkci je, aby ucitelka dokazala déti neformalné pozorovat
pfi hrach a ¢innostech. Diivodem je, aby zjistila potencial pro dalsi u¢eni a vytvotila vhodné
podminky. Ucitelka by méla byt také zprostiedkovatelkou uceni, tak ze bude dité podporovat
bez toho, aby u¢eni kontrolovala nebo se snazila ménit jeho prubéh. Méla by détem pomahat
v objevovani tak, aby détem neposkytla hotové feseni. Mize détem poméahat tim, Ze upouta
jejich pozornost na néco neobycejného a to za pomoci vhodné polozené otazky. Jeji role
zprostiedkovatele spociva v tom, Ze neopravuje ¢innosti déti, nedava détem pokyny, jak po-
stupovat, ale pomaha jim, aby u ditéte nastala zména. Posledni dilezitou funkci, kterou by

méla ucitelka zastavat je, Ze by méla ve tfid¢ vytvaret atmosféru na spontanni objevovani.
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Méla by déti povzbuzovat, aby pronikaly do svéta jazyka, Cteni a psani. Aby objevovaly
jazyk, jeho mluvenou i psanou podobu. Takova atmosféra by méla détem napoméhat, aby
zkousely nové ¢innosti, pracovali s textovymi zanry, zjiStovali, z jakych prvki se sklada

psana fec, Cist a psat nekonvencnim zptisobem (Petrova, 2014).

2.2 Gramotné podnétné prostredi

Gramotné podnétné prostiedi hraje diilezitou roli v rozvoji psané feci. DEti mohou na za-
klad¢ tohoto vytvotfeného prostiedi vyzivat riznych materialti a pomtcek, které jim mohou

usnadnit pozdéjsi uceni ¢teni a psani.

Gramotné prosttedi je v rozvijeni pfirozenych ptistuptl klicovym. Nejvice ovliviiuje pozna-
vani psané feci a psané kultury v pocatecnich fazich. Gramotné prostfedi mizeme definovat
jako ,,prostfedi reprezentujici psanou kulturu v jeji bohatosti, rozmanitosti a mnoho ti¢elnosti
v co nejvetsi mozné mife* (Zapotocna, 2010, s. 276). Podle Petrové (2014) gramotné pro-
stiedi vyvolava pfirozeny zajem o psanou fe¢ a psanou kulturu. Déti se pomoci tohoto vy-
tvotené¢ho prostiedi zajimaji o pismo. Také spontdnné objevuji praktické vyuziti, které je
muze postupné vést k odhalovani formalni stranky psani. Aby déti mohly objevovat vyznam,
formy psané feci a experimentovat na zaklad¢ vlastnich pfedstav se ¢tenim a psanim, je po-
tteba, aby v matetské Skole byla vhodné vybavena tfida, ktera bude vyvaret vhodné pod-
minky pro spontanni hru déti. Autorka Otto (2018) zmitiuje, ze bychom méli détem vytvofit
oblasti, kde se samy mohou rozhodovat, jak budou s danym materidlem pracovat. Dané ob-
lasti by mély zahrnovat bloky a manipulativni aktivity, dramaticky koutek, centrum kresleni
a psani, kde déti objevuji zptisoby komunikace prosttednictvim obrazku a tisku. Dalsi oblasti
je knihovna a vytvarny koutek. V kazdé zminéné oblasti je dileZité si zapamatovat, Ze pfi-
rozené objevovani vyzaduje, aby déti mély moznost pracovat nezavisle s materialy bez toho,

aby zasahovala ucitelka.

S témito prvky piirozeného pristupu se mizeme setkat také ve vzdélavacim programu ,,Zacit
spolu®, ktery zdiirazniuje individudlni pfistup k ditéti a zaméfuje se na rozvijeni osobnosti,
které jsou potiebné pro zvladani schopnosti, jako je spoluprace, odpovédnost, samostatnost
a dalsi. Vzd¢lavaci program vyuziva pracovni koutky, které nazyvaji centra aktivit (CA).
Centra aktivit jsou vybavena riznymi pomucky a materidly. Centrum Knihy a pismena je
misto, kde maji déti moznost potupné se seznamovat s pismeny, manipulovat s knihami.
V centru déti vnimaji mluvenou a psanou podobu pisma a postupné dokaZzi pismena rozpo-

znavat na zaklad¢ jejich tvaru. Déti jsou neustdle obklopeny pismeny a ¢islicemi. Program
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pomaha détem porozumét vztahu mezi mluvenym a psanym slovem pomoci ¢astého kon-
taktu s knihami, kreslenim obrazkd, poslechem pohadek, vyjadiovanim vlastnich myslenek

(Gardosova & Dujkova, 2003).

Autorka Lipnicka (2009) uvadi gramotné podnétné prostiedi, kterd ma tii soucasti. Prvni
soucasti je stimulace ditéte, kterd zohlednuje individualni a aktudlni uroven schopnosti di-
téte. Druhou soucésti je literarné gramotné prostiedi, které by melo rozvijet ¢teni a psani
u déti predSkolniho véku. Toto prostiedi dava détem moznost ziskavat zazitky a zkuSenosti
s psanym textem. Také se klade dliraz na tvoifivou a pozitivni atmosféru, ve které déti obje-
vuji ucel Cteni a psani. Literarné podnétné prostiedi by mélo obsahovat riizné literarni zanry,
prostiednictvim kterych podporujeme fantazii a odhalujeme rtizné podoby Zivotni reality.
Posledni slozkou jsou zkuSenosti, védomosti a schopnosti ve ¢teni a psani. Autorka uvadi,
zZe se déti seznamuji s autory a ilustracemi knih. Déti procesy €teni a psani objevuji a rozviji
na zakladé vlastnich kognitivnich funkci. Tento proces je spojeny s osvojovanim jazyka

a predstavenim vlastnich myslenek a poznani, které jazyk zachycuje do grafické podoby.

2.3 Podminky osvojovani psané podoby fec€i u déti predSkolniho véku

Osvojovani psané podoby fec¢i by mélo byt pfedevs§im ptirozené. U osvojovani psané feci
muzou nastat tézkosti, na rozdil od mluvené feci, ktera je pro déti snadnéjsi. Tézkosti mizou
nastat v pfipadé€, kdy se psana fe¢ osvojuje umélymi nepfirozenymi metodickymi postupy

anebo z toho diivodu, Ze se osvojuje pozdé (Zapotocna & Petrova, 2010).

Pfi procesu osvojovani psané podoby feci musime dbat na ptirozenou vyvojovou kontinuitu.
Kazdé dit€¢ ma své piedstavy o pismu. S psanou feci se dit¢ mize setkat v§ude. Mizou to byt
nazvy firem, ¢asopisy, nazvy obchodu, posty (Valkova, 2007). Aktivity, které by u déti mély
rozvijet ¢teni a psani, musi byt vytvofeny tak, aby byly pro vSechny déti vékové pfijatelné.
Déti by nemély byt nuceny Cist a psat, ale mély bychom jim dat dostatek prostoru, aby mohly

¢innosti realizovat nenasilnou a pfirozenou cestou.

Autorky Zapotocna & Petrova (2010) uvadéji, ze v predskolni vychové se nepracuje s psa-
nou feci, jelikoZ osvojovani psané feci zacina az v prvnim ro¢niku na zakladni Skole. Zvlad-
nuti formalnich aspektii pisma je zakladem pro zachazeni s psanou podobou feci, a protoze
pocatky najdeme az v obdobi nécviku Cteni a psani, rozvijet psanou podobu feci se z toho
divodu v mateiské Skole neuvazuje. Vzniklo ovSem ne¢kolik teorii, které objasiiuji proces

osvojovani psané podoby feci u déti predskolniho véku.
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2.4 Metody rozvoje psané reci

Prostfednictvim kurikula pro MS se zadali vytvatet rizné metody, jak poGateéni gramotnost
rozvijet. Také pfirozené ptistupy podnécuji rozvijeni gramotnosti nejen na zaklad¢ gramotné
podnétného prostiedi, ale prostiednictvim rtiznych typt pomicek a materidld, které maji
slouzit k tomu, aby poznavani psané feci bylo efektivni (Petrova, 2014). Metody, které uci-

telkdm pomuZzou u déti rozvijet pfirozeny zajem o Cteni a psani jsou nasledujici:

Hra - je prvnim dtlezitym clankem pro dit€ v rozvijeni pocatecni gramotnosti. Hra je Cin-
nost, ktera rozviji vSechny schopnosti ditéte a je pfirozenou soucasti zivota, pomoci které
déti ziskavaji nové zkuSenosti. Déti si hraji na rtizna povolani, jako je 1€kat, spisovatel, pro-
davac. Déti se za pomoci téchto her ztotoziuji s urcitou roli a zjiStuji, Ze tyto innosti vyza-
duji Cteni a psani. Jsou to €innosti, kdy chtéji napsat tieba recept bud’ jako Iékat nebo kuchafr,
napsat cenik do obchodu nebo zpravu do novin. U déti predskolniho véku je dobré, pokud

maji jiz néjaké zkusenosti s formou, znaky nebo funkci psané teci (Valkova, 2007).

Didakticka pohadka - mizeme vyuzit 1 jinou formu pohadky a to didaktickou pohadku,
jejiz soucasti jsou tilohy s didaktickym zamérem, které maji rozvijet mysleni ditéte. Ulohy
jsou setazeny od nejjednodussiho po nejtézsi a pohadka nemuiize pokrac¢ovat do té doby, nez
déti zadany ukol splni. Pomoci didaktické pohadky mtzeme sledovat, jakou maji déti iroven
gramotnosti. Ukoly miizou byt zaméfeny na identifikaci slova nebo pismen a také se tam
muze objevit graficky a pisemny projev, kdy déti vytvoii napt. né€jakou zpravu (Valkova,

2007).

Malovana abeceda — pomaha détem rozeznat fonematickou strukturu slova od psané struk-
tury. Malovand abeceda miZe byt v podob¢ karticek s obrazky nebo miize byt vyveéSena ve
ttide tak, aby na ni déti vidély. Pomoci malované abecedy se déti miizou pokouset o sviyj

prvni pisemny projev (Petrova, 2014).

Malované ¢teni — ucitelka Cte prib¢h a pfitom na dana slova ukazuje. Déti pojmenovavaji
obrazky, které jsou soucasti vét (Valkova, 2007). Slova, kterd jsou v podobé obrazku, by
méla byt jednozna¢nd. V matetské Skole se vyuZzivaji jen velka tiskaci pismena. Malované

¢teni slouZzi détem na Cteni, opisovani slov, vyhledavani znamych slov nebo pismen.
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Pojmové mapovani - jde o zachyceni pfedstavy, myslenky, které déti mizou zachytit po-
moci kresby, kterd nahradi psanou fe¢. Postupné se obrazky mizou nahradit pismem (Val-
kovéa, 2007). Pfi pouziti pojmové mapy u déti predSkolniho véku by se mélo zvolit téma,

které je détem blizké (Lopusna, 2008).

Ranni zprava — Jedna se o kratkou, vystiznou zpravou, kterou ucitelka pise spolecné s détmi
na velky format papiru. Ucitelka by méla zpravu psat pred détmi, aby na ni vidély a méla by
dbat na to, aby déti zpravu nemély obracené. Zprava by méla byt umisténa na viditelném

miste, aby si ji déti mohly ¢ist nebo opisovat.

Tvorba knih s prediktabilnim textem — Jedna se o jednoduchy text, ktery se pravideln¢
opakuje. Kazda strana prediktabilni knihy obsahuje stejny text, ale vzdy s jinym obrazkem.
V textu se mize zaménit slovo (jednodussi verze) nebo slovni spojeni. Déti odpovidaji na
zaklad¢ obrazku, kde se obménuje posledni slovo (Lopusna, 2008). Tvorba knihy je spise
zalezitosti ucitelky, ktera zapisuje prediktabilni text. Aby se pfi vyrobé knihy zapojily i déti,
ucitelka mize détem precist prediktabilni text, ktery maze znit ,,Dnes jsem v zoologické
zahrad¢ videla®. Déti na zaklade obrazkth mizou do knihy lepit pfislusna zvitata, kterd mohla
vidét. Pomoci prediktabilni knihy déti postupné zacinaji chapat, jakd je souvislost mezi slo-
vem a pismem a rozviji si smeérovou orientaci v textu. Déti chépou, kde text zacina a kde
kon¢i. Text by mél byt jednoduchy, aby si ho déti dokdzaly zapamatovat a Cist nebo také

opisovat.

Metoda lina — Jednou z forem podpory psani u déti pfedSkolniho v€ku je pomoci metody
ltna, kdy jde o vytvareni vlastnich knih s obrazky. Knihy jsou doplnéné o text, které vymysli
déti a ucitelka je zapisSe (Valkova, 2007). Pomoci této metody déti sleduji, jakym smérem se

ma text ¢ist a pomalu se uci, ze pomoci textu mizeme zjistit informace (Lopusna, 2008).

Slovni banka — Metoda slovni banka vyuziva kratké literarni Zanry, mezi které patii bas-
nicky, pisnicky a fikanky. Jeden z téchto vybranych literarnich Zanra se velkymi tiskacimi
pismeny napisSe totozné€ na dva stejné formaty papiru, kdy se ndsledné jeden z nich rozsttiha
na ¢asti. Maze to byt podle fadkti nebo po jednom slove. Dité ma za kol poskladat dany

text podle predlohy (Lopusna, 2008).
Jazykova zkuSenost — Ucitelka mlZe zapsat zazitky déti, jejich vlastni ndzory nebo mizou
spolecné vytvofit a zapsat vlastni ptibéh. Lopusna (2008) také uvadi, Ze cilem je, aby déti

pochopily, ze mizou komunikovat prostfednictvim ¢teni a psani.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 PROJEKT V MATERSKE SKOLE

Prakticka ¢ast ma aplikacni charakter a jejim cilem je navrhnout projekt, ktery bude zaméten
na osvojovani psané podoby feci u déti predskolniho véku. Nasledné bude probihat realizace

projektu a jeho vyhodnoceni doplnéné o doporuceni pro praxi.

3.1 Zduvodnéni potieby projektu

V matetské skole se s psanou fec¢i pracuje malo. Predpoklada se, ze osvojeni psané podoby
feCi probihd az v prvnich rocnicich zékladni Skoly. Déti se vSak setkavaji s psanou feci na
kazdém kroku a samy se o psani pokouseji, proto je dilezité vytvaret pozitivni vztah a zku-
Senosti s psanou feci jiz od ptedSkolniho veéku. Je to nezbytné nejen pro vstup do zakladni
Skoly, ale i celkoveé v zivoté ¢loveéka. Zamérem projektu je rozvijet u déti vSechny formy
komunikace a vzbudit u déti z4jem o psanou podobu feci prosttednictvim gramotného pro-

sttedi, pomucek, her a ¢innosti.

3.2 Misto realizace a ¢asové parametry

Projekt byl realizovan v matetské Skole v Jihomoravském kraji. Jednalo se o matetskou
Skolu na vesnici. Projekt probihal ve tfid¢ v herné. Projekt byl realizovan v 8 vystupech po

dobu jednoho mésice. Matetskou $kolu jsem navstévovala jednou az dvakrat tydné.

3.3 Subjekty projektu

Projekt jsem realizovala ve tfid¢, kde se nachdzi celkové 20 déti ve véku od 5 do 6 let. Jedna
se tedy o homogenni tfidu. Pii pfichodu déti s rodic¢i jsem je informovala o projektu a poza-

dala je, aby vyplnili, zda souhlasi nebo nesouhlasi se zvetejnénim fotografii jejich déti.

3.4 Charakteristika déti

V matetskeé skole jsem pracovala s tfidou, kde se nachazi 20 déti, z toho 12 chlapcti a 8 divek
ve véku od 5 do 6 let. Zadné dité nemélo specifické pozadavky, které bych musela zohlednit.
Déti byly velmi bystré a bezproblémové se zapojovaly do mych pfipravenych aktivit. Mezi
détmi se nachazel chlapec, ktery byl méné soustiedény a nékteré déti vyrusoval, proto jsem
ho musela ¢ast¢ji napominat. Jeden den se k ndm piipojila divka, kterd byla v matetské Skole
nova. Divka se bezproblémové a s nadSenim zapojovala do skupinovych aktivit a neméla
problém se mnou komunikovat. Na v§echny mnou poloZené otazky chtéla odpovidat a také

se zapojovala do her déti. Déti také dokazaly mezi sebou spolupracovat a navzajem si pii
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¢innostech poméhat. Obzvlasté jeden chlapec mél z4jem pomahat a pii dokonceni svych
aktivit chodil mezi détmi a ptal se jich, zda s né¢im nepottebuji pomoct. Déti byly také hodné
zveédavé a vzdy pfi ptichodu do tfidy za mnou pfisly a ptaly se, co budeme dnes d¢lat. Cel-
kove byli chlapci vice komunikativni nez divky. Zvlast’ jedna divka byla tichd a moc se

nezapojovala do komunikace, ale pfi plnéni aktivit neméla Zadny problém.
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4 REALIZACE PROJEKTU

V této kapitole jsou popsany jednotlivé dny realizovaného projektu. U kazdého dne je vy-
psan pribeh Cinnosti, reakce déti na dané aktivity i reflexe o pritbé¢hu ¢innosti. U nékterych
vystuptl je prub¢h doplnén o komunikaci, kterd s détmi probihala. Kazdy den obsahuje také
tabulku, kterd obsahuje cile, kompetence, organizacni formu, metody, prostiedky a po-

mucky.

4.1 Charakteristika projektu

Projekt, ktery nese nazev ,,Zvifata®, probihal po dobu jednoho mésice, kdy jsem matefskou
Skolu navstévovala jednou az dvakrat do tydne. Tematické ¢asti, které jsem zvolila, navazuji
na hlavni téma projektu. Projekt obsahuje 8 vystupti. Vybrana matei'ska skola se nachazi

v Jihomoravském kraji a byla vybrana zamérng¢.

S détmi jsem dané Cinnosti realizovala vétSinou v fizené ¢innosti. N&které aktivity probihaly
1 v rannich ¢innostech. Kazdy den zacinal svolanim déti do kruhu, kde nejdiive probihal
rozhovor o daném tématu, které jsem pro déti méla piipravené. Cinnosti byly opét ukonco-

vany v kruhu, kde jsem zjist'ovala pocity déti na dané aktivity.

Projekt vychazi z ptirozenych pfistupl k rozvoji gramotnosti u déti v predskolnim véku. Ci-
lem projektu je podporovat u déti zajem o psanou podobu feci a to nendasilnou, hravou for-

mou. Tomu pomohlo vytvofeni gramotn€ podnétného prostiedi bohaté na psanou fec.

V kazdém vystupu jsem vyuzivala vzdy jeden z literarnich zanrd: pohadka, bajka, poezie,
pisent nebo encyklopedii. Aktivity obnasSely praci s textem a jeho psanou podobou. Déti jsem
se tak snazila sezndmit s formou a charakteristikami psané fe¢i. Snazila jsem se vyuZit, co
nejvice jiz zminénych strategii jako je hra, pojmova mapa, malované ¢teni, malovana abe-
ceda a slovni banka. Béhem ¢innosti jsem se u déti snazila rozvijet vSechny formy komuni-
kace a to Cteni, psani, mluveni a naslouchani. Tedy jsem se snaZzila rozvijet nejen psanou fec,

ale i mluveny projev a jeho gramatickou spravnost.

Projekt jsem vytvofila takovym zpisobem, aby byl vhodny pro realizaci v matefskych Sko-
lach s détmi v predskolnim véku. Aktivity jsou vytvoieny tak, aby déti pracovaly se slovem
a textem. Prezentuji zde rtizné didaktické strategie a aktivity, kterymi je mozné se inspirovat

1 pro jina témata, neZ jsem zvolila ja.
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4.2 Vytvoreni podnétného prostredi v prostoru tridy

Pted realizaci projektu jsem navstivila matefskou skolu, abych se podivala, jak to v jejich
tfid€ vypada. Po domluveé s ucitelkou jsem vyuzila stil, ktery se nachazel v hern¢, ktery jsem

pro déti upravila pro jejich spontanni vyuzivani.

Détem jsem se snazila vytvofit podnétné prostredi, kde by déti mohly spontanné objevovat
pismo a také se o psani pokousSet. V hern¢, kde se nachazel stul, jsem pro déti vytvotila
centrum v podob¢ kancelare. Umistila jsem na sttil klavesnici s monitorem, ktery byl vyro-
ben z krabice. Dale sem na stil umistila kalendaf, psaci bloky, tuzky a zvyraznovace. Na

stole se také nachézel telefon spolu s telefonnim seznamem (viz Ptiloha PVII)

Dalsi centrem byla Kuchyné. Ve tfidé€ se jiz nachédzely vSechny potiebné véci jako napodo-
beniny kuchyiiského nddobi, ovoce, zelenina. Do kuchyné jsem umistila kuchaiku, dale pa-
piry s tuzkami, kde si déti mohly zaznamenavat své vymyslené recepty. Détem jsem také do
kuchyné vyrobila pokladnu, kde mély falesné penize. Dale jsem détem doplnila pomicky

o jejich nazvy (viz Ptiloha PVII).

Ve vytvarném koutku déti mély jiz vSe potiebné, z toho diivodu jsem doplnila pouze nazvy

pomticek, jako jsou niizky, lepidla, pastelky a papiry.

r wr

4.3 Tematické ¢asti projektu

Projekt Zvitata je rozvrZen do n¢kolika tematickych casti.

4.3.1 Vystup €. 1 - Zvirata
Tabulka 1: Zvitata

Cile Rozvijet zrakové vnimani
Rozvijet jemnou motoriku

Kompetence Dit¢ dokaze pfitadit obrazek k pocatecnimu pismenu
Dité dokaZe vymodelovat pismeno A

Organizac¢ni forma: Rizena ¢innost

Metody: Rozhovor, popis, vypravéni

Prostfedky a pomucky  Maskot, malovana abeceda, pismena, obrazky s textem, plas-

telina
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Pribéh:

S détmi jsme si rano vytvorili kruh, kde jsme se vzajemné predstavili. Pro déti i pro sebe
jsem m¢ela nachystané lepici Stitky se jmény, které si nalepily na tricko. Toto mi pomohlo
k zapamatovani jejich jmen. Uprostied kruhu jsem méla nachystané obrazky, které zacinaly
vzdy na jedno pismeno z abecedy. Nasledn¢ déti musely najit obrazek, ktery zac¢ind na stejné
pismeno jako jejich jméno. Po predstavovani nasledovala motivace. Détem jsem nejdiive
sd¢lila, ze dnes nejsem sama, kdo za nimi pfisel. ,,Déti vite, kdo za Vami mohl pfijit?* Déti
vidély, ze drzim v ruce maskota a proto odpovidaly, Ze trpaslik a sktitek. Sktitkovi se ztrati
nékolik jeho zvitecich kamaradd, a proto se je vydava hledat. Skiitek je ale smutny, protoze
se mu je zatim najit nepovedlo, proto pfiSel za détmi s prosbou, zda by mu je nepomohly
najit.

Po piedstaveni déti s maskotem nésledovala prvni aktivita, kdy déti mély hledat po tfidé

obrazky, na kterych byla zvitata.

Malovana abeceda

Détem jsem dala doprostfed kruhu vyrobenou abecedu. Vysvétlila jsem jim, ze rizné po
tfide€ jsou poschovavané obrazky, které musi pfifadit k danému pismenu, na které obrazek
zacina. Kazdé dit¢ mélo vzdy piinést jeden obrazek a nalepit ho (viz Ptiloha PII).

Po nalezeni a nalepeni vSech obrazkl jsme se s détmi piesunuly ke stolu, kde na n¢ cekala
dalsi aktivita. DEti jsem motivovala tim, Ze jsme nalezli vSechny ztracené zvifata, ale Ze se
jim stala nest'astnd véc a ze svého ndzvu jim utekla vSechna pismena a my se je zkusime
opét spolu najit a poskladat.

Skladani slova

U stolu byly nachystané pismena z abecedy. Kazdé¢ dit¢ dostalo obrazek s textem. Podle
textu mély za kol poskladat slovo z obrazku (viz Ptiloha PII). Nésledné déti zkousSely po-
skladat své jméno.

Az se vSem détem podatilo poskladat ndzvy zvitat, nasledovala posledni aktivita.
Modelovani

Déti dostaly vyrobenou domadci plastelinu, pomoci které mély vymodelovat prvni pismeno
z abecedy, tedy pismeno A. Détem jsem fekla, at’ si zkusi nejdiive udé€lat jeden valecek. Az

mély vSechny déti jeden valecek vytvoteny, zkusily spocitat, kolik valeckl to pismeno A ma
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a nasledné¢ mély valecky vymodelovat. Pokud déti zvladly, zkusily si vymodelovat své
jméno a své oblibené zvite (viz Ptiloha PII).

Reakce déti:

Uz pti ptichodu byly déti zvédavé na barevné koule, které jsem pokladala na stal. DéEti se
mné ptaly, co to je. Rekla jsem jim, Ze je to modelina. Jeden chlapec se mé poté ptal, zda se
muize jist. Rekla jsem, Ze ano, jelikoZ byla vyrobena pro doméci vyuZivani z toho divodu,

kdyby to déti snédly.

U modelovani se mn¢ jeden chlapec zeptal, co budeme modelovat. Odpovédéla jsem, Ze
pismeno A. Na to mi fekl, Ze ale nevi, jak to pismeno A vypada. Pfisel ke stolu, kde uvidél
dané pismeno a hned mi ho ukazoval, Ze uz vi, jak to pismeno vypada a jestli uz maze jit
modelovat. Déti se v prib&hu snazily modelovat i jiné pismena. Jedna divka napt. modelo-
vala pismeno E, které vymodelovala obracen¢ a nasledné se me zeptala, zda tohle je néjaké

pismeno a jak se jmenuje.
Reflexe:

Na prvni den jsem se velmi téSila a byla trochu nervozni z toho, jak budou déti na mé rea-
govat. Myslim, Ze na prvni den jsem méla zvolit méné aktivit, které jsem pro né¢ méla pii-
pravené. VSimla jsem si, ze pro n¢které déti to bylo zdlouhavé a ztracely pozornost. Také
pii predstavovani, kdy déti hledaly obrazky, jsem zjistila, Ze pro n¢ bylo na zemi obrazki
pfili§ mnoho.

Vhodné jsem zvolila pfi modelovani vice variant, jelikoz n€které déti zvladaly pracovat
rychleji nez ostatni. VSechny déti zvladaly modelovat pismeno podle mych pokynti. Nekteré
déti byly rychlejsi, proto jsem jim, fekla, at” vyrobi jedno velké a jedno malé A. Jednalo se
pouze o tiskaci pismeno. Po vytvofeni pismene se déti pokousSely vymodelovat své jméno.
Jako posledni déti modelovaly své oblibené zvite.

Na konci vSech aktivit jsem si déti svolala do kruhu. Kazdému ditéti jsem postupné po kruhu
posilala maskota a zeptala se jich, co se jim dnes libilo a co nelibilo. Co se jim dnes povedlo
nebo naopak nepovedlo. Co by chtély nebo nechtély zopakovat.

Pro pfisté by chtélo si Iépe rozvrhnout Cas, abych tak méla vice prostoru pro zavére¢nou
reflexi s détmi. Vidéla jsem, Ze to bylo pro déti jiz velmi zdlouhavé, proto jsem se snazila
zaverecnou reflexi uspisit.

Celkové si myslim, ze prvni den probéhl bez problémi a hodnotim ho kladné. M¢la jsem
radost, ze déti nemély strach se mnou komunikovat a do aktivit se zapojovaly a vzdy se

ptaly, co dal$iho budu s nimi d€lat. U svého prvniho stanoveného cile jsem u nekterych déti
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meéla problém ho splnit, jelikoZ jim délal problém pfifadit obrazek k odpovidajicimu poca-
te¢nimu pismenu. Dalsi dva cile, které¢ jsem si stanovila, jsem dokazala splnit.
4.3.2 Vystup¢.2 -V lese

Tabulka 2: V lese

Cile Podporovat spolupraci ve skupiné
Rozvijet piedstavivost
Kompetence Dité dokaze spolupracovat pti vymysleni ptibéhu

Dité dokaze vymyslet ptibéh na zaklad¢ ilustrace v encyklo-

pedii
Organizacni forma: Skupinové vyucovani
Metody: Rozhovor, popis, prace s knihou

Prostiedky a pomucky Encyklopedie, obrazky zvitat, puzzle zvitat, pexeso zvifat

Priubéh

Déti jsem si svolala do kruhu a fekla jim, ze se pokusime skiitkovy kamarady najit v lese.
Polozila jsem détem otdzku ,Jaké zvifata miZeme najit v lese?*. Déti odpovidaly: jeZka,
srnky, jeleny, vlky, veverky. Jeden chlapec odpovedél, Ze slony, proto jsem se zeptala, zda
jsou v lese sloni. Jedna divka zacala kficet, Ze ne, Ze ty jsou v zoo. Déti dale vyjmenovavaly
zvitata jako je zajic, liSka. Dé&ti jsem se zeptala, kde asi takova lisSka bydli. VEédély, Ze v nofe,
proto jsem se jich zeptala, jakym jinym slovem miizeme nazvat noru. Jeden chlapec ihned
odpovédél, ze doupé. A jak takova nora vypada? Jeden chlapec odpovédél: ,, Tam je takova
obrovska dira a do ni si ta liSka vleze.“ Dale déti fikaly, Ze je jesté v lese datel. ,,A co ten
datel d€la?* On t'uka do stromu. Jesté tam mize byt medvéd. ,,A jaky je ten medveéd?* On

je veliky a hnédy. Po povidani jsme si zahrali hru, kterou jsem pro déti méla piichystanou.

Hra na medvéda

S détmi jsme ziistaly v kruhu a vybrala jsem jedno dité, které se schoulilo doprostied kruhu.
Détem jsem po mistnosti rozprostiela tii domecky v barve bil4, modra a ¢ervena. Dit€ upro-

stied kruhu predstavovalo medvéda. Medvéd mél zakryté oci a ostatni déti ho musely probrat
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tim, ze tekly: ,,Méd’o vstavej“. Pokud to déti fekly, medveéd se probral a snazil se déti po-
chytat. Déti se musely schovat do svého domecku. Obcas byly moc hlu¢né, proto jsem jim
fikala, ze medvéd spi a ze musime byt potichu, aby nés ten medveéd nechytil. Zacala jsem
vice Septat, abych tak déti vice uklidnila. Déti se zklidnily a ¢ekaly. Rekla jsem, Ze si vy-

zkousime toho medvéda probudit. Déti zacaly fikat danou vétu, kterd medvéda probudila.

Po hte jsem kazdému ditéti rozdala obrazek. Na obrazcich byly zvitata: medvéd, liska, srnka,
jelen a veverka. Zeptala jsem se déti, jestli védi, jak se fika knize, kde mizeme najit infor-
mace o zvitatech. DéEti nevédély, proto jsme vytdhla knihu a zeptala se jich, o cem si mysli,
ze ta kniha je. Jestli je to pohadka, piibéh, nebo jestli je to encyklopedie. Nékteré déti, jak

uslysely slovo encyklopedie, tak fikaly, Ze to je ta kniha, Ze i takovou maji doma.

Pomoci obrazkl déti mély najit svou skupinu. Toto jim vSak chvili trvalo. Jedna divka se
dokonce ptidala ke $patné skuping, proto jsem ji musela pomoct svoji skupinu najit. Détem
jsem ftekla, at’ si najdou misto pro svou skupinu a nesmi byt v blizkosti druhé skupiny.
Vsechny skupiny si sedly do stejného rohu, proto jsem musela détem fict, kam si maji jit
sednout.

Musela jsem je upozoriiovat, aby na knihu zatim nesahaly.

Prace s encvklopedii

Ve skupinach si mély déti encyklopedii nejdiive prohlédnout a zjistit, co vS§e v ni miizeme
spatfit. Nechala jsem détem dostatek ¢asu. Nasledn€ mély déti v encyklopedii vyhledat med-
véda. Po vyhleddni medvéda jsem détem fekla, at’ si prohlédnou, co vSechno na té strané
vidi. Vyzvala jsem je, aby mi vSichni ukézali, kde je napsany text. Po zkontrolovani, zda
vSechny déti ukazaly spravné, jsem jim tekla, aby zkusily vymyslet, co se v tom textu asi

o tom medvédovi piSe.

Postupné jsem chodila ke kazdé skuping, které jsem se zeptala:
O cem text bude?

Skupina €. 1

,» 10 bude o medvédech. My jsme tam vid€ly medvédy a taky jsme na tom obrazku vidély aj

zelvy, které se praveé vyhrabaly z pisku®.

Skupina ¢. 2
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»My jsme vymyslely, Ze medvédi Sli pro ryby a ti medvédi poprosili bobry, aby jim pomohli

postavit domecek a pak zase pomohli medvédi postavit bobriim jejich domecek™.
Skupina ¢. 3

»My jsme vymysleli, ze jeden medvéd si ulovil rybu a ona nesla chytit, tak on vytahl drapy

a pak ji porazil®.
Skupina ¢. 4

,»Medvéd Sel pro ryby. A pak jsme mu ty ryby dali. Tam byly také bobfi a ti medvédi je

poprosili, jestli by jim pomohli postavit domecek™.

Nasledné jsem si s détmi sedla do kruhu a spolu jsme si z encyklopedie ptecetli, co je tam

o medvédech napsané (viz. Ptiloha PVII).

Komunikace po textu:

Co znamend, kdyz je zviie masozravé?

D1: ,,Z¢ je nebezpedné*.

Chl: ,,Takto trha maso“. (chlapec napodoboval)

Ch2: ,,Ze on nékoho mize ukousnout*.

Ch3: ,,Ze Zere maso®.

Déti doplnily, ze miize sezrat tfeba vlka, ryby a dokonce i ¢lovéka.

Po komunikaci jsme se s détmi presunuly ke stolu, kde byly pfipravené dalsi aktivity.

Skladani puzzle

Kazdé¢ dit¢ dostalo obrazek, ktery mélo poskladat jako puzzle. Po poskladani mélo zkusit
precist, co je asi pod obrazkem napsané. Nahlas si mély postupné zkusit fict pismeno nahlas.

(viz. Ptiloha PIII)
Skladani slova

Kazdé¢ dit¢ dostalo obrazek. Na stole byly polozené pismena, podle kterych déti mély po-

skladat slovo, které¢ mély na obrazku (viz. Ptiloha PIII).
Pexeso

Jako doplikovou aktivitu, jsem détem dala na stll pexeso, které si mohly zahrat, jiz po pfi-

chodu do matefské Skoly. Pexeso bylo se zvifaty. Obrazek byl vzdy doplnén o text.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

Reakce déti

Déti velmi bavilo povidani o zvitatech v lese. S nadSenim mi odpovidaly, jaké dalsi zvite
muzeme Vv lese potkat a nékteré déti mi zacaly vykladat, jaké zvite potkaly, kdyz byly s ro-

di¢i v lese.

Pti pohybové hie na medvéda byly déti nadSené. Hra déti velmi bavila a mrzelo je, kdyz

jsem hru ukoncila, protoze vSichni chtély byt uprostied kruhu a byt medvédem.

Pti rozdani obrazk, kdy mély déti podle nich najit svou skupinu, mi jeden chlapec fekl, ze
je mu lito, Ze neni ve skupin¢ se svym kamaradem. Bylo vice déti, které chtély byt ve skupiné
spolu. Mozna pro piisté zkusit vytvotit skupiny, tak, jak déti chtéji. Pti tvofeni skupin se

mne nékteré deti ptaly, kam si maji sednout, Ze nevi kam.
Reflexe

Vhodné jsem zvolila hru k probiranému tématu. Bylo mi vytykano, Ze pouzivdm malo po-
hybovych her. Bylo vidét, ze tohle byla pro déti trochu zména a s nadSenim hru hrély. N¢-

které divky se do hry zapojit nechtély.

Pisté bych méla skupiny sama rozesadit a urcit jim misto, protoze déti toho nebyly schopné.
Také tvoteni skupin zabralo vice ¢asu, nez jsem piedpokladala. Déti se také neustale bavily,

proto jsem je musela Casto tiSit.

Encyklopedie jsem méla détem rozdat pozdéji. Nejdiiv jsem méla v§em poradné vysvétlit,
co budeme nésledné délat. Déti si zacaly encyklopedii prohlizet, a kdyZ jsem jim vysvétlo-
vala, co s tim budeme délat, jiz se tolik nesoustiedily. Nastavaly problémy, Ze na mé neustale

pokiikovaly a ptaly se, co maji d¢lat.

Pti préci s encyklopedii jsem se snazila, aby mély déti kontakt s psanou fe¢i a chapaly po-
moci encyklopedie, Ze ilustrace v knihdch se vztahuji k vyznamu daného textu. Nejdiive
jsem chtéla, aby déti na zaklad€ své vlastni piedstavivosti vymyslely vlastni ptibéh o tom,
co by v encyklopedii mohlo byt napsané. Nasledn¢ jsem détem text precetla, aby védély,

o ¢em ve skute€nosti byl a mohly tak porovnat jejich vymysleny ptibéh.

Aktivity byly zaméfené na to, aby déti mély predstavu o tom, co je to psany text. Pomoci
ilustraci si tak déti rozvijely slovni zdsobu za pomoci vymysleni pfibéhu. VSechny déti mezi

sebou komunikovaly. Pokud jsem vidéla, ze se n€ékdo moc nezapojuje, snazila jsem se ho
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zapojit do konverzace. Po precteni textu z encyklopedie mi déti dokazaly vysvétlit, co zna-
mend, kdyz je zvife masozravé a také se nekteré déti naucily slovo encyklopedie. Své vyty-
¢ené cile jsem vSechny splnila.

4.3.3 Vystup ¢. 3 - Na zahradé

Tabulka 3: Na zahradé

Cile Podporovat u déti rozklad slov na slabiky
Podporovat spolupraci ve skupiné
Rozvijet pfedstavivost

Kompetence Dit¢ dokaze rozdélit slovo na slabiky

Dité dokaze spolupracovat pti skladani ptibéhu podle déjové

posloupnosti

Dité dokaze vymyslet piib¢h

Organizac¢ni forma: Skupinové vyucovani
Metody: Rozhovor, popis, hra
Prostfedky a pomucky Pisni¢ka, klavir, maskot, xylofon, obrazky k pisniéce Sel za-
hradnik do zahrady
Pribéh

Déti jsem si svolala do kruhu a zeptala jsem se jich, kde si mysli, Ze pijdeme hledat skiitkovy
kamarady dneska. Dala jsem jim malou ndpovédu, Ze tam rostou kvétiny, stromy. Déti hned
vykftikly, ze na zahradé. Déti jsem se zeptala: ,,Co vSechno mizeme na té zahradé najit?*
Déti tikaly, Ze listi, zeleninu, ovoce. Dale jsem se déti zeptala, jaké na zahradé mizeme najit
zvitata. Déti odpovidaly, ze Sneka, zizalu, mys. Nasledn¢ jsem détem ukazala obrazky, na
kterych byly véci, které ddle mizeme najit na zahrad€. DéEti vyjmenovavaly ry¢, lopatu,
hrébé¢ a tikaly, Ze se ty véci nachazi v domecku. DéEti jsem se zeptala, kdo se o zahradu stara.
Déti odpovidaly, Zze zahradnik. VSechny dané slova jsme si spolu s détmi vytleskaly. Také
jsem se jich ptala na prvni pocatec¢ni pismeno. Déti byly schopné slova vytleskat po slabi-

kach.

Ticha posta s xylofonem




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 38

Doprostied kruhu jsem dala xylofon s pali¢kou. Jedno dité¢ mélo vybrat néjaké slovo na téma
zvitata na zahradé¢. Dité po kruhu Septem posilalo slovo. Pokud slovo pfislo k poslednimu
ditéti, tak pak feklo, jaké slovo slySelo a na xylofon se pokusilo zahrat, kolik mélo dané

slovo slabik.

Détem jsem opét rozdala obrazky, abych si je rozdélila do ¢tyi skupin. Bylo to podle ob-

razku: Snek, krtek, zizala, mys.

Tvoreni zdrobnélin

S détmi jsme si zkusili na vyjmenovana zvitrata vytvorit jejich zdrobnéliny. Zkusila jsem

détem pomoci slovy velka a mala. Kdyz jsem fekla velka mys, tak bude maléd mysicka.

Skladani pfibéhu pisné

Kazda skupin dostala rozstiithané obrazky pisnicky, kterou mély spolu ve skupiné€ zkusit po-
skladat, jak si mysli, Ze jde po sobé. Ke kazdé skupin€ jsem chodila postupné a déti mi

vypravély, jak dany ptibéh poskladaly (viz Ptiloha PIII).

Skupina ¢. 1

,»Len zahradnik Sel na zahradu a on mél ry¢, tak Sel kopat a pak Sel domtl na svacinu®.
Skupina ¢. 2

,On Sel na zahradu a mél motyku. Pak Sel zpatky a podival se z okna a vyhodil ven, co

vykopal®.

Skupina ¢. 3

,On Sel a néco naSel a vytrhl to a pak to znovu zakopal®.

Skupina ¢. 4

,Prvni Sel na zahradku. Pak kopal a néco nasel. Pak Sel zpét domu a vyhodil to z okna®.

Nésledné jsem détem fekla, at” obrazky nechaji tam, kde jsou a spole¢né jsme vytvoftily kruh.
Détem jsem fekla, Ze ptibéh je podle pisné Sel zahradnik do zahrady a spolu si ji zkusime
zazpivat. S détmi jsem si ji zazpivala nejdiive bez klaviru. Potom jsem détem fekla, at’ si
stoupnou a Ze si pisen zkusime zazpivat s pohyby. Nasledn¢ jsem ptidala k pisni¢ce hru na

klavir. Déti zvladaly pohyby predvadét samy.
Pisnicka:

Sel zahradnik do zahrady (déti pochodovaly na mist&)
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s motykou, s motykou. (déti daly ruce k sob¢, jakoby nesly motyku)
Vykopal tam rozmarynu (napodoba kopani)

velikou, velikou. (rukama naznacit slovo velikou)

Nebyla to rozmaryna, (Hybaly hlavou do leva a doprava a tfepaly rukama)
byl to kien, byl to kren.

Vyhodil ho zahradnicek (Napodoba vyhazovani rozmaryny z okna)

z okna ven, z okna ven. (Ja & pisnicka, 2011)

Po zazpivani pisné€ jsem détem tekla, at’ vrati zpet do svych skupin a zkusi obrazek poskladat
podle pisnicky, kterou jsme si pravé zazpivali. Po obchazeni skupin nékteré déti nevédely,
proto jsem jim fekla, at’ si tu piseni zkusi fikat nahlas a postupné skladat obrazky. Skupiny
m¢ély problém se dvéma obrazky a to, kdy je zahradnik natoCen vlevo a vpravo, takze jsem
jim s tim trochu pomohla. VSechny skupiny zvladly piseni poskladat podle d€jové posloup-

nosti.

Na konci vSech aktivit jsem si déti svolala do kruhu. Kazdému ditéti jsem postupné po kruhu
posilala maskota a zeptala se jich, co se jim dnes libilo, nelibilo. Co se jim dnes povedlo
nebo naopak nepovedlo. Co by chtély zopakovat nebo co naopak uz ne.

Reakce déti

Pt1 hite ticha poSta se déti ptaly, co s tim budeme délat, jelikoz takovou tichou postu neznaly.
Obcas nastal problém s jednim chlapcem, ktery dané slovo slySel a fekl ho dtive, nez ptiselo
k poslednimu ditéte. Ostatni déti pak na n&j byly naStvané a fekly mu, ze to kazi a Ze to neni
vtipné.

Jedna skupina na vymysleni potiebovala vice Casu. KdyZ jsem za nimi pfisSla tak mi jeden
chlapec smutné fekl, Ze to jesté nemaji hotové. Rekla jsem jim, Ze to nevadi a zkusi to po-
malu dodélat. Druha skupina, ke které jsem pfisla, fekla, Ze nevi, kam maji jeden obrazek
zatadit. Nakonec dalsi ¢len skupin obrazek nékam pftifadil. Nékteré déti ve skupinach pre-
hazovaly obrazky a nemohly se shodnout. VSechny skupiny se vzdy po tom, co mi ptibéh
sdelily, ptaly, jak je to spravne. Détem se libila pisen, kterou jsme predvadély pohyby. Nejvic

si uzivaly, kdyz predvadély, jak vyhazuji kien z okna. Détem nevadilo pisenn opakovat.

Reflexe
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Vsimla jsem si, ze vymysleny ptibéh vzdy vypravély déti, které se neboji komunikovat

a také to byly déti, které nejcastéji odpovidaly na mé pokladané otazky.

U skladani ptibéhu podle déjové posloupnosti mély déti problém se dvéma obréazky, proto
jsem jim s tim pomohla. U jednoho obrazku zahradnik drzel vykopany kien, ktery na ob-
razku nesel moc vidét. Z toho diivodu s tim déti mély problém. Pti skladani jsem détem uka-
zala, Ze ten zahradnik néco drzi v ruce a co to asi je. Poté zvladly obrazky spravné ptiradit.
Ptisteé by bylo dobré ptipravit pohybovou hru pro déti, aby mély také néjaky pohyb. U pisné

se d¢éti pohybovaly, ale pfislo mi, Zze nemaji toho pohybu dostatek.

Vsechny své stanovené cile jsem u déti splnila.

4.3.4 Vystup ¢.4-V Z0OO

Tabulka 4: V ZOO

Cile Seznamit s pojmy spisovatel, ilustrator, knihovna, knihkupec-

tvi
Rozvijet zrakové vnimani
Podporovat naslouchani u ¢teného textu

Kompetence Dité vi, kdo je to spisovatel, ilustrator a vi jaky je rozdil mezi

knihovnou a knihkupectvim

Dit¢ dokaze vyhledat pismena v knize

Dité dokaZe naslouchat ¢tenému textu
Organizacni forma: Rizena &innost
Metody: Rozhovor, vypravéni, popis, prace s knihou

Prostiedky a pomucky Knihy déti, maskot, klece zvirat, obrazky zvirat, pastelky

Priabéh
S détmi jsem si sedla do kruhu, kde jsme se spolecné pozdravili slovy dobry den. Uprostied

kruhu jsem méla jiz nachystané véci. Détem jsem fekla, ze se dnes staneme detektivy, pro-

toze dnes budeme hledat zvitata, ktera nam utekla ze zoo. Zeptala jsem se jich: ,,Jaké zvitata
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muzeme najit v zoo?* DéEti odpovidaly, ze opice, zirafy, krokodyla, zebru, lva, tygra, ptaky
a dal$i. Nasledovné jsem détem vysvétlila danou aktivitu.
Hledani zvirat

Po tfidé byly schované obrazky zvirata, které mély déti najit. Pokud déti obrazek nasly, sedly
si za stal, kde mély jiz nachystané psaci potieby. Z druhé strany obrazku se nachéazel text
dané¢ho zvitete, které z klece uteklo. Dit¢ mélo text zapsat do klece a zvife zpét do néj vratit

tak, Ze dané zvite do klece nalepi.

Vyhledani pismen v knize

Po vraceni vSech zvitat do své klece si mély déti vzit knihu, kterou si do matetské Skoly
pfinesly a najit vSechny pismena, které napsaly do klece. Po vyhledani vSech pismen jsme si

Sly s détmi spolu s knihami sednout do kruhu na koberec.

Piedstaveni svych knih

Kazdé dité mi feklo, jakou knihu si pfineslo a pro¢. VétSina déti fikaly, ze si knihu vybraly
proto, ze je to jejich nejoblibenéjsi.

Détem jsem ftekla, at’ si svou knihu polozi pfed sebou a vSichni mi ukdZou pfedni a zadni
stranu knihy. Rekla jsem détem, at’ si knihu oteviou a ukazi mi nejdiive pismeno pak slovo
a nakonec vétu. Détem jsem nasledné polozila nékolik otazek. Jak bychom méli s knthami
zachazet? Pro¢ bychom m¢li ¢ist knihy? Déti jsem se také zeptala, kdo je to spisovatel a ilu-
strator? Déti védely, ze spisovatel je ten, co pisSe knihy, ale nevédély, kdo je ilustrator. Proto
jsme détem ftekla, at’ ve své knize najdou obrazek (ilustraci). Détem jsem vysvétlila, ze
obrazkim v knihach se tika ilustrace a tomu, kdo ty ilustrace kresli, se fik4 ilustrator. Slovo

jsme si vSichni zopakovali a zkusili jsme si dané slovo.

Nasledn¢ jsme vSechny knihy poloZili v herné na lavici, kde si ji pozdéji kazdé dit€ mohlo

prohlédnout.

Po ptedstaveni svych knih jsme si zahrali hru na zvifata. Déti chodily v kruhu po koberci
a vzdy, kdyz jsem tleskla, fekla jsem zvite, napt. had. Déti se pak musely zacit plazit jako
hadi a vydéavat u toho zvuky. Hru jsme né€kolikrat zopakovali s obménou zvitat.

Po hie jsem déti opét svolala do kruhu, kde jsme si zopakovali zvitata, kterd jsme nasli a vra-

tili zpét do kleci. Zvirata, kterd déti hledala, byla lev, zirafa, opice, papousSek a slon. Déti

jsem se zeptala, jak tyto zvifata vypadaji a déti mi je popisovaly. Dale jsem se jich ptala na
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doplnujici otazky napt., K ¢emu slon pouziva chobot? Détem jsem také fekla k nékterym

zvitatiim zajimavosti jako napf., ze Zirafa spi ve stoje.

Po skonceni vSech ¢innosti jsem si déti svolala do kruhu, kde jsem se jich zeptala, co se jim

dnes libilo a co nového se dozvédely.
Reakce déti

Pti ukazovani na pismena, slova a véty mély déti vétSinou problém pievazné s uréenim veéty.
Na prvni poloZenou otazku mi déti odpovidaly, ze bychom méli s knihami zachazet opatrné.
Déti také veédely, kde si knihy mizeme pujcit 1 koupit. Pro nékteré bylo slovo knihkupectvi
obtizné, proto jsme si ho vSichni spole¢né fekly nahlas. Pti otazce, pro¢ bychom m¢li ¢ist
knihy, déti odpovédély, ze na dobrou noc, aby jich to uspalo, nebo kdyz bychom chtély

v téch knihach néco najit.

Déti bavilo hledat obrazky po tfide. Nekteré déti nasly vice obrazki, proto si nasledné mohly
vybrat, které zvite vrati do kleci. Nékterym déti Cinilo potize napsat nazev do dané kolonky
v kleci. Déti mi s nadSenim fikaly, jakou si pfinesly knihu a popisovaly mi o ¢em kniha je.

Déti velmi bavila hra na zvitata. Hodné déti zmifiovalo, at’ si ji zahrajeme jesté jednou.

Pti otdzce v kruhu, kdy jsem se déti ptala, co nového se dozveédély, mi jeden chlapec fekl,

ze se dozveédel, Ze je lev kral zvitat.
Reflexe

Détem jsem musela nékolikrat vysvétlit, co maji délat. Nemohly pochopit, Ze dany text se
nachdzi na druhé stran¢ obrazku. Tedy ze dany obrazek maji otocit. Pro ptisté by bylo jed-

nodusi napsat text ptimo k obrazku.

Déti si mély do matetské Skoly pfinést svou oblibenou knihu. Byla jsem domluvena s pani

ucitelkou, zZe o tom informuje rodice.

Jeden chlapec si svou oblibenou knihu nepfinesl, proto jsem mu fekla, at’ si vybere jednu

knihu z knihovny, ktera se mu nejvice libi, nebo si ji uz nékdy prohlizel.

U ptedstaveni knih, jsem se snazila détem ukézat a naucit, jak by se mélo s knihami zachézet.
Dité¢ by mélo dokézat spravné drzet knihu. Spolu jsme si také ukazaly piedni a zadni stranu

knihy. Déti jiz tohle znaly a nemély s tim tedy problém.

Pro pfisté bych zvétsila kolonku, kde déti psaly ndzev zvifete, jelikoZ se nékterym détem

text do kolonky nevlezl. U déti jsem vSechny cile splnila.
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4.3.5 Vystup €. 5 - Na farmé

Tabulka 5: Na farmé

Cile Podporovat spolupraci ve dvojici
Rozvijet zrakové vnimani
Naucit déti porovnavat grafické znaky
Kompetence Dité dokaze spolupracovat ve dvojici
Dit¢ dokaze rozlisit psany text
Dité zvlada porovnat psany text
Organizac¢ni forma: Parové vyuCovani
Metody: Rozhovor, vypravéni, popis

Prostiedky a pomucky Nézvy zvitat, maskot, obrazky zvitat, koliky, obrazkové do-

mino, papir, pastelky

Prubéh:

Po ptichodu do matetské skoly jsem si déti postupné volala ke stolktim, kde jiz byla pfipra-
vena prvni aktivita obrazkové pojmové mapovani. Aktivita byla realizovana v rannich ¢in-

nostech.

Obrazkova pojmova mapa

Na formatu A3 bylo velkymi tiskacimi pismeny napsané slovo FARMA. Déti mély nakreslit
obrazek k danému tématu. Déti mély moZnost samy zapsat text pod obrazkem. Vétsina déti,
ale fekla, ze chtéji, abych to napsala ja. Pfi psani textu jsem se soustfedila na to, aby déti

vidély, jak nazev pisu.

V tizené ¢innosti jsem si déti svolala do kruhu ped magnetickou tabuli, tak, aby na ni vSichni
vidéli. Na tivod jsme si spolu fekli basni¢ku Dobry den, dobry den. Nésledn€ jsme se v kruhu
pozdravili tak, Ze kazdy pohladil svého kamardda po pravé stran€, vyslovil jeho jméno
a pozdravil ho. Nasledné€ jsme détem ukézala nasi obrazkovou pojmovou mapu a fekly jsme

si, co kdo vSechno nakreslil. Nasledoval vymysleny ptibéh o farme.

Piibéh
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Na jedné velké farmé, zil farmar, ktery se staral o spoustu hospodaiskych zvitat. Jednoho
dne Sel farmar past ovce na jeden kopec, ale mezitim se na farmé néco ptihodilo. Vite déti,
co se mohlo stat? Kdyz farmar vSechna zvifata krmil, zapomnél za nimi zavtit dvirka
a vSechna zvirata mu utekla. Jaké zvifata mu mohla utéct? Vzdy pii vysloveni zviiete jsme

si s détmi zopakovaly, jaky zvuk vydava dané zvite.

Na magnetické tabuli jsem jiz méla pfipnuty obrazek farmy. Kazdé dit¢ dostalo magneticky
obrazek, ktery mél piipnout tam, kam patii. Po piipnuti vSech obrazka jsme spole¢né zkon-

trolovali, zda je déti prifadily spravné.
Nasledovala aktivita, pomoci které mély déti najit svou dvojici.

Podle textu najit svou dvoijici

Déti dostaly papirek, na kterém bylo vzdy napsané jméno zvifete, napt. husa, kin, prase.

Déti mély najit svou dvojici tim, Ze budou slova porovnévat na zakladé podobnosti.
Pti vytvoteni dvojice jsem détem rozdala obrazkové domino.

Obrazkové domino

Déti mély za kol poskladat obrazkové domino. V prvni poloviné domina je vzdy obrazek
s textem, napt. prase. Na druhé poloving je pouze text, napt. husa. DEti maji poskladat do-

mino tak, Ze pfirovnavaji dana slova.

Po poskladani vSech obrazkovych domin jsme si s détmi zahrali pohybovou hru na slepici
a kurata. Déti jsem motivovala tim, Ze kufata utekla z farmy a slepice je vSechny musi chytit
zpét do kurniku. Déti si dieply a piedstavovaly kutatka. Vydavaly u toho zvuky pip pip. Na
jedné stran€ mistnosti byl z lana vytvofen kruh, ktery ptedstavoval kurnik. Vybrala jsem dvé

deti, které musely kutatka pochytat a vratit je zpét do kurniku.

Po hie jsem détem predstavila dalsi hru tak, ze sem jim ukazala obrazek, na kterém vzdy
bylo né&jaké zvife. Détem jsem ukézala obrazek a zeptala se jich, co na ném vidi. Odpové-
dély, ze kralika. Rekla jsem jim, aby si pfedstavili, Ze se zvifatim ztratilo jedno pismeno
a my to pismeno musime najit. Ale aby to nebylo tak tézké, tak je tu mald napovéda, kde
mame na vybér ze tii pismen. Na dvou velkych stolech ve tfidé byly dané obrazky s chybé-
jicim pismeny. Déti si mély jeden obréazek vzit a zkusit uhadnout, jaké pismeno tam chybi.
Aby zjistily, zda to maji spravné, mély jit k mensSimu stolu a najit dany obrazek s nechybe¢-

jicim pismenem.
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Piifadit pismeno pomoci koliku

Déti méli ptifadit kolikem pismeno, které chybi. Kazdé dité si vzalo obrazek s chybéjicim
pismenem a jeden kolik. Aby zjistily, jaké pismeno tam chybi, musely najit na stole obrazek

s nechybéjicim pismenem a podle toho zkontrolovat, zda piifadily spravné.

Kresleni obrazku

Déti mély nakreslit obrazek o farmé. Mohli kreslit bud’ to, co na farm¢ muzeme najit nebo

to, co se jim dnes libilo.

Na zavér jsem si déti opét svolala do kruhu, kde jsme ud€lali zavérecnou reflexi. Kazdému
ditéti jsme postupné piedavala maskota a kazdy mi fekl, co jsme dnes délali a co se mu libilo,

nelibilo a pro¢.
Reakce déti:

Pii tvofeni obrazkové pojmové mapy nekteré déti nevédély, co maji kreslit. VétSinou védély,
ze na farmu patii zvitata, ale fikaly mi, ze nevi, jak dané zvife maji nakreslit. Nékterym
détem jsme tedy ukazala obrazky zvirat, aby védély, jak je nakreslit. Bylo také par déti, které

si navzdjem pomahaly a radily si, jak maji které zvife nakreslit.

Pti rozdani magnetickych obrazki mi jeden chlapec fikal, ze mu mam dat néjaké velkeé zvite.
Jeden chlapec nasledovné pfisel s tim, Ze nevi, kam to patii a Ze chce jiny obrazek, proto
jsme obrazek zatadili spole¢né s détmi. Pfi otdzce, jak se nazyva misto, kde bydli krélici,
jedna divka odpovédéla, Ze ,kralicarna®. Proto jsem ji opravila a fekla, Ze je to kralikarna.

Slovo jsme si pak vSichni fekli nahlas.

Hra na slepice a kufata déti velmi bavila a chtély ji zopakovat, ale z casového diivodu jsme

hru neopakovali.

VéEtsing déti se libilo skladani domino a hra na slepice s kutaty. Né&které déti fikaly, Ze se jim
libilo v§echno a na mnou poloZenou otdzku, co se jim dnes nelibilo, odpovidaly, ze nic, Ze

se jim libilo v§echno. Dva chlapci také fekli, ze se jim libilo, pfipinani kolikli na pismena.
Reflexe

Prvni ¢innost, kde déti mély najit svou dvojici za porovnavani textu, nemely zadny problém.
Dokonce mne piekvapilo, Ze danou aktivitu splnily velmi rychle. Dalsi aktivita spoc¢ivala

v obrazkovém dominu, kdy za porovnavani textu mély spravné ptifadit karticku. Nekteré
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déti s tim mély problém, proto jsem jim musela predvést alesponi, jak najit prvni kartu do-
mina. Stale se naSel nékdo, kdo i po mém vysvétleni nechapal, co mé d¢€lat. Proto jsem po-
zéadala jednoho kluka, ktery uz védél, aby se to pokusil vysvétit ostatnim détem. Pro lepsi

vysvétlovani bych pfisté vSechny obrazky umistila na levou stranu papiru a text na pravou.

Vhodné jsem zvolila pohybovou hru k danému tématu. Aby déti neustale nesedély, potiebo-

valy trochu pohybu.

Pti hledani pismene, které mély déti oznacit kolikem, je nutné hru velmi dobie vysvétlit.
Détem jsem hru vysvétlovala trikrat a 1 tak nékteré déti stale nevédely, jak to maji délat.
U téhle ¢innosti nastal také problém v tom, ze déti mély obrazky na tfech stolech. Na dvou
velkych si mély vzit obrazek s chybé&jicim pismenem a k mensimu stolu si to mély jit zkon-
trolovat. Tam napsal problém v tom, Ze nckteré déti si braly obrazek z mensiho stolu a na

ten kolik pfipnuly.

Celkove si myslim, ze aktivity byly vhodné zvoleny, az na posledni aktivitu s pfipnutim

koliku na pismeno. Tuhle aktivitu by bylo tfeba pozménit.

U né&kterych déti nebyly splnény vSechny vytycené cile.

4.3.6 Vystup €. 6 - Na louce

Tabulka 6: Na louce

Cile Rozvijet pravolevou orientaci pfi ¢teni
Rozvijet zrakové vnimani
Rozvijet sluchové vnimani
Kompetence Dité se dokaZe orientovat v textu
Dité dokaze v textu zakrouzkovat spravné pismeno
Dité dokaZe naslouchat ¢tenému textu
Organizacni forma: Rizena ¢innost
Metody: Rozhovor, vypravéni, popis, prace s textem

Prostiredky a pomiicky  Text zvifat, maskot, obrazky zvitat, basnicka
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Prubéh:

Déti jsem si svolala do kruhu. V kruhu jsem détem dala hadanku: ,,Je to veliké, zelené. Ros-
tou tam kvétiny, také tam mizou byt zvifata. Mize tam poletovat hmyz*“. Déti dokazaly
spravn¢ uhadnout, ze se jedna o louku. Dale jsem se jich zeptala, jaké zvitata (zivocichy)

muzeme najit na louce. DéEti vyjmenovavaly zvifata jako motyl, srnky, zajic nebo vcela.

Déti jsem pomoci obrazki rozdélila do skupin. Kazda skupina dostala nékolik obrazki, které
méli za tkol poskladat. S détmi jsme si vysvétlili, jaky je rozdil mezi véelou a vosou. Ukazali

jsme si také obrazky, jak tento hmyz vypada.

Skladani obrazka

Kazda skupina déti dostala obrazky, které byly rozstiihané podle poctu slabik. Naptiklad byl
na obrazku motyl a pod obrazkem se nachdzelo slovo motyl. Obrazek byl rozstfiZzeny za

pismenem O. Dé&ti maji za tikol obrazky poskladat.

Hra na mravence

S détmi jsem si zahrala pohybovou hru na mravence, kdy jsem méla na koberci rozlozené
obruce. Déti chodily po mravenisti a vzdy, kdyz jsem fekla, Ze jdou spat do svych komiurek,
déti si musely stoupnout do obruci. Postupné jsem obruce ubirala a fekla détem, ze mravenci
si pomahaji a museji pomoci svym kamaradim, aby se vzdy do obruci vlezli vSichni mra-
venci. KdyZ uZ zbyla jen posledni obru¢, fekla jsem détem, Ze se tam musi vlézt vSichni a je
na nich, jakym zptsobem. Jeden chlapec navrhl, at’ do obruce daji jeden prst, Ze se tam tak

vSichni vlezou.

Malované ¢teni

Kazdému ditéti jsem rozdala list s piibéhem v podobé malovaného ¢teni. Détem jsem fekla,
at’ si kazdy da list pfed sebe. Déti si zaroven se mnou ukazovaly na text a vZdy, kdyZ jsem
zpomalila nebo piestala €ist, fekly dany obrazek v textu.

Krouzkovani pismene

Déti si Sly sednout za stlil 1 se svym textem z knihy. Na stole mély pfed sebou pastelky
a pismeno M. Rekla jsem jim, Ze zkusime v tom textu najit viechna pismena, ktera vidi pred
sebou.

Reakce déti

Pti rozhovoru, jaké zvifata (Zivocichy) mizeme najit na louce, se déti pfi zmince o motylech

rozpovidaly a fikaly, Ze jsou rtizn¢ zbarveni a popisovaly mi motyly, které jiz nékdy vidély.
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Pti zmince o vCele jsme se déti zeptala, ktery hmyz je véele podobny. Déti ihned odpovidaly,
Ze vosa. Zeptala jsem se jich, jaky je mezi timto hmyzem rozdil. Jeden chlapec odpovidal,
ze vc¢ela nosi med. Dalsi chlapec mi odpovédél, ze kdyz nas pichne vcela, tak ona umfe. Pti
krouzkovani pismene v malovaném c¢teni byly déti velmi soustfedéné a v tichosti pracovaly.
Vsimla jsem si, ze vétSina pracovala opravdu samostatné a neopisovaly od sebe. Jeden chla-
pec dokonce fekl jednomu svému kamaradovi, ze kdyby opisoval tak by pak ve §kole mohl
dostat Spatnou znamku.

Reflexe

Pti skupinovém ukolu, kdy déti mély poskladat obrazky, které byly rozsttizené na slabiky,
jsem mohla zvolit i vice obrazkl. Nékteré skupiny zvladly obrazky poskladat rychleji, proto
jsem pro rychlej$i skupiny mohla mit pfipraveny dalsi ukol nebo vice obrazkd.

Vhodné jsme zvolila pohybovou ¢innost na mravence, kterd déti velmi bavila. Také jsem
udé¢lala dobfe, ze jsem tuhle ¢innosti nezvolila tak, ze by déti vypadavaly, ale spise jsem ji
zam¢ftila na spolupraci.

Pti aktivit¢ malovaného ¢teni dokazaly déti ukazovat na obrdzky pfi jejich popisu spolu se
mnou ukazovat prstem zleva doprava popisovat obrazky, kdyz jsem prestala Cist. Nékteré
obrazky mély problém sklonovat, s tim jsem jim musela pomdahat. VSechny cile jsem u déti

splnila.

4.3.7 Vystup €. 7 - Ve vodé

Tabulka 7: Ve vodé

Cile Rozvijet pravolevou orientaci pfi ¢teni
Rozvijet sluchové vnimani
Podporovat déti k tvorb€ rymi
Kompetence Dit¢ se dokaze orientovat v textu
Dité dokaze naslouchat ¢tenému textu
Dit¢ dokaze vytvofit rym
Organizac¢ni forma: Rizena ¢innost

Metody: Rozhovor, vypravéni, prace s textem
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Prostiedky a pomucky Nézvy zvifat, maskot, obrazky zvifat, bludisté z pismen, bas-
nicka, kniha

Priibéh:
V rannich ¢innostech jsem pro déti ptipravila aktivitu, kterou si mohly vS§echny vyzkouset.

Bludisté z pismen

Ptipravila jsem pét papirti. Na kazdém papiru se nachazela tabulka, ve které byla v kruhu
umisténa pismena. Nahote papiru se vZdy nachdzelo jedno pismeno, které¢ mély déti v ta-
bulce najit a vyznacit cestu. Motivace spoc¢ivala v tom, ze déti mély pomoci zabé dostat se
zpét do rybnika. Vzdy hledaly prvni pismeno ve slové zvifete, kterému mély pomoci najit
cestu do svého domova. Papiry byly umistény ve folii a za pomoci ¢erné fixy na tabuli déti

vyznacovaly cestu. Cesta na folii se pak dala smazat a aktivitu si mohlo vyzkouset dalsi dit€.

Po rannich ¢innostech jsem si déti svolala do kruhu. Ukéazala jsem jim obrazky mofte a ryb-
nika a poté se jich zeptala, co na obrazku vidi. Nasledné jsem se ptala, jaky je mezi témito
obrazky rozdil. Poté jsem détem ukézala obrazky zvitat a zeptala se jich, jaké dalsi zvifata

muzeme najit v rybniku nebo v mofi.

Na papiru ve dvou sloupcich bylo rozdéleno mote a rybnik. K tomu jsem méla vytisknuté
zvitata. Déti mély rozd€lit zvirata, které patii do rybniku a kterd do mote. Kazdy obrazek

byl doplnén o psany text.

Po rozdéleni obrazki jsem dala doprostied dva papiry a fekla détem, Ze si spolecné precteme

basnicku o rybniku.

Malovana basnicka

Doprostied kruhu jsem dala dvé stejné verze basnicky, kterd byla na papiru formatu A3.
Spolu s détmi, jsme si ji precetli za pomoci ukazovani. Nasledné jsme si basen precetli znovu

a déti zkouSely fict, které slova se tam rymuji.
Nasledovala dalsi aktivita, pti které jsem vyuzila metodu ,,Slovni banka“.
Slovni banka

M¢la jsem piichystané dalsi verze basnicky, které jsem rozstiihala po slovech na ¢asti. Déti

mély za kol ve ¢tyfech skupinach zkusit poskladat baseni podle ptedlohy.
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Po poskladéani basné jsem déti svolala opét do kruhu, kde méelo nasledovat ¢teni pohadky.

Pohadka O rybafi a zlaté rybce

Détem jsem ukézala knihu a zeptala se jich, o ¢em si mysli, Ze ta pohadka bude. Poté jsem
ukazovala obrazky a davala mensi napovédu. Kdyz déti uhadly, jakou pohadku budeme Cist,
zeptala jsem se jich, jestli vi, o ¢em pohadka bude. Nasledn¢ jsme si pohadku ptecetli a bé-

hem ¢teni jsem détem pokladala dopliujici otazky.

Kresleni tfech prani

Déti mély nakreslit, jaké ti1 prani chtél po rybce rybar.

Po nakresleni jsem si déti svolala do kruhu, kde mi obrazky ukazaly. Déti jsem se zeptala,

co se jim dnes libilo a proc.
Reakce déti

Pti aktivité¢ Bludisté z pismen bylo nékolik déti, které aktivitu délaly opakované a chtély
vyzkouset vice zptisobtl, které jsem bohuzel neméla. Dva chlapci si ¢innost vyzkouset ne-

chtély, proto jsem je nenutila.

Pti povidani o mofi a rybniku mi déti zacaly vypravét jejich zazitky s rodici. Nechala jsem
déti, aby mi chvili o tom povidaly, potom jsem je pferusila a motivovala je na ¢innost, kterou

jsem pro n¢ méla pfipravenou.

Jeden chlapec piibéh o zlaté rybce znal, proto jsem tekla, at” détem povypravi, o ¢em to je

a poté si precteme, jestli to tak opravdu bylo.
Reflexe

V rannich ¢innostech, kdy déti mély mozZnost vyzkousSet si aktivitu bludisté z pismen, jsem

mohla pfipravit vice variant, jelikoZ si déti chtély zkusit najit 1 dal$i pismena.

Skladani basnicky trvalo delsi dobu, nez jsem cekala. M¢la jsem tuto aktivitu zafadit az na
konec, kde bychom na ni mély vice ¢asu. Taky bych pfisté basni¢ku udélala na vétsi papir,

protoze u mensiho papiru déti nemély pro sebe dostatek mista.

Vsechny déti dokazaly nakreslit tfi pfani, tudiz jsem splnila prvni cil, ktery jsem si stanovila.
Druhym cilem bylo u déti podporovat tvorbu rymu. Déti dokéazaly v basni najit rymy, ale
pouze nékteré dokédzaly rym vytvofit. Méla jsem si pfipravit obrazky, podle kterych by rymy
tvotily. Myslim, Ze jsem zvolila tézkou variantu pro déti a méla se vice zamyslet nad tim,

jak déti budou rymy tvofit a Ze to pro n¢€ bude obtizné. Tudiz tento cil jsem nesplnila.
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4.3.8 Vystup €. 8 - Ve vzduchu

Tabulka 8: Ve vzduchu

Cile Seznamit déti s literarnim Zanrem bajka
Rozvijet sluchové vnimani
Kompetence Dité dokaze vysvétlit, co je to bajka
Dité dokaze naslouchat ¢tenému textu
Organizac¢ni forma: Rizena ¢innost
Metody: Rozhovor, vypravéni, popis, hra, prace s knihou

Prostiedky a pomucky Encyklopedie, Kniha Ezopovy bajky, obrazky ptakd, voda,

kameny s pismeny

Prabéh:

Déti jsem si svolala do kruhu, kde jsme se vzajemné pozdravili slovy dobry den. Déti jsem
motivovala tim, Ze za chvili nam zacne zima a proto se nektefi ptaci vydavaji na cestu do
teplych krajin. Zeptala jsem se jich, jestli vi, pro€ ptaci odlétaji do teplych krajin. Dé&ti od-
povidaly, protoZe by jim tady byla zima. Détem jsem ukazala obrazky né€kolika ptakd, které
jsme zkusili spole¢né pojmenovat. Ptaky jsme si také spole¢né zkusili vytleskat. Détem jsem
ukazala obrazek, na kterém byl havran. Poté jsem se jich zeptala, kdo je havranu podobny.
Déti odpovidaly, ze vrana. Déle jsem se zeptala, v ¢em se tito dva ptaci lisi. Déti odpovidaly,
ze jeden ptdk ma mensi zobak a jeden ma v¢étsi. Podle obrazku také dokazaly fict, Ze ma
vrana zobak 1 jinak zbarveny. Détem jsem poté precetla néco z encyklopedie a ukazali jsme

si, jak tyto dva ptaky mtiizeme rozeznat.

Nasledné jsme si s détmi zahrali pohybovou hru. Détem jsem fekla, Ze se na chvili promé-
nime v ptaky. Ptaci slétli z oblohy a pfistali na zemi. Po zemi chodili a hledali néco k snédku.
Na slovo ,,béz* mély déti za ukol chodit po kruhu, na slovo ,,let* déti bézi a napodobuyji let
ptakl. Nasledné jsem s détmi zkusila druhou variantu, kdy na slovo ,,béz*, déti musely létat

a na slovo ,,let*, musely chodit.

S détmi jsme si zahrali hru, Ze vZdy na slova ,,VSechno 1éta, co ma pefi“ jsem fekla né€jakého
9 9

zivocCicha, napft. ¢ap. Déti zvedly ruce v tom ptipadé, pokud si mysli, ze ¢ap 1éta. Kdyz jsem
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tekla, napt. zaba, déti mély nechat ruce polozené na kolenou. Postupné jsem vyvolala nékteré
déti, které zkusily samy vymyslet n&jaké zvire.

Po hie jsem détem ukézala knihu, ktera se jmenuje Ezopovy bajky. Déti jsem se zeptala, zda
vi, co jsou to bajky. Nasledn¢ jsem jim vysvétlila, Ze to jsou pohadky, kde hlavni hrdinou
jsou zvirata, ktera jednaji jako my lidé. V kazdé bajce také mliizeme najit ponauceni. Zeptala

jsem se jich, co si mysli, Ze je to ponauceni.

Bajka Vrana a dzban s vodou

Pohadku jsem nedocetla celou a zeptala se déti, co by ud¢laly, kdyby byly tou vranou. Na-
sledné jsem détem docetla konec piibéhu, co vrana udélala. Déti jsem se zeptala, jaké si
mysli, ze z toho plyne ponauceni. Také jsem se jich zeptala, pro¢ si mysli, Ze ta vrana hazela

do dZzbanu kameny. Nésledovala aktivity, kde jsme si to ukazali (viz. Pfiloha PVI).

Dzban s vodou

Po precteni ptibéhu jsme se presunuli k mistu, kde jsem méla nachystané kameny s pismeny
a odmérku, kterd predstavovala dzban. Kolem dzbanu byly rozestaveny kameny, na kterych
byla riizna pismena. Détem jsem fekla, aby to vrana neméla tak jednoduché, tak musi vybrat
kamen, na kterém je napsané pismeno V jako vrana a hodit ho do dzbanu. Dé&ti postupné
vybiraly kameny a héazely je do dzbanu. Zeptala jsem se jich, co se s tou vodou stalo a proc¢

to ta vrana tedy udé¢lala.

Po skonceni aktivit jsem si déti svolala do kruhu, kde jsem se jich za pomoci maskota ze-
ptala, co se jim dnes libilo nebo které ¢innosti je nebavily. Déti jsem se také zeptala, zda si

pamatuji, co jsem jim fikala o zanru bajka. Zda mi dokézi fict, co to je.
Reakce déti

Déti byly velmi zaujaté pi1 ukazovani obrazki. S nadSenim pozorovaly, jaky obrazek jim
ukazu a zda dokaZou ptaka pojmenovat. Vzdy pod obrazkem se nachazel text. Jeden chlapec

mi fikal, Ze nevéd€l, co je to za ptaka, ale Ze si to podle toho textu precetl.

Pti ptedstaveni bajky davaly déti pozor, co jim vysvétluji. Na konci jsem se déti zeptala, co
je ta bajka a déti mi dokazaly odpovedét.

Déti byly velmi zaujaté aktivitou, kdy musely najit dané pismeno na kameni a hodit ho do

vody. Pii tom déti pozorovaly, zda se hladina vody opravdu zveda. Jedna divka vykiikovala,

ze se ta voda opravdu zvedd a Ze ta vrana byla chytra.
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Pti Cteni bajky déti dokazaly naslouchat tomu, co jim ¢tu. Po zeptani, o ¢em piibéh byl, déti

dokazaly povypravét, co se v pribehu stalo.
Reflexe

Pti hite vSechno 1€t4, co ma pefi jsem vyzkousela vSechny ptaky, které jsme si pomoci ob-
razkt vysvétlili. Pii této hie jsem také vyzkousela to, zda si pamatuji, o kterych ptacich jsme
se bavili.

Celkové byly aktivity vydafené, co bych ale zménila, bylo vice pohybovych ¢innosti u tohoto
vystupu. Myslela jsem, ze déti budou mit vice pohybu, kdyZ pfedstavovaly vranu, ale byla
to spise klidnéjsi hra.

Myslim, ze mé stanovené cile jsem u déti dokazala splnit. Déti mi dovedly sdélit, co jsou to

bajky a také dokézaly naslouchat ¢tenému ptib&hu.
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S EVALUACE PROJEKTU

Projekt, ktery obsahuje osm tematickych blokii, byl evaluovan dvéma zptsoby. Prvni zpiisob
evaluace je vlastni reflexe. Druhy zptisob evaluace je zpracovana ucitelkou matetské skoly,

ktera byla ptitomna pfi realizaci vSech ¢innosti.

5.1 Vlastni reflexe

S projektem jsem byla vice méné spokojena. Pfi n¢kterych aktivitdch bych se piiste vice
zamyslela nad organizaci. Naptiklad pti praci s détmi u stolu bych promyslela, zda je vhodné

¢innosti provadét se vsemi détmi hromadné ¢i zvolit spiSe skupinovou praci.

Celkové byly ptfipravené pomiicky pfiméfené v€ku déti a nestalo se, Ze by nékteré aktivity
veékoveé détem nevyhovovaly. VSechny ¢innosti déti bez problému zvladaly. Vice bych ¢in-
nosti prolinala pohybovymi hrami, na coz jsem byla také upozornéna. Pomicky jsem m¢la

vzdy doptedu ptipravené, aby nebyla naruSena plynulost danych ¢innosti.

Didaktické strategie byly vhodné€ zvoleny. Bohuzel se ve vétSin€ Cinnosti tyto strategie opa-
kovaly. Pristé bych zkusila vyuzit 1 vzdélavaci centra, ktera by mohla byt pro déti zajimava.
Pomoci didaktickych strategii a vhodn¢ zvolenych metod se mi podafilo dosdhnout mych

stanovenych cil pfevazné u vSech déti. AvSak u nékterych déti se mi to nepodafilo.

Déti se mnou spolupracovaly a zapojovaly se do pfipravenych ¢innosti. Snazila jsem se vzdy
zapojit vSechny déti, coZ se mi také povedlo. Nestalo se mi, Ze by déti ¢innosti nebavily,
nechtély je realizovat a chtély si jen hrat. Déti aktivné odpovidaly na mé otazky a reagovaly
na vSechny mé pokyny. Déti byly také schopny mezi sebou komunikovat a pracovat ve sku-
ping, kde si dokézaly vzdjemné pomoci pii plnéni tkold.

Podafilo se mi déti dostatecn€ motivovat. V priibéhu vystupu jsem vSak musela motivaci

dale upevnovat, aby o dané ¢innosti neztracely zajem.

Vzhledem k casové narocnosti bych, pii nékterych vystupech, zvolila mensi pocet aktivit.
Nékteré vystupy presdhly pfimetenou realizacni dobu 20-30 minut, proto déti ztracely po-

zornost a jiz se tolik na ¢innosti nesoustredily.

Celkové bych hodnotila projekt jako vydafeny. Cinnosti, které jsem s détmi realizovala, mi-

Zou byt inspiraci pro jiné ucitele v matefskych Skolach.
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Tabulka 9: Vlastni reflexe

Vlastni reflexe

+ Zapojeni vSech déti do projektu
+ Vhodné zvolené pomiticky

+ Prace a komunikace s détmi

- Casova naro¢nost aktivit

- Nesplnéni vsech cilii

- Opakovani didaktickych strategii

5.2 Evaluace uditelky

Velikym ptinosem hodnotim pfipravené prostiedi, kde se déti mohly setkdvat s psanou feci,

knihami, riznymi pomutckami a materialy.

Komunikace s détmi probihala na adekvatni tirovni. Na praci s détmi byla jak po strance
materialni, tak i verbalni, vzdy perfektné ptipravena. Pomicky ptizplsobila piimétené
veku déti, byly srozumitelné a napadité. Témata byla volena tak, aby vedla déti k samostat-
nému mysleni a feSeni.

Déti pracovaly hromadné ve vyukovych kruzich, ve skupinach, v parech i samostatné. Kli-
dové ¢innosti byly stfidany s pohybovymi aktivitami. Pfi pohybovych hrach déti vzdy upo-

zornila na bezpec€nost, coz hodnotim kladné.

Déti byly pii plnéni tkoll aktivni, pracovaly se zdjmem. Velmi motivujici byla prace s kni-
hami pfinesenymi z domova, které si nasledné umistily do tfidni knihovny. Prace s knihami

se mi velmi libila, jelikoz s knihami v matefské $kole moc ¢asto nepracujeme.

Studentce bylo doporuceno, aby vice pracovala s hlasem, ménila tempo i hlasitost feci. Pti
organizaci vzdy po skonceni vystupu détem sdélit, co maji nasledné délat. Tedy lépe se za-
myslet nad ukoncenim fizené Cinnosti. Pfi vystupech jsem studentce také doporucila, aby

vice zapojovala pohybové hry.

Studentka rozvijela u déti komunikaci, slovni zasobu, rozklad slov a dalsi prvky ¢tenarské

pregramotnosti dileZzité pro vstup do zakladni skoly.

Vsechny cile, které si pro svou praxi stanovila, byly splnény nenasilnou a hravou formou.
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Projekt byl pfinosem pro mateiskou Skolu tak i pro déti. Nekteré ¢innosti byly velmi inspi-

rujici a budeme je s détmi znovu realizovat.

Tabulka 10: Evaluace uditelky

Evaluace ucitelky

+ Pfiprava podnétného prostiedi
+ Prace a komunikace s détmi
+ Vhodné zvolené pomticky

- Casova naro¢nost aktivit

- Cinnosti vice prolinat pohybovymi hrami

5.3 Srovnani evaluace uditelky a vlastni reflexe

Tabulka uvadi srovnani evaluace ze strany ucitelky, ktera byla po celou dobu pfitomna pfi
realizaci projektu, a vlastni reflexi. Tabulka obsahuje n€kolik oblasti, na které jsme se s uci-

telkou pii hodnoceni zaméftily. Kladna ale také negativni stranka projektu je oznacena plusy

a minusy.

Tabulka 11: Srovnani evaluace ucitelky a vlastni reflexe

Srovnani Evaluace ucitelky Vlastni reflexe

+ Komunikace s détmi probi-  + DéEti se mnou spolupra-
hala na adekvéatni Grovni covaly a odpovidaly na mé

-Vice pracovat s hlasem otazky

+ D¢éti byly pii plnéni ukolt + VSechny déti se zapojily
aktivni, pracovaly se zajmem do ptipravenych aktivit

+ Na praci s détmi byla vzdy

pripravena, jak po strance ma-

terialni tak verbalni

+ D¢ti pracovaly ve skupinach, + Didaktické strategie byly

v parech i samostatné vhodné zvoleny
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+ Organizace ¢innosti probi-

hala bez problému

- Zvolit kratsi dobu pobytu
v kruhu

- Ptili§ mnoho aktivit
+Pomiicky pfizplsobila pfime-

fené véku déti

+ Vsechny cile byly splnény

-Didaktické strategie se

prevazné opakovaly

- Vice promyslet organi-

zaci pfi préci u stola

- Nékteré tematické ¢asti
byly pro déti narocné z di-

vodu velkého poctu aktivit

+Pomiicky jsem méla vzdy
pfedem piipravené ke
kazdé tematické Casti

+ Jednodussi a t&zs$i vari-
anty aktivit

-Nesplnéni cilti u vSech

deéti

Pti srovnani evaluace ze strany ucitelky a mé vlastni reflexe jsem zjistila, ze prubéh realizo-

vaného projektu je z obou stran hodnocen spiSe kladn€. V né&kterych oblastech byla také zjis-

téna negativni stranka projektu, nad kterymi bych se v budoucnu vice zamyslela.

Myslim si, Ze na zdkladé tohoto hodnoceni lze usoudit, Ze projekt byl pfinosem nejen pro

m¢, ale také pro déti, s kterymi byl realizovan.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Projekt jsem realizovala v matetské Skole v Jihomoravském kraji. Pracovala jsem s 20 détmi
ve veéku od 5 do 6 let. Pti n€kterych Cinnostech bych doporucila pracovat s mensi skupinou
déti nebo vyuzivat organiza¢ni formu skupinové vyucovani. Pokud by se jednalo o mensi
pocet déti, ucitelka by mohla vice sledovat jejich praci s texty a vice se jim vénovat. Pokud
by neslo pracovat pouze s mensi skupinou, vhodné by mohlo byt rozdélit déti na dveé skupiny
a domluvit se s druhou ucitelkou, ktera by byla s prvni ptilkou, a nasledné by se skupiny

vymeénily. Tak bychom mohli sledovat rozdily pfi plnéni tkoli v danych skupinach.

Pokud by chtély ucitelky projekt realizovat s mensimi détmi, musel by se projekt upravit,
jelikoZ jsou €innosti ur€eny pro piedskolni déti. Také jsme Casto pracovali s textem a psanym
slovem, proto by se pro mladsi déti musely zvolit pouze ¢innosti, které by odpovidaly jejich

veéku.

Pro déti je vhodné vytvoftit prostiedi, kde budou mit moznost poznavat smysl a ucel ¢teni
a psani. Pomoci tohoto prostfedi ziskavaji rizné dovednosti, zkuSenosti a konkrétni pred-
stavy, které jsou potiebné pro tuto oblast psané feci. Na zakladé mého vytvoteného prostiedi
bych tuhle ¢innost velmi doporucila, nebot to déti velmi podnécovalo a mély zéjem o pismo
a knihy. Také je vhodné vyuzit vice metod, jako je slovni banka, metoda lina a dalsi. Pomoci
téchto metod by mohlo byt pro déti osvojovani psané podoby feci daleko zabavnéjsi a efek-
tivnéjsi.

Doporucila bych také ptipravit vice pohybovych aktivit, které détem obcas chybély. Je nutné
si predem pfipravit vSechny potfebné pomiicky pro vSechny déti. DalSim dulezitym bodem,
ktery bych doporucila, je také pracovat s motivaci, jelikoz u nekterych aktivit déti ztracely

pozornost. Ptipisuji to ale spiSe k celkové Casové néro€nosti.
Vzdélavaci projekt probihal v osmi vystupech. Zde bych doporucila, aby projekt probihal
delsi ¢as. Déti si neosvoji psanou fe€ jen tim, ze se ji budou zabyvat jen né€kolika ¢innostmi.

Je nutné brat ohled na to, Ze projekt by mél probihat celoro¢né a nenésilnou formou.
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ZAVER
V matefskych skolach se spise ucitelky soustfedi na rozvijeni mluvené podoby feci a psané

podobé feci se tolik nevénuji. Proto snahou mé bakalaiské prace bylo poukazat na diilezitost

osvojovani psan¢ podoby feci jiz u déti v predskolnim véku.

Projekt, ktery jsem vytvofila, obsahuje aktivity, které¢ by mély ptispét k podnécovani zajmu

0 psanou fecC.

Cilem praktické ¢asti bylo navrhnout, realizovat a ovéfit projekt ve vybrané matetské Skole
v Jihomoravském kraji, ktery nese ndzev ,,Osvojovani psané podoby feci u déti predskolniho

veéku®. Téma projektu bylo zvoleno ,,Zvifata“, na které navazuji souvisejici tematické casti.

V ramci mého projektu jsem se soustiedila, abych u déti rozvijela co nejvice stranek osob-
nosti ditéte. Jednalo se o rozvijeni vSech forem komunikace, kterymi jsou ¢teni, psani, mlu-
veni a naslouchdni. Pfi navrhovani aktivit, jsem se zaméfila na vyuziti prostiedkd, jako jsou
pohadky, encyklopedie, pisnicky, basnicky. Je diilezité, aby vytvorené aktivity, které souvi-
seji s psanou podobou feéi, byly pro déti zabavné a zajimavé. Cinnosti by mély rozvijet jejich

fantazii, predstavivost, komunikaci a také spolupraci.

Na zékladé realizace vzdélavaciho projektu jsem dospéla k nazoru, ze velmi zalezi na moti-
vaci, podnétném prostiedi a také vhodné zvolenych ¢innostech. Také je dulezité, aby uditelka
rozuméla problematice psané feci a bylo vSe rozvijeno komplexné, kde ulitelka vyuzije vice

literarnich zanr a nezamé&fuje se pouze na Cteni détem.

Na zakladé¢ realizovaného projektu byl projekt zhodnocen pomoci evaluace ucitelky a vlastni

reflexe, kdy bylo nasledné vypracovano doporuceni pro praxi.
Projekt byl pro mé velkym pfinosem a myslim, Ze mlZe byt také pro déti i ucitelky matef-
skych 8kol, nebot’ je dllezité uvedené véci predavat dal a vytvaret u déti pozitivni zajem

o knihu a jeho psanou podobu.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS PRO RODICE

INFORMOVANY SOUHLAS

Pavlina Blatova
Studentka tfetiho ro¢niku oboru Uc¢itelstvi pro mateiské Skoly
Fakulta humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné

\Y 2. 1ijna 2018

Vazeni rodice,
jsem studentkou posledniho ro¢niku na fakulté¢ humanitnich studii oboru ucitelstvi pro ma-

tefské Skoly ve Zlin€. V soucasné dob¢ zpracovavam bakaléaiskou praci na téma: ,,Moznosti

osvojovani psané podoby feci u déti predSkolniho vé€ku v matefské Skole®.

Réda bych Vas pozadala o Vas souhlas zarazeni fotografii z aktivit, kterych se Ui¢astnily

Vase déti v ramci ¢innosti souvisejicich s mou bakalédiskou praci.

Nize uvedené tidaje budou pouzity pouze pro zpracovani zminéné bakalaiské prace.

S fotografovanim mého syna / dcery v rdmci uvedené bakalarské prace:

SOUHLASIM — NESOUHLASIM

Podpis rodict (zékonnych zastupch)

Dé&kuji Vam za spolupraci

Pavlina Blatova
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1) Druha tematicka cast: V lese

Skladani obrazku podle pismen

Skladani slova



2) Treti tematicka ¢ast: Na zahradé

Skladani pfibéhu
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Ptitazovani pomoci koliku
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CVRCEK A MRAVENCI

STOJ ZA TO POZOROVAT VELKE ‘ 10D JARADO ZIMY  STAVI

% svU1 PALAC A SHANEIT ZASOBY. JEJICH ‘ NEUBLIZI

AN | ., VITRNEBO ‘ . TO MRAVENCI HEMZENI CELE
fﬂf ;

LETO POZORUJE fv . SLUNECNT % HREJI A MODRE %

MU VYZVANE)I NAD . BEZSTAROSTNY E ZADNE

ZASOBY NESHANI. OD RANA DO 0 JEN HRAJE NA é
A ZPIVA. VYSPIM SEV m , CI VE SKULINE POD ‘ . JEN

HLUPACI PRACUJI1" MUDROVAL. ALE CAS BEZEL A BYL TU LISTOPAD.

%} - N
ZVADLY, Z @PADAL ;,:ﬁs’ A PRVNT
SNEHOVE . . PISNICKY LEHKOMYSLNEHO S ZMLKY

DOCELA. MEL HLAD A BYLA MU ZIMA. JEDNOU, CELY PROMRZLY, ZABUSIL

NA . ZNAMEHO ‘ . DOSTAL TROCHU JiDLA, ALE

DOVNITR HO % NEPUSTILI. ZATO MU DALI DOBROU RADU.

WCELY CAS JSI HRAL NA é A ZPIVAL. TED PRIDEJ | TANEC, AT

SE ZAHREJES.

V LETE MAS MYSLET NA ZIMU.”

Malované ¢teni z knihy Tetourova, M. (2014). Malované cteni: Veselé bajky.



