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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma aplikacni charakter, zabyva se vyuzitim pfistupu Storytelling v rozvo-
ji komunikacnich kompetenci déti predskolniho véku. Zaméiuje se na sumarizaci poznatkl
o vyvoji feci a komunika¢nich kompetenci. Pracuje se storytellingem a popisuje soucinnost
pfistupu Storytelling s rozvojem komunikacnich kompetenci. V praktické casti prace je
zpracovan projekt, obsahujici osm setkani, realizovanych v matetské Skole. Projekt se sou-
stted’'uje na rozvoj komunikacnich kompetenci prosttednictvim storytellingu. Soucasti pro-

jektu je evaluace, ze které vychazeji nasledna doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: komunikaéni kompetence, storytelling, komunikace, ptibéh, narativni

schopnosti

ABSTRACT

This application-type bachelor thesis deals with application of Storytelling approach in
communication competencies of preschool children. The theoretical part summarizes find-
ings resources about speech development and communication competencies. It operates
with storytelling and describes the cooperation of Storytelling approach and development
of communication competencies. In the practical part a project is worked out. This project
is conducted by eight meetings realized at nursery school, and it focused on development
of communication competencies through storytelling. A part of this project is evaluation.

Based on the conclusions of the evaluation is defined recommendation for practical use.

Keywords: communication competencies, storytelling, communication, story, narrative

ability
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UvVOD

Téma bakalaiské prace mi je blizké pfedevsim z toho diivodu, ze komunikace hraje

v zivotd velice dilezitou roli. Clovék se uéi efektivné komunikovat s riiznymi lidmi cely
zivot a obzvlaste v dnesni dobé technologii miize byt tento proces nabyvani komunikac-
nich kompetenci jesté naro¢né€jsi. Proto mé také zaujalo spojeni se storytellingem, ktery
pro tyto ucely vyuziva pribeh. Jedna se o staroddvné umeéni, tehdy patiici do kazdodenniho
zivota lidi, pomoci kterého si piedavali vSechna moudra a uceni. Zvlasté¢ u déti mi piijde
tato souhra pfitazlivd. Ty mohou ptibéhy vnimat jako mily darek, do kterého dava vypra-
vee kousek sebe a komunikuje s poslucha¢em. A pokud nechame vypravét samotné déti,

dozvime se mozna néco uplné¢ nového, necekaného.

Storytelling vnimam jako mocny nastroj k Sifeni informaci. Rada bych tuto formu komuni-

kace predala détem a znovu tak oteviela dvefe tomuto starému umeéni.

Bakalafska prace ma teoreticko-aplikacni charakter. Jejim cilem je navrhnout projekt pro
déti predskolniho veéku k rozvoji komunikacnich kompetenci s vyuZzitim piistupu Storytel-
ling a pojednat o problematice komunika¢nich kompetenci déti ptfedSkolniho véku a story-

tellingu.

V prvni kapitole teoretické Casti se vénuji sumarizaci poznatkii z oblasti komunikaénich
kompetenci, komunikaci a stru¢né deskripci vyvoje feci déti predSkolniho véku, bez které-
ho by samotna komunikace nebyla mozna. Druha kapitola je zamétena na storytelling, his-
torii a techniky vypravéni, dale na ptib¢h a narativni schopnosti. V zavéru teoretické casti

je popsan Storytelling v sou¢innosti s komunikacnimi kompetencemi.

V praktické ¢asti bakalarské prace je popsan navrzeny projekt, ktery vyuziva ptistup Story-
telling k rozvoji komunika¢nich kompetenci. Konkrétné se jedna o 8 vypravécich setkani
pro déti predskolniho véku. Je zde uvedena jak charakteristika projektu, s vymezenim cili,
subjektil, prostfedi a Casovych parametri, tak obsahové zaméfeni, které konkrétné popisuje
prubéh realizace v mateiské Skole. Projekt byl ovéfen v matefské Skole ve Zlinském kraji,

na prelomu mésict fijen a listopad 2018.

4

Soucasti praktické ¢asti prace je také evaluace projektu a navrhovana doporuceni pro praxi

v materské Skole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KOMUNIKACNI KOMPETENCE

Re¢ a komunikace otvira ditéti Zivotni prostor, provézi jej zivotem. DuleZitou roli dospé-
lych je napoméahat ditéti pronikat do svéta a objevovat vSe nové, at’ uz jde o poznatky, zku-

Senosti, védomosti ¢i schopnosti (ByteSnikova, 2012).

Rozvoj komunikac¢nich kompetenci ditéte mé jednoznacné nezastupitelnou ulohu v pied-
Skolnim vzdé€lavani, jelikoz pravé predskolni veék je obdobim, kdy dochazi k pomérné vel-

kému a rozhodujicimu rozvoji komunika¢nich kompetenci (Bytesnikova, 2007; 2012).

Kocurova (2002) vysvétluje pojem komunikacni kompetence jako schopnost vyuzivat ja-
zykové prostiedky v redlnych podminkach komunikaéni situace a pro urcité komunikacéni
ucely.

Pricha, Walterova a Mares (2009, s. 130, 131) potom vymezuji komunikac¢ni kompetenci
jako: ,,soubor jazykovych znalosti a dovednosti, umoznujici mluvéimu realizovat riizné
komunikacni potreby, a to primérené k situaci, charakteristikam posluchacu aj. Zahrnuje

také uplatnovani sociokulturnich pravidel komunikace. “

Od ditéte predskolniho véku se ocekava, Ze jeho komunikaéni kompetence budou na tako-
vé urovni, kdy je schopno se souvisle a srozumiteln¢ vyjadfovat a navazovat kontakt
s jinymi détmi a dospélymi. Dité postupné zacina rozliSovat styl komunikace s dospclou

osobou, vrstevnikem ¢i ditétem mladsiho véku (Bytesnikova, 2007).

V ramci komunikaénich kompetenci rozliSujeme sloZku receptivni, kterd zahrnuje vnimani
a porozuméni sdélovaného a slozku expresivni, kdy dité¢ vyjadiuje své myslenky a infor-

mace (Zezulkova, 2015).

Rozvoj komunikaénich kompetenci vymezuje jiz ramcovy vzdélavaci program pro pied-
Skolni vzdélavani. Tyto kompetence jsou vymezeny jako kli¢ové, které jsou cilovou kate-
gorii vyjadfenou pomoci vystupti. Osvojovani téchto kompetenci je slozity a dlouhodoby
proces, ktery je zapo€at v predSkolnim vzdélavani a dotvaii se v pribéhu Zivota. Dostatec-
né zéklady kli¢ovych kompetenci poloZenych v predskolnim véku ditéti pomahaji v cesté

zivotem 1 v celozivotnim vzdélavani (RVP PV, 2018).
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Jak stanovuje RVP PV (2018), mezi klicové kompetence patii i kompetence komunikativ-
ni. Pfedpoklada se, ze dit¢ ukoncujici predskolni vzdélavani bude v kompetenci komunika-

tivni schopno dosdhnout nasledujici rovné:

e ovlada rec, hovori ve spravné formulovanych vétach, samostatné vyjadruje myslen-
ky, sdéleni, otazky a odpovédi, rozumi slysenému, slovné reaguje a vede smysluplny
dialog;

o dokaze riznymi prostredky sdélovat své prozitky, emoce, pocity,

e domlouva se gesty i slovy, rozlisuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu a funk-
ci;

o v béznych situacich komunikuje bez ostychu jak s détmi, tak dospélymi, chape, Ze
byt komunikativni, vstiicné, iniciativni je vvhodou;

e ovlddad dovednosti predchdzejici cteni a psani;

o prubezné dopliuje slovni zasobu a aktivné ji vyuziva,

o dokaze vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi se setkava;

o i, Ze lidé komunikuji i jinymi jazyky, ma vytvoreny predpoklady pro jejich uceni

(RVP PV, 2018, s. 12).

Komunikace ditéte s dospélym je dominantnim a nenahraditelnym zdrojem vyvoje komu-
nikac¢nich kompetenci, avSak i komunikace ditéte s jinymi détmi sehrava v tomto procesu
svou roli. JiZz od dvou let véku se mezi détmi vyskytuji vzajemné rozhovory, v pozdéjSim
veku se tyto rozhovory odehravaji i ve skupinach s n¢kolika ¢leny. Komunikace se postup-
né pro dité stava prostfedkem ziskavani a sdélovani informaci, tak jako vyzva ke hie a je-

jimu organizovani (Pricha, 2011).

1.1 Komunikace predSkolniho ditéte

Pojem komunikace je podle riznych publikaci vykladan odlisné, jelikoz definice, kterd by
pojala veskeré aspekty lidské komunikace, zfejmé nebyla formulovana (Zezulkova, 2015).
Nazev je odvozen od latinského slova ,,communicare®, které v prekladu znamena informo-

vat, oznamovat, radit se s nékym, svétovat (Suchankova, 2011).

Lipnicka (2013, s. 8) vymezuje, Ze: ,, mezilidska komunikace tzn. socidlni komunikace, pro-
strednictvim mluvené a psané reci, je chovani uvédomeéle a zamérnée vedené k vzajemnému

dorozumeéni a porozumeni. “
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Déle naptiklad Svobodova (2015, s. 77) uvadi: ,, komunikace je zpiisob predavant informa-
ci, pricemz zahrnuje nejen hledisko informaci, ale i vztahové a hodnotici. Ma formu ver-
balni a neverbalni, ktera je pro vyjadreni hodnoticiho hlediska a vztahui vyznamnéjsi nez

‘

verbalni.

Kraus (2008) se zmiiuje o komunikaci jako soucasti socializace. Jedna se o proces, béhem
kterého si v pfimém ¢i nepfimém kontaktu pfedavame rtizné informace a sdéleni. Jedna se

o propojeni ¢lovéka se svétem.

RozliSovat mizeme nékolik druhiit komunikace. Jedna se o intrapersondlni, interpersonalni,
pfimou a nepiimou komunikaci, komunikaci dyadickou (skupinovou) a hromadnou, ver-

balni ¢i nonverbalni komunikaci nebo komunikaci ¢inem (Suchénkova, 2011).

Komunikaci realizuje komunikator, ktery je zdrojem informaci a vysila je k ptijemci. Tyto
informace, tedy obsah sdé€leni, nazyvame komuniké. Informace piijima komunikant (pfi-
jemce) a reaguje na né. Spolecné komunikuji pomoci komunikac¢niho kanalu, ktery je ces-

tou k porozuméni obou stran (Klenkova, 2006).
Cely komunikaéni proces je realizovan v Sesti fazich (Klenkova, 2006):

e Idea — znamena vznik myslenky, napadu, ndzoru u komunikatora

e Zakodovani — vyjadieni mySlenky ve znacich, symbolech, slovech, pohybech
e Ptenos — od komunikatora ke komunikantu (pfijemci)

e Piijem informaci

e Dekodovani — piijemce si interpretuje piijaté symboly

e Akce — adaptivni, expresivni nebo opozi¢ni chovani, vyuziti informace

Jak uvéadi Svobodova (2015), komunikace probihd formou verbdlni i formou neverbalni.
Verbalni komunikaci miiZzeme pojmenovat jako fecovou, slovni. Byva realizovana mluve-

nou feci €1 psanou formou a je nositelem vyznamil slov (ByteSnikova, 2012).

Oproti tomu neverbalni komunikaci oznacujeme gesta, mimiku, fe¢ o€i, kineziku, haptiku,
proxemiku a postaveni téla (Bytesnikova, 2012). Mezi dalsi faktory nonverbalni komuni-
kace patii také paralingvistika, do které fadime ton hlasu, rychlost, diraz nebo hlasitost
(Svobodova, 2015). Nonverbalni komunikaci pouzivame pro doplnéni ¢i zdiiraznéni vypo-

vedi verbalni a je prostiedkem pochopeni a porozuméni (ByteSnikova, 2007).
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Obzvlasté v predskolnim veéku je dulezité, aby byla verbalni a neverbalni komunikace
v souladu. Dité€ je velice vnimavé na neverbalni a paralingvistické aspekty teci. Jejich ne-

soulad u déti vzbuzuje chaos a nejistotu (Svobodova, 2015).

Pti komunikaci ditéte pozorujeme zasadni vliv socialniho prostiedi, které je pro n¢j vzorem

a tedy nasledné ptejimé zptisoby komunikace (Svobodova, 2015).

Pricha (2011, s. 119) zdaraznuje fakt, ze zpisob komunikace ditéte s dospélym je ovliv-

novan fadou riznych faktor. Mezi tyto faktory patii zejména:

o komunikacni situace a prostredi — dité ovliviiuje, zda se nachazi v domdacim pro-
stredi, v materské Skole ¢i lékarské ordinaci aj.;

e charakteristiky dospélych — rozhodujicim miize byt vztah k osobé, vék ¢i pohlavi a
v neposledni rade také zpusob jejich chovani a komunikace;

e zdjem ditéte na soucinnost s dospélym

e osobnostni charakteristiky ditéte — temperament, ochota komunikovat a jiné;

vychovny styl — rodiny, ucitelky a jiné osoby podilejici se na vychove.

Komunikaéni schopnosti ¢loveéka se vyviji s jeho okolim po cely zivot, pfi¢emz za stézejni

je povazovano obdobi od narozeni do zahdjeni §kolni dochdzky (ByteSnikova, 2012).

Na vyvoji fe¢i a komunikace se podili mnoho faktorti. Jsou to faktory vnéjsi, které lze také
nazvat jako socidlné-kulturni determinanty, a faktory vnitini. U socialné-kulturnich deter-
minant pozorujeme vliv socialniho prostiedi, kdy zéalezi na mife a sile inputd, které mu
nabizi, a vliv samotné kultury. Vnitini faktory nebo také biologické determinanty jsou
podkladem pro tvorbu fedi (Vasikova, Zakova, 2017). Jak uvadi Bytesnikova (2007) biolo-
gickymi determinanty rozumime stav centralni nervové soustavy, Uroven intelektovych
schopnosti, Grovenl motoriky, troven zrakového a sluchového vniméni ¢i dédi¢nost, ktera
ovlivituje nadani pro verbalni komunikaci. VSechny tyto faktory piisobi na vyvoj feci, ja-
kozto zékladniho prostfedku komunikace. Vzdjemné ovliviitovani mé vliv na kvalitu a uro-
ven feci.

1.2 Vyvaoj reci

Re¢ je biologickou vlastnosti ¢lovéka, diky které pienasi informace prosttednictvim jazy-
kovych znaki. (ByteSnikova, 2012). Vyvoj samotné fei miiZeme povaZovat za pozoru-

hodny, jelikoZ v relativné kratkém casovém obdobi se dit¢ musi naucit zvladat rozmanité

aktivity, které tvoii komplex fecovych dovednosti.
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Pro osvojovani mluvené teci je stézejni obdobi do Sestého roku zivota ditéte, pfi¢emz nej-

rychleji se vyviji v obdobi do ¢tvrtého roku (Bytesnikova, 2012).

Ve starSich pojetich se uvadi, ze pocatek détské feci prichazi s vyslovovanim prvnich slov,
tj. s individualnimi odchylkami mezi 12.-18. mésicem. Nov¢jsi vyzkumy vSak poukazuji
na to, ze pocatek vyvoje détské feci zacind jiz v prenatalnim obdobi. Déti pfed narozenim
zpracovavaji fecové zvuky a tato zkuSenost se uklada, ¢imz dochazi k jisté formé¢ uceni

(Smolik, & Seidlova Malkova, 2014).

Ihned po narozeni lze povazovat za pocatek dorozumivaciho procesu hlasové, mimické ¢i
gestikulaéni projevy ditéte, které miizeme nazyvat jako ptipravné obdobi. Pfipravné nebo
také prediecové obdobi trva piiblizné do jednoho roku ditéte, na které navazuje vlastni

vyvoj feci (Bytesnikova, 2007).
ByteSnikova (2012) vymezuje stadia vyvoje teci, kterymi dité prochézi:

1. emocionalné-volni stadium
egocentrické stadium
asociacné-reprodukcéni stadium
stadium rozvoje komunikacni feci

stadium logickych pojmt

AN i

stadium intelektualizace feéi

Vlastni vyvoj tec€i, ktery je specificky prvnimi slovy, se u déti zacind vyskytovat kolem
dvanactého mésice veéku, kdy lze ovSem pozorovat vétsi ¢i mensi individudlni odchylky
(Smolik, & Seidlova Malkova, 2014). Prvnimi slovy se vétSinou stavaji slova kratka, jed-
noslabi¢na nebo dvouslabi¢na. Jsou to slova, kterd oznacuji n€které osoby ¢i véci ve svém

blizkém okoli (Pricha, 2011).

Jak popisuje Kutalkova (2009), prvni slovo bylo nejen pochopeno, ale i prosloveno. Dité
totiz chape vyznam slov a jednoduchych vét o nékolik mésict diive nez vyslovi své prvni

slova (Pracha, 2011).

Dalsi détska slova vyjadiuji vyrazy pocitii, pfani, emoce a vile. Z toho divodu nazvali

psychologové toto obdobi stadiem emocionalné-volnim (Bytesnikova, 2012).

V egocentrickém stadiu vyvoje fec€i dité objevuje mluveni jako ¢innost. Opakuje slova a
napodobuje dospélé osoby. Vyvoj postupuje déle v podobé tvorby dvouslovnych vét a oté-
zek charakteru ,,Co je to?* (ByteSnikova, 2012). Brown (1973) oznacuje obdobi prvnich
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détskych slovnich kombinaci za obdobi telegrafické feci. Déti vypoustéji z vét slova, ktera
nejsou nezbytnd pro pochopeni vyznamu, jedna se napiiklad o pomocna slovesa, spojky,

predlozky nebo zajmena.

Stadium asociacné-reprodukcéni je charakteristické tim, ze dit¢ reprodukuje jednoduché
asociace. V dalsim stadiu dit¢ vyuziva fe¢ pro dosahovani drobnych cili (ByteSnikova,

2012).

Obecn¢ miizeme fici, Ze kolem dvou let véku dité disponuje aktivni slovni zasobou asi 200
az 300 slov a je schopno mluvit i v kratkych vétach (Lachout, 2012). Potom se vSak rozsah
aktivni slovni zasoby velice rychle zvétSuje (Pricha, 2011). Toto zrychlovani tempa nazy-
vame také jako slovnikovy spurt. Stern chapal obdobi rychlého ristu slovni zasoby jako
pochopeni ditéte, ze kazda véc ma své jméno. Rada dalsich vyzkumniki se shoduje, Ze
slovnikovy spurt je kvalitativni zménou v tom, jakym zplisobem si déti osvojuji slovni za-
sobu (Smolik, & Seidlova Maélkova, 2014) a souvisi tedy také s dynamickym rozvojem

kognitivnich procest ditéte (Lachout, 2012).

Dité plynule ptechazi do stadia logickych pojmi, kdy dochézi k osvojovani si naro¢nych
myslenkovych operaci. Pomoci abstrakce se slova stdvaji vSeobecnymi pojmy, kterd nejsou
nutné spjata s konkrétnimi jevy. V tomto obdobi pozorujeme také ptichod druhého véku
otazek, ktery je ptfiznacny pro dit€ ve veéku piiblizné tii let (ByteSnikova, 2012). Dité se
aktivné snazi ziskavat informace z okoli pomoci né€kdy nekonéicich otazek ,,A pro¢?*

(Thorova, 2015).

Ve tfech letech dité disponuje slovni zasobou kolem tisice slov. VétSina déti plynule mluvi,
dokaze se ucit tfikanky, basnicky, pisni¢ky, rddo si nechavé Cist ¢i vypravét pohadkové
piibéhy. Slovni zasoba je stale intenzivné zvySovana (Thorova, 2015). Kolem tfetiho roku
véku se u ditéte rozviji schopnost vypravét piibehy, tzv. narativni schopnost, ktera je zdo-

konalovana po cely Zivot jedince (Vasikova, & Zakova, 2017).

Priblizn€ od ¢tyt let se pak dité nachazi ve fazi intelektualizace feci, ktera pietrvava az do
dospélosti. V tomto obdobi dochazi ke zkvalitiovani feCového projevu, dalSimu rastu

slovni zasoby a rozliSovani pojmi konkrétnich a abstraktnich (Bytesnikova, 2012).

Ve véku dvou az péti let se dit€ uci zachazet se slovni zdsobou a vétnou skladbou. Nejprve
mluvi v holych vétach, pozdé€ji se uci uzivat spojku ,,a*“ a tvoti souvéti (Lachout, 2012).
Vyjadifovani se stava komplexnéjSim. Dit¢ dokaze sdilet své zazitky a také popiSe podle

obrazkl zndzornény piibéh, zlepsuje se ve vypravéni i ve vyslovnosti (Thorova, 2015).
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Ve véku kolem ¢ty az péti let se fec ditéte podoba feci dospélého Cloveka a stava se kom-
plexné¢ vyvinutou. V Sesti letech slovnik ditéte obsahuje kolem péti tisic slov. Mnozstvi
slov, at’ uz se jedna o pasivni Ci aktivni slovnik, je zavislé na socidlnim prostiedi, ve kte-
rém se dit¢ pohybuje (Lachout, 2012). Vyzkumy ukazuji, ze velky vliv sehrava nejen pro-
stiedi rodinné, ale stejné tak prostfedi predskolniho vzdélavani. Zpiisob, jakym tato pro-
stiedi podporuji a vedou dité, neni zavisly pouze na rozvoji feci, ale také na kognitivhim

vyvoji (Otto, 2018). Lze tedy vnimat individualni odchylky.

Kolem sedmého roku se u déti fixuji feCové schopnosti jak ve smyslu vyslovnosti, tak v

systému (Lachout, 2012).

vvvvv

co si mysli, jelikoz mysli nahlas. Protoze pfedSkolni déti prozatim nejsou schopné drzet
myslenku vniting, nemohou tedy s vyjadfenim té oné myslenky pockat (Otto, 2018). Casto
to tedy v praxi vypada, Ze jsou déti nepozorné, protoze kdyz pani ucitelka détem tekne, ze
bude vypravét pohadku o pejskovi Alikovi, vétSinou se spusti lavina détskych myslenek
typu: ,,My médme doma taky psa, jmenuje se Baryk.”, ,My jsme vcera vidéli s maminkou
psa v parku®, ,,Kdy pljdeme do parku?“. Otto (2018) uvadi, ze toto nesvédci o nepozor-
nosti, nybrz o tom, Ze déti vyjadiuji své myslenky, tedy Ze piemysleji. Casto po détech pfi
vypravéni pribéhu chceme, aby si sedly a jen poslouchaly. Realné to v§ak pro né znamena,

aby si sedly a neptemyslely.

Tento fakt poukazuje na to, Ze pfi hromadném storytellingu je zapotfebi vytvofit prostor,
kde déti budou moci mluvit, stejné tak jako ucitelka bude pfijimat i neoc¢ekavané komenta-

te, které ji mohou piipadat od véci (Otto, 2018).

1.3 Jazykové roviny reci

Dalsi z hledisek zkoumani vyvoje feci u déti jsou jazykové roviny, které se v ontogenezi
feci prolinaji, jejich vyvoj probiha soucasné. K osvojovani a zdokonalovani jazykovych
rovin dochazi postupné od zacatku vlastniho vyvoje feci, coZ je kolem prvniho roku zivota
ditéte (Suchankova, 2011). V nasledujicich n¢kolika letech pfed zahajenim Skolni dochaz-
ky si dé€ti intenzivné osvojuji gramatickou slozku jazyka, morfologicky a syntakticky sys-
tém. Déle se rychlym tempem rozviji slovni z4soba a osvojovani pragmalingvistickych
funkci jazyka. Diky tomuto faktu dochdzi u déti ke stale vétSimu rozptylu komunikaéniho

pouzivani jazyka (Priicha, 2011).
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Podstatné postupy ve vyvoji feci se objevuji ve vSech rovinach feci, jako jsou:

e foneticko-fonologicka rovina
e lexikaln&-sémanticka rovina
e morfologicko-syntakticka rovina

e pragmaticka rovina

Rozvoj foneticko-fonologické roviny bude popsan jako prvni, jelikoz jeji osvojovani za-

znamenavame nejdiive ze vSech rovin.
Foneticko-fonologicka rovina

,, Foneticko-fonologickou rovinou oznacujeme zvukovou stranku recového projevu, pricemz

zdkladni jednotkou je hldska (foném)“ (ByteSnikova, 2012, s. 72).

Je bézné, Ze vyslovnost nekterych fonémi u déti neni spravna. Dité tento foném casto ko-
moli, vynechava ¢i nahrazuje jednodussim (ByteSnikova, 2012). ,, Ve vyvoji feci, je diilezi-
ta fixace jednotlivych hlasek* (Suchankova, 2011, s. 67). Pied zahajenim Skolni dochazky

by vsak melo dojit ke spravné vyslovnosti vSech hlasek (Bytesnikova, 2012).

U déti predskolniho v€ku se v ramci rozvoje této roviny zaméfujeme na oblast analyzy a
syntézy véty 1 slov, provadime dechova cvieni, cviceni fonematické diferenciace (Vasiko-
véa, & Zakova, 2017). Déle je vhodné do denniho programu zafadit détska fikadla, rozpo¢i-

tadla a pisné, které podporuji spravné dychani a tvoteni hlasu (Byte$nikova, 2012).
Lexikalné-sémanticka rovina

Bytesnikova (2012, s. 75) popisuje lexikalné-sémantickou rovinu jako ,,souhrn pasivni a
aktivni slovni zasoby, vyznam pojmu a uroven zobecnovani. Zakladni jednotkou lexikalniho

¢

systému je slovo (lexém). Sémantika zkouma vyznam lexémii. *

Rozvoj této roviny podpoiime cilenym navozovanim komunikaénich situaci, které podné-
cuji dité k verbalnimu projevu, objasiiovanim vyznamii slov, dale feCovymi hrami pro ex-

perimentovani se slovy, basnickami, pisnickami (ByteSnikova, 2007).

K rozvijeni slovni zasoby jsou vhodné také pohadky a s nimi souvisejici vypravéni a pie-
vypravéni piibéhd. V pohadkach je ditéti zprosttedkovana rozmanitd a odlisna slovni zéso-
ba nez pfi vSedni konverzaci. Tato slovni zdsoba je poté 1€pe zapamatovatelna diky prozit-

kiim z ptibéhu. Rozvoj lexikalné-sémantické roviny lze pozorovat pii vypraveéni vlastniho
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ptibéhu détmi. Ty do nich zaclenuji specifické fraze nebo slova, kterd jist€ pochdzi z jinych

znamych ptibéhi (Otto, 2018).

Dité¢ ve veéku 5-6 let si v ramci roviny také osvojuje zdsobou synonym, antonym a homo-
nym. UCi se jazykové vyjadiit 1 naptiklad vztah nadfazenosti pojmu (napft. obleceni = koSi-
le, kalhoty; sport = lyZovani, plavani) a naopak i podfizenosti pojmu (napf. panenka, mi¢ =

hracky; kytara, housle = hudebni nastroje); (Bytesnikova, 2007; 2012).

Rozvoj lexikalné-sémantické roviny je Uzce spjat s rozvojem morfologicko- syntaktické
roviny. Détské porozumeéni, jak ur¢itymi slovy vyjadfit vyznam, je vdzany na znalost tvor-

by vypovédi, kterou chtéji predat (Otto, 2018).
Morfologicko-syntakticka rovina

,,Rovina morfologicko-syntaktickd je rovinou gramatickou (Suchankova, 2011, s. 66). U
déti sledujeme spravnost vyuzivani gramatickych pravidel v mluvé jako je slovosled, rod,

¢islo a pad (Bytesnikova, 2012).

Dité ve svém fe¢ovém projevu nejdiive vyuziva podstatna jména a citoslovce, po ¢ase pfi-
dava i dalsi slovni druhy a kolem 4. roku Zivota by jiz mélo pouzivat vSechny slovni druhy.
V tomto véku také dité¢ tvoii souvéti. Obdobi do ctvrtého roku Zivota posuzujeme
z hlediska chyb v gramatické stavbé za fyziologické, nazyvame jej ,,fyziologicky dysgra-

matismus‘ (Suchankova, 2011).

Jak se schopnost delSiho slovniho projevu zvySuje, zacinaji déti pouzivat vice komplexnéj-
$1 vétnou skladbu, napiiklad pii vypraveni ptibehii ¢i osobnich zkuSenosti a zazitka (Otto,
2018). Pravé tyto cinnosti bychom u pfedskolnich déti v rdmci rozvoje morfologicko-
syntaktické roviny méli vyuzivat. Dité si upeviiuje stavbu jednoduché véty i souvéti a pro-

hlubuje si uzivani slov v gramaticky spravném tvaru.
Pragmaticka rovina

Pragmatickou rovinu mizeme popsat jako rovinu uplatnéni komunika¢ni schopnosti ve
spole¢nosti (Lechta, in Klenkova, 2006). Kompetence déti uzivat jazyk zavisi na jejich
socidlni kompetenci. Socialni kompetence ma tedy stézejni roli v efektivni interakci ve
tfid€, na détském hiisti, v domacim prostfedi i v jinych komunikaénich situacich (Otto,

2018).

Pragmaticka rovina zahrnuje spravné uzivani jazyka v ramci spolecenského kontextu (By-

teSnikova, 2012). To znamena ptizplsobit styl komunikace komunikaéni situaci.
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V ramci roviny pragmatické déti vedeme k samostatnosti pii rozhovorech, uc¢ime je umeét

naslouchat a vyckat, az druhy domluvi (Bytesnikova, 2007).

Pro rozvoj roviny je také velice vhodné zatazovat do dennich ¢innosti rozhovory, popiso-
vani predmétu, obrazku ¢i situace, reprodukci pohadky, pfibehu, dramatizaci nebo vypra-

véni (Bytesnikova, 2012).

Pragmaticka rovina je zce spjata s rozvojem vsech rovin (Otto, 2018), které se ve vyvoji

tfeCi prolinaji (Bytesnikova, 2012).

Piaget (in Rimalova Saicova, 2016) fiké, Ze jazyk neni izolovany, ale zavisi na stupni ko-
gnice (poznavacich procesi), podle které jsou informace zpracovany. Re¢ je zalozena na
vyjadfovani myslenek, predstav, informaci, znalosti, je zdrojem poznavani a je pfi tom
vazana na kognitivni procesy ¢lov€ka. Lachout (2012) uvadi, Ze pro rozvoj teci je dilezity

nejen rozvoj kognitivnich procest, ale také vyvoj psychosocialni, emotivni a biologicky.

1.4 Kognitivni procesy ditéte predSkolniho véku

Vyvoj feci se prolina s vyvojem mysleni. Zlom ve vyvoji mysleni nastava ve 3. roce, kdy
se mysleni senzomotorické rozviji v mysleni konkrétni. V souvislosti s rozvojem feci si
dit¢ osvojuje nazvy predmétl, postupné chape pojmy a dokaze je uspotradat do kategorii.

Spolu s rostouci kvalitou mysleni nastava 1 zvySovani kvality feci (Suchankova, 2011).

Pro dité v pfedskolnim obdobi je typické takzvané piedoperacni stadium. Mysleni ditéte
neni zaloZeno na logice, jelikoZ se nachazi ve stadiu prelogickém. Piaget (1996) uvadi, ze
dité se v kontextu kognitivniho vyvoje nachdzi v obdobi nazorn¢ho a intuitivniho mysleni.
Dité je tedy stale vazano na vnimané ¢i predstavované a jeho mysleni je nepfesné, projevu-
je se selekei informaci a specifickym zptisobem jejich zpracovani (Sulova, 2010; Vagnero-
va, 2012).

Végnerova (2012) uvadi typické znaky poznavacich procesi predskolniho ditéte:

Centrace

Jedna se o subjektivni redukovani informaci. Dité vétSinou ulpiva na jednom percepcné
napadném znaku, ktery povaZuje za podstatny a opomiji znaky jiné. DéEti tedy nejsou
schopny uvazovat komplexnéji. V souvislosti s centraci se objevuje také pojem egocent-

rismus, kdy je dité zaméfeno na situace pouze ze svého pohledu, nevidi objektivni realitu

ani hledisko jiné osoby. Jeho ndzor povazuje za jediny mozny a platny.
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Fenomenismus

Pro dité je svét takovy, jak jej vnima a posuzuje dle viditelnych znakd. Potiz mize ditéti

délat pfijmout fakt, ze velryba neni ryba.
Prezentismus

Dité€ vSe chape ve vztahu k pfitomnosti. Je na ni vazano, jelikoz v ni spatfuje jistou subjek-

tivni jistotu. Miize se opakované o pravdé presveédcit.
Antropomorfismus

Jedné se o tendenci polidStovat, pficitat lidské vlastnosti nezivym piredmétim. Dit¢ ma
moznost pfi této interpretaci jeviim lépe porozumét. Jiz chape a rozliSuje zivé a nezivé,

avsak je stale schopno tyto rozdily prehlizet.
Magicnost

Jedna se o fantazijni ptistup, kdy dité vyuziva pii interpretaci svéta fantazii. Détem pied-
Skolniho véku ¢ini rozliSovani reality a fantazie problémy. S magicnosti se poji také konfa-
bulace, tzv. nepravé 1zi. Dité fantazii prezentuje jako skute¢nost, aniz by zdmérné lhalo.
Fantazie ma v tomto v€ku pro dit€¢ harmonizujici ulohu, jak z hlediska citového tak rozu-

mového.

I ptes to, ze vyvoj ditéte podléha jistym vyvojovym specifikiim, existuji vhodné zptisoby,

kterymi pozitivné plisobime na rozvoj feci a komunikacnich kompetenci déti.

NejptirozenéjSim zplsobem je vyuzivat realitu a vSudyptitomné podnéty k rozvoji téchto
kompetenci. Dalsi velice pfirozenou aktivitou je pro déti hra. Ta dit¢ kladné¢ motivuje
k uceni, ¢asto do ni promita své dosavadni zkuSenosti, které vyuziva naptiklad pii ndméto-
vych hréach. Prostfednictvim namétovych her se déti vzivaji do rtiznych situaci, ve kterych

uplatnuji rizné komunikaéni vzorce a navazuji kontakt s vrstevniky.

V rodiné ¢i v matefské Skole pfichdzeji déti do kontaktu s fikadly, basnémi, pisnémi ¢i
knihami. VSechny tyto zminéné prostfedky velice kladné ovliviiuji vyvoj feci ditéte a na-
sledné& 1 jeho komunikaéni dovednosti.

Ptes knihy se dostdvame k vyuziti pohddek a ptib&ht, které ovSem nemusi pochazet pouze

primarné z knih.
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2 STORYTELLING

wPodivali jsme se na strom, mraky, zZidli, kocku a jednoduse k nam prisel sam pribéh. Je na
svete vitbec néco, z ¢eho nevyvstava pribeh? Uvédomila jsem si, Ze i obycejna pitna voda
ve sklenici absolvovala dlouhou cestu, kamen v nasem chodniku zazil dobrodruzstvi a do-

konce i tuzka ¢i ubrus se vyskytl v mnohych zajimavych situacich“ (Mellon, 2000, s. 62).

Storytelling - slovo anglického pltivodu muize u nékoho zptusobovat nejistotu a s ni také
otazku, o co se vlastné jedna? Storytelling mizeme zjednodusené definovat jako vypravéni

ptibehtll. Je povazovan za pfirozenou ¢innost, ktera je v lidech od praddvna zakotfenéna.

Storytelling mizeme chapat jako uméleckou disciplinu, terapeuticky nebo edukacéni pro-
stiedek, ktery je hojné vyuZivan naptiklad v Norsku ¢i Skotsku. Z rtiznych thli pohledu
muzeme takeé fict, Ze se jednd o zpisob realizace, ¢i aktivitu, které se vénujeme ve volném
Case. Storytelling mize byt také prostfedkem k sebepoznévani a osobnimu rozvoji (Story-

telling o.s. [online]).

Tento pfistup zahrnuje rizné druhy cviceni a her, které rozvijeji predstavivost, fantazii a
vyjadiovaci schopnosti vypravéct, jeZ jsou sami o sobé tvilrcei 1 interprety piib&hu (Story-
telling o.s. [online]). Diky témto cvi¢enim a hrdm jsou vypravéci schopni vice vyuzivat

svou predstavivost, fantazii a promitat své obrazy, napady a myslenky do ptibéha.

Se storytellingem se neodmyslitelné poji také znalost a respektovani urcité struktury piibé-
hu, ktery vypravéc vytvati a vypravi. Aby piibéh posluchace zaujal a mél pro n€j vyznam,
mél by obsahovat ivod, zapletku a zavér. Citime tak, ze piibéh nékam sméfuje, je srozumi-

telny a dava smysl.

Anglicky ndzev mize plisobit dojmem, Ze tomuto pfistupu se mohou vénovat pouze Skole-
ni lidé, ¢i umélci. Neni tomu tak. Vypravéem se muze stat v podstaté kdokoliv. Nezalezi
na véku, pohlavi ani narodnosti. Je samoziejmé, Ze vypravéni nebude pro kazdého piiroze-
nosti, ale existuji zptsoby, kterymi se i takovi lidé mohou rozvijet a postupné nachéazet

cestu k jejich vlastnimu vypraveéni.

Pro vypréavéni je diilezita interakce mezi vypravécem a posluchacem. To jsou dva subjekty
nutné k realizaci storytellingu. Vypraveé¢ predstupuje pied posluchace a sdm za sebe vy-
pravi ptibéh. Béhem vypravéni se mizZe stavat postavami z pfib&hu, predstavovat je. Forma
interpretace 1 zplisob pojeti ptibéhu je zcela na vypraveci. Na ném také zavisi mira ptipra-

venosti ¢i improvizace. Nékdo se bude citit vice jisty v pfedem peclivé pfipraveném piibe-
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hu, nékomu postaci pouze zakladni kostra ¢i myslenka. Vypraveée prostfednictvim svého

vypraveéni vytvaii atmosféru, vyvolava v posluchacich riznorodé pocity, emoce, predstavy.

Jak jiz bylo zminéno dfive, piistup storytelling ma velmi Siroké uplatnéni, at’ uz se jedna o

uméleckou sféru, oblast terapie ¢i vzdélavani.

V Ceské republice se storytellingu vénuje ob&anské sdruZeni Storytelling o.s., které vznik-
lo z iniciativy Barbory Schneiderové v roce 2013. Schneiderova se tomuto piistupu blize
vénovala v Norsku, kde storytelling existuje jako studijni obor. Cilem ob¢anského sdruzeni
je objevovat moznosti storytellingu a uvadét ho do povédomi nejen v umélecké sfére, ale
také ve Skolstvi a pro Sirokou vefejnost. Obc¢anské sdruzeni se vénuje storytellingovym
inscenacim, potada workshopy a kurzy. Vznika tak vypravééska zakladna, ktera pracuje na

rozvoji storytellingové metodiky (Storytelling o.s. [online]).

2.1 Historie vypravéni

Vypravéni piibéhtl je soucasti vSech spolecenstvi jiz od nepaméti. Slychame, Ze ptibéh je
stary jako lidstvo samo. Svobodova a Svejdova (2011) pfichazeji s myslenkou, Ze lidé za-
¢ali pocitovat potiebu vypravét s pouzivanim feci, ale zaroven se zamysli, zda ¢lovek ne-
zacal pouzivat fe¢, protoze mél tak silnou potifebu vypravét. Jiz od praveéku lidé predavali
zazitky z kazdodenniho Zivota pomoci jednoduché komunikace. Vypraveéni se postupem
Casu stalo ,, soucdasti kazdodenniho Zivota, prostiedkem spolecenské zabavy, zdrojem védo-

mosti, znalosti a kulturniho povédomi* (Doldkova, 2015, s. 9).

., Pribéh je zakorenén hluboko v lidské kulture, v minulosti i pritomnosti kazdého lidského
spolecenstvi. Pomoci pribéhu byla a stale jsou predavana nejen svétova uceni, filozofie,

ale i nabozenstvi*“ (Slavik, Chrz, & St&ch, 2014, s. 348)

2.2 Technika vypravéni

Dtive nikdo nepfemyslel nad tim, zda je lepsi piibéh Cist nebo vypravét. Nejjednodussi
bylo jej vypravet. OvSem dnes se ptame: Je lepsi Cist €i vypravét? Dolédkova (2015) spatiu-
je vypravéni, obzvlasteé détem, jako mily darek, kterym vznikd intenzivni zaZzitek. Vypra-
ve€ je schopen reagovat na posluchace, udrzuje s nimi o¢ni kontakt a pii vypravéni vyuzi-
va fec tela, gesta, pohyb. Je pravdou, ze vypravéni ndm poskytuje mnohem vétsi moznosti,

nez Cetba, ale pro mnohé je také vyzvou.
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V ramci storytellingu se uvadi, Ze vypraveée pii vypraveni pribéhu vyuziva riznymi zpiso-

by dynamiku, hlas a gesta.

Hlas — Nejen pii Cteni, ale také pii vypraveéni plati, Ze prace s hlasem dotvaii piibéh. Tony
hlasu mohou sd¢€lovat vielost, radost, sebeduvéru. Kritické tony hlasu dokazou ztemnit
atmosféru. Postupné mizeme pozorovat, jaké ,,pocasi‘ jsme tonem svého hlasu vytvofili

(Mellon, 2000).

Dynamika — Kazdy ¢lovék mluvi svym vlastnim tempem feci. OvSem obzvlasté jako po-
slucha¢ zacindme byt velmi senzitivni vic¢i tomu, jak nas vypraveéc provadi piibéhem
z jedné epizody k druhé, jak zrychluje tempo ve vhodnych paséazich, vyuziva zpomaleni ¢i

pauzu (Ramsden, & Hollingsworth, 2013).

Gesta -Ramsden a Hollingsworth (2013) uvadi, Ze vypravéc pracuje pouze se tiemi sloz-
kami: imaginace, hlas a t¢lo. Prizkumy ukazuji, Ze kdyZ se pokousime néco sdélit, méné

nez 10 procent je ptedano slovy, zbytek vyvstava z neverbalnich projevi.

Vypravée piibéhy vypravi tak, aby se pokusil vyuzit a zapojit vS§echny posluchacovy smys-
ly. SnaZi se do vypravéni zapojit barvy, zvuky, chuté, viiné ¢i hmatové vjemy. Diky viem
témto vjemim pusobi vypravéni velmi redlné¢ a posluchac si jej vice ,,prozije* (Ramsden,
& Hollingsworth, 2013). Vhodné je také zapojovani posluchacti béhem vypraveéni (Nevo-
lova, 2017).

Je samoziejmé, ze ,,storytelling neni pro kazdého prirozenosti* (Nevolova, 2017, s. 16).
Mnoho zacinajicich vypravéch postupuje stupinek po stupinku a své vypravécské doved-
nosti postupné zlepsuje. Proto ani od déti nemtizeme hned ocekéavat mistrovské vypravéc-
ské dovednosti, ale nasi snahu musime vnimat spise jako postupné uvadeéni do svéta story-

tellingu.

Jak vyplynulo z workshopu absolvovaného v ramci ob¢anského sdruZzeni Storytelling o.s.
(2018), pii praci s predskolnimi détmi je v ramci storytellingu vhodné zatazovat nejprve
cviceni a hry, které u déti rozviji fantazii a pfedstavivost, imaginaci, komunikaci a naslou-
chani. Vhodné je zatazovat také cviceni vedouci k osvojeni si struktury a nélezitosti prib¢-

hu.
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2.3 Storytelling a pribéh v predskolnim vzdélavani

Ptibehy a pohadky maji nezastupitelnou roli obzvlasté v détstvi. Krocil (2014) uvadi, ze

pohédka je prvni zanr, se kterym se dité setkava.

Zakonit¢ se tedy ptibehy a pohadky objevuji i v prostfedi mateiské Skoly. Mohou se pro-

mitnout od integrovanych vzdélavacich celkli az po samotnou interakci s ditétem.

Nevolova (2017, s. 26) definuje ptibéh jako: ,,znovu vybaveny zazitek vypraveny s dosta-
tecnym citem a smyslem pro detail tak, aby byl schopen v posluchacich navodit pocit, Ze si
Jjej sami prozili. Slavik, Chrz a Stéch (2014, s. 348) pak uvadi, e piibéh se vyskytuje

v nékolika podobéach a to jako:

e realny
o fikéni

e alegoricky

Ptibéhy jsou soucasti kognitivnich a komunikacnich aktivit kazdého jedince a nalézdme je
jak v beézné konverzaci, tak vumeéni (slovesném, vytvarném, pohybovém, hudebnim);
(Slavik, Chrz, & St&ch, 2014; Haréarikova, & Klimovig, 2011). Velmi casto se objevuji
v détském svéte, nebot” jsou mnohem zajimavéjsi nez hold fakta, jelikoZz v nds vzbuzuji
emoce, empatii, umoZiiuji ndm ztotoznit se s hrdiny a dojit k poznéani. Pro déti jsou ptibchy
pfirozenou zajimavou cestou k poznavani svéta a pfijimani moralnich hodnot (Svobodova,
Svejdova, 2011), zarovet také nabizeji ditti nové moznosti jejich predstavivosti (Bet-
telheim, 2017). Jelikoz je ptredSkolni v€k specificky rozvojem détské fantazie, je vhodné

poskytovat détem dostatek podnétl, kterymi by prave fantazii rozvijely (Valtrova, 2016).

Kritérium pro volbu ptibéhu zminuje Bettelheim (2017, s. 11): ,,ma-li pribéh doopravdy
upoutat pozornost ditéte, musi jej bavit a vzbuzovat v ném zvédavost. Ma-li mu vsak oboha-
tit Zivot, musi v ném podnécovat predstavivost, pomahat mu rozvijet rozumové schopnosti a
vyjasnovat jeho pocity, byt v souladu s jeho uzkostmi a tuzbami, brat vazné jeho téZkosti a
zaroven nabidnout reseni problémi, které dité nejvice matou. “ Je tedy diilezité¢ uvédomit
si, s jakym cilem pifibéh vypravime, co mize détem nabidnout a ptedat, jaké prozitky, zku-
Senosti a poznatky zprostifedkovat (Svobodova, 2010).

Nevolova (2017) uvadi podobné podminky pro vybér ptibehu jako Bettelheim a tedy, ze
pro spravny vyvoj ditéte je nutné volit ptibehy, které podnécuji détskou fantazii a rozvijeji

pfedstavivost a rozumové schopnosti.
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Mnohé piibéhy, obzvlasté lidové pohadky, pomahaji détem s jejich pocity, uzkostmi, tuz-
bami. Pomoci pohadek jsou déti uvadény do redlného svéta a jsou jim takto predstavovana

Casta fakta o jeho fungovani.

2.4 Narativni schopnosti déti predSkolniho véku

Naraci, jejiz nazev je odvozen z francouzského slova ,, narration “, mizeme vysvétlit jako

proces vypraveéni. Procesem vypraveéni vznika narativum, tedy ptibéh, komunikat.

Narativa povazujeme za rozvedeni tématu a pocatek jednotlivych slohovych postupti. Jde o

vypraveéni na dané téma (Zajacova, 2005).

Owens (in Zajacova, 2005) vymezuje narativa jako nepferuSenou fe¢, kterou hovofici
uzpiisobuje tak, aby vzbudil a udrZel z4jem piijemce. Narativa se odliSuji od bézné dialo-

gické feci pfevazné svou organizaci podle vSeobecné struktury (McLaughlin, 1998).

Vyvoj narativ je povazovan za celozivotni proces. Pfedpokladany vék pro vznik prvnich
narativ je mezi druhym a tfetim rokem zivota, kdy jiz dit€¢ dokaze hovofit i o osobach a
pfedmétech, které nejsou v dany Cas vypravéni v bezprosttednim okoli (Zajacova, 2005).
Jeho pocétek lze tedy zaznamenat v pribéhu ptedskolniho vzdélavani. Kapalkova (2002)
za prvopocatecni signdl vyvoje narativni schopnosti povaZzuje tfi samostatné, avSak na sebe

navazujici sdéleni.

Vyvoj narativ je podminén nejen vékem ditéte, ale také vlivem samotné kultury, rodiny a

nejblizsiho prostiedi, ve kterém dité vyrtsta (Zajacova, 2005).

Miller a Mehler (1994; in Otto, 2018) popisuji détské vypraveéni piibéhti jako proces pro-
chazejici nékolika fazemi. Nejdiive dité piibéhy posloucha, v dalsi fazi do ptibehi piispiva
jako spoluvypravé€. Postupné je schopno vypravét pribéhy samo.

Jak jiZ bylo vySe zminéno, vyvoj narativ je postupny proces. McLaughlin (1998; in Har-

Carikova, 2009), tento vyvoj rozfadil do n¢kolika stupnii:

Prvni stupeni je nazvan jako protonarativa. Vnimame je jako nejzakladné;s$i formy ptibéht.
U déti je mlizeme pozorovat po druhém roce, nejcastéji vSak kolem tfi a pal let. V ramci
protonarativ miiZzeme vymezit i jednotlivé stupné. Vypravéni ditéte v prvnim stupni, na-
zvaném jako nahromadéni, je charakteristické obsahem souboru na sebe nenavazujicich
prvkl. Vypravéni nenese centralni téma a je sestaveno piedevs§im z popisu ¢innosti ¢i uda-

losti. Druhy stupen, sekvence nebo také fetézeni, se u déti zac¢ina objevovat po tfetim roce
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zivota, kdy jsou vypravéné sekvence soustfedéné kolem tématu. Jedna se spiSe o popis, co

dana postava d¢la, nelze najit jadro vypravéni.

Dalsi posun v produkci narativ je u déti sledovan kolem ctvrtého roku. Tento stupen
McLaughlin nazyva jako jednoducha narativa. Lze jednoduse identifikovat téma, kolem
kterého se vypravéni soustiedi, avSak prvky jsou s jadrem piib&hu spjaty pouze koncepcné.

Dité nedokéze chépat kauzalni vztahy, a tedy neni schopno vyvodit zavér.

Prava narativa, jako posledni stupen, se u déti objevuji po patém roce zivota. Dit¢ vytvari
reproduk¢ni 1 produkeni piibéhy, které obsahuji typické fraze pro zacatek a konec piibéhu
typu: bylo, nebylo..., jednou...,...a to je konec. PfiCemz zavér nemusi nutné¢ vyplyvat
z ptedchazejicich okolnosti a miize byt nahly. Samotné udalosti ptibéhu jsou jiz sefazeny
v jisté ¢asové posloupnosti a navaznosti. ,, Ve vypraveni se objevuji hodnotici poznamky
ditéte (,,to bylo dobré*“), pricinné vztahy jsou vyjadiované pomoci slov: protoze, nebo, a
tak. V tomto obdobi vyvoje narativ déti nezohlednuji kontext prijemce, k detailnéjsimu po-
pisu vypraveni dochdzi vetsinou jen v odpovédich na dopliujici otazky prijemce*

(McLaughlin 1998; in Harcarikova, 2009, s. 71).

Vidime, Ze vyvoj narativnich schopnosti je postupny proces. Je dilezité podotknout, ze

zména kvality, tedy pfechod do vysSiho stupné narativ, neznamena opusténi predchozich

zpusobu vypraveéni. Jisty ¢as se mohou prolinat. (Har¢arikova, & Klimovi¢, 2011).

Nelsonova (1996; in Harcarikova, & Klimovi¢, 2011) povazuje za vyvojové stadium nara-
tiv obdobi mezi 4. a 10. rokem. Na rozvijeni narativni kompetence je tedy pohliZzeno jako

na kontinuélni tlohu napfi¢ kurikulem preprimarniho i priméarniho vzdélavani.

Vypravéni piibéhti ma v zivoté nezastupitelnou ulohu. Je izce spojeno s rozvojem feci,

kdy dité nejdiive dokaZze pribéh vnimat a posléze je zacina 1 samo reprodukovat.
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3 ROZVOJ KOMUNIKACNICH KOMPETENCI
PROSTREDNICTVIM STORYTELLINGU

Ve své bakalaiské praci se zabyvam storytellingem jako pristupem, ktery mize podpo-
fit rozvoj komunikacnich kompetenci déti predskolniho véku. Na storytelling je tedy spise

nahlizeno z oblasti vzdélavani.

Pti storytellingu déti uplatituji narativni schopnosti, které jsou odrazem komplexu jazyko-
vych a kognitivnich schopnosti ditéte. V receptivni 1 expresivni podob¢€ se poté narativni

schopnosti rozvijeji po cely zivot jedince (Kapalkova, & Siklienkova, 2016).

Kapalkova a Siklienkové (2016) ve své studii uvadi, Ze storytelling je ptistup, ktery stimu-
luje jazykové schopnosti, predctenaiskou gramotnost, socidlni a emociondlni vyvoj a roz-
voj kreativity prostiednictvim vypravéni pribehi. Je tedy jisté, Ze storytelling u déti pred-
Skolniho véku nepodporuje izolované pouze komunikaéni kompetence, ale také dalsi ob-

lasti rozvoje.

Pti vyuziti storytellingu mtizeme hovotit o komplexnim pozitivnim dopadu na déti, jelikoz
pomaha rozvijet jazyk, porozuméni ptibéhlim a chépani struktury pfibéhd. Dalsi vyhody

storytellingu spocivaji v:

- uvedeni déti do procesu psani a vytvareni piibéht

- kreativnim vyjadifovani myslenek, pociti, zazitki, zkuSenosti

- rozvijeni kritického mysleni

- poskytovani pfileZitosti k rozvijeni socidlnich dovednosti (Wright, Bacigalupa,

Black, & Burton, 2008; Otto, 2018)

Storytelling, kdy je dité posluchacem, poskytuje détem modely pro spravnou vyslovnost,
intonaci fe¢i a vyjadieni myslenek. Poslech je podstatny pro rozSifovani slovni zasoby a
vnimani zakonitosti rozhovoru (Dolakova, 2015). Pfima ucast déti na storytellingu ma vliv
na jejich socidlni, emocionalni a jazykovy vyvoj a také na formovani jejich identity (Cre-

min, Flewitt, Mardell, & Swann, 2017).

Jak jiz bylo vySe zminéno, narativni schopnosti odrazeji jazykové a kognitivni schopnosti
ditéte. Vyzkumy potvrzuji, Ze narativni dovednosti rozvijené v pfedskolnim véku piizniveé
ovliviiyji ctenafskou gramotnost a naslednou Skolni Gspésnost (Kapalkova, Siklienkova,

2016; Cremin, Flewitt, Mardell, & Swann, 2017).
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3.1 Storytelling z hlediska klicovych kompetenci RVP PV

Z hlediska Ramcového vzdéelavaciho programu pro predskolni vzd€lavani se miizeme po-

zastavit nad tim, do jakych klicovych kompetenci je ptistup storytelling promitnut.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani vymezuje 5 klicovych kompeten-
ci. Pfi bliz§im prozkoumani mizeme zaznamenat, ze ptistup storytelling se jistym zpuso-

bem promita do vSech klicovych kompetenci vymezenych v RVP PV.
Kompetence k uceni

Pti vypravéni vyuziva dit¢ ziskanou zkuSenost, raduje se z toho, co samo dokazalo a
zvladlo, vyvine usili, zapamatuje si, dokaze postupovat dle instrukci ¢i postupu, dopracuje

se k vysledku. Prostfednictvim ptibéhu se dité u¢i spontanné, ale i védomé.
Kompetence k FeSeni problému

Do této kompetence se storytelling promitd v takové podobé, kdy dité dokaze tesit situaci
na zéklad¢ bezprostiedni zkuSenosti. Zkousi, experimentuje, vymysli nova feseni problému
a situaci, ma vlastni originalni ndpady a vyuziva pii tom dosavadni zkuSenosti, pfedstavi-
vosti a fantazie (RVP PV, 2018), a to zejména pfi vytvafeni a vypraveni vlastnich ptibehii

nebo pii storytellingovych aktivitach a cvicenich.
Komunikativni kompetence

Nejvétsi vliv storytellingu ovSem stdle tkvi v komunikativni kompetenci. Storytelling pod-

nécuje déti k uzivani dobtfe formulovanych vét, k vyjadfovani svych myslenek.

Vypravéni je zprosttedkovano pomoci mluvené feci a neverbalni komunikace bez podpory
psaného textu ¢i ilustrace. Déti tedy museji spoléhat pouze na porozumeéni slovnich sdéle-
ni, tedy porozuméni slySenému a interpretaci neverbalnich projevil, coZ patii spolu s na-

slouchanim a vizualizaci do cili storytellingu (Otto, 2018).

Zamgéfieni se na schopnost vypravéni je jednou z ¢asti komplexniho balicku dovednosti pro

rozvoj jazyka a gramotnosti (Wright, Bacigalupa, Black, & Burton, 2008).

vvvvv

nik, v pfipadé role posluchace, ¢i o aktivni slovnik, v roli vypravéce. Pomoci vypravéni je
rozvijena obzvlasté morfologicko-syntaktickd rovina a také lexikalné-sémanticka rovina
(Otto, 2018). Pristup také ptispiva k tomu, aby dit¢ zvlddalo komunikovat bez zabran a
ostychu.
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Kompetence socialni a personalni

Ptistup storytelling dit€¢ motivuje k utvafeni a vyjadfovani vlastnich myslenek a nazord,

vede jej k respektovani druhych a ptijiméani odliSnosti nazort.

Kompetence ¢innostni a ob¢anské

v

Dité se uci ¢innosti, kterymi mize byt naptiklad vypravéni, planovat, organizovat, fidit a
vyhodnocovat. Dokaze rozpoznat své silné a slabé stranky, jde za svym zdmérem, ale také

dokaze meénit cesty k cili a pfizptisobovat se danym okolnostem (RVP PV, 2018).

Pozitivni pfinosy pfistupu se nemusi nutné pojit pouze s predSkolnim vzdélavanim, zac¢ina-
ji se pfenaset i do prostiedi dalSich stupiiti vzdélavani, naptiklad zakladnich skol. Storytel-
ling v sobé€ skryva silu piibéhu, nepracuje pouze s fakty a informacemi. Piibéh dokaze vice
zaujmout posluchace, vzbudit u n&j emoce, prozitky, pfinasi napéti (Hrneckova, 2013).
Storytelling tak tedy funguje jako vyucovaci prostfedek, se kterym mulZeme pracovat na

vSech stupnich vzdelavani.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 PROJEKT ,VYPRAVEJ MI PRIBEH*

Prakticka ¢ast bakalatrské prace je aplikacniho charakteru a jejim cilem je navrhnout pro-
jekt, ktery vyuziva princip storytelling k rozvoji komunikacnich kompetenci déti predskol-
niho véku. Naésledné projekt realizovat v matetské Skole a evaluovat jej. Evaluaci bude
vykonavat ucitelka matetské Skoly a asistentka pedagoga. Evaluace bude realizovana me-

todou pozorovani. Na zakladé vysledkl evaluace bude zpracovano doporuceni pro praxi.

4.1 Cile projektu

Navrzeny projekt si klade za cil rozvijet u déti komunikaéni kompetence, konkrétné do-
vednost naslouchat a porozumét slySenému, déle také vyjadrit své mySlenky a vypravét
vlastni kratky piibéh. V névaznosti na predchozi cil je vymezen také cil rozvijet predstavi-

vost a fantazii.

4.2 Obsahové zaméreni projektu

Projekt s ndzvem ,,Vypravéj mi piibéh* vyuziva riznych aktivit a cviceni, které jsou pii
storytellingu vyuzivany. Tyto aktivity a cvi¢eni jsou vzdy propojeny s vypravénim piib&hu
ucitelky ¢i samotnych déti. Cviceni slouzi obzvlaste jako pfiprava na samotné vypravéni.
Jejich cilem je rozvijet fantazii a piedstavivost, kterou déti nasledné uplatiiuji pii tvorbé a
vypraveéni vlastnich ptibéhti. Dale je také jejich cilem rozvijet vyjadfovaci schopnosti a

v neposledni fad¢ odbourat ostych déti ve skupiné.

Projekt je tvofen z osmi setkani, kterd jsou koncipovana tak, Ze déti postupné ziskavaji
zkuSenost s vypravénim a tvorbou piibéhl. Jednotlivé lekce na sob€ nejsou zavislé, lze je
v praxi vyuZit 1 izolovan¢. V ramci tohoto projektu jsou ovSem navrzeny s jistou gradaci,
to znamena od jednodusSich cviceni a her az k samotnému vymysleni vlastnich pfibeht
détmi. Kazdé vypravéci setkani je zapocato a zakonceno ritualem, ktery jasné vymezuje

Cas tohoto setkani.
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Téma (Prostiedek)

Vypravéni 1

(Pohadka: O perni-

kové chaloupce)

Vypravéni 2

(Carodgjnice)

Vypraveéni 3
(Superhrdinové)

Vypravéni 4

(Popletené pohad-

ky)

Vypravéni 5
(Cestovatel)

Vypravéni 6
(Dé&jova

nost)

posloup-

Tabulka 1 Vzdélavaci obsah projektu

Cile

- rozvijet narativni dovednosti

- podporovat u déti vnimani
posloupnosti déje

- rozvijet jemnou motoriku (ma-
nipulace s papirem)

- rozvijet predstavivost a fantazii
- podporovat rozvoj narativnich
dovednosti s navaznosti na
predchozi dégj

- podporovat dovednost samo-
statn¢ vyjadfovat své nazory a

predstavy

- podporovat respektovani nazo-
ru druhého

- rozvijet fantazii a predstavivost
- podporovat dovednost feseni
problémovych situaci

- podporovat dovednost analyzy
a syntézy

- rozvijet ctenarskou gramotnost

- rozvijet narativni dovednosti

- rozvijet narativni dovednosti

- rozvijet komunika¢ni kompe-
tence (naslouchani)

- podporovat respekt k vyjadieni
druhého

- rozvijet narativni dovednosti-
tvorba vlastniho ptibéhu

- rozvijet predstavivost a fantazii
- seznamit déti se strukturou

pribeht

Organizacni forma Metody

Komunitni kruh

Komunitni kruh

Komunitni kruh

Komunitni kruh

Komunitni kruh

Komunitni kruh

Rozhovor
Demonstrace
Dramatizace

Pracovni ¢innost

Diskuze
Brainstorming
Vypravéni
Demonstrace

Pracovni ¢innost

Rozhovor
Brainstorming
Vypraveéni

Hra

Rozhovor
Vypraveéni

Diskuze

Rozhovor
Vypraveéni

Hra

Rozhovor
Vypravéni
Demonstrace

Pracovni ¢innost
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Vypraveéni 7 - podporovat narativni doved- Komunitni kruh Vypraveéni
(Vlastni prib&hy) nosti-tvorba vlastniho ptibéhu Rozhovor
- rozvijet jemnou motoriku Vytvarna ¢innost

- rozvijet predstavivost a fantazii

Vypravéni 8 - podporovat narativni doved- Komunitni kruh Rozhovor
(Vypravéni s kar- nosti-tvorba vlastniho pribéhu Vypravéni
tami Dixit) - rozvijet predstavivost a fantazii

- podporovat pouzivani struktury

pibéhu

4.3 Prostredi

Pro realizaci projektu byla vybrana matetska skola ve Zlinském kraji. Vybér této Skoly byl

zvolen na zaklad¢ dostupnosti autorky prace.

Mateiska Skola se nachéazi v obci s potem obyvatel 2460. Je umisténa nedaleko centra
v dvoupatrové budové, obklopena §kolni zahradou s détskym hiiitém. Kapacita MS je 75

déti. Provoz probiha ve tfech tfidach, z ¢ehoz jedna tiida je homogenni a dvé heterogenni.

Projekt byl realizovan pouze ve vnitinich prostorach matetské Skoly, konkrétné v herné
jedné z jejich tiid. Herna byla vybavena kobercem, lavickou, skiiikami s hrackami a klavi-
rem. Nabizela také dostate€né soukromi a klid pro praci v mensi skuping déti. Diky povaze
projektu nebylo potieba zadnych specidlnich pomiicek ¢i vybaveni. Pfipadné pomicky

potiebné k setkani byly vzdy zajistény v dostateCném piedstihu a ptrichystany v herné.

4.4 Subjekty projektu

Pro projekt byla vybrana skupina dvandacti déti predskolniho v€ku, od 4 do 6 let, z toho dvé
déti byly ctytleté, 5 déti bylo ve veéku péti let a 5 deti Sestiletych. Skupina byla zastoupena
jak divkami (3), tak chlapci (9), z ¢ehoz vyplyva, Ze ptevazovali chlapci.

Déti byly vybrany zejména na zaklad¢ veku. Jak je uvedeno v kapitole 2.3.1. Narativni

schopnosti déti predskolniho veéku, je vhodné pracovat prave s touto vékovou skupinou.

Vsechny vybrané déti navstévuji v mateiské Skole stejnou ttidu. Coz bylo velice vhodné
zejména proto, ze se déti mezi sebou znaji, maji navazané kamaradské vztahy, a tudiz pred
sebou nemaji zabrany v komunikaci. Z vybranych déti celkem 3 navs$tévuji logopedii

(dyslalie) a dvé déti maji odklad povinné Skolni dochazky.
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Celkové hodnotim skupinu jako komunikativni, samostatnou a aktivni. Komunika¢ni
schopnosti déti byly spiSe vyrovnané, divka (4 roky) se svou piredstavivosti a narativnimi

schopnostmi vyrovnavala, v nékterych situacich i prevySovala, déti starsi.

Dochazka déti béhem realizace projektu byla proménliva, coz znamena, ze skupina nebyla

zcela ustalena.

4.5 Casové parametry

Projekt byl navrzen do osmi vypravécich setkani realizovanych béhem ctyt tydnii na pie-
lomu mésicu fijen 2018 a listopad 2018. Setkdni probihala dvakrat béhem tydne, vétSinou
v utery a ¢tvrtek. Pti velmi nizké dochazce bylo setkani pfelozeno na jiny den, aby byla

pocetnost skupiny alespon 7 déti.

Vsechna vypravéci setkani probihala v ¢ase po dopoledni svacin€, to znamena zhruba v 9
hodin. V tuto dobu jiz byvaji v mateiské Skole pritomny ob¢ ucitelky z dané tfidy a déti si
vétsinou rozdéluji. Jedna z ucitelek se vénuje détem mladSim a druha détem spadajicim do
povinného ro¢niku piedskolniho vzdélavani. Bylo tedy umoznéno vytvofit si skupinu déti a

také s ni v tomto ¢ase v rdmci projektu pracovat.

Vypravéci setkani projektu trvala v rozmezi od 20 do 40 minut. Diky tviiréi povaze projek-

tu nebylo mozné predem urcit presny Cas trvani.
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S PROGRAM PROJEKTU

V nasledujicich podkapitolach bude podrobné popsan prubéh vSech osmi setkani projektu
., Vypravej mi piibeh®. Spole¢né s prubéhem bude uvedeno vymezeni tématu, cilii, kompe-
tenci, pedagogickych strategii a charakteristiky déti. V zadvéru kazdého setkani bude po-

pséano zavérecné shrnuti.

Evaluace jednotlivych setkani a celého projektu bude nasledné uvedena v kapitole 6 Eva-

luace projektu.

5.1 Vypravéni 1
Téma:Vypravéni 1 (Pohadka: O pernikové chaloupce)
Datum realizace: 23. 10. 2018

Tabulka 2 Vzdé€lavaci obsah vystupu

Cile z pohledu ucitele: e rozvijet narativni dovednosti
e podporovat u déti vnimani posloup-
nosti déje
e rozvijet jemnou motoriku (manipu-
lace s papirem)
Cile z pohledu ditécte: e prevypravét pohadku
e seradit obrazky d¢je dle posloupnosti
e stfihat ndizkami
Kompetence: Dit¢ dokéaze prevypravét znamé pohadky.
Dité chape a pouziva strukturu ptibéhu.
Dité¢ dokaze bezpecné a efektivné pracovat
s nuzkami.

Pedagogické strategie:

Organizacni forma: Komunitni kruh

Metody: rozhovor, demonstrace, dramatizace, pracovni
¢innost

Prostredky a pomiicky: obrazky s déjovou posloupnosti, obrazky Jenic-

ka a Marenky, hnédé papiry, ntizky, bilé a ba-

revné fixy, lepidlo, kartonovy domecéek
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Charakteristika déti: Celého setkani se zi¢astnilo 7 déti (2 divky a 5 chlapct) ve véku od
4 do 6 let. Déti byly zvédavé, co je na setkani ¢ekd, nékteré prichazely nejisté. Nejistota
byla vyvolana novou situaci a také tim, ze nejsem s détmi v kazdodennim kontaktu a ne-
zname se navzajem tak dobfe. Behem par minut ovSem nejistota opadla a déti byly hlucné.
Po prvni aktivit¢ se vSak uklidnily a spolupracovaly, pouze jeden chlapec nejevil o Cinnosti
pfilis zdjem.

Priibéhu setkani:

Celé setkani zacalo spole¢nym ritualem pro vymezeni zac¢atku. Déti sed€ly v kruhu.

Ritual:

., Iynom (kruh jednou pazi), tanom (kruh druhou pazi), talianom (mavani nad hlavou),
dobry den a dobré rano (podani rukou s ditétem vedle sebe).

Tynom (kruh jednou pazi), tanom (kruh druhou pazi), tresky (tlesk), plesky (plesk),

at je nam tu spolu hezky (uzavieni kruhu chycenim za ramena).* (Svejdova, in Blahova,

2016)

Po spole¢ném pftivitani ritudlem jsem zacala popisovat misto, které si déti mély ptedstavo-
vat se zavienyma ocima. Popisovala jsem svétni¢ku v malé chaloupce. Pfi popisu jsem se

snazila zaptisobit na vSechny smysly a podpofit détskou predstavivost.

Poté byly pied déti polozeny obrazky dvou postavicek, JeniCka a Mafenky. S détmi jsme se
snazili pfijit na to, kdo by tyto postavy mohly byt a co maji spolecného s popisovanym

mistem. Déti vyuZivaly pfedev§im svych zkuSenosti a jmenovaly své sestry ¢i bratry.

Snahou bylo dojit k zavéru, Ze se jedna o postavy JeniCka a Matenky. Dé&ti po malé napo-
veéde, kterd prozrazovala, Ze se jedna o postavy z pohadky, uhodly, kdo je na obrazcich

vyobrazen.

Znova jsem se vratila k popisu svétnicky a ptidala jsem informaci, Ze pravé v této svétnici
bydli Jeni¢ek a Marenka. Chlapec 1 a chlapec 2 ihned reagovali: ,, Bydli tam i tatinek a
maminka. “ Vzapéti ostatni déti informaci upiesnily: ,, Ne, maminka ne, ale zla Zena!* Poté
jsem zacala vypravét d€j znamé pohadky. Hned v prvnich chvilich se déti do vypravéni
ptidavaly a dopliovaly déj. Nejaktivnéjsi byla divka 2, coZ mé velmi piekvapilo, protoze
byla z celé skupiny déti nejmladsi. V nékterych chvilich byla situace nepiehledna a déti se

piekiikovaly.
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V pasézi, kdy Jenicek s Marenkou dorazili k pernikové chaloupce, jsem vypravéni pierusi-
la a pozadala déti, aby si chaloupku piedstavili. Nasledné déti fikaly, jak pernikova cha-
loupka mohla vypadat: ,,Je cela z perniku. “; ,, Ma cervené tecky a bilé. ", ,, Pernikova cha-
loupka je cela z perniku, je puntikata a ma okna a komin. “;,, Stiecha je pernikovad a diim je
Cerveny.*; ,,Na pernikach je cela cokolada.

Ukolem déti bylo poté vytvofit a nazdobit papirovy pernik, ktery jsme nasledn nalepili na
pfedem pfipraveny papirovy domecek. Déti mély k dispozici hnédy papir, bilé 1 barevné

fixy, ntizky a lepidlo.

Obrazek 1 Prace na Pernikové chaloupce
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Po dokonceni zdobeni pernikové chaloupky jsem pokracovala ve vypravéni pohadky.

V zavéru jsem se déti ptala, jaka je jejich nejoblibengjsi ¢ast této pohadky.

Déti se prevazné shodly na pasazi, kdy Jenic¢ek s Matenkou loupou pernicek, a z chaloupky
vykukuje baba Jaga. Spole¢né jsme si tedy situaci vyzkouSeli a zahrali v podob¢ hry na
sochy. Hra probihala néasledovné: Déti dramatizuji situaci loupani pernicki, na hlas baby

Jagy ,.kdo mi to tu loupa pernic¢ek®, reaguji zkamenénim.

Nasledn¢ jsem déti rozdélila do dvojic. Kazda dvojice dostala jeden obrazek, vyobrazujici
d¢j. Obrazek byl rozd€len na nékolik ¢asti. DEti ve dvojicich obrazek skladdaly a poté do-

hromady s ostatnimi urcovaly potadi jednotlivych obrazkl dle posloupnosti déje.

Samotné skladani obrazku dé€lalo problém pouze divce 2 s chlapcem 5. Ostatni déti byly
tedy vyzvany k pomoci. VEtsi problém byl pro déti sefadit obrazky dle posloupnosti déje.

Nedokazaly se spolecné dohodnout na potadi a bylo zapotiebi mé pomoci.
Ve vypravéni pohadky byly poté na fadé samotné déti. DéEti byly vyzvany, v mnou stano-
veném potadi, k vypravéni déje dle diive poskladanych a sefazenych obrazki.

Divka 2: ,, Ona ta macecha chtéla, aby ten tatinek je zavedl do lesa a tam je nechal. Ale on

se o ty deti bdl, tak on je tam nechtél nechat, a kdyz to zapomnél, tak on je tam nechal. A

I3

pak ta Marenka vylezla na strom.

Chlapec 5: ,,Videla néjakeé svétylko, pak Sli za tim svetylkem, pak dosli na palouk a tam

3

byla pernikova chaloupka cela z perniku. *

Chlapec 1: ,, Ze potom dosli k té chaloupce pernikové a Jenicek si vylezl na stiechu a tam
uloupaval pernicky a pak ta babizna jak to slysela, tak rekla — Kdo mi to tady loupe perni-

cek? A pak Marenka rekla — Je to jenom vetricek. *
Divka 1:,, Zase vylezla a rekla — Kdo mi loupe pernicek? “ (Odmlka) ,,Pak je vykrmili.
Chlapec 2: ,, Ne to uz je daleko, to uz bude rikat chlapec 4!

V této situaci jsem divce 1 dopomohla nedokoncenou vétou: ,, Prred tim nez je vykrmili, je

museli ...
Divka 1: ,, Chytit. Chytila je a vykrmila je.

Ve vypravéni pokracoval chlapec 4, ktery se upinal na obrazek, ktery sam poskladal a ne-

navazal na d& v misté, kde jsme skoncili. Zacal vypravét, jak Jenicek a Marenka béZeli po
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cestice. Chlapec 4 byl détmi upozornén, kde jsme v dé&ji skonlili a byl vyzvan

k vypréavéni.
Chlapec 4: ,, Oni si otevreli a utekli.

Chlapec 2:,,4 ta baba je honila. A oni bézeli tama a ta pani rekla, Ze bézeli jinudy. A pak

uz dobehli domu.

Prvni ¢ast pohadky détem necinila moc velké potize, ovSem pfi zapletce si jiz déti nebyly
jisté a nejistota jiz pak pretrvavala az do konce vypravéni. Z mého pohledu byl problém
v nesouladu mnou vypravéné verze pohadky a obrazkové ptedlohy, jelikoz variant, jak

vypravét tuto pohadku je hned nékolik.

Na zavér byly déti pochvaleny, spole¢né jsme si zatleskali a rozloucili se opét ritudlem.
,, Iynom (kruh jednou pazi), tanom (kruh druhou pazi), talianom (mavani nad hlavou),
dobry den a dobré rano (podani rukou s ditétem vedle sebe).

Tynom (kruh jednou pazi), tanom (kruh druhou pazi), tresky (tlesk), plesky (plesk),

bylo ndm tu spolu hezky (uzavieni kruhu chycenim za ramena) (Svejdova, in Blahova,

2016).

Zaveérecné shrnuti:

Setkani probehlo v klidné atmosféte. Pfi prvnim rozhovoru k obrazklim postav jsem od
déti oCekavala vétsi napaditost. Ta se vSak neobjevila. I vyzdoba kartonového domecku
probéhla spiSe jednoduchou formou. Z rozhovoru s ucitelkou vyplynulo, Ze se jednd o
standardni Groven prace déti. Jisté ovSem je, Ze by bylo vhodné, kdyby bylo détem poskyt-

nuto na praci vice ¢asu.

Po klidné;si ¢asti setkani nasledovala dramatizace, béhem které se déti uvolnily a byly tro-
chu vice hlu¢né a aktivni. Zafazeni této aktivity hodnotim 1 pfesto pozitivn€. Byla vhodna

zejména proto, Ze déti pomalu ztracely motivaci.

Velice pekna spoluprace byla pozorovana pii skladani obrazku pohadky. Déti spolu komu-
nikovaly a nem¢ély tendence pracovat samy za sebe. Pti sklddani nékteré dvojice diskutova-
ly, jakou ¢ast déje pohadky maji.

predlohy. Na déti pisobilo mnoho faktort. Jednak to byla jina verze pohadky vyobrazena

na obrazcich, nez kterd jim byla vypravéna v iivodu setkani, a jednak také stfidani vypra-
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veécu. Déti tedy musely opravdu poslouchat a orientovat se v déji, aby védély, kde navazat.

I kdyz se jedna o velice znamou pohadku, byly déti ve vypravéni nejisté.

Celkové vnimam, ze toto prvni setkani mélo své rezervy, na kterych by bylo nutno pfisté

vice zapracovat a dikladnéji jej promyslet. Obzvlasté naro¢nost posledni aktivity.

Celé setkani trvalo 30 minut.
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5.2 Vypravéni 2
Téma:Vypravéni 2 (Carod&jnice)

Datum realizace: 25. 10. 2018

Tabulka 3 Vzdélavaci obsah vystupu

tazii.

dgj.

Charakteristika déti:

rozvijet predstavivost a fantazii
podporovat dovednost samostatné
vyjadFiovat své nazory a predstavy
podporovat rozvoj narativnich do-
vednosti s navaznosti na predchozi
déj

vyuzivat predstavivost a fantazii pfi
tvorbé kolaze

verbalné vyjadfovat nazory a piedstavy
vypravét s navaznosti na predchozi vy-

pravéni

Dité dokaze vyuzivat svou predstavivost a fan-

Dité umi verbalné vyjadfovat své nazory, pred-
stavy a interpretace.

Dité dokaze ve vypravéni navazat na predchozi

Komunitni kruh

diskuze, brainstorming, vypravéni, demonstra-

ce, pracovni ¢innost

varecka, letaky, nuzky

Vypraveéni se zacastnilo 7 déti, z toho 2 divky (6 a 4 roky) a 5 chlapci (5-6 let). Déti byly

dobte naladény, aktivni a spolupracovaly.
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Priabéh setkani:

Druhé¢ vypravéci setkani bylo opét zapocato spoleCnym ritudlem v kruhu (text viz str. 38).
Nasledn¢ jsem pred déti polozila dfevénou vareCku a zeptala jsem se, zda védi, co to je.
Odpoveéd byla jednoducha a pfisla jesté¢ pred ukoncenim mé otazky. Jedno z déti ihned

konstatovalo, ze je vatecka spalena, jelikoz byla opravdu na jednom misté mirn¢ opalena.

Varecku si déti nésledné mohly prohlédnout a osahat. Jiz pfi prvnim kontaktu s timto
predmétem déti zacaly projevovat svou predstavivost a predvadely Cinnosti, které lze
s vafeckou d¢lat. V nékterych ptipadech déti tuto ¢innost 1 nasledné okomentovaly (Chla-

pec 5: ,,Jd jsem si varil polivku ).

Po prohlédnuti varecky a spontannim kole asociaci jsem détem polozila otazku: ,, Kdo mohl
takovouto varecku pouzivat? “Od déti ptiSly odpovédi: ,, Maminka na polivku; tatinek na

¢

omacku, tatka na zadek; tatinek jak vari vajecnici; kuchar; na sermovani.

Nasledné jsem zacala vypravét pribéh:,, Tato stard varecka, ta uz si leccos zazila. Kdysi
davno totiz patrila carodeéjnici. “ Ptibéh byl prerusen, déti byly pozadany, aby zaviely o¢i a
carodéjnici si predstavili. Chlapec 6 se ihned ptal, jak carodéjnice vypadala. Poté vykiiko-
val: ,,Jd uz jsem si ji predstavil. “ Nasledné déti vypravély, popisovaly, jak jejich piedstava
vypadala.

3

Chlapec 4: ,, Méla klobouk a méla cervené tricko.

Divka 1: ,, Méla tricko a méla roztrhané cerné Saty a méla klobouk s pérkem. “
Divka 2: ,, Moje vypadala tak, Ze méla Sperkované saty a Sperkovany klobouk. *

Chlapec 6: ,,4 mné se zddla, ze méla silny ruky a nohy, roztrhané tricko a silnou hlavu a
bradu Spicatou jako blesk. “

Chlapec 2: ,, Moje byla hnusna, ze méla na nose bradavici.
Chlapec 5: ,, Roztrhané boty, hnedé viasy. “

Chlapec 3: ,,Ze méla roztrhané Saty, cerné vlasy, rozcuchané a z hlavy ji vyriistali hadi. “

Chlapec 1: ,,Moje carodéjnice méla v hlavé zaseknutou sekyrku, méla roztrhané saty a

diravé boty. A klobouk méla taky.

Dale si déti predstavovaly 1 jeji obydli, kde se nachazelo a jak to v ném vypadalo. Kazdy

z déti mel moznost mluvit samostatné. Mluvil vzdy ten, kdo mél varecku.
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Chlapec 1: ,, Bydlela na spicce hory, ma postel, kde ma lektvary vsude, ma tam ptdka, ktery

Jje hnusny, opereny. Potom tam ma jeste samé lektvary a velky kotel. *

Chlapec 3: ,, Moje bydli v lese v dievené chysi a tam ma kotel nad ohném a spoustu lektva-

rii a cernou kocku.

«

Chlapec 5: ,, Moje carodéjnice bydli na kopci a tam ma staré umyvadlo.

¢

Chlapec 2: ,, Moje bydli v lese a ma deravou postel a ma cernou kocku.

Chlapec 6: ,, Moje bydli v pralese, ma chatu, a vsude samou roztrhanou postel a taky vsude

3

ma néjakou krev a kamery a hlavu od ¢loveka.

«

Divka 2: ,, Moje bydli v jeskyni a ma tam povésené cibule na stropé.

Divka 1: ,, Bydli v lese straSidelném, kde jsou samy strasidelny véci a mad chalupu, kde ji

‘

strasi a md ji z perniku a ma tam starou pec.

3

Chlapec 4: ,, Misto postele ma sekyru, ma staré dvere a padaji ji na zem.

Déti byly jesté i po tomto kole dale kreativni a uvadély dalSi moznosti, co v§e méla caro-
déjnice ve svém obydli. Nasledn¢ jsem pokracovala ve vypraveéni ptibehu: ,, Kazdy uz si asi
predstavil, jak to u carodéjnice doma vypadalo. K tomu vsemu, co v domé méla, bylo taky
vSechno zaprasené. Bylo tam tolik prachu, az z toho clovéka svédil nos. Jediné, co nebylo
zaprdsené, byla pravé tato stard varecka. Carodéjnice ji totiz pouzivala nékolikrdat denné
pri vareni svych kouzelnych lektvari. Uvarit lektvar, to neni jen tak. Musite znat dobre
kazdé zaklinadlo. Tato carodeéjnice varila lektvary o sto Sest, zaklinadla ji nedélala pro-
blém, vycetla je totiz vidy ze své tlusté knihy kouzel. Napriklad pomoci zaklinadla: lary,
fary, cerné cary, mury, biiry, Sup, se ji povedlo vykouzlit lektvar, ze kterého vyskakovaly
Zivé Zaby. Jednou se vsak stalo, Ze at’ carodéjnice hledala, jak hledala, jeji knihu kouzel
nemohla najit. Hledala snad uplné vsude, ale po knize kouzel, jako by se slehla zem. Na
vS§echna zaklinadla neméla dobrou pamét, a tak se vzdy snazila néjaké vymyslet a prala si,

‘

aby se povedlo. *

Déti byly nésledné pozadéany, aby vymyslely zaklinadlo, které mohla ¢arod€jnice naptiklad
pouzit. Vymyslely nasledovna zaklinadla: ,, Cary, mary, podkocary, fuk!*; , Miiry, miiry,

sup!*; ,, Cary, cary, muk!*; ,,Cary, cary, staré zaby!*; ,,Cary, mary, staré kone!*
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Poté jsem pokracovala ve vypravéni piibéhu tim, Ze carodéjnici se zadné zaklinadlo nepo-
vedlo tak, jak chtéla a vzdy vzniklo néco zvlastniho. Détem jsem dala k dispozici staré
letaky, niizky a lepidlo. Déti si vybraly libovolné obrazky, ty vysttihly a vytvoftily kolaz -

predmét, ktery vznikl diky nepovedenému zaklinadlu.

Obrazek 2 Kolaz k zaklinadlu

Vznikly predmét kazdy predstavil ostatnim détem.
Chlapec 6: ,, To je pistol, ze které vytéka pivo.

Divka 1: ,, Robot strileci a v tom kyblu je krev a z toho se vystrkuje ruka.

Chlapec 1: ,, Robot, ktery miize mixovat, sekat, jist a péct.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

Chlapec 4: ,, Trouba s kuretem. *

Chlapec 5: ,, Zimni bunda, zimni ¢epka na lyZzovani a ta cepka a ta bunda zimni umi cho-
dit.

‘

Chlapec 3: ,, Notebook, ze kterého si miizete dat cappuccino. A vsude to jezdi. "
Chlapec 2: ,, Motorova pila, na kterou jde hrat. *
Divka 2: ,, Mé z toho vzniklo maslo a mixér s ovocem. Taky pexeso. *

Nasledn¢ jsme spolecné s détmi vymysleli, co se v piibeéhu odehralo dal. Snazili jsme se
vytesit zapletku (ztracena kniha kouzel). Déti reagovaly velmi dobie, nikdo nepokiikoval,
meély ovSem tendenci ptibéh ihned uzaviit naptiklad slovy: ,, Nic se ji nepovedlo, tak se
zavrela do svého domu a tam byla sto let.”; divky sklouzly ve vypravéni piibéhu
k pohédce O Jenickovi a Matence, v dalsi verzi vypraveéni déti pouzily i zavérecnou formu-
laci: ,,zazvonil zvonec a pohadce je konec . Kazdy z déti si tedy vytvoftil svilj vlastni zaver

tohoto prib&hu.
Setkéani bylo zakonceno spole¢nym ritudlem (text viz str. 40).

Zavérecné shrnuti:

Setkani bylo koncipovéano formou cvi€eni vedoucich ke storytellingu. Prostfednictvim
téchto cviceni déti zkousSely popisovat postavu a prostiedi. Tento popis se jim dafil, ptistu-
povaly k nému tvofivé. V nékterych pripadech se ovSem déti opakovaly a vyuZzivaly jiz
fecené.

Ihned na zaatku setkani bylo vidét, jak déti pfirozené vyuZzivaji svou pfedstavivost, kdyz
spontann¢ zacaly vyjadfovat své asociace k pfedmétu varecky.

byly svazovany Zadnym pfesnym znénim dé&je, mohly si svobodné vymyslet a v podstaté
zadna odpovéd’ by nebyla povaZovana za Spatnou, jelikoZ se jednalo o jejich vlastni inter-
pretaci, predstavivost a fantazii.

Pomérné naro¢né bylo pro déti vytvaret zaklinadla pomoci her se slovy. Déti se spise drze-
ly jiz dfive slySené struktury zaklinadla a ptipadné ptidaly néco svého.

Kolaz, kterou déti vytvarely, vedla k rozvoji jemné motoriky, pfedstavivosti a fantazie a
také k rozvoji vyjadiovacich dovednosti. Zdalo se, Ze vytvofené koldZe ndm nemohou nic
tfikat. Vypadalo to jen jako nesmysIné seskladani vysttizenych kouskt letaku. Béhem in-

terpretace vSak deti kolazi vtiskly jeji opravdovy vyznam a podobu. Déti dokézaly jejich
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koldz popsat nejen ze zjevného hlediska, ale také s davkou jejich predstavivosti, fantazie a
vynalézavosti.

Béhem dalsiho cviceni se déti pokousely utvotit zavér k vypravénému piibéhu. Béhem
vyjadfovani déti jsem zpozorovala, ze déti ve svych zavérech navazuji nejen na predchozi
zapletku pribéhu, ale také na své vlastni ptedstavy, které vyjadfovaly v uvodu setkani. Vy-
tvarely si tedy sviij vlastni komplexni ptib&éh. Ukézalo se také, ze déti vnimaji zavér jako
ukonceni a uzavieni d¢je, kdy je mozné vyuzit ustalenych formulaci jako je: zazvonil zvo-
nec a pohadky je konec.

Celé vypravéci setkani povazuji za vydarené a s jeho podobou jsem byla spokojena.

Jeho délka byla 30 minut.
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5.3 Vypravéni 3
Téma:Vypravéni3 (Superhrdinové)
Datum realizace: 30. 10. 2018

Tabulka 4 Vzdé€lavaci obsah vystupu

e podporovat respektovani nazoru
druhého
e rozvijet fantazii a predstavivost
e podporovat dovednost FeSeni pro-
blémovych situaci
e akceptovat nazor druhého
e kreativné interpretovat pouziti ptedlo-
zeného predmétu
e verbalné vyjadrit feSeni nastinéné situ-
ace
Dité dokaze ptijmout a respektuje nazor druhé-
ho.
Dité pii vypravéni vyuziva svou predstavivost a
fantazii.
Dité dokaze reagovat a feSit problémové situa-

C€.

Komunitni kruh

rozhovor, brainstorming, vypravéni, hra

Drevéna hilka, rulicka od toaletniho papiru,

polstar

Charakteristika déti:

Lekce se zucastnilo 7 déti, dvé divky (4 a 6 let) a 5 chlapcti (5- 6 let). Déti byly v tento den
klidné a dobte naladéné, ochotné komunikovat a spolupracovat. V zavéru byly jiz déti roz-

trzité. Ke zklidnéni pomohl zavérecny ritual.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

Priabéh setkani:

Na zacatku setkani se déti privitaly spoleCnym ritudlem v kruhu (text viz str. 38), na ktery
déti velmi kladné€ reagovaly a jiz jej znaly zpaméti. Po spoleCném otevieni lekce byly déti
seznameny s jeji naplni. Byly obeznameny s tim, ze se dnes mohou stat superhrdinou. Déti
uvadely, kdo je to superhrdina: ,, Oni maji plasté a létaji; Halk. © Détem bylo nasledné vy-
pravéno, ze superhrdina ma jisté schopnosti, kterymi miize naptiklad poméhat lidem. Byly

obeznameny s prvni hrou a také s tim, jaka je jejich role v této hie.

Détem byl vypravén piibéh o ¢lovickovi, ktery se béhem dne dostdval do nesnazi, na po-

moc si zavolal vzdy superhrdinu (dit¢), ktery mu pomohl situaci vyiesit.

Ja: ,,Jmenuji se Maruska a dnes potrebuju jit k babicce na navstévu. Obléknu si kabat,
nazuju si boty a vyrazim. Jenze co se nestalo, udélam par krokii a najednou se spustil husty
dést. Jenze ja u sebe nemdam destnik ani pldasténku, nic! A tak volam:Superhrdino, prosim,
pomoz mi!“

) G«

Chlapec 1: ,, Dam ti ten plast.

Ja: ,, Vyborne. Mam plast, ted’ by to mohlo byt lepsi, uz tolik nepromoknu. Vykracuju si dal,
kdyz v tom se mi stane jedna vec. Prede mnou je obrovitanskad louze a ja ji nemam kudy
obejit. A tak volam::Superhrdino, prosim pomoz mi!

Divka 1:,, Dam ti gumdky. “ Nésledné se ptidal 1 chlapec 1: ,, Vezmu té a prenesu té pres tu

oG«

kaluz.

Ja: ,,Mam tedy gumaky a miizu bezstarostné louzi projit. Jdu dal a dal. Zanedlouho jsem
prisla k babicce. Jenze babicka nema zvonek, klepu na dvere, nic. Busim na dvere, nic. A

tak volam:Superhrdino, prosim pomoz mi! “
Chlapec 2: ,, Vyrazim dvere.

Ja: ,,Superhrdina vyrazil dvere a ja jsem mohla vstoupit k babicce do domu. Babicka byla
v obyvaku u televize, méla ji tak nahlas, ze mé klepani na dveie nemohla slyset. S babickou
jsme se presunuly do kuchyné. Ale to bych nebyla ja, aby se zase néco neprihodilo.
S babickou chci péct buchtu, ale viastné nemame jak, trouba nefunguje. A tak vo-
lam:Superhrdino, prosim pomoz mi!*

¢

Divka 2: ,,Ja vam tu buchtu vykouzlim. *
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Ja: ,,Kdyz si tak pochutnavame s babickou na té buchte, co nam superhrdinka vykouzlila,
najednou prestala fungovat elektiina a my jsme s babickou ziistaly uplné potmeé. A tak vo-

lam:Superhrdino, prosim pomoz mi! “

Chlapec 5: ,, Baterku. Na Sviceni.“ Do toho mu vstupuje chlapec 3: ,, Ale vzdyt nejde elek-

trina, jak s ni muzes svitit? “ Dostane odpoveéd’ od divky 1: ,, Protoze je na baterky. *

Ja: ,, Uz je hodné hodin. Za chvili mi pojede autobus domii. Babicka mé sla na zastavku
doprovodit, abych nesla sama. V zatacce se najednou objevil autobus, rychle jsem se roz-
loucila s babickou a utikala, abych to stihla. Jenomze at jsem bézela, jak jsem béZela, au-
tobus mi pred nosem ujel. Jak se ted dostanu domii? A tak volam:Superhrdino, prosim

pomoz mi!“

Chlapec 3: ,,Ja mam pauzu. “ dalsi déti se tedy chopily feSeni, chlapec 4 : ,, Vyrazim dvere

a zastavim ho.*; chlapec 1: ,, Zavolam ti taxik. “

Ja: ,, Superhrdina tedy svou vlastni silou zastavil autobus, vyrazil mi dvere a ja jsem mohla
pohodiné nastoupit. Uf, to byl, ale tézky den. Byl tezky, ale diky svym superhrdinum, kteri

mi byli napomocni, jsem tento den zvladla. Dékuji vam!*“

Nésledné bylo détem vypravéno, jak se MaruSce v noci ve snu zdalo o vSech téch superhr-
dinech, které¢ béhem dne méla Cest poznat. Kazdy superhrdina mél ve snu u sebe jednu véc,
ale Maruska nevédéla, co to je a nac to slouzi. Détem byl uk4zan pfedmét, ktery Maruska
vidé€la ve snu, byl poslan po kruhu a kazdé z déti popsalo, co to je a k ¢emu to superhrdi-

novi slouzilo.

rrrrr

di starych.; Ze by vykouzlil svacinku.;
Ze to je palka od Granny.; Miize to mit jako padrek.; Miize to vykouzlit, kdyz se nemds do
ceho oblict, tak to miize nadherné saty ti vykouzlit.; Miize to mit na lyZzovani.,; Ja jesté mam

néco, co bych vam rekla: zZe to miize pouzit nekdy, kdy bude nekdo zlobit.

Déle byla po kruhu posléna ruli¢ka od toaletniho papiru, reakce déti byly nésledovné: ,, Na
volani.; Mél to treba na hlavu, jako cepku.; Mohl to mit jako treba takovy rukavek.; Jo,

Zelezny rukav!; Ze s tim tak mluvil.; Jemu to vykouzli penize. *

Posledni véc, ktera byla détem predlozena, byl velky polstar. Déti reagovaly nésledovne:
., Mohl to mit treba jako spacdk.; On to mohl mit takhle jako zidli.;, Mohl to mit jako auto,
které nosi, aby poradné posiloval.; Mohl to mit na obleky, které si do toho schovava.; Na

lezeni.; Mohl to mit jako strechu. “
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Posledni zvolenou hrou této lekce byla hra s ndzvem: Bylo to jinak. V uvodu hry si déti
nejdiive se zavienyma ocima piedstavily svého superhrdinu, jak vypada a co cely den déla.
V druhé ¢asti hry zacal kazdy vypravét piibéh o dnu svého superhrdiny, ostatni déti mohly
kdykoliv ptibeh prerusit vétou: ,,Bylo to jinak,” a vypravé¢jici dit€ nasledné¢ muselo tedy

svij ptibéh poupravit.

Divka 1: ,, Rano jsem se probudila, pak jsem si ustlala postel a pak jsem si Sla dat svacinu
(pteruseni- ,, Bylo to jinak. ). Dala jsem si snidani, pak vycistit zuby. A pak volal telefon a
pry nékdo potrebuje zachranit (pieruseni- ,, Bylo to jinak. ). Potebuje pomoct. Pak zaletél

a chtél mu pomoct. “

Chlapec 1: ,, Tak ja se rano probudim a hraju si na mobilu (pteruseni- ,, Bylo to jinak.*). Ja
jsem se rano probudil a dal jsem si piti, svacinu. Pak jsem Sel ven a jezdil na ctyrkolce
(pteruSeni- ,, Bylo to jinak. ). Jezdil jsem na motorce. Pak jsem Sel do bardku a tam jsem
se umyl a vycistil si zuby (pteruseni- ,, Bylo to jinak. ). Pak jsem sel domui, dal jsem si zase

rohlik a pak jsem si zase umyl zuby.

Chlapec 5: ,,Jd jsem rano vstal, umyl jsem si zuby, nasvacil jsem se a jel jsem do more
(pteruseni- ,, Bylo to jinak.*). Sel jsem si hrdt. Ja jsem si pohrdl, Sel jsem na zahradu. Pak

jsem Sel domu, vycistil si zuby a Sel jsem spat. “

Divka 2: ,,Ja jsem rano vstala, vzala jsem si snidani, vycistila jsem si zuby (pteruSeni-
, Bylo to jinak. ). A ja jsem pak Sla ven, a ja jsem jela k mori do Itdlie, pak jsem jela zase

¢

do Slovenska a pak zase domu (pteruSeni- ,, Bylo to jinak. ). Ja uz nevim.

Chlapec 4: ,,Rdno jsem vstanul, umyl jsem si zuby a hral jsem se (pteruseni- ,, Bylo to ji-
nak. ). Potom jsem si hral na telefoné a za chvilu jsem Sel ven (pteruseni- ,, Bylo to ji-

nak. ). Potom jsem si Sel chytat listy.

Chlapec 2: ,, Vstal jsem, vycistil si zuby, umyl ruce (pteruSeni- ,, Bylo to jinak. ). Tak jsem
Sel na snidani, pak vycistit zuby a umyt ruce. Pak hrat na mobilu, pak jet do Ital-

I3

ska.(pteruseni- ,, Bylo to jinak. ). Tak na Slovensko. ‘

Chlapec 3: ,,Ja jsem vstal, dal jsem si snidani, umyl jsem si zuby a Sel jsem posilovat (pie-
ruseni- ,, Bylo to jinak.*). Dal jsem si potom jeste jednu svacu. Pak jsem Sel ven no a pak

jsem si Sel lehnout.

Po vypravéni vSech déti zadaly, abych i1 ja vypravéla svij piibéh superhrdiny, ktery by

mohly pferuSovat slovy: ,,Bylo to jinak®“. Bylo nastaveno pravidlo, Ze kazdy mlze ptibch
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prerusit maximalné jednou. Déti zpocatku toto pravidlo respektovaly, poté se ovSem az ve

velké mife zapojovaly do hry.
Setkani bylo ukonceno spole¢nym ritualem (text viz str. 40).

Zaveérecné shrnuti:

Déti byly velmi potéSeny zvolenym ndmétem pro toto setkani. Je to ndmét, ktery je pro déti

velmi aktudlni a zaroven détem hojné umoziuje vyuzivat predstavivost a fantazii.

Prvni hrou byly déti velmi zaujaté, ihned pochopily princip hry a byly nedockavé, kdy na
n¢ prijde fada. Upoutavaly na sebe pozornost, aby mohly pravé ony sdélit své feseni situa-
ce. Pti vypravéni ptibehu jsem volila problémové situace ze zivota, se kterymi se déti jiz
povétsinou mohly setkat. Nabizelo jim to dvoji moznost, odpovédét tak, jak by se realné
mohla situace vyfresit nebo také zcela kreativné a volné. Odpovédi déti byly vice ¢i méné
kreativni. Ackoliv déti odpovidaly strucné, tak se u nikoho béhem této hry nevyskytl strach
sd¢lit svlj napad pro feseni situace. Autenti¢nost situace by mohla byt pro piisté podpore-
na napiiklad pfedavanim plasté, ktery by na sobé mélo zrovna to dité, které bude v roli

superhrdiny.

Dalsi zvolena aktivita byla zaloZena na principu brainstormingu ¢i také asociaci, kdy déti
mohly opét vyjadiovat sviij ndzor, napad ¢i predstavu, k ¢emu predlozeny predmét slouzi.
U déti doslo znovu k upoutani pozornosti, jelikozZ mély moZznost vyuzivat vizualni a hma-
tové podnéty. Odpoveédi déti byly rozmanité, 1 presto se déti nepoustély do vice fantazij-

nich predstav.

Na posledni hru reagovaly déti velice pozitivn€. V prubcéhu hry zaznivaly hodnotici vyrazy
jako napftiklad: ,,To je super!“ nebo ,,To je dobré, pani ucitelko.” U prvni divky se objevilo
naznaceni struktury ptibéhu, kdy po kratkém uvedeni do déje zatadila také zapletku prib&-

wrwe

vahou této hry.

Hra je naro€na na pruzné reagovani na zménu. Na détech bylo vidét, Ze pfi prvnim pferu-
Seni ptibéhu byly zaskoceny, nevédély, jak dale reagovat. Neékteré déti se nechtély vzdat
svého pfedem vymySleného déje, a tak 1 po preruSeni zopakovaly tutéZ vétu. Byl jim znovu
pfipomenut princip této hry, ale soucasné také zdiraznéno, ze preruseni slovy: ,,Bylo to

jinak,* neni povazovano za jejich chybu ve vypravéni piibéhu. Pied samotnou realizaci hry
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jsem méla obavy, jak déti hru zvladnou. Tento prvni pokus vSak hodnotim za velmi vyda-
feny.
Pti hie nebylo prioritou vytvofit dokonaly ptfibéh s vhodnou strukturou, ale hbité reagovat

na vznikly problém, ménit koncept a uvédomovat si riizné moznosti a alternativy feSeni a

také tuto novou myslenku vyjadfit.

Béhem hry jsem déti pfi vypravéni prerusovala pouze sama. Détem jsem ovSem jejich
vlastni aktivitu nezakazovala. Tu si nasledné chtély kompenzovat pozadavkem, abych také
vypravéla sviyj pribeh, ve kterém by mé samy mohly pferuSovat. Déti ovSem nasledné ne-
respektovaly vymezena pravidla. Jako feSeni problému by mohlo byt rozdéni papirovych
zetonl. Pfi pferuseni ptibéhu by dité sviij zeton odevzdalo a tim by realn¢ vid€lo, Zze svou

moznost vycerpalo.

Celé setkani trvalo 25 minut. V zavéru jiz byla patrna nizka pozornost déti, a proto by bylo

vhodné toto vypraveni rozdélit na dvé samostatna.
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5.4 Vypravéni 4
Téma:Vypravéni4 (Popletend pohadka)
Datum realizace: 1. 11. 2018

Tabulka 5 Vzdé€lavaci obsah vystupu

Cile z pohledu ucitele: e podporovat dovednost analyzy a syn-
tézy
e rozvijet ¢tenarskou gramotnost

e rozvijet narativni dovednosti

Cile z pohledu ditécte: e rozpoznat prvky ruznych pohadek
v jedné pohadce
e vyuzivat informace ziskané ze slySené-
ho textu
e vypravét vlastni pohadku
Kompetence: Dité je schopné analyzy a syntézy.
Dité dokaze porozumét obsahu ¢teného textu a
vyuzivat informace z n¢j ziskané.
Dité dokaze vypravét vlastni pribeh.

Pedagogické strategie:

Organizacni forma: Komunitni kruh

Metody: rozhovor, vypravéni, diskuze

Prostredky a pomiticky: Text — Pohadkovy salat (Schneiderova, 2013, s.
27-28)

Charakteristika déti:

Lekce se zucastnilo celkem 7 déti, z toho 2 divky (6 a 4 roky) a 5 chlapci (5-6 let). Déti

byly tento den neposedné, i piesto vSak reagovaly velmi pozitivné a spolupracovaly.
Priibéh setkani:

Setkani bylo zahajeno spolenym ritudlem v kruhu (text viz str. 38). Nasledné¢ se mohly

déti pohodIné posadit nebo lehnout a poslouchat nasledujici pohadkovy ptibéh:
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., V jednom domku, v mésté Raholec, zil Smolicek se svymi kamarddy. Téch kamaradii bylo
sedm. A nebyli to jen tak ledajaci kamaradi, byli to mali trpaslici. Sedm trpaslikii. V dome
s nimi Zila take Baba Jaga. Byla zld a zakerna, jediného, koho méla rada, byl jeji pes Jona-
tan. Jednou, kdyz bylo Skaredé a lilo jako z konve, se kolem jejich domecku prochazela
Cervend karkulka s kizlatky. Hledala pernikovou chaloupku, ale cesticku k ni nemohla
najit. V tom Baba Jaga vybehla pred diim a volala na Karkulku: ,, Hrnecku, var! Hrnecku,
var!“ Karkulka i kiizlatka se polekaly a kricela: ,, Mé, to neni nase maminka, ta ma jemnéj-
Si hlasek!*“ Vzali nohy na ramena a utikali, co jim sily stacily. Zanedlouho dorazili
k pernikové chaloupce. Uz z dalky je vabila viiné cerstvé upeceného koblizku. Karkulka se
rozhlédla, odkud ta viiné pochazi. Kdyz vtom spatrila dozlatova upeceny koblizek, jak
chldadne na okynku pernikové chaloupky. Cervend karkulka méla na koblizek velkou chut a
tak povida: ,, Koblizku, koblizku. Ja té snim!“ V tom okamzZiku zacal koblizek strachy volat:
., Za hory, za doly, mé zlaté parohy, kde se pasou?*“ Karkulka se Jelena se zlatymi parohy
lekla, jelikoz byl u koblizku co by dup. Jelen tedy radéji pozval Karkulku dal a nabidl ji
misto koblizku spoustu pernicku ze své chaloupky. Byl by nerad, aby nékdo koblizek snédl,
protoze jej ma nachystany pro Sipkovou RiZenku, kterd jesté spi. Karkulka Jelenovi podé-

kovala za pekné pohosteni a spolecné s kiizlatky odkracela domii ke trem prasatkiim. *

Po dokonéeni ¢etby pohadky, byly déti pozadany o jeji zhodnoceni. Na otdzku, jak se dé-
tem pohadka libila, odpovidaly: ,, Dobre.; Tam jich bylo nékolik!“; ,, To se uplné zamicha-

lo.; ,, To byla §vanda!*“

Nasledné déti rekapitulovaly d¢j a vyjmenovavaly, které pohddky byly zminény. Déti byly
pii poslechu velmi pozorné a spole¢né napocitaly celkem deset pohadek obsazenych v této
jedné.

Pro uvedeni do nésledné ¢innosti byla vyuzita basent Pohadkovy salat (Schneiderova, 2013,

5. 27-28):

,,Na jedné planete, K tomu pridej znamou druhou,
kdo by to byl rek, treba Smolicka.

vynalezli novy recept, Obé dve hod’ do hrnce,

salat z pohadek. priklop poklicku,

Vem pohadku o Karkulce, nech je spolu povarit

kde ma svatek babicka. malou chvilicku.
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Pridej k tomu pepr a siil, Ze nemohl na nohy.

hotovo, prostirej stiil! A babicka za horama,

Nova pohadka je tu, méla zlaté parohy.

pékné korenéna. Smolicek se vika bal,

Zila, byla, v lese u jelena Karkulka. a tak dale a tak dal.

Smolicek nesl babovku. Jestli vam ten salat chutna,

A jak si ten kluk vyslapoval po cesticce, miizete pro kazdy vek,

potkal ho tam vik. zkusit novou varku z jinych pohadek.,,

Jelen lezi v posteli,

Po precteni této basn¢ byly déti postupné pozadany, aby vytvortily sviij vlastni ,,pohddkovy

salat”. Détem byla poskytnuta chvile k diskuzi a promysleni jejich piibéhu.

Divka 1: ,, Budulinek jednou byl a mél hlad a uvaril si néco sam, protoze macecha byla zla.
Ale pak si spalil ruku a védel, co ma délat. Sel na louku a tam jitrocel si na to dal. A pak se

mu varilo to jidlo a dal si ho a zld macecha rekla. ,, Konecné, ze uz umis varit!

Divka byla pozadéana, aby sdélila, které dvé pohadky smichala dohromady. Uvedla Budu-
linka a Cervenou karkulku. Déti ji nasledné oviem oponovaly a jeji tvrzeni opravily tak, Ze

smichala Budulinka a Pernikovou chaloupku nebo Popelku.

Chlapec 2: ,, Ze dédecek s babickou uvarili koblizky a Karkulka §la a potkala zajice. A zajic
rikal: ,, Karkulko, Karkulko, ja té snim!* Pak tam byl jesté vik a medvéd. *

Chlapec svou pohadku nedokon¢il. Jeho volba byla respektovana a s détmi jsme opét ana-

lyzovali, ze kterych pohadek byl tento nedokonceny piibéh slozen.

Divka 2: ,, Elsa Sla kouzlit na zamek, protoze ublizovala lidem nechténé a ona kouzlila a

pak ta Elsa to vykouzlila a prisel za ni Krystof.

Divka zacala vypravét pouze déj jedné pohadky, ktery nedokoncila a sdélila, ze pohadka je
hodné dlouha. Jeji snaha byla i pfesto ocenéna.

Chlapec 8: ,, Ze Robin mél robota a Batman mél zase Batmobilského robota a pak mél aji

flintu ten robot a oni $li proti sobé bojovat a vyhral Batman, protoze on je hrdina a ten

Robin ten je jeho pomocnik.
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Déti toto vypravéni opét analyzovaly a jmenovaly pohddku O Robinovi a pohadku

Batman.

Chlapec 3:  Zila, byla, jedna babicka s dédeckem, ktera upekla koblizka a pak za nima
prisla Karkulka a hlidala ji babicka a ten koblizek obZivnul a utekl. *

Chlapec sam vyjmenoval pohadky, které spojil.

Pted ukoncenim setkani bylo provedeno kratké shrnuti a pozitivni ohodnoceni setkani. Déti
se trefn¢ dotazaly, zda jiz mizou jejich pohadkovy salat snist. Na otazku, zda se jim pove-

dl, déti reagovaly kladn€. Setkani bylo uzavieno spole¢nym ritudlem (text viz str. 40).

Zavérecné shrnuti:

Toto setkéni si kladlo za cil podporovat dovednost analyzy a syntézy, k cemuz uvedené
¢innosti smétovaly. Déti byly béhem vypraveéni pohddky pozorné, coz se nasledné projevi-
lo pfi analyze pfibéhu. Samotna ¢ast aktivni tvorby byla pro déti zcela novou zkuSenosti.
Déti se ovSem této nové zkuSenosti pruzné, hbité pfizptisobily. Princip vypravéni popletené
pohadky ve svém vypravéni nezrealizovala pouze ctyfletd divka. Diky neznalosti zvole-
nych pohadek jednoho z chlapcti, jsem nemohla posoudit, zda opravdu doslo ke spojeni
dvou pohadek, ptib&ht ¢i ne. Dale u jednoho z chlapcti mliizeme pozorovat vyuziti jiz diive
vypraveéné pohadky.

Vypraveéni vSech déti bylo struéné, vétsinou se ovSem drzelo struktury, kterou by mél pfi-

beh mit, tedy zacatek, zapletku a konec s vyfeSenim zapletky. I kdyz byla tato struktura

v nékterych piipadech vice ¢i méné dodrZena, 1ze vidét, Ze s ni déti podvédomé pracuji.

Pro pfiisti realizaci bychom mohli také zvolit zjednoduSenou formu vypravéni pohadky.
Déti by nemusely ,,michat* dvé pohadky do sebe, ale pouze do ni pfidat jednu informaci,

ktera nesedi.

Setkani trvalo 20 minut.
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5.5 Vypravéni 5
Téma:Vypraveéni 5 (Cestovatel)
Datum realizace: 6. 11. 2018

Tabulka 6 Vzdé€lavaci obsah vystupu

Cile z pohledu ucitele: e rozvijet narativni dovednosti
e rozvijet komunikacni kompetence-
naslouchani
e podporovat respekt k vyjadieni dru-

hého

Cile z pohledu ditécte: e doplnovat ¢asti ptibehu
e naslouchat vypravéni druhého

e akceptovat nazor druhého

Kompetence: Dit¢ dokaze doplnit vypravéni o vlastni mys-

lenky v ndvaznosti na piedchozi déj.

Dité je schopné respektovat vyjadieni druhého
ditéte.

Dité dokaze naslouchat a porozumét slySenému.

Pedagogické strategie:

Organizacni forma: Komunitni kruh
Metody: rozhovor, vypraveni, hra
Prostredky a pomiticky: Kufr, pytlik smincemi, baterka, krabicka

s fetizkem, maly obraz v ramecku, kniha, dre-
véna kaca, snézitko, kolik, sklenicka, dievéna

loutka krale

Charakteristika déti:

Lekce se zacastnilo 7 déti. Pét 5 ve v€ku 5 az 6 let a 2 divky ve v€ku 4 a 6 let. VSechny
déti jiz absolvovaly ptedchozi lekce alespon jednou. V uvodu lekce byly déti roztrzité a
hlu¢né, po spolecném ritualu doSlu ke zklidnéni, které trvalo 1 béhem prvni hry. Pfi in-

terakci déti s predméty byly velmi sdilné a rozvinulo se mnoho rozhovori a diskuzi.
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Priabéh setkani:

Setkani bylo zahdjeno ritudlem v kruhu (text viz str. 38). V tvodu jsem détem zadavala
slova, na zéklad¢ kterych déti vyjadirovaly své asociace. Tato hra slouzila k uklidnéni, na-

ladéni ke spoleCnym Cinnostem a také k probuzeni piedstavivosti déti.

Pro hru byla zvolena néasledujici slova (jako prvni je vzdy uvedeno mé zadani, nasledné
odpovéd ditéte): pes — kli¢, auto — cesta, balon — baldonek, kolo — helma, voda — ryby, svét-
lo — lampicka, postel — lehatko, vlasy — parfém, bryle — ¢lovek, zrcadlo — odraz, slunce —

mraky, papuce — na chozeni, tricko — ¢lovek.

Pred déti byl poté predlozen stary kufr. Déti se o néj ihned zacaly zajimat otazkami: ,, Co
vnem je?; ,, Tam je néco pro me?“; ,, Tam je urcite buben!* Kazdy mél ptilezitost sdélit,
co si mysli, ze je v ném schovédno. Déti nejcastéji jmenovaly hudebni néstroje jako je bu-
ben, housle nebo tahaci harmonika. Jeden chlapec jmenoval krysy. Nasledné byl kufr ote-
vien a déti si z né¢j mohly vybrat jeden predmét. Kazdy si jej prohlédl. Déti v kruhu o vy-
branych vécech aktivné komunikovaly, spontanné je popisovaly a prezentovaly pied ostat-
nimi.

Dalsim ukolem bylo vymyslet kratky ptibéh, ktery se vaze k danému piredmétu. Z vypoveé-
di nemtzeme tvrdit, Ze Slo o piibéhy v pravém slova smyslu, ale spiSe o jakasi torza piibé-

ht, kterda miizeme vnimat jako namét k dal§imu vypraveéni.

Chlapec 3 (loutka krale): ,, Ze on, vzdycky zil v krdalovstvi a viadl cestné a spravediné.
Divka 1 (pytlik s mincemi): ,, Mél je zlodéj, a zZe policajt ho chytil a pak si vzal ty prachy.
Chlapec 4 (snézitko): ,, VSechny hveézdy z nebe byly pochytané a zaviené do té lahvicky. *

Divka 2(dtim se zahradou zachyceny na obraze v ramecku): ,, Bylo to kdysi a uz to shorelo.

A pak to znova postavili. A v ném bydlela vila.

‘

Chlapec 6 (dfeveéna kaca): ,,Jednou se probudila ztracena.

‘

Chlapec 1(baterka): ,, Ze holcicka la s baterkou do lesa a tam nasla mrtvolu. *

«

Chlapec 7 (kolik a sklenicka): ,, To si tak nékdo s tim hral a cinkal na to.

I3

Chlapec 5 (krabicka s fetizkem): ,, Ze to na krku nosila babicka. *

Vsechny déti ode mne dostaly kladnou zpétnou vazbu. Poté jsem zacala s vypravénim pii-
béhu o kufru. Do vypravéni aktivné zapojovala déti, které se tak podilely na tvorbé piibé-

hu. Diky tomu bylo vypravéni zcela improvizované.
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Vznikly ptibéh zn¢l takto:

Ja: ,,Za devatero horami a devatero rekami byla zemé, ve které Zil jeden cestovatel. Jeho

chloubou byl tento velky kufr. Na co jej mel? “

Divka 2: ,, On sbiral vsechny véci, co chtél s sebou mit. “

Ja: ,, Cestovatel mél své staré letadlo, kterym se vydaval na daleké cesty. *
Chlapec 3: ,, Nebo taky mohl litat na tom kufru. *

Ja: ,, Vyborne. Cestovatel tedy létal na svem kufru, protoze byl nejspis kouzelny. Kam ces-

tovatel letel?

Chlapec 6: ,, On letel na tom kufru a pristal na letadle na tom kiidle a pak, pak uklouzl. **
Ja: ,, Co se s cestovatelem délo pak? “

Divka 1: ,,0n letel doli a ten kufr mu prestal fungovat. “

Ja: ,, To snad ne. Snad se néjak zachranil. Jak to pokracovalo? “

Chlapec 1: ,, Letel a dole na zemi spadl na trampolinu. Tam pod ni byl beton.

Ja: ,, Trampolina cestovatele zachranila. Zbrzdila mu pad, nic se mi nestalo, vyvazl bez
zraneni. JenZe jak letél dolu velkou rychlosti, trampolina ho odrazila zpét do vzduchu. Co

se stalo dal? “
Chlapec 4: ,, Ze on letél a tam vidél ptiky.
Chlapec 7: ,,A4 on ho ten jeden ptak chytil a dal si ho na zdada. A on letél dal.

Ja: ,, Cestovatel tak nakonec nasel nového pritele a také novy zpusob, jak cestovat. Spolec-

né doletéli na ta nejzajimavejsi mista na svete.

Setkani, které mélo spiSe povahu spoluvytvareni piibéhu, bylo ukonfeno zhodnocenim

pfib&éhu détmi a spoleénym ritudlem v kruhu (text viz str. 40).

Zaveérecné shrnuti:

Setkani hodnotim jako vydafené. Béhem prvni hry jsem byla potéSena, jak hbité déti rea-
govaly, a tak hra fungovala opravdu na principu asociaci. Jeji funkce byla aktivizacni a

,,rozehfivaci®.

Dalsi ¢innosti navazovaly na pfineseny kufr. VSechny byly zaméfené na rozvoj fantazie a

pfedstavivosti, ty jsou totiz studnou inspirace k vypravéni, ale také diky nim piib&hy sa-
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motné dokdzeme vytvaret a pievést je do slov. Déti byly zpocatku velmi hlu¢né a horlivé
mezi sebou komunikovaly. Jak jiz bylo zminéno vyse, vysledek prvniho stru¢ného vypra-
veéni déti Ize vyuzit jako ndmét k dalSimu vypravéni, které by mohlo byt zrealizovano pfi

dlouhodobém vyuzivani storytellingu v ramci pfedskolniho vzdélavani.

Pti storytellingu je nutné, aby byly déti i ucitelka pfipraveny na rtizné alternativy feseni
ptibéhu. Pro jednoho chlapce bylo narocné odpoutat se od vlastni predstavy o celém piibe-
hu, ktery byl spole¢né vytvaten. Casto do piibhu zasahoval a uvadél svoje napady. Celko-
veé ovSem hodnotim spolupraci na tvorbé ptibéhu kladné. DéEti vhodné reagovaly na pred-
chozi ¢asti ptibéhu a navazovaly na né. Kazdy ptispél svym dilem a vznikl tedy originalni
kousek. Pti dalSim opakovani této Cinnosti bych eliminovala vstupy ucitelky do piibéhu,
aby mély déti moznost vytvofit ptibeh zcela samy. V této situaci ovSem povazuji za sprav-
né, Ze jsem byla soucasti vypraveni, jelikoz jsem déti zasvétila do principu takovéhoto vy-

pravéni a ukazovala jim smér.

Celkova délka setkani byla 20 minut.
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5.6 Vypravéni 6
Téma:Vypravéni 6 (d€jova posloupnost)
Datum realizace: 8. 11. 2018

Tabulka 7 Vzdé€lavaci obsah vystupu

Cile z pohledu ucitele: e rozvijet narativni dovednosti — tvor-
ba vlastniho pribéhu
e rozvijet piedstavivost a fantazii
e seznamit déti se strukturou piibéhu
Cile z pohledu ditécte: e vypravét pribéh dle obrazkd na kame-
nech
e vyuzivat predstavivost a fantazii pii
tvorbé pribehu
e analyzovat strukturu pfibéhu
Kompetence: Dité dokéaze vypravét piibéh dle obrazki.
Dité vyuziva predstavivost a fantazii k tvorbé
pribeht.
Dité pri vypraveni pouziva strukturu pribeha.

Pedagogické strategie:

Organizacni forma: Komunitni kruh

Metody: rozhovor, vypravéni, demonstrace, pracovni
¢innost

Prostredky a pomiicky: papirova koule, housenka zpapiru, kameny,

vystrizené obrazky ke kamentim, sStétce, lepidlo,

list k vypravéni

Charakteristika déti:

Lekce se ztcastnilo 7 déti, 2 divky (4 a 6 let) a 5 chlapcti (5-6 let). Déti byly pted zahdje-
nim lekce velmi roztrzité. Behem prvni naplanované ¢innosti se v§ak pomérné zklidnily a

spoluprace byla bez problémi.
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Priabéh setkani:

Setkani bylo uvedeno ritudlem v kruhu (text viz str. 38). Byly pfineseny rtizné velikosti
oblazk a jiz vysttizené obrazky. Déti byly obeznameny s planem, vytvofit ,,ptibéhové
kameny*“(z angliCtiny: ,, story stones *“). K dispozici mély déti Stétce a tekuté lepidlo. Na
pfinesené kameny lepily vystfizené obrazky. Pti lepeni déti volné konverzovaly, nejcastéji
se vyjadfovaly k obrazkiim, které lepily. Po této ¢innosti si Sly déti umyt ruce a vratily se

zpét na koberec.

Dalsi naplanovanou ¢innosti bylo vypravéni, které u déti vzbuzuje predstavivost a fantazii,
toto vypravéni nejenze déti pripravilo na nasledujici aktivity, ale také bylo vyuzito

k rozvoji vyjadfovacich dovednosti a k toleranci a pfijmuti predstav ostatnich déti. Vypra-
véni probihalo podle textu Fountain (1994, s. 41-42): ,,Predstavte si, Ze jste seminko. Jaké
barvy byste chtéli byt? Jakého tvaru — kulaté, hranaté nebo spicaté? Jak velké seminko
byste byli? Nekdo, komu se velmi libite, vds vezme do ruky a zasadi vas na néjakém misté
do zemé. To misto je mekké, prijemné a bezpecné. Ted' jste v zemi a Cekdte, az budete pri-
praveni vyrist. Clovéek, ktery vas ma rad, prichazi kazdy den a pecuje o vis. Zaléva vis a
vytrhava plevel. Jednoho dne, kdyz nastal pravy cas, zacindte rust. Citite, jak se tlacite ven
ze seminkového kabatu, protoze uz je vam moc maly. A zacindte se protahovat ven z tepla a
z tmaveé piidy. Rostete pomalu nebo rychle? Nakonec si proraZite cestu na slunecni svétlo a
Cerstvy vzduch. A stdle rostete, stava se z vas zvlastni rostlina, silna a zdrava. Predstavte
si, jak jako rostlina vypadate. Jste vysokad, mald, nebo néco mezi tim? Rostete primo vzhiiru
nebo do strany? Jakou mate barvu? Roste na vas néco — listy, ovoce, kveéty? Jste velice
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specialni rostlina.

Po dokonceni vypravéni se mezi détmi rozvinul rozhovor, iniciovany jednim z déti, jak
jako rostlina vypadali. Tento rozhovor byl z po¢atku neorganizovany, posléze, kvuli vétsi
prehlednosti, bylo kazdé z déti poZzadano, aby vSem pfitomnym sdélilo svou predstavu.
Vymezila jsem détem prostor k vypovédi poslanim papirové koule pfedstavujici seminko.
Vypovédi déti byly nasledujici:

Divka 2: ,, Moje vypadalo, zZe je rizove, tipytivé a Spicaté a vyrostla z ného krasnd rizovad,
trpytiva kyticka.

Divka 1: ,, Moje je tipytiva, ma rizové tipytky fialové a je spicata.

Chlapec 1: ,,Je tipytiva a ma tipytivé fialové a byla Spicata. “



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 64

Chlapec 7: ,,Ja jsem mél, ze to byla zelend, Ze to byl kaktus, byl zeleny *
Chlapec 4: ,, Méla strasnou silu a na ni byl zombik. *
Chlapec 2: ,,Ja jsem mél kristalovy kaktus. On byl takovy prithledny. *

Chlapec 6: ,, Moje bylo celé modré a kolem bylo cervené a méla na sobé kola, takové velké
cerné. "

Vsechny déti nasledné vyzadovaly, abych se 1 ja zGc¢astnila a popsala svou vlastni rostlinu.
Bylo vyuzito propojeni mého popisu s naslednym kratkym vypravénim, jez mélo za cil

détem piiblizit strukturu pfibéhti, pouzivanou pii jakémkoli vypravéni.

,,Na jedné zahradé rostla kvétina. Byla uplné malicka, nejmensi ze v§ech rostlin v zahrade.
Byla schoulend ve svych listech a teprve kdyz zasvitilo slunce, vystavila svij kvét na obdiv.
Byla nadherna. Jednou se na jejich listech objevila housenka. I housence se kvétina libila,
a tak se dala vesele do pojidani jejich listu. Jak chroupala jeden list za druhym, housenka
rostla, rostla a rostla. Jakmile vSechny listy rostliny snédla, zakuklila se na nedaleké vet-
vicce. Po case jiz z kukly nevylezla housenka, ale krdasny barevny motyl. Byl nadherny, jako

ta kvetina, kterou jako housenka snédl.

Na zékladé tohoto ptibehu jsem déti seznamila se strukturou ptibéhu. Kvétina predstavova-
la myslenku, ¢i napad pro tvorbu ptibehu, housenka pak samotné ¢asti ptibéhu jako je uvod
(obsahujici vymezeni prostfedi a postav), zapletka a zdver. Motyl predstavoval samotny
vznikly pfibéh. Struktura byla demonstrovana také na papirové housence, vytvorené ze
trech ¢asti papiru.

Kazdé z déti poté dostalo pomocny list pro tvorbu vlastniho ptib&hu. Tento list ptib&hu se
skladal ze ti ¢tvercovych poli¢ek. Nasledné jsem doprostied kruhu vyskladala vytvorené
,piibéhové kameny*. Déti si postupné vybraly tfi kameny a vlozily si je do policek. Na-
sledné si promyslely déj svého piibchu, ktery byl vytvoren na zéklad¢ vybranych kameni.
Tento ptib¢h pak vSem vypravély.

Jednotlivé pribehy déti:

Chlapec 3: ,, Néjaky pdn, néjaky pan Sturala si koupil balicek, ve kterém byl robot. A ten
robot za néj delal vSechnu praci, pan se dival na telku a naraz se ten robot porouchal. Pan
Sturala se hodné nastval a zavolal opravire a opravar mu toho robota opravil. A od té
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doby se mu Zilo Stastné az do smrti.
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Obrazek 3 Prace s ptibéhovymi kameny

Chlapec 1: ,, Ze pan, koupil si psa a ten pejsek ho neposlouchal a skikal po stromech. *

Chlapec 6: ,, Ona na lodi jela holcicka na hrad, na stary hrad, na kterym nikdo nebydlel.
Tak pak tam dojela a ubytovala se tam a pak ji prepadnul lupic¢ a ona zavolala policisty a

ti ho chytili.

Chlapec 5: ,, Babicka se divala na telku. Pak se rozhodla, zZe pojede na kole na zmrzlinu.
Tak jela, jela, az dosla na zmrzlinu. A tam byla jahodova, cokoladova, vanilkova a jablko-
va.

Divka 2: ,, Pani ucitelka sla ke skole, odemkla a potom prisli do skoly a potom letéli balo-

‘

nem tam a zpatky, protoze jim to pani ucitelka slibila.

Chlapec 7: ,, Ze babicka se $la naobédvat, pak si myslela, Ze piijde do obchodu si koupit

darek a pak otevrela ten darek a byl tam robot.

Chlapec 4: ,, Ze chlapecek byl doma a rozhodnul se, Ze si koupt postu, ale ta posta mu tak

zrovna prijela.
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Divka 1: ,, Byla jedna holcicka. Ta vysla ze zamku a chvilku si hrdla na zahrade a uvidela

Jjahiidky, ale ony byly daleko od zahrady. Tak to $la Fict mamince a tatinkovi a pak si sla
pro ty jahudky.

Chlapec 1: ,, Ze liska byla v lese a potom tam nasla kyticku, kterd krdsné vonéla a ona si ji

«

teda vyhrabala a donesla ji svym mladatkim. *

Chlapec 7: ,, Ze robot chtél jit ven a vzal si destnik, kdyby nidhodou prielo a pak zacala

velka boure. “

Chlapec 3: ,, Byl jednou jeden chlap, ktery se jmenoval Robin. A on se rozhodl, ze bude
cestovat, protoze od malicka chtél poznat, jak vypada kraj mimo domov. Tak se rozhodl, Ze
pojede lodi na néjakej ostrov. Tak jel, jel a jak byli na tom ostrové tak potkal psa, opuste-
ného psa. Tak si ho vzal, pojmenoval Bart a zil tak s nim Stastné az do smrti. Nékdy zaZil
néjaké dobrodruzstvi, nékdy ne, nékdy byl smutny, nékdy byl radostny a tak dale a tak da-
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le.

Chlapec 6: ,, Ze détatko se ztratilo od svy maminky z bardcku a ono Slo, slo, slo a slo, az
potkala néjakou starou chatu a v ni bylo spoustu pavoukii a pavucin. Tak zavolala tomu,
Jjak se jmenuje ten, co odklizi pavouky? Tak zavolala deratizéra a on je odklidil a jesté si

vezmul noZik a odstrihal tam ty pavuciny a umyl to a nakoupil.

Chlapec 5: ,, Ze babicka ziistala doma, ona chvilku spinkala a pak Ze piijde do mésta si

koupit jidlo, tak zacalo prset, tak si vzala destnik a sla do mésta. “

Divka 2: ,, Chlapecek s holcickou se rozhodli, ze si koupi darek, a tak to rekli mamce a sli

do obchodu a koupili si tam darek a v néem byl plysacek.

Déti byly z vyroby a nasledného vyuziti kamenii nad$ené, coz lze pozorovat z toho, ze
chtély vypravét dalsi a dalsi ptibéhy. Pro vyhovéni jejich pozadavku jiz vSak nezbyval do-

statecny prostor, navic klesala také pozornost déti.
Setkani bylo opét ukon€eno spole¢nym ritualem v kruhu (text viz str. 40).

Zaveérecné shrnuti:

Priibéh celé lekce hodnotim jako vydafeny. Pii realizaci relaxa¢niho cviceni pro podporu
ptedstavivosti, je dobré, kdyZ maji déti s timto druhem cviceni zkuSenosti. U této skupiny
Slo pozorovat, Ze ndvyky k relaxaci pfili§ nemaji a mnohé déti tedy nedokazaly v klidu

lezet a poslouchat pfibéh. Béhem nasledného vyjadfovani predstav 1ze pozorovat, ze déti
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Casto opakuji nadpady druhych, piipadné na n¢€ nabaluji dalsi. V této fazi nebyly déti ptilis
tvarci.

Celé setkani se nasledné tocilo kolem vypravécich kamenti. Déti se na jejich pouziti velmi
tésily a skladaly ptibéhy, i kdyz zrovna nebyly k vypravéni vyzvany. Ptibehy si vytvarely 1
bez pouziti vypravéciho listu a vyuzivaly i1 vétsi pocet kamentl. Vytvotfené ptibéhy v mezi-
Case spontann¢ prezentovaly kamaradovi vedle sebe.

Velmi péknou strukturu piibéhu a celé vypraveéni predvedl chlapec 3, ktery oba své ptibéhy
dobie uvedl, vypravéni obsahovalo zvrat ¢i nastin zapletky a zavér. Také vypravéni chlap-
ce 6 bylo na velmi dobré Grovni. Behem préace s kameny se ozyvaly hlasy jako: ,,Budeme
délat jenom ty ptib&hy, to me bavi!“ nebo ,,My chceme vypravét jesté dalsi!, z cehoz mi-
zeme vyvodit Gspéch a oblibu této ¢innosti u déti. Pro lepsi pochopeni a vyuZzivani struktu-
ry ptibéhu by bylo vhodné s kameny nadale systematicky pracovat a mit moznost se indi-
vidualn¢ détem vénovat.

Celé setkani trvalo 35 minut.
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5.7 Vypravéni 7
Téma:Vypraveéni 7 (vlastni piibehy)
Datum realizace: 13. 11. 2018

Tabulka 8 Vzdé€lavaci obsah vystupu

Cile z pohledu ucitele: e podporovat narativni dovednosti —
tvorba vlastniho piibéhu
e rozvijet jemnou motoriku
e rozvijet fantazii a predstavivost
Cile z pohledu ditécte: e vytvorit vlastni piibéh
e vyjadfit ptibéh pomoci kresby
e interpretovat kresbu dle svého
Kompetence: Dit¢ dokéaze vypraveét pribeh.
Dité dokéaze vystihnout ptibeh pomoci kresby.
Dité vyuziva predstavivost a fantazii pii feSeni
zadaného problému.

Pedagogické strategie:

Organizacni forma: Komunitni kruh
Metody: vytvarna ¢innost, vypravéni, rozhovor
Prostredky a pomiicky: papiry, pastelky

Charakteristika déti:

Vypréavéni se zacastnilo 7 déti, z toho 4 chlapci ve véku 5 az 6 let a tii divky ve véku 4 a 6

let. Dé&ti byly spiSe klidné, komunikativni, pouze jeden chlapec se choval rozpustile.
Priibéh setkani:

Setkani bylo zahéjeno opét spoleCnym ritualem v kruhu, ktery jiz déti dobfe znaly a samy
s nim zacaly. Po kratkém uvodu mély déti za kol nakreslit na papir jakykoliv ptib¢h, ktery
je v dané chvili napadl. Détem byl vymezen dostate¢ny prostor a poskytnut dostatek po-
mucek. Pfi kresleni vznikaly mezi détmi rlizné rozhovory, které zachycovaly myslenky

jednotlivych kreseb. Po dokonceni vSech déti jsme si kresby prohlédli. Ty byly nasledné
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otoCeny a zamichany tak, aby déti nemohly sviij obrazek poznat. Kazdy si jeden vybral a

vypravél ptibeh, ktery byl na obrazku zachycen.

Obrazek 4 Kresby piibe¢ht

Vypravéné prib&hy déti byly nasledovné:

Divka 1: ,, Byla jedna maminka a tatinek a rostly jim tam jablka a chtéli je odtrhnout. Byl
to maly ker, ale pak se zhroutil, protoze tam byl strom. Jeste uklouzli na bahné, radeji sli

¢

do domu, ale nemeéli tam zZadné jidlo. *

Divka 2: ,, Tam je nakreslend jenom Cervend karkulka. Tam neni Zadny pribéh, tam je je-

nom Cervena karkulka. “
Divka 3: ,,Ja to vim, zZe ji sezral vik. *

Divka 1: ,,Ja to umim od zacdtku. Jednou byla jedna Karkulka, chtéla dat babicce jidlo.
Sla, pak potkala vika a ten vik tam byl ditv nez Karkulka. A pak se tam dostal, zatukal a
babicka rekla: ,,pojd’ dal*, ale vik rekl: , dal* a pak ji sezral. A pak Karkulka prisla a za-
tukala a ten vik rekl: ,,pojd dal* a pak ji taky sezral. A pak se Karkulka ptala: ,, Pro¢ mas
tak velké oci?*“ a pak se ptala: ,, Pro¢ mas tak velkou pusu?*“ a vik ji sezral. A pak Sel ko-
lem pan myslivec a vedel urcite, co se stalo, tak Sel tam a pak otevrel to bricho a vylezla

z ného babicka, Karkulka a pak si dali hostinu, co Karkulka prinesla. *
Chlapec 3: ,, Mam princeznu. Tak ona $la do zahrady. A mé nic nenapada. *

Chlapec 4: ,,Byly dvé brany a tam byli taky hraci a oni hrali tak rychle, Ze sly videét jen

takové cary. *
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Chlapec 2: ,, Byl nejakej masozrout a ten Sel do dveri a musel se dostat tady pres zraloky a
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néjaky led a pres tohle. "

Chlapec 8: ,, Ze nékdo se musel dostat pres masozrouta a pies néjaké hradby a pres zraloky

a tadyk pres horu a tadyk do cile. A tam byl poklad, jakozZe penizky a diamanty. “

Divka 3: ,, Panacek utikal pred jelenem. Jelen spal a pak se probudil a zacal panacka honit
a oni tam stanovali a rychle tam sel do stanu, ale on tam Sel, ten jelen a urval ty tycky a
pak si toho vsimnul druhy kamaradd, ktery sel ulovit ryby. Oni chtéli jet, ale nevi, kde si
zaparkovali auto a jenom ta jedna guma tam ziistala, protoze videli toho jelena, Ze ma
vSechny kola a zZe tam ma jesté jednoho jelena a protoze byli ve skale, tak ten druhy pand-

cek spadnul do vody. Aspon nasel ryby a mamce donesli ryby. “

Po dokonceni vypravéni si déti mezi sebou obrazky vymeénily tak, aby mél kazdy svij

vlastni. V tu chvili mély déti moZnost pfedstavit sviij originalni zamysleny piibch.

Chlapec 3: ,, Ze byl jeden pandcek a on el a on se musel dostat k tomu, aby dostal poklad,
ve kterém jsou penize a diamanty. Pak musel pres lidozrouta, pres vodu ve které jsou zra-

loci a pres horu.

Divka 1: ,,Byla jedna zlatovlaska, kterd se narodila krdlovne, protoze se méli radi, ale
drak Zil v horach a ten vidycky chtél jejich poklad a princeznu hlavné. Ale oni se hadali,
matka, ktera ji to davno to dité sebrala a proto je to krdalovna. Ale od malinka se ji tipyti
vidasky a cese si je. A radsi ji schovala matka do velikanskeé veze. Matka bydlela v kralovstvi

a ten drak si ji chtél vzit, ale nemohl, protoze byla ve vézi a tak princ ji Sel zachranit. *

Divka 2: ,, Ze Maienka a Jenicek méli zlou macechu a ta macecha Jjim prikdzala a tatinkovi
at je zavede do lesa. Tak je tam nechal a on sekal drivi. Pak odeSel a nechal tam privaza-
nou vetev, jak moc foukalo. Tak Jenicek s Marenkou je hledali, jak to uslyseli, ale pak si
dali oba dveé jahudky a pak 5li. Jenicek vylezl na strom a podival se, jestli tam neni néjaké
svetylko a bylo. Tak $li k tomu svétylku a tam byla pernikova chaloupka. Oni tam dosli a
loupali si pernicek. A baba 7ika: ,,Kdo mi to tu loupe pernicek?“ a Marenka rekla: ,, To
nic, jen vétricek. “ A zase a zase a pak baba je dohonila, ale nedohonila, protoZe uz dobéhli

o (¢

domui.

Chlapec 8: ,,Ze oni museli prchat pied Zralokama a tady pres masozrouta a tady uZ jsou

poklady a tohle je mapa. “
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Divka 3: ,,Sla Karkulka lesem a pravé potkala babicku Greny a zebru potom dosla
k domecku a tam bylo spouta vikii. A potom tam bylo hodne vikii a sezrali ji. Prisel los a
vSechny je potukal a snédl. A potom tam ta Karkulka vyskocila z toho losa. “

Chlapec 2: ,, Zil, byl jeden pandcek a ten musel pres medvéda, pies zraloky, pies lidoZrou-

«

ta, pres skalu, pres bazinu a do cile.
Chlapec 4: ,, To je hra, jak tam hraju takové balony a chodim tam na prekazky.

Po dovypraveéni vSech déti byly ptibéhy porovnany a kladn€ zhodnoceny. Déti vyjadrily
potifebu dokreslit do ptibehu dalsi detaily. Tomuto pozadavku jsem vyhovéla. Na zavér

probéhlo rozlouceni spole¢nym ritualem.

Zavérecné shrnuti:

Setkani hodnotim spiSe pozitivné. Déti si vétSinou daly na kresbé velmi zalezet, promysle-
ly ji do poslednich detailli (obzvlasté chlapci) a v pribéhu vypravéni méli tendence dalsi
dokreslovat. Pomoci kresby se déti pokousSely znazornit ptibeh, tedy jisty d&j. Pti pohledu
na vzniklé kresby mizeme pozorovat genderové rozdily, které se tykaji namétu samotné
kresby. I presto, ze zadani znélo: ,,Nakreslit ptibeh*, nikoho nenapadlo vyjadfit jej pomoci

komiksu.

Pfi prvnim vypréaveéni byly déti zasko€eny, Ze nebudou vypraveét podle jejich kresby. Jedna
divka (4 roky) se vyjadiila slovy: ,,Jd Zadnému obrdazku nerozumim.‘ Nakonec se 1 ptes
prvopocatecni nelibost k tkolu postavily celem. Pfi pfiStim opakovani bych déti radéji
s ndslednym postupem seznamila hned na zacatku setkani, jesté pied kreslenim obrazku,
aby dé&ti nebyly tak zaskoceny. Postup, kdy déti nejdiive vypravi piib&h k obrazku nékoho
jiného, byl zvolen z toho diivodu, aby se déti samy pokusily interpretovat kresbu a vytvorit
svlyj vlastni nikym neovlivnény piibéh. Pokud bychom pouzili opac¢ny zpiisob, to znamena,
Ze by déti nejdiive vypravély piibéh zachyceny na svém obrazku, jiné déti by nemusely byt

tak kreativni a jiz by pfijaly autorovu verzi interpretace.

Velmi povedené vypravéni predvedla divka 1, kterd do néj zaradila Givod, vysvétlovala
kauzalni vztahy a zatadila zépletky. Jeji vypravéni bylo ovSem bez zavéru. | pfesto pova-
zuji jeji vykon za velmi dobry. U &tyfleté divky 2, byla pozorovana neschopnost vyvodit
ptibéh pouze z jedné zachycené véci na obrazku. Chlapec 3 nebyl jiz od zacatku setkani ve

sveé klizi. Tento den nemél dobrou naladu, coz ovlivnilo 1 jeho celkovy pfistup k vypravéni.
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Chlapec 2 nedokézal na obrazku identifikovat nebo si vymyslet to, co na ném vidi a tak

pouzil neutralni pojmenovani ,, tohle “.

Problém byl pozorovan ve dvou piipadech pti konfrontaci autora obrazku s interpretaci
jiného ditéte. Autofi obrazku davali jasné najevo svilij nesouhlas s vypravénim slovy: ,, Ne,

takhle to nebylo!“ Nedokazali se tedy odpoutat od své vlastni predstavy o ptibehu.

Obzvlasté u chlapct lze pozorovat, ze své piibehy ponékud sjednotili. Tento fakt nejspise
pramenil jiz z kresby samotnych obrazk, kdy mezi sebou déti volné komunikovaly a dis-
kutovaly. Také jejich vypravéni bylo spiSe popisného razu, naopak u divek jiz mizeme
pozorovat pokusy o jistou strukturu vypravéni.

Ackoliv bylo setkani pon¢kud zdlouhavé, déti se nemohly dockat, az budou mit pfilezitost
vypravét. Pro veétsi upoutani pozornosti ostatnich by bylo vhodné zvolit naptiklad melodic-
ky uvod a zavér ke kazdému ptibehu, naptiklad pomoci xylofonu. Tento postup by také
mohl pomoci k uvédoméni si za¢atku/tvodu a zavéru vypraveni.

Pro delsi udrzeni pozornosti by bylo také vhodné mezi jednotlivé interpretace zaradit krat-

kou pohybovou hru.

Celé setkani trvalo 35 minut.
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5.8 Vypravéni 8
Téma:Vypravéni 8 (Vypraveni podle karet Dixit)
Datum realizace: 15. 11. 2018

Tabulka 9 Vzdé€lavaci obsah vystupu

e podporovat narativni dovednosti —
tvorba vlastniho pribéhu
e rozvijet predstavivost a fantazii
e podporovat pouZivani struktury pri-
béhu
e vypravét vlastni pribeh na zaklad¢é ob-
razku
e vyuzivat predstavivost a fantazii
k tvorbé pribéhu
e vypravét pribéh se strukturou uvod-
zapletka-zaver
Dité dokaze vypraveét vlastni pribeh.
Dité vyuziva predstavivosti a fantazie pfi vlast-
nim tvaré¢im procesu.
Dité umi vypravét spravné strukturovany pri-
beh.

Komunitni kruh

rozhovor, vypraveéni

obrazkové karty z deskové hry Dixit

Charakteristika déti:

Setkani se zucastnilo 7 déti, z ¢ehoz 5 chlapct ve véku 5 az 6 let a 2 divky ve véku 4 a 6

let. Déti byly v prubéhu setkani velmi klidné a motivované.
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Priabéh setkani:

Setkani bylo zahajeno opét spolecnym ritudlem v kruhu. Pro uklidnéni a také pfipraveni
predstavivosti a fantazie byla na Givod zatazena hra asociace, kdy jsem fekla jedno slovo,
na které vybrané dité reagovalo. Pro hru byla zvolena nésledujici slova (jako prvni je vzdy
uvedeno zadani ucitelky, nasledné¢ odpovéd’ ditéte): mraky- slunce; pyZamo- pefina; auto —
plyn; o¢i — nos; voda — ryba; koS — odpadky; ponozka — papuce; kvétina — kvétinac; balo-

nek — ¢loveék; doktor — injekce; obchod — pan prodavac; mésic — hvézdy.

Po kole asociaci byly pied déti vyloZeny karty, pouzité z deskové hry Dixit. Kazdy si vy-
bral jednu kartu a dostal chvili na to, aby si promyslel sviij ptibeh, ktery bude vypravét na

zékladé obrazku na karté. Pfed samotnym vypravénim byla détem pfipomenuta struktura

rrrrr

Obrazek 5 Vybrané karty k vypraveni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 75

Vypravéni déti k vybranym kartdm byla nasledovna:

Chlapec 1: ,, Byl jednou jeden pirat, ktery se rozhodl, ze pojede na plavbu uplné sam. Tak
jel do more, a Sel do néjakého méstecka a tam musel zaplatit. Jemu se lod potopila a on
byl na tom vyhlizecim muistku, ta lod’ se mu potapéla, ale nakonec se mu nepotopila celd a

on to tak akorat stihl. A zaplatil, dva dal, tomu panovi co tam stal a ukradl mu deset.

Chlapec 4: ,, Rano vstanula kocicka, sla ven a potom sla domii a videla tam jelena. A pak

prisla maminka s tatinkem a vidéli tam vodu. Tak oni otevreli dvere a ta voda vyplula.

Chlapec 3: ,, Byl jednou jeden pirat, ktery se jmenoval Cernovous. On piepaddval vesnice a
kradl, akorat slysel, ze jednou jeden pirat ukryl na néjaky ostrov poklad. Tak se tam vydal,
ale nevédél, ze ostrov hlida obluda, ktera ma dvandct hlav a kdyz jednu useknete, tak ji
priroste dalsich deset. Tak ji teda zabil, on ji musel seknout do mista, které si velmi chrani-
la. Musel ji vypichnout vSech dvandct oci. Pak narazil na vir, ktery jeho lod’ stahl do hlu-
bin. Ale to byla pravé brana k tomu pokladu, protoze byl ukryt pod morem, aby jej nikdo

3

nenasel. TakzZe viastné nasel poklad, ale zpatky musel plavat na pokladu.

Divka 2: ,, Byl jednou jeden kluk s maminkou a tatinkem. On se jednou vydal do svéta a
uvidel takovy kouzelny strom a v nem byl otvor, tak do toho otvoru vlezl a najednou se ob-

Jjevil u more a tam byla musle, a kdyz do té musle viezl, tak si tam mohl odpocinout.

Chlapec 2: ,, Byl jednou jeden bojovnik a ten musel spinit dvanact ukolu. A jeden bylo pro-
Jit temi spravnymi dvermi a najit poklad. A ten poklad strazila baba. A tak on tu babu zabil
a ziskal ten poklad. “

Chlapec 6: ,,Na jedné lodi, tam na penizkach byli dva mravenci a ti se Sermovali. A tak
pirati je zamkli do klece a jeden mravenec tim mecem tu klec useknul. A pak mu viezl na
zdda tomu piratovi a kousal ho jako blecha. Pak spadl pres palubu, ten pirat a mél jeste

plavaci kruh. “

Divka 1: ,,Bylo jednou jedno monstrum a ono mélo hlad. Snédlo kazdého. Pak tam byl
skritek a ono ho chtélo snist. Mélo pusu s ostrymi zuby a jak tam ten skritek letél mu do té

I3

pusy, tak priletéla vila a ona ho pred tim monstrem zachranila. *

Po dokonceni vypravéni vSech déti jsem byla pozaddna, abych tekla sviij ptibéh podle vy-
brané¢ karty. VSechny déti dostaly ke svému vypravéni velmi kladnou zpétnou vazbu.

K ukonceni setkani byl vyuZzit zavérecny ritudl v kruhu.
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Zavérecné shrnuti:

Toto posledni setkani bylo zaméfeno Cisté na vypraveéni, které bylo podpofeno vizualnim
materidlem — kartami Dixit. V porovnani s piedchozimi vystupy bylo mozné u déti pozo-
rovat vétsi uvédomovani a vyuzivani struktury piibéhu, kterou do svého vypravéni vnesl
skoro kazdy. Karty déti nejspiSe 1épe smétovaly k vytvoreni prebéhu nez kresba, vyuzita
v predchozim setkéni. Vytvorené piibéhy déti byly tvotivé, casto v nich prezentovaly roz-
manitou slovni zasobu, avSak skladba vét nebyla vzdy spravna. Déti ovsem vzdy dokéazaly

vyjadfit to, co mely na mysli.

Délka setkani byla optimalni, trvalo 20 minut, avSak pii zavérecném ritualu se ozyvaly
hlasy jako: ,,UZ je konec?*; ,,A my dneska nebudeme hrat, jak to tam vypadalo a tak?*;

,» 10 je nuda, Ze uz je konec.*

5.9 Shrnuti a zhodnoceni v§ech vypravéni

Po realizaci prvniho vypravéciho setkani jsem méla obavy, zda déti zvladnou vsechna na-
sledné planovana setkani. Tyto obavy se v§ak nevyplnily a troufdm si tvrdit, Ze déti béhem
vSech setkani vykazovaly primérnou Uroven narativnich dovednosti vzhledem k jejich
veku, vnitinim a vnéj$im faktorim. Jak se zminuji v teoretické ¢asti bakaléaiské prace, vy-
voj narativ je celozivotni proces. S timto védomim musime pfistupovat k celému projektu a
dil¢im vykontim déti.

Béhem realizace projektu byla vyuZita jak faze poslechu ptibéhtl, tak faze pfispivani do
pfibéhu jako spoluvypravéci, az po samotné vypravéni piibéhid détmi. Celkové berme

v uvahu kratké ptisobeni tohoto projektu.

Uroveii komunikaénich kompetenci a konkrétn& tedy narativnich dovednosti déti byla &as-
to konfrontovéna s vlivem rodiny, ze které dité pochazi. Tento vliv byl zjevny pfedevsim u
divky 2, ktera byla z celé skupiny vybranych déti nejmladsi (4 roky), ovSem svou piedsta-

vivosti a narativnimi dovednostmi €asto pievySovala déti starsi.

Béhem celého pribéhu projektu déti velmi dobfe spolupracovaly a byly aktivni.
V nékterych chvilich bylo vypravéni déti zdlouhavé a déti rychleji ztracely pozornost. Jed-
notliva setkani byla tviir¢iho charakteru, vyuzivala aktivity a ptispevkl déti a nebylo tedy
vzdy mozné postupovat striktné dle planu, v jistych situacich bylo nutno zcela improvizo-

vat (obzvlasté co se tyce spolecného vypraveni piibéhi).
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Jako organiza¢ni forma vSech setkani byl zvolen komunitni kruh. Tato organiza¢ni forma
nam umoziovala vést setkani jako tvofiva, na kterém se déti podilely, sdélovaly své pred-
stavy, pocity, napady ¢i vypravély svij vlastni piibéh. Pouzité metody jako je rozhovor,
diskuze, brainstorming ¢i vypravéni zcela korespondovaly s cili a charakterem celého pro-

jektu.

Béhem prubéhu setkani jsem se snazila oceniovat veskerou aktivitu déti a pfijimat jejich
nazory, myslenky a netlacit déti do realizace svych vlastnich ptedstav. Snahou bylo, aby se
déti opravdu spolupodilely na obsahu a prabéhu celého setkani. Jako pozitivum shledavam
vyrovnané $ance a prostor pro vyjadieni v§ech déti. Na druhou stranu se diky tomuto stalo
obcas vypraveéni zdlouhavym procesem, kdy déti musely vyckat na vyjadieni vsech a jejich

pozornost tedy klesala.

Pted zahdjenim projektu jsem vybrala skupinu dvanécti déti. V pribéhu se ovSem nikdy
nepodafilo, aby bylo vSech dvanact déti v mateiské Skole pfitomno. Tento fakt nyni pova-

Zuji za pozitivni, jelikoz se ukazalo, ze skupina sedmi az osmi déti je zcela optimalni pocet.

Napli viech vypravéni hodnotim vzhledem k véku déti za piiméfenou. Zadné setkani ne-
bylo pro déti vyloZen€ narocné tak, Ze by jej nezvladly. Projev déti poukazoval celkové na
uroven jejich kognitivnich schopnosti, komunika¢nich kompetenci a narativnich dovednos-
ti. Do budoucna povazuji za vhodné opakovani jednotlivych cviceni a her v CastéjSich in-

tervalech, kdy budeme moci zjevnéji pozorovat jednotlivé pokroky déti.
S celkovym pribéhem projektu jsem byla spiSe spokojena, misto pro sebekritiku a moz-
nosti vylepSeni se vSak vzdy najde. V navaznosti na rozmanitost vyjadieni déti jsem byla

mile pfekvapena, jakymi odliSnymi cestami se predstavivost a fantazie mtize ubirat.
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6 EVALUACE PROJEKTU

Projekt ,,Vypravéj mi pribéh* byl evaluovan ucitelkou vybrané mateiské Skoly a asistent-
kou pedagoga, které byly v roli nezucastnénych pozorovatelek. Ob¢ jsou s vybranou sku-
pinou déti v kazdodennim kontaktu a déti velmi dobfe znaji. Coz miizeme spatiovat jako

vyhodu, jelikoz mohou 1épe posoudit ptipadné pokroky déti, co se komunikace tyce.

Evaluace probihala metodou pozorovani. Ucitelka 1 asistentka byly pfed kazdym setkanim
obeznameny s vymezenymi cili a béhem setkani si vedly zaznamy, ze kterych byla vytvo-
fena evaluace celého projektu. V ramci evaluace je uvedena tabulka s poznamkami uditel-

ky a asistentky ke kazdému setkani.

6.1 Evaluace u¢itelkou vybrané MS

Studentka realizovala ptipraveny projekt béhem 4 tydnt, kdy s détmi pracovala dvakrat
tydné. Frekvence jejich vystupti byla dle mého ndzoru zvolena dobfe, jelikoZ si myslim, ze

pfi CastéjSim zafazeni do rezimu dne by mohlo dojit k mensi motivaci déti.

Pro projekt byla vybrana vhodna skupina déti, co se véku tyce. Bohuzel tato skupina byla
tvofena pievazné chlapci. Tento fakt neslo nijak zménit. Myslim si ovSem, ze by bylo veli-
ce zajimavé mit moZnost pracovat a porovnavat Uroven vypravéni divek a chlapcii. Také
jejich namét pro vypraveéni byva vétsinou odlisny.

Studentka byla na vSechny vystupy dobfe pfipravena. Priibéh vystupu méla promysleny,
avSak byla oteviena zménam, na které vzdy pruzné reagovala, a byla schopna improvizace.
Jeji projev byl pfijemny a kultivovany. VZdy méla doptedu nachystany vSechny potiebné
pomucky. Studentka dokazala byt i sebekritickd a po kazdém vystupu sama vyhodnotila

vhodné zmény do budoucna.

Déti dobfe reagovaly na pokyny a béhem jejiho vypravéni byly pozorné. Jako znamku
kladného vztahu povazuji také Casté prosby déti, aby i1 studentka vyjadtila svou predstavu
¢i svij pribeh.

Pozitivné také nahlizim na praci v malé skuping déti a prostor pro vyjadieni vsech. Zadné
z déti nebylo nijak upiednostiiovano a vSem byly poskytnuty stejné moznosti pro své
vlastni vyjadieni a vypravéni. Ve vétsi skupiné by toto nejspiSe z hlediska pozornosti neby-
lo mozné, jelikoz i v této malé skupiné bylo pro nékteré déti udrzeni pozornosti po celou

dobu vystupu narocné.
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Z hlediska obsahu studentka zafazovala jak znamé, tak pro mne méné zndmé cviceni. Na-
ro¢nost téchto cviceni odpovidala véku déti. OvSem nékteré vystupy se jevily jako dlouhé a
bylo by vhodné je spise rozdélit do dvou samostatnych, obzvIasté mam na mysli vypravéni
3 a 6. Déti pak byly v n¢kterych chvilich nepozorné, neposedné, zacinaly se mezi sebou

bavit a nerespektovaly vypravéni jinych déti.

Za velice dobrou myslenku povazuji vytvoreni ptibéhovych kamend. Déti byly nadSené
timto netradi¢nim, avSak velice dostupnym materidlem. Piibéhové kameny mi poslouzily

také jako novy namét pro individualni praci s détmi a jisté je budu 1 nadéle vyuzivat.

Ocenuji zatazeni ritualu na zacatku a konci kazdého vystupu. Vybér textu pro tento ritual
byl vice nez vhodny, jelikoz nebyl zaloZen pouze na piednesu textu, ale také vyuzival po-
hybu. Soucasné byl jaksi spojen s celou povahou projektu. Text byl zaloZzen na hie se slovy
a mohl u déti zpiisobovat riizné piedstavy a asociace, které byly hojné¢ béhem projektu vy-
uzivany. Navic déti vzdy pfipravil na nasledovné Cinnosti, déti se zklidnily a uvédomily si,
Ze jiz za¢ina néco nového.

Projekt byl spiSe uspésny. Jeho vyhody spatfuji v praci s malou skupinou déti a rozvijeni
praveé komunikacnich kompetenci. Déti se snazily formulovat své myslenky, ndpady a vy-
jadfovat je. Studentka déti také déti konfrontovala se strukturou pfibéht. Tvorba a vypra-
véni piibehtl je pro déti velice dulezitd, co se ty¢e budouciho vzdélavani. Projekt jsem
vnimala také jako dobrou pfipravu predSkolnich déti k zapisu do prvni tfidy, kdy se déti
nebudou bat vypravét ¢i komunikovat a pfedstavovat svoje mySlenky a nazory. Proto budu
nékteré Cinnosti zafazovat do denniho rezimu i nadale. Vyty€ené cile projektu studentka
prubézné napliiovala a zvolenou organiza¢ni formu a metody vnimam zcela pfimétené

k charakteru projektu.
Tabulka 10 Zaznamy ucitelky z jednotlivych setkani
Vypravéni 1 + zafazeni pracovni €innosti a dramatizace; spoluprace déti pti skladani
obrazku a tfazeni dle posloupnosti déje; plnéni cilli, podpora a pozitivni

hodnoceni déti studentkou

- nedostatek ¢asu na pracovni ¢innost; nesjednocené verze pohadek

Vypravéni 2 + dostatek prostoru pro vyjadieni vSech déti; aktivni zapojeni déti do
procesu vypravéni; moznost k rozvoji fantazie a piredstavivosti; tvofi-

vost; nenarocnost na pomiicky; motivace déti; plnéni cilt
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nosti

Vypravéni 3 + neobvykly a nevyuzivany namét (superhrdinové); atraktivita namétu;
pro déti nové hry a cviceni; feSeni a reakce na problémové situace; mno-
ho prilezitosti pro vyjadfovani déti, plnéni cilt
- naro¢nost na pozornost déti — rozd¢lit na dvé setkani

Vypravéni 4 + nezvykly pfistup k pohadkam; pochopeni tkolu détmi; tvofivost; mo-
tivace-pfipodobeni k salatu; dostatek prostoru pro vypravéni vSech déti
- neposednost déti pfi prvnim vypravéni studentky

Vypraveéni 5 + vyuziti pomticek; aktivni ucast déti na tvorbé pribéhu; vyuzivani pred-
stavivosti a fantazie; respektovani ndzort vsech déti; plnéni cila
- hluénost déti-Iépe zorganizovat kdo bude mluvit

Vypravéni 6 + vyuZiti relaxace k rozvoji komunikacnich kompetenci; zapojeni déti do
vyroby pfibéhovych kament; sezndmeni se strukturou ptib¢hil; samo-
statné vytvareni pribéhi détmi
- délka vystupu-rozdelit na dva samostatné; nekonfrontovani ptibéhu déti
se strukturou ptibéhu; neopravovani jejich vypraveéni

Vypraveéni 7 + propojeni kresby s jeji interpretaci a vypravénim; konfrontace déti
s dvoji interpretaci
- pfedem nefeceny prubéh vystupu (mohlo se zamezit prvotnimu zkla-
mani déti); zdlouhavé vypravéni

Vypravéni 8 + zajimavé pomucky (karty Dixit); samostatnost déti pii vypravéni; na-
paditost déti; optimalni délka trvani; pozitivni odezva od studentky i
déti; plnéni cilt

6.2 Evaluace asistentkou pedagoga

Navrzeny projekt hodnotim velice kladn€. Odezva od déti byla pozitivni, coZ hodnotim
z toho, jak se ptaly, kdy pljdou zase vypravét. Déti si také hlidaly dny v tydnu a pfesné

veédely, v ktery den vypravéni bude.
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Celkové bych vyzdvihla zapojeni vSech déti do pritbéhu setkani a jejich moznost spoluvy-
tvaret a spolupodilet se na jeho tvorbé. Na napldnované Cinnosti déti reagovaly dobie a
zvladaly je. V prabehu byly vSak Castéji neposedné, nékdy hlu¢né, coz si vysvétluju tim, ze
chtély co nejdiive fict sviij ndzor nebo vyjadrit predstavu. Studentka na tento problém po-
meérn¢ dobfe reagovala a zorganizovala déti napiiklad poslanim pfedmétu v kruhu, ktery

udéval, kdo ma slovo. Za vhodny povazuji také vybér takto pocetné skupiny.

U déti jsem pozorovala velkou snahu byt tviirci, coz také miluji. Myslim si, Ze vyuziti zvo-
lenych aktivit a ¢innosti bylo pro déti né¢im novym, obzvlasté jejich vyuziti v pravidel-
nych intervalech. Nekteré déti byly pfi prvnich setkdnich spiSe ostychavé a nejisté pii vy-
jadfovani své predstavy. Postupem Casu vSak zacaly byt vice sebejisté. Zarazovani tohoto

druhu aktivit by dle mého nazoru bylo vhodné z dlouhodobého hlediska.
Tabulka 11Zaznamy asistentky pedagoga z jednotlivych setkani
Vypraveéni 1 + vénovéani pozornosti vSem détem; prevypravéni zndmé pohadky
s obrazkovou podporou; stfidani ¢innosti

- organizace pfi pracovni ¢innosti

Vypraveéni 2 + zapojeni déti do vypravéni; mnoho pfilezitosti pro vyjadieni a mluveni
déti; vyvazeni mluveni s pracovni €innosti; vyuZiti dostupnych pomticek
- hlu¢nost déti pfi stiihani;

Vypravéni 3 + zajimavy namét; zaujeti déti; mnoho pitileZitosti ke komunikaci a vyja-
dfovéni; pozitivni odezva od déti; aktivita vSech déti
- délka setkani

Vypravéni 4 + jiny pohled na tradi¢ni pohadky; moznost byt napadity a hrat si s tra-
di¢ni pohadkou; vysvétleni zadani/ukolu détem; idealni délka; pozitivni
odezva od déti

Vypraveéni 5 + zaujeti pomtickami; zG€astnéni vSech déti; spole¢na improvizace
- misty zmatena organizace

Vypréavéni 6 + ucast déti na vyrobé pomiicek; trvanlivost pomicek a moznost opako-
vaného pouzivani; tvofivost; dostatek prostoru pro aktivitu déti; kladné

reakce déti; samostatné vypravéni déti

- opakovani napadii ostatnich déti
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Vypravéni 7 + rozvoj komunikace prostfednictvim kresby, vyuziti kresby k vypravéni
- organizace (n€kdo chtél kreslit déle, nékdo uz mél hotovo)

Vypraveéni 8 + motivace déti; kladna zpétnd vazba od studentky; podporovani déti ve
vypraveéni (i pres strucnost); optimalni délka

6.3 Shrnuti evaluace

Pti porovnani evaluace ucitelky mateiské skoly, asistentky pedagoga a jejich stru¢nych
zdznamu z jednotlivych vypravéni, byly vyvozeny obecné platné silné a slabé stranky pro-
jektu, jez jsou vyjadieny v nasledujici tabulce.

Tabulka 12 Shrnuti evaluace
Silné stranky projektu Slabé stranky projektu

+ Tvoftivy duch projektu. - Zdlouhavé vypraveéni ptibcht déti -nizsi
pozornost déti.

+ Rozvoj komunikac¢nich kompetenci.

- Kratkodobé piisobeni.
+ Aktivni spoluticast déti v ¢innostech.
+ Rozvoj narativnich dovednosti.

+ Prace v malé skupiné.

+ Rozvoj pfedstavivosti a fantazie.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Béhem ovérovani projektu a z nasledné evaluace mizeme vyvodit doporuceni, ktera jsou

dobra brat v potaz pfi opétovné realizaci navrzeného projektu v praxi mateiskych Skol.

Pti realizaci projektu je vhodné pracovat se skupinou v poctu kolem osmi déti. Takovato
skupina poskytuje kazdému dostatek prostoru pro vlastni vyjadieni a ucitelka ma také
moznost zaméfit se vice na silné a slabé stranky konkrétniho ditéte. Idedlné se jevi také
vyuziti dil¢ich cviCeni a her pro individualni praci s détmi, napiiklad béhem rannich ¢i

odpolednich ¢innosti.

S realizaci projektu souvisi také schopnost ucitelky improvizovat. Jelikoz se na vytvareni
obsahu setkani podileji samy déti, ¢asto tak pribeéh neodpovida planu ¢i ptipravé. Vhodné

je ovSem jiz v predstihu pfemyslet nad moznymi zménami a mit po ruce nédhradni plan.

Do ptipravy k vypravéni 7 by bylo dobré zakomponovat také pohybovou aktivitu, jelikoz
obzvlasté béhem toho setkani bylo pro déti naro¢né udrzet pozornost. Ideélni je také s pri-
béhem vypraveéni déti seznamit jiz na zacatku setkani, abychom se vyvarovali napiiklad

naslednému zklamani déti.

Na vyrobé ptibéhovych kament se déti mohou podilet jiz od samého zacatku procesu vy-
tvafeni a to tak, Ze si v ramci vychazky samy kameny nasbiraji, omyji a vyjadii své navrhy
na obrazky. Nasledné je moZné vyuzivat a pracovat s kameny mimo projekt v kteroukoliv

vhodnou dobu.

Pro dlouhodobéjsi rozvijeni komunikacnich kompetenci a narativnich dovednosti bych
doporucila pokracovat s vyuzivanim dil¢ich cviceni a her ¢i celych setkani. Ty lze zatadit
do rtiznych integrovanych bloki, témat nebo s nimi pracovat v ramci vzdélavacich center.

Vhodné je tedy zatfazovani a vyuzivani storytellingu béhem celého skolniho roku.

Projekt také miizeme vyuZit jako kostru pro celoro¢ni praci, kdy budeme vychazet z jed-
notlivych setkani a dale rozvijet vytvofené piibehy déti, které mohou poslouzit naptiklad k

dramatizaci.

Jako rizika spatfuji nevhodny pfistup ucitelky k tvofivosti déti. Ta by méla jejich ndpady a
nazory akceptovat, ocefiovat a posilovat u déti touhu je vyjadfovat a rozvijet. Dal§im rizi-
kem pak muze byt nedostatek prostoru pro jejich vyjadiovani, coz skytd naptiklad prace ve

velmi pocetné skuping.
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ZAVER

Myslim si, Zze dé€ti jsou v dnesni dobé zahlceny technologiemi a kouzlo vypravéni piibeha
se pomalu vytraci. Pfitom jako dospéli jsme jim vzorem a pomoci storytellingu mizeme
déti rozvijet v mnoha oblastech. Z hlediska komunikace a feci se projevuji vSechny jazy-
kové roviny feci, dit¢ zaznamenava nasi praci s hlasem a neverbalni projevy. Stejné tak je
tomu v opacném piipad¢, a tedy tehdy, kdyz se dité stane vypravéem. Vypraveéni odrazi

jeho kognitivni i komunikacni Groven a schopnost imaginace.

V navrzeném projektu se misily ob& pozice, kdy bylo dité jak posluchadem, tak vypraveé-

¢em. Upozadén nebyl proto zadny z pohledu.

Bakalatska prace je rozdélena do dvou ¢ésti. Teoretickd Cast je vénovéana sumarizaci po-
znatkl z oblasti komunika¢nich kompetenci, narativnich schopnosti déti predskolniho véku
a storytellingu. Definovany jsou kli¢ové pojmy, které se prolinaji jak teoretickou, tak prak-

tickou c¢asti prace.

Aplikacéni ¢ast si kladla za cil vytvofit projekt, ktery by u déti predSkolniho v€ku rozvijel
komunika¢ni kompetence, konkrétné tedy narativni dovednosti. K splnéni toho cile byl

vyuzit ptistup storytelling.

Projekt je tvofen z 8 vypravécich setkani, kterd jsou koncipovana tak, aby se déti postupné
seznamovaly se storytellingem a rozvijely své narativni dovednosti, pfedstavivost a fanta-
zii, kterd k ptibéhim neodmyslitelné patii. Napli setkdni byla tvofena s ohledem na cilo-
vou skupinu, tedy déti predSkolniho véku. Projekt z velké ¢asti vyuzival tvofivost a kreati-

vitu déti. Umoznoval jim ponofit se do svych predstav, fantazie a nasledné se o né podélit.

V praktické Casti je popsana charakteristika navrzeného projektu a jeho podrobny pribeh.
Soucasné je uvedena evaluace projektu, na které se podilela ucitelka vybrané matetské

Skoly a asistentka pedagoga, dale také shrnuti evaluace a vyvozena doporuceni pro praxi.
Z evaluace vyplyva, Ze cile projektu byly splnény. Jako pozitivni odezvu vnimdm fakt, Ze
ucitelka ma v planu dale vyuzivat jednotliva cvieni, hry a vypravéni, stejné tak jako vy-

tvofené piib&hové kameny.
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