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ABSTRAKT

Diplomova prace je zamé&fena na problematiku zafazovani romskych déti do $kol se speci-

alnim vyukovym planem.

Teoreticka ¢ast je zaméetfena na historii Romd, jejich ptvod, specifika romské kultury, vni-
mani svéta a Casu. Soucast jejich historie také neodmyslitelné tvoii pohnutd vale¢na 1éta
s vizi uplného vyhlazeni tohoto naroda a obdobi normalizace S neustdlymi snahami o jejich
asimilaci. Druha polovina teoretické ¢asti je zaméfena na vyvoj vzdélavaciho systému
V nasi republice vztazmo k Romim a specifika vychovy v romské rodin€, kterd maji na-
sledné vliv na vzdélavani jejich déti.

Hlavnim cilem praktické Casti je hledani a analyza moznych pfi€in zatazovani romskych
déti do zékladnich §kol se specialnim vyukovym planem. Zkoumanym souborem jsou rom-
ské rodiny a zakladni skola se specidlnim vyukovym planem coz umoznilo komparaci zis-

kanych dat ze dvou riznych pohledu.

Kli¢ové slova: Romové, vzdélavani Rom, historie, kultura, zdkladni Skola se specidlnim

vyukovym planem.

ABSTRACT

The thesis is focused on the Roma children placement in the special educational progra-
ming schools.

The theoretical part is focuses on the history of Roma origin, the specifics of the Roma
culture, the world and time perceptions. Part of their history is inherently formed by the
turbulent war years with a vision of the nation total annihilation and the normalization pe-
riod with the constant effort to assimilate. The second half of the theoretical part is focuses
on the czech educational system development given the Roma and the Roma families’
education specifics which subsequently influence their children’education.

The main aim of the practical part is finding and analyzing the possible causes of the Roma
children placement into the mainstream schools with the special educational program. The
Roma families and the primary school with special learning plan are the sample that al-
lowed the comparison of the data obtained from two different perspectives.

Keywords: Roma, Roma education, history, culture, primary school with special learning
plan.
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UvVOD

V uvodu bych chtéla navézat na jiz uvedené romské ptislovi o riznorodosti prstii na jediné
ruce, jsou kazdy jiny, prestoze vychdzeji z jediné dlané. Tak také my jsme kazdy jiny, at’
mame na mysli jednotlivce, ¢i celé narody, tak jsme vSichni 1idé, a stézi by si mohl nékdo
troufnout fict, zda je néktery narod lepsi, ¢i horsi. Kazdy ma ptece v sobé néco dobrého a

neco zlého, zalezi jen na ném, jak dokaZze rozvijet to dobré a potlacovat to Spatné.

Rika se, Ze lidé maji strach z nepoznaného. Mozné pravé proto mame v sobé tolik nedtive-
ry k odlisnym narodiim, k jejich zvykiim a zptisobu Zivota. Romové ale s nami ziji spolec-
né na jednom teritoriu uz ne€kolik staleti a stale jsme se dobfe nepoznali a hlavné nepocho-
pili, coZ je vidét v n€kolika poslednich letech na vzrlstajici agresi majoritni spolecnosti

vuci ptislusniklim romské narodnostni menSiny.

Aby se zlepsilo postaveni Romu v nasi spole¢nosti a byli pfijimani jako rovnocenni partne-
i1, je mimo jiné dulezité zvysit jejich vzdélanost, ¢imz se jim také zvysi Sance na trhu prace
a na distojny Zivot, bez zavislosti na socidlnim systému.

Moje prace je zaméfena na problematiku zafazovani romskych déti do zakladnich se speci-
alnim vyukovym planem. Cilem mého vyzkumu je hledat, zkoumat a analyzovat mozné
pri¢iny zatazovani romskych déti do zékladnich skol se specialnim vyukovym planem.

Kromé tohoto hlavniho cile jsem stanovila n¢kolik dil¢ich cilti vyzkumu.

Uvodni teoreticka ¢ast je rozdélena do dvou velkych kapitol, v nichz Eerpam pievazné ze
zdroji literatury. V prvni popisuji historii Romu a jejich slozitou cestu do Evropy, jejich
kulturu, zvyky tradice a jazyk. Cast je zaméfena také na rizna opatieni v pribéhu staleti
smeétujici k likvidaci, nebo Uplné asimilaci Romu. Druhd kapitola teoretické casti se
V navaznosti na cil celé prace zaméfuje na problematiku vzdélavani Romu.

rowr

V praktické Casti je nejprve nastinéna teoretickd ptiprava vyzkumu a za ni nasleduje popis
realizace kvalitativniho vyzkum, ktery byl zaméfeny na stanoveny cil vyzkumu. Ziskavani
dat potfebnych k analyze bylo realizovano metodou rozhovorti s romskymi rodici ze Vseti-
na a s feditelkou mistni zdkladni Skoly se specidlnim vyukovym planem. Nasledné jsme

ziskana data analyzovala a interpretovala. Posledni kapitolu praktické ¢asti tvofi shrnuti

vysledki cilti vyzkumu a doporuceni pro praxi.
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. TEORETICKA CAST
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1 HISTORIE AZIVOT ROMU

Tuto velkou kapitolu jsem do své prace zatadila, protoZe bez hlubsi znalosti puvodu, kul-
turnich tradic, pojeti ¢asu a hodnotového Zebticku Romd, Ize jen stéZi pochopit jejich od-
liSnost v pristupu ke vzdélani a k zivotu vibec. Navzdory systematické snaze o jejich asi-

milaci a pozdéji uplnou likvidaci, Si zachovavaji sviij osobity raz.

1.1 Charakteristika prisluSnika romské narodnostni menSiny

.,V ramci etnické skladby svéta zaujimaji Romové specifické misto. Ziji dnes rozptylené na
vSech péti kontinentech, pievazné vSak v Evropé, v celkovém poctu deseti az patnacti mi-

liont.*“ (Davidova, 1995, s. 15)

Kdyz potkame na ulici ¢lovéka, ktery patii k romské komunite, pozndme ho zpravidla hned
na prvni pohled. Pokud nas ale né¢kdo vyzve, abychom Roma charakterizovali, dostdvame
se do uzkych, protoze popis typu ,,Cernovlasy, Cernooky, snédé pleti ...“ je rozhodné nedo-
stacujici a uz viibec nevystihuje podstatné rozdily mezi majoritni skupinou obyvatel a mezi

cey

romskou komunitou Zijici v ur€itém state.

Velky sociologicky slovnik (Il. svazek, 1996, s. 948) definuje Romy takto: ,,Romové
- Cesky téz Cikani (lidovy vyraz chapany pejorativné) — piisluSnici etnika arijského ptivo-
du, hovoficiho jazykem blizkym sanskrtu. Jazyk Romi neni standardizovan do podoby
spisovného jazyka a prakticky neexistuje ani krdsna ¢i odborné literatura psana v tomto
jazyce. Romstina neni nikde ufednim jazykem a jen v omezené mife je jazykem vyuCova-
cim. Tradi¢ni oznaceni Romu v riznych zemich (Cikani, Zigeuner, gisy, Gitanos, Bohémi-

en aj.) vzniklo na zékladé¢ mylnych dohadl o ptivodu Rom:.*

Na rozdil od vySe uvedené definice, ktera je zamétena pfedevsim na plivod a jazyk Rom1,
se definice uvedena v Oxford English Dictionary zaméfuje také na zevni popis a ¢innost
Romu. J& osobné ji vSak vnimam spiSe jako negativni. ,,Cikani... pfisluSnici kocujici rasy
hindského plivodu (sami si fikaji Romové), ktera se v Anglii poprvé objevila pfiblizn€ na
pocatku 16. Stoleti, kdy se véfilo, Ze tato rasa pfisla z Egypta. Maji tmavou osmahlou plet’
a Serné vlasy. Zivi se kosikatstvim, koniskym handlifstvim, hadanim budoucnosti atd. Je-
jich nomadsky zptisob Zivota vétSinou vzbuzoval podezieni. Jejich jazyk (zvany romsti-
na)je zna¢né zkomoleny hindsky dialekt s velkym mnozstvim vyrazl ptejatych z riznych

evropskych jazykt.“ (Oxford English Dictionary, 2. vydani, 1989, in Fraser, 1998, s. 5)
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,»Vyraz Cikan se nejcastéji odvozuje prave ze slova athingam — atsigan. Z tohoto nazvu je
pravdépodobné odvozeno také turecké slovo Cingeneler, italské Zingari, francouzské Tsi-
ganes, némecké Ziegeuner a kone¢né i ¢eské Cikani. Pro vztah vétSiny k romské mensiné
je ptiznacné, Ze timto jménem byli Romové nazyvani vyhradné svym okolim — jedna se
tedy o apelativ, aniz by jej sami kdy akceptovali.” (Romové — O Roma, 1999, s. 16)
Slovo Rom znamend muz, nebo také manzel. Toto oznaceni, které také Romové ptivodné
pouzivali jako sebeoznaceni, bylo piijato v roce 1983 na III. kongresu Mezinarodni unie
Romi a rovnéz Radou Evropy. (Davidova, 1995) ,,Toto oznaceni bylo pfijato pro vSechny
skupiny Romu.“ (Velky sociologicky slovnik, II. svazek, 1996, s. 948)

,»Otazka romska — téz cikdnska otdzka — souhrnné oznaceni pro spole¢nosti vnimané pro-
blémy vyplyvajici z odliSnosti mezi majoritni populaci a romskou mensinou, zvl. z téch
odli$nosti, kolem nichz vznikaji socialni konflikty.* (Velky sociologicky slovnik, I, sva-

zek, 1996, s. 741)

1.2 Z Indie az k sametové revoluci

Protoze historie Romi nebyla zaznamenana do zadné pisemné a ani ustni podoby jimi sa-
motnymi, neni jeji popis nachdzejici se v nasi literatufe skutecnou historii. Je to jenom od-

vozovani a dovozovani si riznych poznatkll z pozice zevniho badatele a pozorovatele.

1.2.1 Puvodni pravlast Romu a pocatky jejich migrace

Podle riiznych literarnich prament se dozvidame, Ze ptivodni zemi Romi je Indie. Romové
tuto svou puvodni vlast opoustéli postupné v nékolika vinach mezi 3. a 10. stoletim, ale
7adna literatura s urcitosti nedokaZze fici, co je k takovému zdsadnimu kroku vzdy vedlo.
Rizné se spekuluje o nedostatku obZzivy, hladomorech, které postihly ptivodné ptivétivou a
velmi Grodnou zemi, nebo valkach, ale s urcitosti to fici nelze. Pravdépodobny ptiivod Ro-
mu v Indii potvrzuje 1 porovnavani romstiny s dardstinou, severozdpadni, severni a cent-
ralni skupinou novoindickych jazyka kdy tfi z nich maji zhruba padesat procent slov pii-
buznych s romstinou. Je to pfedevs§im hindStinu, multancinu a kontgarhStinu. Ve své pra-
vlasti nalezeli v systému kastovni spolecnosti k nejniz§im socialnim vrstvam. (Fraser,
1998) Na zakladé téchto historickych udalosti nejsou Romové vyskytujici se v soucasné
dob¢ na vSech kontinentech svéta homogenni skupinou. DéEli se pfedevSim podle toho, kte-

rym smérem opoustéli svou ptivodni vlast a kterymi zemémi pfi tom prosli.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

Fraser (1998) ve své knize hovoii o Perské legendé, jejiz pivod se odhaduje kolem roku
400, podle niz nechal Persky kral povolat do zemé piiblizné 12 000 hudebnika z Indie.

Autor povazuje tento ptibeh za moznou prvni migrac¢ni vinu Romi.

1.2.2 Piichod Romii do Evropy

Do Evropy se Romové dostali po dvou hlavnich smérech, a to ptes Blizky Vychod do jiho-
vychodni az stiedni Evropy. Druhy proud putoval pies Egypt a severni Afriku do Spangl-
ska. Nékolik rodovych skupin se zastavilo na pomémé dlouhou dobu v Recku, kde se o
nich hovoti jako o potulnych kosikatich, hudebnicich, kejklifich a provazochodcich. Dalsi
zminka o Romech pochdazi z 9. stoleti, piSe se o nich ve zpraveé ze svaté hory Athos, ktera
se nachazi na tizemi soucasného Turecka. Do stiedni Evropy se Romové dostali az ve 13.

stoleti a na nase uzemi ve 14. nebo na zacatku 15. stoleti. (Davidova, 1995)

1.2.3 Prichod Romu na naSe Guzemi

Nekteti autofi uvadéji, jako prvni zminku o Romech na ¢eském tizemi zapisky v Kronice
Ceské z roku 1242, v niz jsou oznacovani za tatarské zvédy. Dal§im pisemnym dikazem o
pfitomnosti Romi na nasem Gzemi je zapis v Poprav¢i knize pantt z Rozmberka z roku
1399, kde se pise o n&jaké loupeznické bandé z Rakous, kde byl i jisty cikan. (Fristenska,
Visek, 2002) Necas (2002) ale toto tvrzeni vyvraci s odkazem na to, Ze tento loupeznik
ziejme pouzival oznaceni cikan jenom jako svou piezdivku. Za skute¢né potvrzeni vyskytu
Romt na naSem Uzemi povazuje zapis ve staroCeské kronice z roku 1416, kde se uvadi:

,» Laké toho léta, vlacili se cikani po Ceské zemi a lidi mamili.*

Romové byli vzdy odlisni od majoritni spole¢nosti svym zpiisobem koCovného Zivota,
svou kulturou, zvyklostmi i vzhledem. Proto nebyli vétSinovou spole¢nosti piijimani a bylo
jim vyc¢lenéno misto na periferii spoleénosti. Romové byli v prubéhu staleti neustale vyha-

néni, pronasledovani a ohroZovani na zivotech.

Romové pfi svych putovani vyuzivali znalosti kiestanskych zvykl ziskanych v Byzantské
fisi a vydavali se za kiestanské poutniky, tak vyuZivali pohostinnosti a pfijimali almuzny
od mistnich kfestanti. Statut poutnika jim rovnéz zaruCoval povoleni k pobytu na daném
uzemi. S postupem casu se ale prohlubuje nespokojenost mistnich obyvatel s chovanim
Romil a zptisobem jejich kiestanstvi. Roku 1427 patizsky arcibiskup exkomunikoval Ro-
my z cirkve, to znamenalo, Ze se nemohli zacasthovat msi a piijimat svatosti. ,,Roku 1548

na snému v Augsburgu bylo rozhodnuto o vrazedném pronésledovani Romd, jehoZ usnese-
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L1

ni mimo jiné tiké ,,... kdo cikana zabije, z Zddného mordu (vrazdy) vinen byti nema.
Utlak Romu pokracoval i za vlady Ferdinanda I., ktery vydal mandat o vypovidani Romii
ze zem¢. Stav pronasledovani, mrzaceni a vrazdéni Romi trval az do prvni poloviny 17.

stoleti. (Davidova, 1995)

Za vlady cisafovny Marie Terezie a jejiho syna Josefa II (1740 — 1790) dochazi k prvnimu
pokusu fesit tzv. cikdnsky problém. Plvodni mySlenka byla v zdrodku moznéa dobré, ale
zvoleny zpiisob feSeni byl z dlouhodobého hlediska netspésny. Romové se méli vzdat své-
ho ko€ovného zplisobu Zivota, nesméli byt oznacovani pojmenovanim cikan, méli se naucit
femeslim a pracovat jako vSichni ostatni ve vsi, ale pfedevS§im nesméli mluvit svym jazy-
kem. Jejich déti byly Casto davany na pievychovu do rodin vétSinové spolecnosti. V pod-
staté se nejednalo o néjaké feSeni, nybrz o naprostou asimilaci Romil do vétSinové spolec-

nosti. Tento zdmér se nepodafilo uskutecnit a Romové se opét stdvaji kocovnymi tulaky.

1.2.4 Obdobi prvni Ceskoslovenské republiky

Piestoze prvni Ceskoslovenska republika vznikla v roce 1918, neustale v ni byl uplatiovan
zakon o potulce z roku 1885. Oficialné byli Cikani stejné jako zidé uznavanou narodnostni
mensinou, ale ve skute¢nosti se stupfiovali neustile snahy o jejich asimilaci. V roce 1921
bylo provedeno sc¢itani lidu, kde byla moZnost pfihlasit se 1 k romské narodnosti. V podsta-
té Slo o prvni zmapovani po¢tu Romu v republice. V roce 1927 byl pfijat zakon ¢. 117 o
potulnych Cikénech, a v nasledujicim roce bylo vydano provad¢jici natfizeni, které jiz kon-
kretizovalo podobu feSeni romské otazky. Jako hlavnim pilitem se jevila fddna evidence
Romt, a to jak kocovnych tak také polousedlych. Nasledné doslo za asistence Cetnictva a
policie k prvnimu soupisu Romi a v§em star§im 14 let byla vystavena tzv. cikanska legiti-
mace. Tyto legitimace museli neustale nosit pii sob¢ a kdykoli se na pozadani statnich ufa-
di jimi prokazovat. Ko€ovni Romové museli Zadat o tzv. koCovné listy, které jim byly
vydavany za velmi pfisnych podminek. ,,Kocovnicky list m¢l podobn¢ jako cikanska legi-
timace formu knizky. Bylo v ném udano, pro které osoby platil a kolik vozidel nebo zvitat
smélo byt ke koCovani pouzivano.“ (Necas, 2002, s. 63) Takovymito opatfenimi se snaZzila
vlada nasilné zabrédnit pfirozenému koCovnému zplsobu Zivota Romil a pfinutit je
K usazeni na jedno misto. Znamenalo to také konec obCanské rovnosti. Tato snaha se ¢as-
te¢n¢ dafila napt. na Slovensku, ale Romové si tvofili své vlastni vesniCky za béznymi

vesnicemi a tim dochazelo k jejich vétsimu vylouceni ze spole¢nosti. (Fraser, 1998)
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V takto pohnuté dobé¢ se uzhorodsti Romové rozhodli postavit vlastni §kolu. Finan¢ni pro-
sttedky na stavbu a vybaveni Skoly sesbirali sami mezi sebou, ¢ast doplatila Skolska sprava
a na zadost pfispél 1 prezident Masaryk ze svych vlastnich prostfedkt. Jak uvadéji dobové
prameny, déti se do Skoly velmi téSili a prvni den uz od 6 hodin klepali na pana ucitele, aby

jim $el skolu otevtit. (Fraser, 1998)

1.2.5 Romové v obdobi 2. svétové valky

Béhem 2. svétové valky, kdy nacisté ozna¢ili Romy a Zidy za piekazku ve vyvoji &isté

rasy, doslo k nejvétsi genocidé Romii.

V roce 1939 se do Ceskoslovenska stahuje velké mnoZstvi Romi prchajicich pied nacisty.
Pro nékteré se nasSe zem¢ stala pouze tranzitni stanici a pak pokracovali dal ve svém uteku.
Na sklonku tohoto roku, kdy uz byl vyhlasen Protektorat Cechy a Morava nafizuje protek-
toratni ministerstvo vnitra, aby se vSichni Romové do dvou mésicl usadili a piestali tak
vést svilj koCovny zpisob zivota. Pii této prilezitosti se téz provadél soupis Romil na na-
Sem uzemi a ¢ital cca 7000 Romu. Vzdoroviti Romové byli umistovani do pracovnich ta-
borl v Letech, Pisku a Hodonin€é u KunStatu. V roce 1942 byly pracovni tabory zménény
na sbémé cikanské tdbory. V nich byli umistovani Romové, ktefi nepracovali, nebo se
neusadil, a to v€etné celych svych rodin. Brzy byly tyto tabory pfeplnény a panovaly zde
nelidské podminky. Umorna prace, nedostateénd strava a $patné hygienické podminky,
byly pfi¢inou opakovanych epidemii tyfu a vysoké iimrtnosti Romu. V letech 1942 — 1944
byly postupné z téchto taborti vypravovany transporty do Osvétimi. Odtud byla ¢ast Romi
jesté deportovana do dalSich koncentracnich tdbori na zemi fiSe (Buchenwald, Raven-

sbriick, Mittelbau a dalsi). (Fraser, 1998)

Na Slovensku, které nespadalo do protektoratu, nebyly ziizovany cikanské tabory, ale Ro-
mové byli rovnéz diskriminovani zdkazem cestovat ve vetejnych prostredcich, vstupovat
do vetejnych prostor. Vstup do mésta byl povolen jen v ur€ité dny a na omezeny pocet
hodin. Rovnéz zde méli Romové povinnost pracovat. Obydli Romu se mohla nachazet nej-
blize 2 km od vetejnych silnic a jejich déti mély zakazanou Skolni dochéazku. Situace se
zménila v letech 1944 a 1945, kdy na pokyn specielnich jednotek SS byly vykondvany
masové popravy Romt i n a Slovensku pod zdminkou, Ze poskytuji utocisté partyzantm.

(Fraser, 1998)

Po vélce ztstalo na ¢eském tzemi pouze nékolik desitek romskych rodin, odhaduje se, ze

tyto rodiny ¢itali kolem 1000 Romi. (Davidova, 1995)
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1.2.6 Romové v letech 1945 — 1989
Ustiednimi tématy tohoto obdobi byla asimilace a integrace.

»Asimilace je proces, pii kterém jedna skupina piijimd normy, hodnoty a zvyklosti jiné

skupiny. Asimilace muze byt dobrovolna nebo "vynucena.* (Matousek, 2003, s. 30)

Slovnik socialni prace definuje integraci takto: ,,Snahu o zaclefiovani socialné nebo zdra-
votn¢ znevyhodnénych lidi do spole¢nosti, véetné¢ pracovniho zaclenéni.“ (Matousek,

2003, s. 86)

Po vélce se Romové, kteti piezili sbérné a koncentraéni tabory, vraceji domu. Na jate 1945
je znovu obnovena Ceskoslovenské republika, ktera svou prvni ustavou (Kosicky vladni
program), garantovala zejména osobni svobodu a svobodu shromazd’ovaci, odsuzuje raso-
vou diskriminaci a zaru€uje moznost prace a vydélku pro vSechny podle vykonu. Romové
nabyli dojmu, Ze se pro né situace radikalné zlepsila, ale netusili, Ze se od nich timto oce-
kava zaclenéni do spolecnosti, zejména ve smyslu usazeni se na jednom misté a pracovat.

(Davidova, 1995)

V roce 1947 byl proveden prvni povale¢ny soupis ob¢anli ministerstvem vnitra. Na Gizemi
Ceskoslovenské republiky se podle tohoto soupisu nachézelo celkem 101 109 Romi,
z toho 16 752 bylo v Cechach a na Moravé a zbyvajicich 84 438 na Slovensku. Vzhledem
k velké koncentraci Romid na Vychodnim Slovensku Zijicich v izolovanych vesni¢kach
vysila vlada a i n€které velké podniky do téchto mist své naborafe, aby lakali romské rodi-
ny k presidleni. Vlada romskymi rodinami osidlovala hlavné pohrani¢i. Nékteti Romové

pracovali v Cechéach a dojizdéli za rodinou na Slovensku. (Fraser, 1998)

Po nastupu komunismu v 50 letech vyvstala opét potieba fesit romskou otazku. Jako jediny
mozny zpusob se jevi asimilace Romi k obrazu vétsinové spolecnosti a s ohledem na ideje
socialismu. V roce 1958 je pfijat zakon 74 o trvalém usidleni kocujicich osob. V zakoné¢ se
doslova tika: ,, my civilizovani a fadni obané, musime pomoci civilizovat je*, z ¢ehoz je
jasné citit ptistup, ktery vlada k feSeni romské otazky zvolila. V zakon¢ je ukladéna povin-
nost narodnim vyborim poméhat Romtm pfi jejich usidlovani, poskytnout jim ubytovani a
préci, pusobit na n¢ vychovng. Pokud by nékdo chtél ziistat u svého koovného zplisobu
zivota, hrozilo mu odnéti svobody v délce 6 mésict az 3 roky. Rozptylenim Romu do riz-
nych kouttl statu se predpokladala jejich rychlejsi asimilace a vznik beztfidni komunistické
spolecnosti. V romském Zivoté toto feSeni zplisobilo ale nevratné Skody, protoze doslo

k zptetrhani vazeb mezi velkymi romskymi rodinami, ptestavaji se dodrzovat nékteré rom-
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ské zvyky a tradice, dehonestuje se romsky jazyk. Romové nabyvaji pocitu vykotfenéni a

nesounalezitosti. (Fraser, 1998)

V roce 1968 se Romové snazi emancipovat a zakladaji Svaz Cikana-Romt, ktery schvalilo
1 ministerstvo vnitra. Cilem svazu bylo pfiblizit romskou mentalitu Siroké vefejnosti, aby
byli 1épe chépani a pfijiméani vétSinou, ale hlavné usilovali o své uznani za narodnostni
mensinu se v§emi pravy, které k tomu nalezi. V roce 1973, tedy po péti letech byl tento

svaz opét zlikvidovan. (Fraser, 1998)

Po skonceni ptedchozich neuspésnych pokust o asimilaci Romt, bylo v roce 1970 pfijato
usneseni vlady o Spolecensko-kulturni integraci Cikand. Mozna, Ze ptivodni umysly inte-
grace nebyly zcela Spatné, prostfedky jakymi byla provadéna, ji ponizili opét na troven
asimilace do vétSinové spolecnosti. Romové jsou 1 nadale povazovani za socialné a snad i
mentalné zaostalou skupinu obyvatel. Ve snaze Romim pomahat alespont hmotn¢, kdyz se
to nedafi jinak, Romim jsou pfidélovany byty na sidlistich, plosn¢ vyplaceny podpory,
které Romy postupné naucily spoléhat se témét ve vSem na stat. Déti jsou ¢asto odebirany
do nahradni nebo Ustavni péce, s odlivodnénim, Ze romsti rodice nejsou schopni je vycho-
vavat. VéEtSina romskych déti je na zdklad@ testh pfefazovana do zvlastnich Skol a tim je

jim znemoznéno dal$i studium. (Fraser, 1998)

V osmdesatych letech se pristup komunistické strany k asimilaci Romt mirné zmeénil a
planuji asimilaci pomalejsi a postupnéjsi, jako dlouhodoby proces. Piestoze Romové ofici-
alné neexistuji, stale neziskali statut narodnostni menSiny, neustéle je feSena romské otaz-

ka. (Fraser, 1998)

1.2.7 Postaveni a situace Romi po roce 1989

S prichodem roku 1989 a se zménou politické situace v zemi nastava také pro Romy obdo-
bi euforie. Romové se za¢inaji angazovat v politice a ve Federalnim shroméazdéni CSFR se
objevuji prvni zastupci romského etnika. Prvni politicti zastupci Romil byli ¢leny Obcan-
ského fora, brzy vSak zakladaji vlastni politickou stranu Romské obcanska iniciativa, ktera

zpracovala vlastni Koncepci feSeni problematiky Romti v CSFR. (Fristenska, Visek, 2002)

,Prijetim listiny zékladnich prav a svobod v podobé tistavniho zakona CSFR stat deklaruje
novy princip pravo kazdého obcana piihlasit se k t€ narodnosti, S niz se identifikuje. Timto
se feseni problému Romi v CSFR posunulo z roviny socialni do roviny spoleéenské a poli-

tické.* (FriStenska in Navratil, 2003, s. 57)
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V roce 1993 po rozpadu CSFR na Ceskou a Slovenskou republiku piijima Ceské republika
nové zakony, které maji neblahy vliv na zivot Romu. Zakon ¢. 40/1993 Sb. o nabyvani a
pozbyvani statniho obcanstvi mél vyiesit postaveni slovenskych obyvatel u nas, ale bylo
k tomu potieba pozadat o statni ob¢anstvi a dolozit potiebné doklady. Valna vétSina rom-
skych obyvatel, kteti méli své rodisté a bydlisté na Slovensku nepodnikla tuto administra-
tivni proceduru a tak se z nich stavaji cizinci v zemi, ve které tieba uz fadu let zili. (Fraser,

1998)

S ptechodem na trzni ekonomiku se situace Romi rapidné zhorSuje. Spolecnost od nich
ocekava nejen narodnostni, ale i ob¢anskou emancipaci. Rusi se rizna opatteni, ktera byla
povazovana za asimilac¢ni a ponizujici, nicméné¢ Romy v ur¢itém ohledu zvyhodiovala a
branila. Romové, ktefi byli dlouhd 1éta drzeni jako socidlni marginalita spole¢nosti, s niz-
kou trovni vzdélani a kvalifikace nejsou schopni v konkurencnim prosttedi uspét, proto se
propadaji na spolecenské dno a potiebuji pomoc, na niz si ptivykli béhem 70. let v komu-

nistickém rezimu. (Fristenska, Visek, 2002)

Zménu pfinesla aZ tzv. Bratinkova zprava v roce 1997, vypracovana pfedevs§im na zakladé¢
zahranicnich tlakll. Zprava obsahuje skute¢ny popis situace Romil v Ceské spolecnosti.
Bylo konstatovano, Ze Romové jsou na tom mnohem hiie neZ pifed listopadem 1989. Na

zaklad¢ této zpravy se v nasledujicich letech utvaret nova koncepce integrace Romu.

,Cilem této koncepce je etnickd nikoliv socidlni integrace, to je integrace do spole¢nosti
pfi vyslovném zachovani a rozvijeni etnické, pfipadné narodnostni identity Romu. Zasad-
nim obsahem téchto opatfeni je zainteresovani Romi na vlastnim osudu v neromské spo-
le¢nosti. Vznika institut romskych poradct jako zpisob, jak najit cesty, s nimiz by Romové
souhlasili, nebo jako pomoc, aby postupiim a systémiim vétSinové spole¢nosti porozuméli.
Do 8kol ptichazeji romsti pedagogicti asistenti, jejichz kolem je pomoc pfi piekonavani
jazykovych a etnickych barier pro déti ve Skolach. Z téhoz diivodu se zakladaji nulté roc-

niky zakladnich §kol.* (Fristenska, Visek, 2002, s. 51)

vvvvv

dy Marie Terezie az do soucasnosti vidime neustdlou a opakujici se netispéSnou snahu o
zatfazeni Romil do vétSinové spolecnosti. Méli bychom si z tohoto vyvoje vzit kone¢né
ponauceni a nesnazit se je preformovat podle vétSinovych vzorcii chovéani a norem k obra-
zu svému. Snad jsou posledni zminéné snahy nasi vlady o integraci Romu do spole¢nosti

skute¢n¢ uptimné. Horsi je, ze vysledky tohoto snazeni nejsou vidét ze dne na den, ale je to
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proces postupny a pomaly. Nezbyva tedy nez doufat, Ze tentokrat jsme vykrocili spravnym

smeérem.

1.3 Romska kultura

Jak jsme zjistili v ptedchozi kapitole, Romové maji své koteny daleko odtud, a to je také
jeden z davodi, pro¢ se jejich kultura, zvyky a hodnoty v mnohém lisi od naSich. Méli
bychom tuto odliSnost vnimat pozitivné, protoZze nas miize v mnohém obohatit stejné tak,
jako kdyz ptijedeme na dovolenou do né&jaké exotické zeme a vSechno nam tam Upln¢ uca-
ruje. Tady mame tu vyhodu, Ze tato exotika pfijela za nami sem a staci si jenom pozorné

v§imat rozdili a uvazovat o jejich divodech a moznych piinosech pro nas.

1.3.1 Antropologicka a etnicka charakteristika

Z antropologického hlediska pievazuji Romu dva zakladni typy: mediteranoidni a indoaf-
ganské. Jiz na prvni pohled se pomérn¢ vyrazné odlisuji od vétsinové skupiny obyvatel-
stva, je to pfedevs§im tmava pigmentace o¢i, vlast a zlutohnéda barva pleti (od svétlé az po
siln€¢ tmavou). DalSimi charakteristickymi znaky je typicky tvar hlavy, ruky, télesné pro-

porce a krevni skupina. (Davidova, 1995)

Casto hovofime o Romech, jako o etnické skuping, Jandourek (2001, s. 76) definuje etni-
kum ve smyslu narodnostni menSiny takto: ,,Narodnostni mensina, jejiz kultura se 1i8i od
kultury vétSinové, ale etnikum neni nutné totozné s narodem. Na rozdil od rasy pfislusnici
je spiSe odlisnost hodnot, norem, chovani a jazyka. Znaky, které ptisluSnici etnika povazuji

pro sebe za charakteristické, se n€kdy nazyvaji etnické védomi.*

Romské etnikum je charakteristické svymi vnitinimi pravidly, zdkony s normami. Jeji vy-
raznou soucasti je také materialni a duchovni kultura, specificky zptsob zivota. Nejdulezi-
t&j81 soucasti romske etniky je tzv. etnické védomi, je to védomi spolecného ptivodu, spo-

le¢nych kotentl a spole¢né sounaleZitosti.

Po vSech strastech a pronéasledovani romského naroda, maji Casto sami Romové obavu
ptihlasit se ke svému ,,romstvi®. Tato obava plyne z nedtvéry ve statni moc a z negativnich
predchozich zkusenosti, kdy byly tyto informace zneuzity. Podle evidenci narodnich vybo-
1t Zilo v roce 1989 na uzemi Ceské republiky 145 738 Romtl. Po srovnani viech dostup-
nych tdaji dochazi etnografka Kvéta Kalebova k odhadu, Ze v roce 1999 je to uz 250 az
300 tisic Romu. (Fristenska, Visek, 2002) Podle Necase (1999) se ale pfi s¢itani lidu v roce
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1991 prihlasilo pouze 32 903 0sob k romské narodnosti a 24 294 uvedlo romsky jazyk jako

matefsky.

1.3.2 Romské skupiny, déleni Romii

Jelikoz Romové opoustéli Indii v riznych ¢asovych obdobich a vydavali se na sva putova-
ni riznymi sméry, doznala jejich kultura a jejich fe¢ na téchto cestach riznych zmén, pod-
minénych prostfedim, kde se zdrzovali, kudy projizdéli. Z tohoto divodu neni romska ko-
munita homogennim celkem ani na teritoriu nasi republiky a dé€li se do nékolika subetnic-

kych skupin:

Slovensti Romové, piisli do Ceské republiky po 2. svétové vélce, jednd se o nejpodetndjsi

skupinu na nasem uzemi.

Madarsti Romové, pfisli rovnéz ze Slovenska ale z jeho jihovychodni ¢asti a ¢aste¢né i
Z Mad’arska. Hovoii mezi sebou mad’arskou romStinou. Odhaduje se, Ze tyto dvé subetnic-

ké skupiny tvoii 85% romské populace Zijici v Ceské republice.

Cesti a moravsti Romové — jedna se o skupinu, kterd se usadila pfedev§im na Jizni Moravé
jiz za vlady Marie Terezie, ale béhem 2. svétové valky, byla prevazna ¢ast poslana do pra-
covnich taborti, potazmo koncentra¢nich taborli a jen malé procento piezilo a vratilo se
zpet.

Némecti Cikani — Sintové, jak je mozno usoudit jiz z jejich pojmenovani, pievazna ¢ast
této skupiny plivodné Zila na némeckém tizemi, ale rovnéZ 1 na naSem. Béhem 2. svétové
valky se stali ter¢em pronasledovani, odsunu do pracovnich a koncentra¢nich tdbort. Tvoii

malou skupinu, ktera si udrzuje svij jazyk 1 svou identitu.

Olassti Romové - skupina Romui, ktera se do Evropy dostala pie Balkan a del$i dobu poby-
vala na Valasském uzemi (soudobé Rumunsko), ptevazoval u nich nomadsky zptsob zivo-
ta az do nasilného usazeni v roce 1959. Udrzuji si sviyj specificky jazyk, tradice a spole-

censky systém. (Davidova in Kajabova, Urban, 2009)

Dalsi déleni Romu se odviji od jejich pivodni profese. Kalderasové, nebo 1i médikovci
vyrabéli a opravovali kovové nadobi a kotliky. Lovarové se specializovali na handlovani
kond a hovéziho dobytka na trziSti. Rudari pracovali v dolech jako hornici. Ursari, téZ
medvédati, vodili medvédy po méstech a vesnicich, do kozichu jim pfivazovali Cervené
stuhy, které potom spole¢n¢ s medvédimi chlupy ufezévali a prodavali je jako amulety na

ochranu ptfed uhranutim, pfed nemocemi atd. Boyasa byla skupina Romu, ktera byla usa-
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zena V Rumunsku a uz témét vilbec nepouzivala svlj romsky jazyk, zivili se ryzovanim

zlata. (Fraser, 1998)

1.3.3 Romsky jazyk

Je ptirozené, ze zaklady romského jazyka vychazeji z indickych jazyku, ale protoze Ro-
mové migrovali z riznych ¢asti Indie, neni ani jejich zaklad jednotny. Navic ¢asem docha-
zelo k ptizplisobovani a vyvoji jazyka podle tzemi, kde se romska skupina usadila na delsi
dobu. Faser (1998) vénuje ve své knize velkou pozornost studiu romskych jazykii a kom-
parativni lingvistice. Tvrdi, ze studiem vyvoje romskych slov je mozné alesponi ¢aste¢né
zrekonstruovat déjiny Romi. Udava, Ze jen na uzemi Evropy existuje Sedesat riznych dia-

lektti romstiny, které jsou Casto diametralné rozdilné.

Romové v Ceské republice pouzivaji soub&zné Eestinu i rostinou. Vznika tak jakysi bilin-
gvinismus, a to bud’ s pfevahou romstiny anebo ¢estiny. (Necas, 2002) Za byvalého rezimu
zde nebyla vile a ani podminky pro rozvoj a kultivaci romského jazyka a tak se do tradic-
niho romského bilingvinismu dostava vétsi pocCet ceskych slov. Romské slova jsou nahra-
zovana slovy ¢eskymi, kdy k podstatnym jménim jsou ptidavany koncovky —0s, —is, —as, —

us, piipadné —a, napf. pozoris. (Sebkova in Balvin, 2000)

Romov¢, ke svému vyjadifovani nepouZzivaji pouze slovo mluvené, ale velmi Casto k nému
pfipojuji nonverbalni komunikaci, hlavné mimiku a gestikulaci. Neboji se do svého mlu-
veného projevu vlozit emoce, coz na nds mize pusobit jako nepfiméfend hlucnost, jeceni

atd. I timto se uz na prvni pohled 1i§i od majoritniho obyvatelstva.

Romsky jazyk neni v nasi zemi oficidlnim vyucovacim jazykem, pfedava se pfevazné Ust-
n¢ z generace na generaci. U mladych Romt miizeme vidét, Ze neovladaji dobie Cesky
jazyk, ale ani romsky. Tato skute¢nost jim ¢ini velké komplikace pii nastupu do Skoly.
Nerozumé¢ji vykladu ucitele a tim padem nemohou pochopit, co se po nich vlastné chce.
Soucasné piipravné ro¢niky maji za tkol, mimo jiné, 1épe pfipravit romské déti na vstup do

Skoly 1 po jazykové strance.

,,Blokdda zptisobena jazykem je sama o sob¢ zdrojem mnoha netuspéchti romskych déti jiz
na samotném pocatku vzdélavaciho procesu (vetné schopnosti abstrakce a komunikability
apod.), S postupujici naro¢nosti vyuky se jazykovy nedostatek razantn¢ prohlubuje a jeho
projevy byvaji Casto mylné posuzovany jako handicap opravnujici pfevedeni ditéte do

zvlastni Skoly.* I tato kratka citace Casti Bratinkovi zpravy z roku 1997 (in Balvin, 1997, s.
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161) ukazuje, Ze nejenom znalost ceského jazyka, ale 1 vnitini pochopeni vyznamu jednot-
livych slov, chépani jejich expresivniho vyznamu ma vliv na Skolni GspéSnost romského

zaka.
1.3.4 Hodnoty a tradice

Hodnotovy systém je u romského etnika v mnohém rozdilny, nez u majoritni spole¢nosti
vzhledem K jejich ptivodu a zptisobu Zivota je to pochopitelné. Siskova (2001) uvadi, Ze
nejveétsi hodnotou pro Romy je zivot. Myslim si, Ze na tomto prvenstvi se shoduje 1 s majo-
ritnim zebtickem hodnot, co vSak citim jako rozdilné, je intenzita citu se kterou dokazou
vyjadfit jeho dulezitost. Vzpomenime na zabéry z romskych pohibt, jak zeny placou a na-
fikaji. Kdyz romska zena pfijde o dite, je to divod k truchleni celé rozvétvené rodiny.
Mozna se ndm tyto jejich projevy mohou nékdy zdat az pfehnané, ale pro né je to piirozené

vyjadfovat své emoce spontann¢ a v souladu se svym temperamentem.

Dalsi dilezitou a nepostradatelnou hodnotou v zivoté kazdého Roma je rodina. Tradi¢ni
romska rodina je velka a soudrzna, vyznacuje se sloZitymi vnitinimi vazbami a vztahy.
Podle Jakoubka a Budilové (2009) tato silnd rodinna soudrznost vychazi z pocitu nejisté

pozice a ohroZeni v neptatelském prostredi.

Zakladni jednotkou romského spolecenstvi je rod — natsia. Ten se dale déli na klany — vitsi.
Klan je identifika¢ni jednotkou a kazdy pouzivd romské oznaceni podle jména predka,
zvitete nebo n&jaké osobni charakteristiky. Clenové klanu neudrzuji blizké vztahy a zfejmé
se ani nikdy neschazeji vSichni pohromadé. Hlavni funkéni jednotkou je $irsi rodina - fami-
lija, do které spadaji také zenati synové, jejich manzelky, déti a vnoucata. Kazda domac-
nost uvnitf familije se nazyva tséra a obvykle zahrnuje tfi generace. Na rozdil od toho po-
jem kumpanija, pfedstavuje spolecenstvi clenl vice rodl, nebo klanii. Spojuji je spolecné
ekonomické zajmy. V Cele Kumpaniji stoji rom bard, ktery ji vede a ptsobi jako prostied-

nik mezi Romy a gadzi. (Fraser, 1998)

Cikanské rody opovrhuji druhymi rody, protoze jsou zna¢né rozdily v jejich chovani zvy-
cich, oblékani a zptisobu obzivy. Pro dany rod je kazdy jiny rod deges (da se ptelozit ,,jiny
nez ja“). Rody se snazi zachovavat tzv, Cistotu rodu, tj. Ze piislusnik jednoho rodu by se
m¢él oZenit s divkou stejného rodu a opacné. Pokud si ¢len jednoho rodu vezme ¢lena jiné-
ho rodu, stdva se zn¢ho 1 zjeho celé noveé vzniklé rodiny deges. (Jakoubek, Budilova,

2009)
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V romské spolecnosti je zena cenéna podle poctu déti, tedy plodnosti. Pokud Zena muzi
nepfivedla na svét dit€, ma pravo ji opustit. To je jedna z pficin, pro¢ maji romské rodiny
tolik d&ti. Pro romskou rodinu jsou déti nadevse, protoze jsou to pokradovatelé rodu. (Ri-

¢an, 2000)

V disledku nasilného usazovani Romu a potirani jejich prirozeného kocovného zpiisobu
zivota dochazi k rozpadu velkorodin. ,,Rozpadem velkorodin a rodovych skupin byla naru-
Sena funkce spolecenské kontroly, kterou zajistoval praveé tento tradi¢ni ptibuzensky sys-
tém.*“ (Necas, 2002, s. 94) V praxi to znamena, Ze stara pravidla a zvyky v rodech uz
nejsou tak striktné dodrzovana, coz vede mimo jiné ke zhorSeni moralnich pravidel jednot-
livych ¢lenti etnika.

cey

Tvrdi se, Ze Romové Ziji ze dne na den, nepfemysleji o tom, co bylo vcera a co bude zitra,

je potieba zit prave tady a ted’. (Necas, 2002)

Stravovaci navyky Romti jsou nepravidelné, odvijeji se od finanéni situace. Pivodné jejich
strava neobsahovala mléko, maslo, vejce a zeleninu. Jidla byla pouze vafend, vétSinu se
jednalo o fidké polévky, halusky, pfileZitostné i maso s bramborami. Mezi svate¢ni pokr-

my patii goja — pln€na stfeva a specialni pe€iva — pisot. (Necas, 2002)

Romové se od majoritniho obyvatelstva odliSovali i svym vyraznym zptisobem odivani.
Zeny nosily nabirané sukné a pfes né zastéry, bltizky s dlouhymi rukavy, na hlavé uvazany
Satek. Tyto odeévy byly vyraznych barev s velkymi ndpadnymi vzory. Odév byl dozdoben
velkymi zlatymi Sperky. Do vlast si vplétaly velké barevné kvétiny. MuZi nosili kosile
nejcastéji Cervené barvy, pres né tmavou vestu, kalhoty shrnuté do vysokych koZenych bot
a Siroky Cerny klobouk. Tohoto tradi¢niho odévu se jiz pfevazna vétsSina romské populace
vzdala, nicméné v jejich zplisobu odivani pfetrvava vyrazna barevnost a zdobnost. (Necas,

2002)

1.3.5 Tradiéni zpiisob obZivy

Romové migrovali ve skupinach, kdy vSichni ¢lenové této skupiny se Zivili obdobnym
zpusobem. ,,V disledku populacnich piirastka se vSak pfi stejném zplsobu obzivy jedné
monoprofesni piibuzenské pospolitosti stavala jeji pocetnost neudrzitelna. Proto dochéazelo
k segmentaci na dv¢ i vice ¢asti, z nichz pouze jedna zistavala v pivodni oblasti a ostatni

hledaly existen¢ni uplatnéni v teritorialné blizkém sousedstvi.* (Necas, 2002)
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Mezi tradi¢ni zplsob obzivy Romi patfilo femeslo a hudba. K femeslim provozovanym
jesté v povaleénych letech patii predevsim kotlarstvi a kovarstvi. K méné tradi¢nim pattilo
zvonaistvi. Dal$i oblasti byly dfevozpracujici femesla jako korytaistvi, vyroba kosikt, opa-
lek a kost’at. Pozd¢ji se naucili vyrabét nepalené cihly z hliny a slamy. Toto femeslo bylo
obzvlast vynosné. Ddle se vénovali koiniskému handlifstvi a 1é¢eni koni, coz vychdzelo
z jejich dobré znalosti zvifat. Ko¢ovny zptisob zivota jim umozioval piivydélavat si pre-
kupnictvim $atl, hader, pefi a jinych véci. Usedli Romové, pfevazné Zeny se vénovali tex-
tilni femeslné vyrobé, hlavné tkani Sniirek. Zajimava byla také vyroba kartdcl a Stétek
Z prasecCich $tétin. Muzi se vénovali vyrobé jednoduchych hudebnich nastroji. (Davidova,

1995)

Romové jsou prosluli svym hudebnim naddnim a uménim. Ziejmé k tomu pfispiva i jejich
temperament a spontdnni vyjadfovani emoci. V minulosti se romsti hudebnici délili na
vesnické muzikanty a méstské hudebniky. Méststi hudebnici hravali v kavarnach, restaura-
cich a vinarnach za doprovodu vynikajicich interpretd ze svych fad. Vesni¢ti muzikanti
nemohli chybét pfi Zadné vyznamné udalosti ve vsi jako napfiklad svatby, kitiny, mistni
tancovacky, ale také pohiby. Pro romské hudebniky bylo typické, ze se svému femeslu
ucili odposlechem, a viibec nepotiebovali noty. Své uméni si predavali z generace na gene-

raci. (Davidova, 1995)

1.4 Shrnuti

Od pocatku své migrace usli Romové skute¢né velky kus cesty, a to jak ve svych myslich,
tak skutecny. Je az obdivuhodné, Ze 1 po tak dlouhé dobé& a vSech asimila¢nich, integrac-
nich a vyhlazovacich snahach si uchovali velkou ¢ast své specifické kultury a sviyj pivodni
jazyk a. Je pravdou, Ze v poslednich letech se mlad4 generace snazi v mnohém vyrovnat
vetSinoveé spoleCnosti, predevsim co se tyka oblékani a technickych novinek, ale zaroven se
nastésti ndrodni a evropska politika vice zaméfuje na uchovani a navraceni romské kultury
a jazyka do jejich pivodni krasy. Mnohem lepsi cestou se mi jevi navrat k ptivodni kulture,
zvyklim a tradicim, neZ jakasi polovicatd smésice ¢ehosi, co stejné nejsou Romové schopni
nikdy zcela pfijmout za své, a tak zistavat v jakési bezvychodné, nebo 1épe feceno stale se

zhorsSujici schizofrenni situaci.
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2 VZDELAVANI ROMU

Psychologicky slovnik definuje vzd€lavani (education) jako ,, uenim zprostiedkované
pirejimani dosavadnich zkuSenosti lidstva, chovani a hodnotovych systémui. (Hartl,

Hartlova, 2000, s. 687)

»Narodni mensiny maji pravo na vzdélani v matefském jazyce. Hovofi o tom Listina za-
kladnich prav a svobod, zakon o soustavé zakladnich skol a stfednich skol a zdkon o statni
spravé a samospraveé ve Skolstvi. V praxi je rozvinuto polské narodni Skolstvi a castecné
slovenské narodni skolstvi. Specifickou oblasti je vzdélavani romské populace. Objektivni
podminky nedovoluji ziizeni romského narodnostniho Skolstvi, ale jsou a mély by byt zce-
la systémové ve statnim Skolstvi rozvijeny specifické vzdélavaci programy.* (Kapoun in

Balvin, 1997, s. 13)

,, Ve skute¢nosti zije v Ceské republice 250 000 — 300 000 lidi piislusejicich k etnické sku-
pin¢ Romi. Z tohoto poctu je nejméné 50 000 skolou povinnych nezletilych déti. Jedna se

o pocetnou mensinu Romu.* (Balabanova in Balvin, 1997, s. 78)

2.1 Legislativni opatieni ke vzdélavani Romi od roku 1952

Kocovny zplisob Zivota, byl jednou z pticin, pro¢ romské déti pravidelné nenavstévovaly
Skolu. Neméné¢ komplikaci v pfistupu k zdkladnimu vzdélani jisté piisobila i omezend zna-
lost Ceského jazyka. DalSim diivodem ziejmé byla 1 odlisné stupnice hodnot, kdy vzdélani
u Romi pattilo, a ziejmé potad patii mezi méné prioritni. Pokud se rodina snazila déti do
skol posilat, at’ uz z vlastniho ptresvédceni, nebo pod tlakem vlady, bylo pro déti velmi ob-
tizné neustale si zvykat na nové spoluzaky a ucitele, nehled€ na to, Ze v nékteré Skole se
postupovalo s vyukou rychleji, jinde zase pomaleji. Za takovychto podminek byl jen malo-

kdo schopen dosahovat dobrého Skolniho prospéchu.

Nové zfizeni statu po 2. svétové vélce prineslo zmény i ve vztahu k romské mensiné. Po
zjisténi po&tu Romil na tizemi CR a jejich zptisobu Zivota vydalo ministerstvo vnitra v roce
1952 smérnici ,,Uprava poméri osob cikanského pavodu®, ktera obsahovala 8 bodi pro
jejich ptevychovu. Krom¢ ustanoveni o zapojeni Romiu do pracovniho procesu, jejich usa-
zeni a evidenci, obsahovala smérnice také ¢ast, ktera se zaméfovala na kontrolu skolni do-
chdzky, zajisténi umistovani romskych déti do pfedSkolnich zafizeni, odstranéni vSech

projevt diskriminace a zapojeni samotnych Romii do ptevychovného procesu. Tato smér-
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nice vSak nebyla disledné napliiovana ze strany narodnich vybora a feSeni ,,romské otaz-

ky* ustupuje do pozadi zajmu vlady. (Sotolova, 2001)

,V dusledku horsich socidlnich podminek ve vychové déti, podceniovani tlohy vzdélani a
kvalifikace 1 nedostatecné znalosti ceského jazyka dosahuje vzdé€lanostni rovent Romi ve

srovnani s ostatnim obyvatelstvem nevysokych hodnot. (Necas, 2002, s. 95)

V roce 1969 byl na Slovensku i Cechach zalozen Svaz Cikanti — Romii, takto se projevila
snaha samotnych Romu aktivné se podilet na feSeni svych vlastnich problémut. V roce
1973 byly v ramci normaliza¢niho procesu oba svazy nuceny svou ¢innost ukon¢it. Z toho-
to kratkého obdobi vSak pochazi n€kolik opatfeni, ktera méla piispét k zarazovani rom-
skych déti do Skol, mezi déti majoritni vétSiny. Z roku 1969 pochazi smérnice ,,0 vychove
a vzdélavani vychovné zanedbanych a prospéchové opozdénych cikanskych déti, ktera se
zaméfuje na adaptaci romskych déti uz v mateiskych skolach a umoznuje zfizovani speci-
alnich ro¢nikt pro 1. — 5. tfidu, pro zvIast’ prospéchové opozdéné déti. Romské déti vSak
maji byt zafazovany do téchto specialnich tiid na nezbytné nutnou dobu. Nésledné v roce
1972 vydéava ministerstvo Skolstvi a ministerstvo kultury metodicky pokyn k vychové a
vzdelavani romskych déti, jehoz prvni ¢asti se zamétuje na predskolni vychovu, pficemz
klade diraz na vychovu télesnou, hudebni, vytvarnou, pracovni a péstovani hygienickych
navykl. Do matefskych kol maji byt pfijimany i déti romskych matek, které¢ momentalné
nepracuji. Dalsi ¢asti metodického pokynu se zamé&iuji na Skolni dochazku, moznost ztizo-
vani specialnich tfid na zakladnich Skolach, kladou diraz na vyuku jazyka a klasifikaci.
déti, tak 1 pro rodice. V roce 1973 se stupiiuje snaha o komplexni feSeni vzdélavani rom-
ského etnika a ministerstvo Skolstvi vypracovalo ,,Navrh dlouhodobé koncepce predskolni
a Skolni vychovy cikanskych déti“ v némz se doporucuje ucitelim, ktefi prichazeji pravi-
delné do kontaktu s romskymi détmi, aby frekventovali kurzy romstiny, ¢imz by se zlepSila
komunikace s romskymi détmi. Navrh klade diraz na piedSkolni diagnostiku schopnosti a
dovednosti déti, aby byly hned na pocatku Skolni dochazky rozclenovany do zékladnich

$kol, specialnich tiid zakladni $koly, nebo do zvlastnich $kol. (Sotolova, 2001)

Podle vyvoje ¢inénych opatieni se jevi, ze teprve postupné v pritbéhu let byl odhalen hlav-
ni problém v porozuméni mezi romskou mensinou a majoritni spole¢nosti, coz je jazykova
bariera a odlisna socioalni kultura. Jen stézi je mozno n¢koho néfemu naucit, kdyz nam

nerozumi, co fikdme, natoz kdyz viibec nechape na$ zpisob mysleni. Je evidentni, Ze
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~romska otazka*“ byla fesena predevs§im z pohledu zvenci, bez znalosti romskych tradic,

hodnot a zvyklosti.

Béhem téchto let se vlada zamétovala nejen na problematiku vzdélavani romskych déti, ale
zaroven se snazila, aby se romské obyvatelstvo ptizptsobilo celkové zivotnimu stylu majo-
ritni spole¢nosti. Snazila se o to povinnou zaméstnanosti obyvatelstva, pfidélovanim bytd,
zfizenim trvalého bydlisté, pfidélovanim socidlnich dévek a zfizovanim nejriznéjsich ko-
misi a vyboru, které mély dohliZet na integraci Romu, nicméné je zjevné, ze snahy o upl-

nou asimilaci tohoto naroda mirné polevily a vydaly se smérem k integraci.

,Predpoklad, ze s materidlnim dostatkem se zméni i jejich duSevni svét, se ukazal jako

chybny.* (Sotolova, 2001, s. 21)

Ze statistickych udaji z roku 1980 vyplyva, Ze pfevazna vétSina Roma dosdhla pouze za-
kladniho vzdélani a pak velmi razantn¢ klesa pocet ucnovského vzdélani. Pocet absolvent
odbornych, sttednich a vysokych kol je mizivy. V disledku neschopnosti romské rodiny
Vv dostate¢né miie rozvinout intelektualni a motorické schopnosti ditéte piedskolniho veéku
dosahuji romské déti Spatnych Skolnich vysledkil. Pokud romské déti nechodily do skolky,
jejich nastup do Skol byl poznamenan velkou neznalosti ceského jazyka a na to navazujici
neporozuméni vykladu probirané Skolni latky. Z tohoto diivodu pak romské déti ctrnactkrat
Castéji propadaly nez ostatni déti a tficetkrat Castéji ukoncovaly Skolni dochazku dfive.

(Necas, 2002)

Na zaklad¢ vyhlasky ¢. 399 Ministerstva $kolstvi, mladeze a télovychovy z roku 1991 byly
déti do zvlastnich Skol pfefazovany na zékladé vysledkl psychologického vySetteni, které
vSak spociva prevazné v méfeni IQ, a to metodami zpracovanymi pro majoritni spolec¢nost,

podle modelu ¢eského ditéte. (Balvin, 1997)

Od roku 1993 jsou zakladany ptipravné ttidy pro déti ze socidlné a kulturné znevyhodné-
ného prostiedi. V ¢ervnu 1997 vypracovalo Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy
CR ,,Statut pokusného ovéfovani ptipravnych t¥id*, kde jsou vymezeny konkrétni podmin-
Ky pro ztizovani, provoz a financovani piipravnych tiid. Je zdiraznéna funkce romského
pedagogického asistenta a jeho nutné kvalifika¢ni pfedpoklady pro vykon tohoto povoléni.
Dale byl vypracovan ,,Metodicky material pro praci v pfipravnych tfidach®, ktery byl dis-
tribuovan na tehdejsi Skolské urady. Jejich feditelé byli vyzvani k zakladani ptipravnych

tfid pfedevsim v lokalitach s vyznamnou koncentraci Romti. (TancoSovéa in Balvin, 1997)
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V roce 1996 predlozil Ing. Karel Holomek ministru Skolstvi komplexni koncepci vzdéla-
vani Romt, v niz pfesn¢ vymezil subjektivni i objektivni pfi¢iny netspésnosti romskych
zakl v Ceskych skolach. Tato koncepce vychazela z podkladi Dr. Bélovského, které zpra-
coval jiz v roce 1992 za svého piisobeni na MSMT. Ing. Holomek poukazal mimo jiné na
absenci systematické skolské politiky zamétené na vzdélavani romskych déti na zakladnich

Skoléach. (Balvin, 1997)

Na sklonku roku 1997 piijala vlada republiky usneseni, v némz Ministerstvu skolstvi, mla-
deze a t€lovychovy uklada zaméfit se na diagnostiku zaka piefazovanych do zvlastnich
Skol a snizit jejich pocet, ¢imz by nedochazelo k jejich diskriminaci v moznostech
v pristupu k dalsimu vzdélavani. M¢lo se tak ptedejit situacim, kdy neuspéch zaka ve Skole
nebyl zapfi¢inén jeho nizkou inteligenci, nybrz pouzivdnim nevhodnych vychovnych a
vyucovacich metod. V tomto roce bylo rovnéz ztizeno misto koordindtora pro vzdélavani a

vychovu romskych zakt. (Balvin, 1997)

Tepla (in Balvin, 1997) upozorfiuje na velké zmény, které prodélaly po reformach v letech
1991 a 1997 zvlastni Skoly. Staly se z nich demokratické a oteviené vzdélavaci instituce
pro zéky se specifickymi vzdélavacimi potifebami. Jeji feditel ma pravo upravovat ucebni
plan az do vyse 30% s ohledem na mistni podminky. Pro dosazeni vychovné vzdélavaciho
cile jsou redukovany pocty zaku ve tiidach na 8 v 1. ro¢niku, ve 2. — 5. ro¢niku na 10 zakd
avVv 6. —9. rocniku na 12 zakd. Vyucovani je mozno provadét v blocich, Zaci mohou byt po
celou dobu hodnoceni pouze slovng, podporuje se rozvoj komunikaénich dovednosti a vy-

uka je obohacovana o zajimavé nepovinné predmeéty, kurzy a exkurze.

V letech 1995 — 2004 probihalo v ¢lenskych zemich OSN tzv. ,,Desetileti vychovy k lid-
skym pravam®, které si kladlo za cil zapojit do vzdélavaciho procesu také nevladni subjek-
ty a pripravit ucitele pro vychovu v souladu s pozadavky 21. stoleti. V piiprave ucitell je
kladen dlraz na dalsi vzdélavani ucitelt tak, aby byli schopni pracovat v multietnickych
ttidach, uplatiiovat a dodrzovat lidska prava a tim si ziskat vétsi diivéru rodica pii zajist'o-
vani rovnopravnych podminek pro vSechny zaky.

V roce 1995 piijala Rada Evropy ve Strasburku Rdmcovou umluvu o ochrané narodnost-
nich mensin, nasledné byla v roce 1998 tato umluva ratifikovana také v CR.

V roce 2007 rozhodl Evropsky soud pro lidska prava o poruSovani lidskych prav a diskri-
minaci romskych déti, které ziistavaji segregovany ve zvlastnich skolach, které jsou uréeny

pro déti s mentalnim postizenim. (Prokesova, 2010)
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Postupné vlada schvalily v roce 2005 a 2010 Koncepce romské integrace, které se mimo
jiné zaméfuji na podporu romského jazyka, vzdélani a zaméstnanost Romd.
2.1.1 Statut romského asistenta

V piijatém usneseni vlady v roce 1998 ke Zpravé o situaci romské komunity v CR byl
zménén Statut pokusného ovéfovani pifipravnych tfid, ¢imz byla Romim dana moznost
aktivné se zapojit do pfekonavani komunikacnich, adaptacnich a dalSich piekdzek v pribe-
hu Skolni dochazky romskych déti. Pokud Skola splituje urcitéd kritéria, miuze feditel poza-

dat nadfizeny organ o schvaleni funkce ,,Romského asistenta®.
Podminky pro vykondvani funkce romského asistenta:

e Byt starsi 18 let.

e Mit minimalné dokoncené zakladni vzdélani.

e Byt trestné bezuhonny.

e Absolvovat Ctyficet naslechovych hodin a uspéSné absolvovat akreditovany kurz

pedagogického minima v délce deset dni (osmdesat vyukovych hodin).
Népln prace romského asistenta sestavuje feditel ptisluSné Skoly a k jeho hlavnim ¢innos-
tem patfi:
e Pomoc zakiim pfi aklimatizaci na Skolni prostfedi.
e Pomoc pedagogim skoly pfi vlastni vychovné ¢innosti pii komunikaci se zaky.
e Spoluprace s rodic¢i zaka.

e Spoluprace s romskou, popiipadé jinou komunitou v misté $koly. (Sotolova, 2001)

2.1.2 Novy Skolsky zakon ¢ 561/2004 Sb.

V roce 2005 vesel v platnost novy skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb., ktery mimo jiné zaradil
viechny $koly v CR, které poskytuji zakladni vzdélani do kategorie ,,zakladnich $kol.
Zvlastni pomocné $koly, které byly diive urCeny pro déti s lehkym mentalnim postizenim,
byly pfejmenovany na ,,praktické zakladni Skoly*, ve skutecnosti jsou ale potad stejné jako
byvalé zvlastni Skoly. Dale tento novy Skolsky zdkon zavedl novou kategorii zaku, jako je
napf. ,,socialné znevyhodnéné dité*, ale nikde jiz nedefinoval kriteria, kdo do této katego-

rie piesné patii. (Prokesova, 2010)
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Tento zdkon v §16 definuje zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami jako dite, zéka,
studenta, tedy jako osobu se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo so-
cialnim znevyhodnénim a zaji$t'uje jim narok na vzdé¢lani, jehoZz obsah, formy a metody
odpovidaji jejich vzdélavacim potfebam a moznostem. V §47 jsou stanoveny podminky
pro ziizeni pfipravnych tfid a déle kdo a za jakych podminek je do téchto tiid zafazovan.

(Polakova, 2004)

Na novy skolsky zdkon navazuje provadéci vyhlaska ¢. 73/2005 o vzdélavani déti, zaka a
studentl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakt a studentli mimoiadné nada-

nych.

,»Vyhlaska definuje podptrna opatieni, na ktera maji déti, zici a studenti se specialnimi

vzdélavacimi potiebami narok:
e Specialni metody, formy a postupy;
e Specialni ucebnice;
e Didaktické materialy;
e Kompenzacni pomiicky;
e Rehabilita¢ni pomucky;
e Zatazeni predméta specialnépedagogické péce;
e Sluzby asistence;
e Snizené pocty déti, zak a studentl ve tfid¢, v odd¢€leni, ve studijni skuping;
e Dalsi mozné upravy podle individuélniho vzdélavaciho planu;
e Poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb.*
(Hajkova, Strnadova, 2000, s. 17)

Tento novy Skolsky zakon pfinesl také urcitou volnost v obsahu u¢ebni latky. Zavedenim
ramcovych vzdélavacich programt pro jednotlivé urovné vzdélavani, bylo rozpracovano
zakladni jednotné kurikulum pro jednotlivé vzdélavaci oblasti. Nasledné€ si jednotlivé Skoly
zpracovaly své individudlni Skolni vzdélavaci programy, které vychazeji z ramcovych

vzdélavacich programii.
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2.2 Multikulturni vychova

V poslednich letech je ve Skolach kladen vétsi diiraz na multikulturni vychovu. Vychézi se
z ptredpokladu, ze pokud se ¢loveék seznami s odlisSnymi prvky kultury narodnostnich men-
Sin Zijicich na naSem teritoriu, pochopi jaky maji smysl, je schopen je akceptovat, aniz by

vV ném podnécovaly negativni emoce, mam tim na mysli rasisticky orientované chovani.

V soucasnosti nenalezneme v Evropé stat, kde by nezilo vedle majoritni spole¢nosti vicero
narodnostnich mensin, tomuto stavu fikame multikulturni spole¢nost, nebo také multikul-

turalismus. Buryanek a kol. (in Hladik, 2006, s. 8) vymezuje multikulturalismus takto:

1. ,,Stav spolecnosti, ve které vedle sebe ziji rizné sociokulturni skupiny se specific-
kymi systémy instituci, tradic, postojii a hodnot. V tomto pojeti je pojmu multiku-
tralismu uzivano neutralng, koexistence riznych skupin neznamena automaticky

pritomnost tolerance a respektu ve vzajemnych vztazich.

2. Proces, pii kterém dochazi k vyméné kulturnich statkli k vzajemnému ovliviiovani

kulturnich systéml a ptipadné k vytvaieni systémil novych.

3. Védecka teorie, ktera se zabyva riznymi aspekty sociokulturni rozmanitosti. Multi-
kulturalismus zkouma a srovnava odliSné ndhledy na svét, rlizna pojeti skutecnosti,
rozmanité vzorce chovani, komunikaéni kody, zabyva se kulturnimi rozdily jako

vysledkem specifické adaptace spolecnosti na rtizné prostiedi.

4. Spolecensky cil multikulturalismu v tomto pojeti znamend védomé usili o vytvorfeni
pluralitni spole¢nosti zahrnujici mnoZstvi odliSnych sociokulturnich skupin. Jejich
souziti ma byt zaloZeno na principech rovnosti, tolerance, respektu, dialogu a kon-

struktivni spoluprace.*

Multikulturni vychova na Skolach ma tfi zdkladni cile. Podporovat Zaky a studenty ve vy-
tvafeni pozitivniho sebepojeti, sebevédomi a skupinové identity, to znamena vytvaret na
Skolach takové klima, kde se zak, student muze citit bezpe¢né a nema pocity podiazenosti,
pfipadné nadfazenosti, nestydi se za sviij ptivod. Dal§im cilem je posilit vztah mezi S§kolou,
rodinou a komunitou, ve které déti vyrustaji. Tfetim cilem je podpora socialni spravedlnos-
ti. V praxi to znamena ucit zaky, studenty pfistupovat k ostatnim bez piedsudki s maxi-

malni toleranci a otevienosti k druhym. (Hladik, 2006)

Cilem multikulturni vychovy tedy neni naucit cizince, jak se pfizptisobit podminkam a

zvyklim majoritni spolecnosti, ale naucit vSechny, a to jak pfisluSniky majoritni spole¢nos-
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ti, tak také pfislusniky narodnostnich mensin ke vzdjemnému respektu a ucté, nebot’ nase
riznorodost nas miize navzajem obohatit o nové pohledy na svét jako celek, ale i pii feSeni

drobnych kazdodennich problému.

2.3 Inkluzivni vzdélavani

»Inkluze je vyssi stupenl integrace postizenych, nebo znevyhodnénych jedinct do spolec-

nosti a jejich instituci.* (Jandourek, 2001, s. 107)

»Exkluze socialni je spolecenské vylouceni vétsinou na zakladé predsudku, tyka se spole-

¢enskych mensin.* (Hartl, Hartlova, 2000, s. 148)

Inkluzivni vzdélavani je novodoby trend v ¢eskych Skolach, jehoZ snahou je vytvéfet na
Skoléach spravedlivé prostiedi, myslim si, Ze navazuje na multikulturni vychovu, kdy pte-
chdzime od teoretické vychovy k praktické realizaci zaclenovani ,,odlisSnych* zaka a stu-
dentl do normalniho vzdélavaciho procesu. Hlavni snahou je vyuzit individualniho poten-

cidlu kazdého jedince.

Tomuto cili musi byt samoziejmée uzplisoben i $kolni vzdélavaci program, ktery mize byt

koncipovan ve smyslu jednoho ze tfi moZnych pojeti inkluze na Skolach.

1. ,,Skola realizuje vzdélavaci koncept vedouci k integraci viech Z4kil a snaZi se o po-
skytovani pfiméfené podpory jejich socialnich vzdélavacich potieb (koncept inklu-

ze jako rozsifené integrace);

2. Skola usiluje o zaclenéni zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami do vyuky ve
ttidach za podminky, Ze jejich vykon lze srovnat s vykonem ostatnich zaki téchto

tfid (Inkluze jako synonymum podminéné integrace);

3. Skola je uspotfadana zplsobem, ktery nabizi adekvatni vyu€ovani vSem détem bez
ohledu na jejich individudlni rozdily, charakter jejich specialnich potieb a na uro-
ven jejich Skolnich vykont, zato s ohledem na jejich individualni psychosocialni
podminky k uceni a stupenn vyvoje (inkluzivni orientace).” (H4jkova, Strnadova,

2010, s. 93)

K praktické realizaci inkluzivniho vzdé€lavani je potieba erudovanosti, zdjmu a aktivity
samotnych pedagogt, protoze hlavni tiha ukolu spociva na jejich bedrech, oni musi zvolit

spravnou vyucovaci strategii k vyu€ované latce. Mezi nejcastéji pouzivané vyukové strate-
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gie v inkluzivnim vzdélavani patii frontalni vyuka, kooperacni uceni, systém vrstevnické
podpory, kognitivni a metakognitivni strategie, vycvik socialnich dovednosti a vyuzivani

technologii v¢etné vypocetni techniky. (H4jokva, Strnadova, 2010)

Jak jsem jiz uvedla nejvétsi zodpoveédnost pii inkluzivnim vzdélavani, ale i pfi vzdélavani
obecng, pada na pedagoga, proto je nutné, aby sam pedagog byl pro zaky a studenty osob-

nosti, kterou budou sami povazovat za hodnou nasledovani.

,,Ucitel by mél byt détem vzorem porozuméni, tolerance a mravnich zasad. Je mnoho uci-
teld, ktefi maji s vychovou romskych déti na zékladnich Skolach velmi dobré vysledky a
zkuSenosti. Tito ucitelé by méli svoje zkusenosti predavat zacinajicim ucitelim, takzvané
je uvést do problematiky.” (TancoSova in Balvin, 1997, s. 53) Tancosova dale pokracuje
uvahou o nutnosti neztotoznovat romské dité s ceskym, protoze je nelze hodnotit podle
jedné Sablony. Romové, kteti dosahli stfedoskolského ¢i vysokoskolského vzdélani, ptfisu-

zuji velky podil tohoto tspéchu svym pedagogiim, ktefi se jim vénovali, jak nejlépe uméli.

2.4 Mozné pri¢iny zarazovani romskych déti do zvlastnich Skol

Pti praktické realizaci integrace romské menSiny je potfeba se zaméfit na odstranovani
stereotypil pohledu majoritni spole¢nosti na romskou mensinu, odstranovat faktory, které
prispivaji k jejich vytvateni a udrZzovani. Seznamit se se specifiky sociologickych vztaht
romskych rodin. Prostfednictvim multikulturni vychovy a vzdélavani seznamovat Zaky a
studenty s odlisnostmi romského etnika a vést je k vzajemnému respektu. Dale je nutné
vénovat zvlastni pozornost studiu a analyze sociokulturnich vztahti v mistech s velkou

koncentraci romského obyvatelstva zijicich v odlouc¢enych lokalitach. (Pavel¢ikova in Bal-

vin, 1997)

Jednim z hlavnich diivodl neuspésnosti romskych déti na Skolach je bezesporu Spatna zna-
lost ¢eského jazyka. Klima (in Balvin, 1997) poukazuje mimo tuto skute¢nost také na dalsi
divod, ktery tkvi v uchopovani a feSeni problémil. Nejsou zvykli pouZivat pii feSeni pro-
blémul analyzu, syntézu, prostorovou predstavivost a kombinaci. Mnohem lepSich vysledka

dosahuji v oblastech vzdé€lani, kde je zapotiebi pouze mechanického uceni.
V Ceskych Skolach je vyucovano pievazné v teoretickych intencich, uskutecnuje se zde
pouze piedavani informaci a poznatkll, coz romskym détem moc nevyhovuje. S Zaky je

jednano jako s malymi détmi i navzdory tomu, ze v devatych t¥idach, je né€kterym rom-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 34

skym mladikim a sle¢nam uz 17 let, jelikoz museli néktery ro¢nik Skolni dochazky opako-
vat, piipadn¢ méli odklad hned na zacatku $kolni dochazky. (Tepla in Balvin, 1997) Podle
Klimy (in Balvin, 1997) by romské déti nemély byt ve tfid¢ starSi od svych spoluzékl o
vice nez jeden rok, a to pfedevSim v obdobi néastupu puberty, kdy u romskych déti dochéazi

k prudkym biologickym zmé&nam, které mohou vést k neshodam s ostatnimi spoluzaky.

Zaci po ukonéeni 9. roéniku zvlastni $koly se mohou piihlasit na odborné uéilisté a ziskat
tak vyucni list v nékterém oboru. Pokud se jim podafi ucilisté dokoncit, vétSinu prevysSuji

svym vzdélanim vlastni rodice.

Zaci, ktefi nejsou schopni zvladnout 9. ro¢nik zvlastni Skoly se mohou na své budouci po-

volani pfipravovat v praktické Skole.

2.5 Uloha pedagogicko psychologické poradny p¥i zaFazovani romskych

déti do zvlastnich skol

,,V Ceské republice neni takova pravni sila, ktera by donutila rodi¢e souhlasit s pfefazenim
zaka do zvlastni skoly.“ (Sykora in Balvin, 1997) Ptesto je v nasi republice nezvykle mno-

ho déti, obzvlasté romského pivodu, do téchto skol zafazovano.

Romské déti jsou do zvlastnich $kol zafazovany na zakladé posudku pedagogicko psycho-
logické poradny, kde je velmi Casto diagnostikovana mentalni retardace, ovSem v soucasné
dobé se odborna vetejnost spise priklani k nadzoru, ze se nejedna o mentélni retardaci nybrz
o socialné kulturni handicap. V tomto smyslu se také vyjadril Klima na 10. setkani Hnuti R
v Ostravé 1997, kde uvadi: ,,Pti psychologickém vysetieni romského ditéte bych kladl di-
raz na zjisténi urovné rozumovych schopnosti, profilu nadani, odliSeni pseudoretardace od
skutecné retardace a dale na Skolni progndzu. Pfi zjiStovani osobnostnich charakteristik
bych doporucoval velkou opatrnost pravé na s ohledem na jiné vyvojové a kulturni pod-
minky.“ Podle jeho zkuSenosti romské déti béhem pedagogicko psychologického vySetfeni
pracuji velmi dobfe mechanicky, maji pomérné velké obecné védomosti nabyté ze sdélo-
vacich prostredkll, verbalné rozumi 1 socidlnim situacim, ale neverbalné€ uz jim to déla pro-
blém. Nejlepsi vykon podavaji v mechanickém zapamatovani si symbolid a mechanickém

¢teni, ale Casto bez porozuméni ctenému textu.

Palatova (in Balvin, 1997) upozoriiuje na nutnost, aby pracovnik pedagogicko psycholo-

gické poradny m¢l prehled o soucasnych vzdélavacich programech na 1. stupni zakladnich
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skol, jak se prosazuji nové trendy ve vzdelavani a jaké zmény v pozadavcich na dité

S sebou pfinaseji.

Na zéklad¢ vysledku pedagogicko psychologického vysetieni je romskym détem ucinén
tzv. odklad skolni dochazky. Diive to znamenalo, Ze dit¢ zustalo doma v rodin¢ a béhem
tohoto roku nedoznalo vyrazného zlepSeni piredpokladt pro nastup povinné skolni dochaz-
ky. Po vzniku piipravnych ttid se situace zlepSila, protoze s détmi pracuji pedagogicti pra-

covnici, ktefi se snazi tento rok ,,navic* maximaln¢ vyuzit k rozvoji ditéte.

Psychologové tomuto trendu zjevné oponuji svym tvrzenim, Ze co si dité osvoji, do véku
Sesti let se stava jeho druhou pfirozenosti, a to plati ve smyslu zddoucim i nezddoucim.

(Palatova in Balvin, 1997)

Romové sami ale ¢asto pfiznavaji, ze jim vyhovuje zvlastni $kola predevsim svym special-
nim pfistupem, jako je niz§i pocet zaki ve tiidé€, tolerantni ucitel se specialné pedagogic-
kou kvalifikaci, zvykli na odliSnou mentalitu svéfenych zakl, umérné¢ redukované ucivo,

prevaha pracovni, télesné a hudebni vychovy. (Tepla in Balvin, 1997)

2.6 Postup pri prerazovani déti do zvlastnich Skol

ro~r

Noskova (in Balvin 1997) citi potiebu zdiraznit komplikovanost procesu prefazeni zaka do
zvlastni Skoly a poukazuje fakt, Ze ve spolecnosti pfevlada nespravny nazor, Ze do zvlast-
nich $kol se dostavaji déti nejenom na zéklad€ svych nedostatecnych predpokladd, ale i na
zéklad¢ svého piivodu. Pfipomind, ze zvlastni §kola je soucasti specialniho Skolstvi a nelze
ji povazovat za ,,odkladaci zafizeni” pro déti, které na zakladni skole neuspély z nejriiznéj-
Sich pficin.

Prvnim krokem pro ptefazeni ditéte do zvlastni skoly je vySetfeni v pedagogicko psycho-
logické poradné na zaklad¢é Zadosti samotnych rodi¢li, nebo pediatra ¢i Skoly. Rodice

S timto vySetfenim musi vZdy souhlasit a dité k tomuto vySetieni doprovazeji.

Samotnému vysetfeni ditéte predchazi sestaveni podrobné rodinné i osobni anamnézy, kde
je kladen diraz na hledani pfi¢in a ¢asového prubéhu opozd’ovéni ditéte. Zkouma se pro-
sttedi a celkova troven rodiny, v niz dit¢ vyrista. Pokud dité jiz diive navstévovalo napf.

psychologa, ¢i jinou odbornou péci, je nutno se seznamit s jejich zavéry a doporucenimi.
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Dalsim krokem je psychologické vysSetfeni, které zkouma aktudlni stav Grovné rozumo-
vych schopnosti, vétSinou formou inteligen¢nich testd, které¢ se vSak zaméfuji na rizné
oblasti a strukturu vykonu a jeho profil. Sleduje se vyvojovy trend, zda vykonnost vykazu-
je znamky akcelerace vyvoje nebo pokracujici mentalni retardaci. V zadném piipadé se

nejednd pouze o Ciselné vyjadreni vyse IQ.

Treti Cast tvofi pedagogické vySetieni, které zjisStuje soucasnou uroven Skolskych védo-
mosti a rozsah nedostatkii. Vyluc¢uje moznosti dalSich ptic¢in Skolniho neuspéchu, jako jsou

specifické poruchy uceni, nebo jiné zdravotni potize, které nesouvisi s intelektem.

Po vsech téchto vySetienich se v zavéretném rozhodnuti pfihlizi ke stanovisku kazdého
¢lena multidisciplinarniho tymu, kterym kromé psychologa a pedagoga muize byt socialni
pracovnik, 1ékaf, apod. Hledaji se mozZnosti takovych opatfeni, kterd by v rdmci zékladni
Skoly umoznila ditéti zvladat alespon zékladni pozadavky Skolnich osnov, aniz by to pro
n¢ho znamenalo nepfiméfenou zatéz. Pokud nelze nalézt dostatek takovych opatieni, te-

prve potom je doporuceno, aby dité bylo piefazeno do zvlastni Skoly.

Ale pokud by s timto feSenim rodi¢e nesouhlasily, maji pravo dité ponechat na zakladni

skole.

2.7 Specifika vychovy v romské rodiné

Soucasna romsk4 mladeZ se snazi napodobovat zpusob Zivota majoritni spolecnosti v né-
kterych oblastech Ziti, ale piejimané hodnoty, normy a zvyky si samoziejmé ptizplisobuje
svym potiebam, proto se jeji zplisob zivota neustdle velmi 1isi, 1 kdyz uz ne tolik, jak tomu

bylo v jejich lidové kultuie a folklornich projevech. (Davidova in Balvin, 1997)

Sykora (in Balvin, 1997) tvrdi, ze vychovné problémy ¢i neomluvena $kolni absence rom-
skych zaka vyplyva ze Spatné, nedostateéné nebo zcela chybéjici rodinné vychovy. Rom-
ské dité ptichazi zpravidla do skoly zcela nepfipraveno, ma vzitou jinou kulturu, jiny zeb-

ficek hodnot a hlavné nezna dobie esky jazyk.

Klimentova (in Balvin, 1997) se zamysli nad otdzkou, zda je velky rozdil ve Skolnich vy-
sledcich déti z romskych a neromskych rodin skutecné zptisoben rozdilnymi zptisoby vy-
chovy v rodinach, anebo je potieba hledat pti¢inu v atmosféie $kol? Konstatuje, Ze ackoliv
jsou romské déti v mnoha ohledech odlisné, je k nim nutno pfistupovat jako k jedine¢nym

lidskym bytostem a je potieba respektovat jejich osobnost s pravem na odlisnost.
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Klima (in Balvin, 1997) poukazuje na fakt, ze Romové byli po cela staleti nuceni chovat se
vylozen¢ ucelové z divodu vlastniho pieziti a zachovani rodu, proto se jim ziejmé pied-
Skolni vychova v rodinach zda byt nécim zbyteCnym, neuzitecnym, nehmatatelnym, proto
maminky neuci déti drzet tuzku, kreslit si, stavit ze stavebnic, vymalovavat omalovanky,

apod.

Romské déti jsou veselé, hravé, s velkyma cernyma ocima plnych otazek, s pfirozenym
pohybovym a hudebnim nadanim. Jejich détstvi vSak netrva dlouho, protoze brzy dospivaji
a v roding jsou povazovany za dospélé. Jejich sexualni Zivot za€ina jesté na zakladni Skole
a nékteré divky se jiz tady stavaji matkami, chlapci opoustéji Skolu jesté pred jejim dokon-

¢enim, nebo se z nich stavaji chronicti zaskolaci. (Tepla in Balvin, 1997)

Omezeny pocet romskych ptijmeni v urcitych lokalitach svéd¢i o zachovavani piivodniho
zvyku uzavirat svazky v ramci $ir$i rodiny, tedy svazky endogamni. Dosti Casto se tedy

stava, ze rodiny spolecné zakladaji bratranci a sestfenice. (Davidova in Balvin, 1997)

Tato skute¢nost se mi jevi také jako jedna z moznych pfic¢in zvySeného vyskytu mentalni
retardace u romskych déti, pfijmeme li vysledky vySetieni pedagogicko psychologickych
poraden jako nezpochybnitelny fakt.

2.8 Priklady dobré praxe

Jak jsem jiz zminovala Vv jedné z ivodnich kapitol, byla z romské iniciativy v obdobi prvni

Ceské republiky vybudovana prvni cikanska $kola v Uzhorodu, ktera tam ptisobi dodnes.

Dal$imi, z pedagogického hlediska velmi vyznamnymi pociny, se ukazalo zaloZeni prvni
cikanské internatni $koly v Kvétusing u Ceského Krumlova a v Dobré Vodé u Prachatic,
které fungovaly pfiblizn€ od roku 1950 celych deset let. Na Moravé bylo na pfelomu 50. a
60 let zalozeno Stiedisko pro vzdélavani cikanskych déti v Ostrave, kde tehdejsi feditelka

vytvoftila specificky program pro romské zaky.

V névaznosti na celospolecenské zmény po roce 1989 vyvstala potieba celkové humaniza-
ce naseho Skolského systému, a to nejen ve vztahu k ceskym détem, ale také k détem rom-
skym. Progresivné smyslejici Skoly se snazi nalézat nové vyucujici a vychovné metody, ale
predevdim se zaméfuji na utvafeni novych vztah@ k zaktm. Jaroslav Rada (in Balvin,
1997) poukazuje na nutnost navratit zakim viru v sebe sama, nekomunikovat s nimi

s mentalni pfevahou a pohliZet na né jako na sobé€ rovné. Hodnotu ¢lovéka nelze posuzovat
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jen podle inteligencniho kvocientu, neuspésné a nepochopené déti se jen st€zi mohou ra-
dovat ze svych dil¢ich uspéchii, kdyz jsou neustale srovnavany s témi nejlepsimi. Ale vy-
¢lenénim netspésnych zaki do zvlastnich Skol pfichdzime o moznost jejich integrace a
takto je uCime, ze je vlastné prirozené, kdyz svét délime na ,,ty lepsi® a na ,,ty horsi“. Obé
skupiny se mohou vzajemné obohacovat a ucit se k vzajemnému citlivému ptistupu. Diile-
zitym cilem pedagoga, ale samoziejme i rodiny, by mélo byt Stésti ditéte. Na humanizaci

pedagogiky se rovnéz podileji rizné ob¢anska sdruzeni.

Soukromé zékladni $kola Pfemysla Pittra v Ostravé dosahuje mimotradnych vysledki ve
vzdelavani romskych zaki, vénuje se jim uz v ptipravnych tfidach. Byla zalozena mistni
Charitou v roce 1993 a pracuje na principech integrace, tvorby spoleCenstvi, pomalejSiho
postupu na 1. stupni, vertikalni diferenciace a multikulturniho piistupu. Pfi vyuce se poziva
1 romsky jazyk, i kdyZ jenom jako pomocny pro pochopeni vykladu. Pii S8kole funguje také
poradna pro dospélé Romy a rodic¢e zéka. Od skolniho roku 1996/1997 bylo pfi skole ote-

vieno azylové ubytovani pro zaky v tisni, jako doCasné itoCiste.

Zakladni Skola v Moravské Ostravé, ul Generala Piky nabizi jednoleté kurzy pro doplnéni
zakladniho vzdélani, ¢imZ se zvySuje Sance uplatnéni romskych obyvatel na trhu prace.

(Krej¢itova in Balvin, 1997)

Zékladni Skola v Praze 3, Havlickovo nabtezi 300 se nachazi v ¢asti Prahy, kde je pétina-
sobnd koncentrace romskych déti. Proto uz od roku 1967 postupné propracovavala systém
integrace romskych déti do béZznych zakladnich $kol. Existuje zde pfipravna tfida a potom
pro 1. — 3. ro¢nik mikrotiidy, které funguji s redukovanym vyukovym planem soubézné
s béznymi tiidami. Dé&ti v mikrotiidach postoupi v 1. a ve 3. ro¢niku pedagogicko psycho-
logické vySetfeni a teprve na zaklad¢ jejich vysledka se pak rozhoduje, zda bude dité¢ mu-
set jit do zvlastni Skoly. Ostatni déti pokracuji od 4. az do 9. ro¢niku v béznych tiidach,
nebo v integrované tiide, pro déti se ,,specifickymi edukativnimi potfebami. I v téchto
ttidach jsou ¢astené redukovany osnovy, jsou zde zafazovany i déti z majoritni spole¢nos-
ti. Pfedpoklada se, ze po ukonceni povinné dochazky budou déti z téchto tfid pokraovat
ve vzdélavani se v nékterém méné narocném ucebnim oboru. Pfizplisobenim se moznos-
tem zaku snizilo jejich zaskolactvi a tim néasledné fadné dokonceni povinné skolni dochaz-
ky. Dalsim efektem, ktery tento experiment pfinesl, je vysokd rasova snasenlivost diky

tomu, ze ve tfidach nejsou jenom romské déti. (Balvin, 1997)
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Po roce 1989, kdy se Romové snazi aktivné zapojit do politického Zivota zalozenim vlastni
politické strany Romské ob&anska iniciativa pod vedenim JUDr. Emila S¢uky, sméfuji
jejich snahy evidentné k vytvofeni vlastni romské inteligence. Za podpory Nadace Dr, Raj-
ka Djuric¢e, Nadace Dzemo a Mezindrodni unie Romu (IRU), zakladaji Romskou stfedni
socialni Skolu v Koliné¢, usiluji o zalozeni prvni romské konzervatofe v Liberci a vytvaieni

kurst pro romské novinafe. (Balvin, 1997)

Romskou problematikou se zabyva uz od roku 1990 katedra specidlni pedagogiky, Peda-
gogické fakulty University Karlovy v Praze. Vedle zdméru pfipravit fadné budouci peda-
gogy na praci s romskymi zaky, seznamit je s historii tohoto naroda a se specifickou kultu-
rou, jsou zde vyucovany zaklady romistiky a romsky jazyk. Ve skolnim roce 2000/2001
navstévovalo romistiku 185 studentll a romsky jazyk 28 studentt. Fakulta se zapojila i do
riznych projektl zamé&fenych na mezinarodni spolupraci v oblasti romistiky, dale se poda-
filo zakoupit vyukové materialy, literaturu do univerzitni knihovny a ucebni pomticky po-

trebné pro vyuku romského jazyka. (Sotolova, 2001)
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II. PRAKTICKA CAST
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UVOD DO VYZKUMNE CASTI

V praktické ¢asti své prace bych se chtéla zaméfit na zkoumani piicin, pro¢ jsou romské
déti tak Casto umistovany hned od 1. tfidy do zékladnich skol se specidlnim vyukovym
programem, diive byly oznacovany rovnéz jako zvlastni Skoly. Je nutno si uvédomit, ze
timto konanim ma dité navzdy uzavienou moznost dosahnout ve své zivoté plnohodnotné-
ho stiedoskolského, piipadné vysokoSkolského vzdélani. Proto neni divu, Ze se nejen od-
bornici na lidska prava a narodnostni menSiny pozastavuji nad touto skute¢nosti a snaZzi se
prabéh skolni dochazky romskych déti zménit. Je ale zapotiebi mit na zfeteli, ze tyto zme-
ny ve spolecnosti nelze délat nasilim, bez z4jmu obou stran, ale hlavné bez osobnostnich
ptedpokladii samotného ditéte. Mne samotnou velmi zajimal fakt, zda je skute¢né tak velké
mnozstvi romskych déti ,,méné inteligentnich®, nebo zda je podstata tohoto stavu nékde
jinde.

J& sama povazuji zvySeni vzdé€lanosti romskych obyvatel za velmi dulezité, protoze pfi
nizkém vzdélani nemohou nikdy doséhnout na kvalifikovanou a dobfe placenou praci. Zi-
stavaji proto radéji doma, zavisli na socialnim systému a stavi se do role ukfivdénych
S pocity rasové diskriminace. Proto souhlasim se soucasnymi snahami o zatazeni romskych
déti do normalniho vzdélavaciho systému a chtéla bych véfit, Ze tyto snahy pfinesou celo-
spolecensky pozitivni vysledky véetné uklidnéni skrytych rasistickych nalad v nasi repub-

lice.

,»Ve mésté Vsetin zije v souc¢asné dob¢ priblizné¢ 600 Romii. Jedna se o slovenské Romy,
prestéhované do mésta v sedmdesatych letech v ramci statniho programu ,,rozptyleni rom-
ského obyvatelstva® z romské osady Bystrany (okres Spisskd Novi Ves). Premisténim né-
kolika vzajemné zneptatelenych rodin, neschopnych zdarné se adaptovat pro né€ naprosto
novym podminkam, takika znemoznilo dalsi souziti nejen Romu s mistnimi obyvateli, ale i

samotnym Romtm navzajem.* (PlSek a kol., 2005, s. 4)

Mnozstvi Romil na Vsetiné se od té doby samoziejmé zvysilo, coz je zpuisobeno vysokou
porodnosti romského etnika a neustdlou migraci slovenskych Rom, ktefi casto poctivaji

sv¢ ptibuzné dlouhodobymi navstévami.

Ve Vsetin€ ziji Romové bud’ ve mést€, anebo v odloucené lokalit¢ Poschla, kterd se nacha-
zi za méstem v té€sné blizkosti CistiCky odpadnich vod. Lokalita Poschla byla velmi media-
lizovana v roce 2006, kdy zde tehdejsi kontroverzni starosta Vsetina nechal postavit tzv.

obytné kontejnery a vystéhoval do nich 204 Romu. V pievazné vétsSing se jednalo o rodiny,
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které dluzily méstu penize za najem bytli a soudné jim byl vydan ptikaz k vystéhovéani, bez
naroku na néhradni bydleni. I v soucasné dobé slouzi lokalita Poschla jako misto, kam se
vystéhovavaji ty nejproblematic¢téjsi rodiny, a naopak, rodina, ktera projevi alespoii mini-

malni snahu fesit své problémy je ¢asem pirest¢hovana zpet do mésta.

V soucasné dobé plisobi v této lokalité mistni pobo¢ka Diakonie CCE, ktera zde provozuje
tzv. Skoli¢ku, obdoba ptipravného rocniku na povinnou skolni dochazku a také klub pro
déti, kterych je v této lokalité pfiblizn¢ 126 ve véku do 15 let. Mimo toho piispivaji k cel-
kové osvété tamniho obyvatelstva, pomahaji jim hledat feSeni ve slozitych finan¢nich situ-

acich, apod. Celkovy pocet obyvatel zijicich na Poschle se zvysil na 237.
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3 CILVYZKUMU

Cilem mé prace je hledat, zkoumat a analyzovat mozné pii¢iny zatazovani romskych déti

do zékladnich skol se specidlnim vyukovym planem.

Dil¢i cile vyzkumu:

1. Zjistit jaké byly duvody, které vedly rodice k tomu, aby své dité umistili do zaklad-
ni skoly se specialnim vyukovym programem:.

2. Zjistit jaky vliv ma na rozhodnuti rodi¢t umistit dit¢ do zakladni Skoly se special-

nim vyukovym programem jejich vlastni vzdélani.

Zjistit zda maji rodice né&jaké predstavy o budoucnosti svych déti.

Zjistit zda jsou rodi¢e schopni pomahat détem s ptipravou do Skoly.

Zjistit jak rodi¢e podporuji déti v mimoskolnich aktivitach.

o 0k~ w

Zjistit zpisob jak se déti dostavaji do zakladni Skoly se specidlnim vyukovym pro-
gramem.

7. Zjistit jak se sama $kola snazi omezit pocet zakli na své Skole.

8. Zjistit jak skola podnécuje déti k aktivnimu ptistupu ke vzdélavani.

9. Zjistit jaky je vztah déti k mimoskolnim aktivitam.

Dil¢i cile vyzkumu jsem nasledné pifeformulovala na specifické vyzkumné otazky.

3.1 Vyzkumna metoda

Jako vyzkumnou metodu jsem si zvolila kvalitativni vyzkum, jehoz vysledky sice nelze
zevSeobecnit na celou populaci, ale jde mnohem hloubé&ji do problému, umoziuje nam
ziskani podrobného popisu zkoumaného problému a celkového prostiedi, protoze se ob-
vykle realizuje v pfirozeném prostiedi. Diky své hloubce a podrobnostem je mnohem na-
sledkt. Dal$i vyhodou, ¢i nevyhodu, jak kdo k tomu pfistoupi, je, Ze zjiSténa data mohou
rizni vyzkumnici interpretovat odliSné, ¢imz ale zase mdme moznost ziskani §irS§iho po-

hledu na danou problematiku a vytvofit si tak ucelené;jsi nazor.

Zvolila jsem kvalitativni pfistup, abych se mohla l1épe seznamit se zkoumanym jevem, ale

pfedevsim s romskymi rodinami v jejich pfirozeném prostiedi a s jejich osobnim vztahem
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ke vzdélani. Také mé zajimalo, zda viibec oni sami maji z4jem a vitaji snahy majoritni

spole¢nosti o0 zménu v pristupu K zatazovani jejich déti do zakladnich skol.

,Kvalitativni vyzkum je proces zkoumani jevl a problému v autentickém prostiedi s cilem
ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozenych na hlubokych datech a specifickém vztahu
mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni
vyzkum je za pomoci celé fady postupl a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé cha-

pou, prozivaji a vytvareji socialni realitu.” (Svaricek, Sed’ova, 2007, s. 17)

3.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor se sklada ze dvou odlisnych ¢asti, které vsak maji ve své podstaté¢ mno-

ho spole¢ného.

Jedna cCast je ovlivnéna celkovym zaméfenim mé préace, protoze predmétem mé prace a
zkoumani je romska komunita. Jelikoz se zaméfuji na problematiku zarazovani romskych
déti do skol se specidlnim vyukovym planem, zkoumany vzorek musel vychazet
z romskych rodin, které maji déti umistény na zékladni Skole se specidlnim vyukovym pla-

nem ve Vseting.

Dalsi ¢asti vyzkumného souboru je pedagog, ktery dlouhodob¢ pracuje s romskymi détmi a
ve specialnim Skolstvi, tudiZ miZe na zkoumanou problematiku nabidnout pohled také

Z druhé strany.

3.3 Vybér vyzkumného souboru

Zhledem ke zkoumanému problému jsme zvolila metodu zdmérného vyberu, kdy jsem pro
jednu ¢ast vyzkumného souboru potiebovala vyhledat romské rodiny, které maji déti, nej-
1épe v 1. tfid¢ zékladni Skoly se specidlnim vyukovym pldnem, dale bylo nutné, aby rodice
téchto déti byli ochotni rozhovor se mnou uskutecnit a samoziejmé, aby mluvili a rozuméli
Cesky. S vybérem rodin mi pomadahala pracovnice socidlniho odboru, oddéleni socialné
pravni ochrany déti, ktera rodiny osobné znd. Byla ochotna se mnou do rodin zajit, zeptat

se na ochotu uskutecnit se mou rozhovor a v piipadé potieby tam setrvat béhem rozhovoru.
Z vytipovanych péti rodin, mi rozhovor pfislibily pouze dv¢ rodiny ze Vsetina. U zbyvaji-
cich tfech byla vidét obrovska nedivéra a zaroven neochota.

Za ucelem ziskani charakteristik jednotlivych rodin, které mi pfislibily rozhovor, jsem mu-

sela podepsat mi¢enlivost, potom jsem mohla nahlédnout do jejich dokumentace vedené na
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socialnim odboru. Charakteristiky rodin, které budu déle v textu uvadét, jsou samoziejme

anonymni.

Jako dalsi ¢ast vyzkumného souboru jsem pozadala o rozhovor feditelku zakladni $koly se
specidlnim vyukovym planem. Tato Skola sidli v nasem mésté. Pani feditelka nebyla ptilis
nadSena mou aktivitou, ale nakonec rozhovor pfislibila. Teprve pozdéji, béhem samotného

rozhovoru, mi byl vysvétlen ptivod jejich obav.

3.4 Technika sbéru dat

Jako techniku sbéru dat jsem zvolila hloubkovy polostrukturovany rozhovor.

»Rozhovor je nejéastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Pouziva
se pro n¢j oznaceni hloubkovy rozhovor (in-depth interview), jeZ miizeme definovat jako
nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem
pomoci nékolika otevienych otdzek. Prostfednictvim hloubkového rozhovoru jsou tedy
zkoumani ¢lenové uréitého prostiedi, urcité specifické socialni skupiny s cilem ziskat stej-
né pochopeni jednani, udalosti, jakym disponuji &lenové dané skupiny. (Svaticek, Sed'ova,

2007, s. 159)

»Za hlavni typy hloubkového rozhovoru miizeme oznacit polostrukturovany rozhovor (vy-
chazi z pfedem pripraveného seznamu témat a otazek) a nestrukturovany rozhovor neboli
narativni rozhovor (mlZe byt zaloZen jen na jediné pfedem piipravené otdzce a dale se
badatel dotazuje na zakladé informaci poskytnutych zkoumanym uéastnikem). (Svaficek,

Sed’ova, 2007, s. 160)

3.4.1 Priprava rozhovoru

Pti ptipraveé rozhovoru jsem se rovnéz fidila radami z knihy Kvalitativni vyzkum v peda-
gogickych védach od Svaiicka a Sed’ové.

Nejprve jsem si stanovila zédkladni vyzkumnou otazku:

Jaké jsou zédkladni pti€iny zatfazovani romskych déti do zékladnich §kol se specialnim vyu-
kovym planem?
Vytvorila jsem dva navrhy struktury rozhovorti pro obé ¢asti vyzkumného souboru tak, aby

bylo mozno na zavér vyslednou analyzu obou alespon ¢asteéné komparovat, a tak hledat

vV ¢em se shoduji a v ¢em si oponuji.
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Vytvorila 5 specifickych vyzkumnych otazek (SVO) pro rozhovor s romskymi rodi¢i a

V navaznosti na né jsem vytvofila 23 tazatelskych vyzkumnych otazek (TVO):

SVO 1: Jaké byly ditvody, které vedly rodice k tomu, aby své dité umistili do zdkladni skoly
se specidalnim vyukovym programem?

TVO 1:Kolik mate déti a jak jsou staré?

TVO 2: Navstévuji vSechny Vase déti zakladni Skolu se specialnim vyukovym programem
hned od 1. tfidy?

TVO 3: Jak Vas to vlastné napadlo dat je do zakladni skoly se specialnim vyukovym pro-
gramem? Sledovali jste, Ze by nebylo néco v potadku s vyvojem VaSich déti? Zdali se
Véam néjak opozdéné?

TVO 4: Byli jste s détmi pied nastupem do $koly v pedagogicko psychologické poradné?
Kdo Vam to doporucil, nebo jak Vas to napadlo tam jit?

TVO 5: Vy sam/sama souhlasite s vysledky vysetieni pedagogicko psychologické poradny,
ze Vase déti nejsou schopny navstévovat béznou zékladni Skolu?

TVO 6: Je pro Vas z néjakého dtivodu vyhodné, ze déti navstévuji zakladni Skolu se speci-
alnim vyukovym programem?

SVO 2: Jaky vliv ma na rozhodnuti rodicii umistit dité do zakladni skoly se specialnim vyu-
kovym programem jejich viastni vzdélani?

TVO 7: Jakou $kolu jste navstévoval/a Vy, kdyz jste byl/a dite? Jakého jste dosahl/a nej-
vyssiho vzdélani? Pracoval/a jste n€kdy v tomto oboru?

TVO 8: Kdo o tom rozhodl, do jaké skoly ptijdete, nebo co vystudujete?

TVO 9: M¢l/a jste n&jaky sen jako dite, nebo dospivajici, ¢im byste chtél/a v zivoté byt?
TVO 10: Maji Vase d¢ti néjaky sen, ¢im by chtéli byt?

SVO 3: Maji rodice nejaké predstavy o budoucnosti svych deti?

TVO 11: Ptedstavujete si nékdy, ¢im by Vase déti mély byt? Co by pro né€ bylo nejlepsi?
TVO 12: Co je podle Vas v Zivoté nejdilezité;si, aby Vase dité vedlo v budoucnu klidny a
spokojeny zivot?

TVO 13: Vite o tom, Ze ze zékladnich Skol se specidlnim vyukovym programem nemohou
jit déti studovat stfedni Skolu a vysokou Skolu? Byl/a byste rad/a, kdyby nékteré Vase dité
vystudovalo stiedni, ptipadné vysokou skolu?

SVO 4: Jak jsou rodice schopni pomahat détem s pripravou do Skoly?
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TVO 14: Vy mluvite dobie Cesky, ale umite i dobfe ¢ist Cesky? Precetl/a jste nékdy néja-
kou ¢eskou knihu, nebo ¢tete alespon ¢eské noviny, Casopisy?

TVO 15: Myslite si, ze je mozné mit v Ceské republice n&jaké dobré pracovni misto bez
znalosti ¢eského jazyka?

TVO 16: Pomahate Vasim détem s tikoly do Skoly, nebo jim je alespon kontrolujete?

TVO 17: Délate ptipravu do Skoly s détmi denné/pro¢ ptipravu do skoly s détmi nedélate?
TVO 18: Chodi Vase dité na n¢jaké doucovani, kde s nim tuto ptipravu déla nékdo jiny?
Jste rad/a, Ze existuje takovato moZnost?

TVO 19: Jste spokojeni s ptistupem $koly k Vasi détem, nebo mate néjaké vyhrady? Cho-
dite pravidelné na rodi¢ovské tfidni schiizky?

TVO 20: Jak jsou ve Skole spokojené Vase déti? Citi se tam dobfe? Ma problémy se spolu-
zaky, uciteli...?

SVO 5: Jak rodice podporuji déti v mimoSkolnich aktivitach?

TVO 21: Maji Vase déti néjaké zajmy, zaliby, néco co je bavi?

TVO 22: Navstévuji Vase déti po Skole néjaké krouzky, jako napt. keramiku, kresleni,
tanecni krouzek, pévecky...?

TVO 23: Vy je v téchto zajmech né&jak podporujete? Doprovazite je tam, dokupujete jim

k tomu né&jaké potieby?

Obdobné jsem pfipravila i rozhovor s feditelkou zakladni Skoly se specidlnim vyukovym
planem, 5 specifickych vyzkumnych otazek (SVO) a 24 tazatelskych vyzkumnych otazek
(TVO):

SVO 1: Jakym zpusobem se déti dostavaji do zakladni skoly se specialnim vyukovym pro-
gramem?

TVO 1:Kolik let jiz pracujete na pozici feditelky této Skoly?

TVO 2: Na Vasi skole jsou ztizeny rovnéz piipravné, tzv. nulté ro¢niky, navstévuji je pou-
ze romské déti? Do téchto nultych ro¢nikti je rodice ptihlaSuji sami, nebo je néjakym zpi-
sobem oslovujete vy, jako skola?

TVO 3: Dokazala byste piiblizn¢ procentualné vyjadfit, jak velké procento romskych zaki

Z tohoto nultého ro¢niku ptfechazi ptimo u Vas do 1. tfidy?
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TVO 4: V soucasné dobé musi mit déti pfed nastupem do Vasi Skoly doporuceni
z pedagogicko psychologické poradny. Myslite si, ze skute¢né vSechny déti, které nastupu-
ji k Vam do 1. tfidy, by nem¢li Sanci zvladnout klasickou zakladni Skolu?

TVO 5: Jak si vysvétlujete, ze podle pedagogicko psychologické poradny je tak velké pro-
cento romskych déti ,,mén¢ inteligentnich*?

TVO 6: Plynou z toho pro rodi¢e né&jaké vyhody, kdyz umisti dit¢ do Vasi Skoly? Nebo
pro€ je Vase skola mezi Romy tak oblibena?

TVO 7: U Vas na Skole nemate jenom romské déti. Jak se k sobé déti navzajem chovaji?
Musite fesit 1 konflikty s rasistickym podtextem?

TVO 8: Jaké z toho pro Vasi skolu plynou vyhody, kdyz je u Vas umisténo napf. mirné
retardované dité?

SVO 2: Jak se sama Skola snazi omezit pocet Zakii na své skole?

TVO 9: Postupuji pedagogicko psychologické vysetieni vSechny déti, které k Vam chodi
do nultého ro¢niku? Nebo jakym zpisobem probiha ten vybér déti, kdo to vysetieni musi
podstoupit a kdo ne?

TVO 10: Jak motivujete rodice uz v tom piipravném rocniku, aby davali své déti nejprve
do klasické zakladni Skoly?

TVO 11: Rozhoduji se romské déti sami, kam ptijdou, nebo co budou délat dal po skonceni
Vasi Skoly, nebo musi respektovat ptani rodict?

SVO 3: Jaké jsou diivody, které vedou rodice k tomu, aby své dité umistili do zakladni $ko-
ly se specidlnim vyukovym programem?

TVO 12: Jak si vysvétlujete, ze romskym rodi¢im nevadi, kdyz pfevazna vétSina jejich
déti nastupuje do Vasi Skoly hned od 1. tfidy? Nebylo by lepsi, kdyby nejprve nastoupili
do klasické skoly a teprve potom, az by to skute¢n¢ nezvladali, tak ptresli k Vam?

TVO 13: Vysvétlyjete rodictim, Ze po absolvovani Vasi zakladni Skoly, uZ jejich déti ne-
mohou nastoupit na Zadnou klasickou stfedni Skolu?

TVO 14: Zajimaji se rodice o prospéch svych déti? Zucastiuji se rodi€ovskych schiizek?
TVO 15: Jsou rodice spokojeni s fungovanim Vasi Skoly, nebo musite ¢asto fesit konfliktni
situace?

SVO4: Jak skola podnécuje déti k aktivnimu pristupu ke vzdélavani?

TVO 16: Dostavaji déti ve vasi Skole néjaké domaci tkoly, aby byly ,,nuceny* pfipravovat

se do Skoly i doma? Plni tyto tikoly?
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TVO 17: Mluvite nékdy v hodindch s détmi o jejich pfedstavach, ¢im by chtéli byt, az bu-
dou dospély?

TVO 18: Poskytujete témto détem n¢jaké nadstandardni sluzby na rozdil od ostatnich déti?
TVO 19: V soucasné dob¢ u Vas plisobi i romsti pedagogicti asistenti, co je jejich hlavnim
ukolem a poslanim u Vas na Skole?

TVO 20: Poskytuje Vase skola pro své zaky n¢jakou moznost doucovani? Tieba néco jako
Skolni druzinu, kde by jim né¢kdo pomahal d¢€lat ptipravu do Skoly? Je o tuto sluzbu zdjem
ze strany déti a rodic¢i?

SVO 5: Jaky je vztah deéti na Vasi skole k mimoskolskym aktivitam?

TVO 21: Poskytuje Vase skola n¢jaké mimoskolni aktivity pro déti? Je o né¢ zajem?

TVO 22: Maji déti z Vasi Skoly n&jaké konicky, kterym by byli schopny se soustavné vé-
novat?

TVO 23: Jaké konicky to podle Vas nejcastéji jsou?

TVO 24: Myslite si, ze rodic¢e déti v mimoskolnich aktivitach né¢jakym zptisobem podporu-

Ji?

3.5 Metoda analyzy ziskanych dat

Rozhovory budou pifepsany do pisemné podoby. Zvlast budou analyzovany rozhovory
s romskymi rodinami a zv1ast’ rozhovor s feditelkou zékladni Skoly se specifickym vyuko-

vym planem.

Nasledné budu rozhovory analyzovat metodou oteviené¢ho kodovani a vytvotim kategori-
zovany seznamu kodl. ProtoZe jsem zacinajici badatel a tato prace je mym prvnim poku-
sem o kvalitativni vyzkum, pouziji k interpretaci vysledkd analyzy dat techniku ,,vylozeni

karet®.

,, Lechnika vylozeni karet je tou nejjednodussi nadstavbou nad oteviené kdédovani, jakou si
1ze pfedstavit. Jde zkratka o to, ze vyzkumnik vezme kategorizovany seznam kodd, katego-
rie vzniklé skrze oteviené kodovani usporadd do néjakého obrazce, ¢i linky a na zaklade
tohoto uspofadani sestavi text tak, ze je vlastné prevypravénim obsahu jednotlivych kate-
gorii. Neni pfi tom nutné, aby do vysledné analyzy vstoupily vSechny kategorie, které jsme
vytvofili — miZeme si vybrat jen nékteré z nich, a také podle toho, do jaké miry se vztahuji

k nasi vyzkumné otazce, a také podle toho, jaka je mezi nimi vzajemna souvislost. VSech-
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ny kategorie, které zahrneme do analyzy tohoto stupné, spolu musi byt né¢jakym zptisobem

spjaté. (Svatiek, Sed'ova, 2007, s. 226)

3.6 Vyzkumny soubor

Prvni dva rozhovory jsem uskutec¢nila se dvéma romskymi rodinami, pro zachovani ano-

nymity respondentd, jsem je oznacila pismeny A a B.
Charakteristika rodiny A:

Pani P bude letos 38 let a jeji druh je o 11 let starSi. Maji spolu tfi déti a od roku 2008 Ziji
ve spole¢né doméacnosti i se svymi détmi. V diivejsi dobé, byli ale dva starsi synové svére-
ni do péce sestry od druha pani P, nejmladsi dcera byla svéfena do péce babi¢ky pani P.
Toto opatfeni bylo ucinéno, jelikoZ rodi¢e neméli vlastni bydleni. Béhem doby, kdy byly
déti v péci ptibuznych, se oba rodi¢e snazili déti navstévovat, udrzovat s nimi kontakt a
finanéné na n¢ pfispivali i nad ramec soudem stanovené Castky. Oba si nasli praci, praco-
vali v uklidové firmé a uklizeli vlaky na nadrazi, souc¢asné pozadali mésto o pridéleni bytu.
V roce 2008 jim byla pfid€lena garzonka ve mésté€ a rodice pozadali o svéteni déti do jejich
péce. Této zadosti bylo vyhovéno, i piestoze v takto omezeném prostoru budou zit dva
dospéli a tii déti. Nejstar§imu synovi bylo v té dobé uz osm let, mladSimu sedm a nejmlad-
81 dceti pét let. V soucasné dobé rodic¢e nepracuji, pracovni pomé&r méli sjednany na dobu

urcitou.
Charakteristika rodiny B

Rodice rodiny B Ziji rovnéZ v nemanZelském svazku, maji spolecné celkem Sest déti. Jedna
se o star§i manzelsky par, ktery Zije v lokalité¢ Poschla. Pani J bude letos 40 let a panu F 41
let. Nejstarsi syn je jiz plnolety, letos mu bude 20 let, z cehoz plyne, Ze pani J méla své
prvni dit€ ve 20 letech, coz je pro romské zeny pomérné netypické. Plnolety je v soucasné
dob€ nezaméstnany, stejné€ jako oba rodi¢e. Mlad§imu bratrovi je 19 let, nejprve byl evido-
van na ufadu prace, ale v soucasné dobé¢ je studentem 1. ro¢niku stfedniho odborného udi-
listé, obor tesatf. Mladsi sestry ve v€ku 17, 15, 13 let chodi do zékladni Skoly se specidlnim
vyukovym planem stejné jako jejich nejmladsi bratr, ktery chodi do 1. tfidy. Rodina bydli
v méstském byté 2+kk. Rodina se potyka s finan¢nimi problémy, coz se projevuje obcas-
nym neuhrazenim Skolnich vyloh, chybé&jicimi $kolnimi pomtckami apod. V minulosti

bylo feSeno zaSkolactvi nejstarSiho syna a drobné kradeze nejstarSich dvou dévcat.
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V soucasnosti je vedeno trestni fizeni proti 19 letému synovi ve véci kradeze. Matka

V soucasnosti vypomaha v mistnim klubu pro déti.

Tteti rozhovor jsem uskutecnila s feditelkou Zakladni a mateiské Skoly Vsetin, Turkmen-

ska, proto uvadim stru¢nou charakteristiku této Skoly.

Skola byla ziizena uZ v roce 1966 jako zvlastni 8kola. Za léta své existence vystiidala riz-
né prostory, ve kterych plsobila a také mnoho ndzvi, které byly vzdy poplatné dané dobé¢ a

legislativé.

V soucasné dob¢ se Skola nachazi v byvalych prostorach stiedniho odborného ucilisté a dle

sd¢leni pani feditelky se kone¢né jedna o distojné misto vhodné k jejich ¢innosti.

,Poslanim $koly je specialnimi vzdélavacimi prostfedky a metodami prace, s vyuzitim di-
daktickych pomicek a pod vedenim specidlné vyskolenych pedagogli umoznit zdravotné
postizenym zakiim dosédhnout co mozna nejvyssi stupenn znalosti a dovednosti, s ohledem
na jejich vzdélavaci moznosti. Cilem Skoly je zapojeni, ptipadné uplné integrace déti do

bé&Zného ob&anského Zivota.« (http://www.zsms-turkmenska.cz/)
Ztizovatelem Skoly je Krajsky ufad Zlinského kraje.

Skola se sklada ze t¥i zakladnich &asti:

e . Zakladni Skola prakticka, ktera je zaméfena na vychovu a vzdélavani déti s lehkou
mentélni retardaci. Ke Skole patii ptipravné tiidy pro déti ze sociokulturné znevy-
hodnéného prostiedi, kde se predSkolaci ptipravuji na svoji Skolni dréhu.

e Zakladni Skola specialni, kde jsou vzd€lavani zéaci s hlubSim stupném mentalni re-
tardace. Ke Skole patii tfida pro autistické déti a 2 tfidy rehabilitacni pro imobilni
zaky s kombinovanymi vadami.

e Zdkladni skola a Matetska Skola pfi nemocnici, kde se vzdelavaji zaci pii pobytu

v nemocnici.” (http://www.zsms-turkmenska.cz/)

Skolu v soucasné dobé frekventuje celkem 157 74kt z &ehoZ je 19 v piipravném roéniku.
Na Skole pracuje celkem 29 ucitelli, 8 vychovatelek a 6 asistentli pedagoga. Pedagogicky
sbor je pomérné mlady, jeho primérny veék Cini pfiblizné 38 let, coz naznacuje, Ze uz méli
moznost nasbirat pomérné velké pedagogické zkusenosti, ale maji jesté dostatek sil a elanu

Kk pInéni naro¢nych pracovnich povinnosti. (http://www.zsms-turkmenska.cz/)
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3.7 Realizace rozhovoru

Rozhovor s rodinou A jsem si domluvila na 15. tnora 2011 u nich doma v odpolednich
hodinéch.

Byt byl Cisty a uklizeny, pani P. byla upravend, doma byly kromé ni jesté vSechny tfi déti,
partner pani P. se vratil domu pii konci rozhovoru. Pani P. byla béhem rozhovoru velmi
piijemna, ale trocha napéti z ni bylo citit, déti sed€ly tiSe a do rozhovoru zasahovaly jen
minimaln¢.

Pani P. souhlasila s nahravanim rozhovoru a ochotné mi podepsala souhlas k nahravani,

tudiz jsem si cely rozhovor nahrala na ptipraveny diktafon.

Cely rozhovor trval asi 40 minut, vim, Ze hloubkovy rozhovor by m¢l trvat déle, ale bohu-
zel Romové nejsou tak sdilni a otevieni k cizim lidem, byla jsem rada, ze vSe probéhlo
v klidu. Pti pfepisu rozhovoru mé napadaly jesté né&jaké doplnujici otazky, proto jsem pani
P. navstivila jesté jednou, doptavani probéhlo rychle a vécné. Na pani P. bylo vidét, ze ji

tato neocekdvana navstéva nebyla pfili§ pfijemna.

Po realizaci rozhovoru jsem jej ptepsala do pisemné podoby, piepis celého rozhovoru je

pfilohou této prace.

Rozhovor s rodinou B jsem si domluvila na 28. unora 2011 Vv prostorach klubu, lokality
Poschla, ale pti domlouvani terminu rozhovoru jsem méla moznost nahlédnout do domac-
nosti rodiny. Domacnost byla Cista a uklizena, doma byl pouze pan F., ktery s rozhovorem

bez problému souhlasil.

Ve smluveny termin dopoledne jsme se potkali na dohodnutém misté. PfiSel pan F. i se
svou partnerkou. KdyZ jsem po Givodnim ptedstaveni pozadala o souhlas k nahravani roz-
hovoru, partnerka pana F. s nahravanim nesouhlasila, zac¢ala byt nepfijemna a podezirava,
nakonec z mistnosti odesla. Pan F. s nahravanim souhlasil, ale zacal byt mirné nervézni,
ziejme z obavy hrozicich domécich rozport, celou dobu rozhovoru si nesedl, pofad posta-
val a byla na ném vidét nesoustiedénost. Myslim si, Ze tato skute¢nost ovlivnila jak kvali-
tu, tak délku rozhovoru. Odpovédi jsou bud’ jen jednoslovné, nebo formulované do holych

vét. Cely rozhovor trval ptiblizné 30 minut.

Pracovnice socidlniho odboru, kterd mé doprovazela, mé¢ ale sdélila, Ze toto je bézny zpl-

sob vyjadfovani Romu a rozvitou vétu od nich usly$im jen stézi.
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Po realizaci rozhovoru jsem jej prepsala do pisemné podoby, piepis celého rozhovoru je

ptilohou této prace.

Rozhovor s feditelkou Zakladni a mateiské Skoly Vsetin, Turkmenska jsem si domluvila
telefonicky na 8. biezna 2011, kratce popoledni. Skola byla na chodbach vyzdobena pra-
cemi zakl a pedagogil, vdechla na mé tvofivou atmosféru. Pani feditelka nas pfijala ve své
pracovné, po kratkém seznameni jsem ji pozadala o udéleni pisemného souhlasu
k nahravani, ale pani feditelka rovnéz zaujala negativni postoj. Vysvétlila mi, Ze ma
Vv tomto sméru Spatné zkusSenosti, protoze takovych rozhovoru jiz realizovala nékolik, ale
jedna studentka nahravku zvetejnila a feditelka z toho méla nepiijemnosti. Dal$im uskalim,
které bylo pro pani feditelku nepfijemné, je mé pracovni zatazeni, kdy se myln¢ domniva-
la, Ze vedoucim mé diplomové prace je mlj nadfizeny (mistni mistostarosta). Vysvétlila
jsem ji, ze vedouci i oponent mé diplomové prace jsou z univerzity. Také jsme ji nabidla,
aby se podivala na ptipravenou strukturu rozhovoru a dala jsem ji ¢as na rozmySlenou.
Kdyz si ptecetla navrhovanou strukturu rozhovoru, pfivolila k nahravani a po kratké chvili
bylo vidét, Ze nervozita opadla a pani feditelka se uvolnila. Cely rozhovor trval néco pies
hodinu, pani feditelka pouzivala pti hovoru bohatou a kvétnatou fe€, problematiku vzdy

radn€ popsala a vysvétlila, tudiZ ani nebylo potieba klast mnoho dopliujicich otazek.

Po realizaci rozhovoru jsem ho piepsala do pisemné podoby, piepis celého rozhovoru je

ptilohou této prace.

3.8 Analyza ziskanych dat

U pfepisu rozhovort jsem udélala Siroké fadkovani a vytiskla si je. Nejprve jsem uplatnila

metodu otevien¢ho kddovani u rozhovort s romskymi rodinami.

Jednotlivé kody jsem si vypsala na pomocny papir a nasledné z nich vytvofila 7 kategorii:
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Tabulka 1: Kategorizovany seznam kod — romské rodiny A a B

Kategorie Kody

Rodinné poméry Pocet déti, nedislednost, absence cilevédomosti, neinformo-
vanost, podpora ze strany rodictl, piiprava déti do skoly, pie-
hled o détech, péce o déti, netiplné rodina, nezajem o stav dité-
te, pasivita k psychické poruse, respekt K institucim, respekt

k autoritam, akceptace rozhodnuti déti,

Vzdé€lavaci predpoklady | vztah ke vzdélani, spole¢né, pedagogicko psychologicka po-
radna, vySetieni v pedagogicko psychologické poradné, psy-
chické predpoklady, psychickéd porucha, skolni nezralost, 0d-
borna péce, skolni zarazeni rodicli, vzdélani matky, vzdélani
otce, brzké navazovani partnerskych vztaht, brzké téhotenstvi,

zmena systému ve spolecnosti,

Specialni skola Skolni zatazeni, piedikolni p¥iprava, obavy z rasismu, vztah
k pedagogiim, doucovani, vztah ke s$kole, zvladani Skoly,
Skolni vysledky, Skolni neuspéch, vztahy ve tiidé€, feSeni pro-

blémi ve Skole,

Romsky asistent Funkce romského asistenta, vztah k romskym asistenttim,

Jazykové dovednosti Porozuméni psanému textu, ¢esky jazyk, znalost ¢eského ja-

zyka, znalost romského jazyka, domaci jazyk,

Budoucnost zaku Vize vlastni budoucnosti, vize a pfedstavy o budoucnosti déti,

specidlnich skol vize a predstavy déti o své budoucnosti, snaha o zlepSeni soci-

alniho statusu nové generace,

Mimoskolni aktivity Podpora v mimoskolnich aktivitach, vztah k mimoskolnim
aktivitdm, aktivni zajmy, pasivni zajmy, organizovani volné¢ho

Casu, vyuzivani sluzeb NNO, vnimani mimoskolnich aktivit,

Nasledné jsem provedla oteviené kédovani rozhovoru s feditelkou zakladni skoly se speci-
alnim vyukovym planem. Jednotlivé kody jsem si vypsala na pomocny papir a vytvofila z

nich 9 kategorii:
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Tabulka 2: Kategorizovany seznam kodu — feditelka zakladni Skoly se specialnim vyukovym

planem

Kategorie

Kody

Kvalifikace a erudova-
nost specialniho pedago-

ga

Odbornost specidlniho pedagoga, vlastni odbornost feditelky,
profesni kariera, profesni zkuSenosti, délka praxe, ndroky na pe-

dagoga,

Systém specialniho $kol-

stvi

Koncepce specialniho skolstvi, diferenciace zakt, vyukové me-
tody specialniho Skolstvi, organizace Skolni vyuky, naroky na
organizovani vyuky, pfedpoklady ke zvladani naro¢nych zékd,
cena specidlniho Skolstvi, aktivity skoly, vztah ke specidlnimu
Skolstvi, zaméteni Skoly, organizace zapisu do 1. tfid, prefazeni
ditéte na normalni zékladni $kolu, specialni Skoly jako otevieny
systém $kolstvi, netspéch zaka na normalni zakladni $kole, neu-
spéch zdka ve specidlni tfidé¢, Skolni vzdélavaci program, domaci
ukoly, naro¢nost domacich ukoll, zpusob klasifikace, pocit net-
spechu, pocit uspéchu, kontrola Skolni dochazky, spoluprace
s rodinou, prava a povinnosti rodi¢t, kontakt s rodi¢i, vztah rodi-
¢t ke Skole, vztah rodict ke vzdélani, pfechod ze specialni Skoly

na uciovské obory, negativni postoje ke specidlnimu skolstvi,

Ptistup ke konfliktim

Bézné konflikty, zplsob feSeni problémt, dit¢ jako hlavni cil,
hledani optimalniho feSeni, komunikace srodi¢i, poradenské

sluzby, psycholog, divéra v feditelku,

Ptipravné ro¢niky

Véasnost zfizeni ptipravnych ro¢nikd, pribéh ztizovani piiprav-
nych rocnikd, cil ptipravnych ttid, dileZitost pfipravnych rocni-
ki, organizace zapisu do piipravnych tfid, podminky pro zatrazo-
vani do ptipravnych tiid, informovanost rodi¢t, Zadatel o vySet-
feni v pedagogicko psychologické poradné, platnost vysledki
vySetieni v pedagogicko psychologické poradné, organizace za-
fazeni do pfipravnych ttid, pribéh zatazovani do piipravnych
tiid, struktura zak v pfipravnych tiidach, ukonceni piipravné
tiidy, nelspéch ditéte v pfipravné tfidé, opakované vySetfeni

v pedagogicko psychologické poradné€, odklad Skolni dochazky,
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pfechod zakt =z pifipravné tfidy na zakladni Skoly, vztah

Kk pfipravnym tfidam, popirani myti o pfipravnych tfidach,

Vzdélavaci predpoklady

Nepftipravenost romskych zakt na vstup do Skoly, dlouhodoba
adaptace ditéte na Skolu, mentalni pfedpoklady, inteligencni
predpoklady, socidlni faktory, tradice, jazyk, volni vlastnosti,
absence volnich vlastnosti, potfeba vlastniho usili, vztah ke
vzdélani, cizinci versus Romové, mentalni predpoklady Zaka 1.
ttidy, vyvojové zmény zéka, ptedpoklady zdka pro prechod na
normalni zakladni Skolu, ptedpoklady pro studium na SOU, roz-

dilné ptistupy rodin,

Rozvoj osobnosti Zaka

specialni skoly

absence osobnosti, temperament, emoce, budovani sebeucty,
budovani sebevédomi, budovani osobnosti, znalost prav ditéte,
suplovani rodiny, budovani vztahu k romské kultute, kulturni
rozvoj, rozvijejici aktivity, absence vzorl, postoj k pracovnimu

vyucovani, vztah k praci, integrace zaka do spole¢nosti

Romsky asistent

Funkce romského asistenta, uloha romského asistenta,

Budoucnost zaku

specialnich skol

Vzbuzovéni uvah o vlastni budoucnosti, budouci uplatnéni, smé-
fovani k budoucimu uplatnéni, podpora vztahu Kk praktickym
¢innostem, budovani vztahu k praci, profesni ptiprava zaku, ex-
kurze ucilist, exkurze do tovaren, akceptace rozhodnuti ditéte

rodi¢em,

Mimoskolni aktivity

Financovani mimoskolnich aktivit, minimalni finan¢ni naklady,
pestrost mimoskolnich aktivit, funkce mimoSkolnich aktivit, vy-
hody mimoskolnich aktivit ve Skole, preferované mimoskolni
aktivity, vyjimecné Skolni aktivity, NNO, zdjem zakd, rozdilny
zajem rodicl, vztah rodici k mimoSkolnim aktivitdm, platba
mimoskolnich aktivit, podpora organizovani volného ¢asu, funk-

ce Skolni druziny, moznost doucovani,
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3.9 Interpretace ziskanych dat

K interpretaci ziskanych dat jsem pouzila techniku ,,vyloZeni karet®.

3.9.1 Interpretace ziskanych dat z rozhovoru s romskymi rodinami:

Rodinné poméry:

vey

Oba rodicovské pary ziji jenom jako partnefi, nikoli jako manzelé, coz se neslucuje s tradi-
cemi romského etnika, ale zfejmé je to pro né néjakym zpusobem vyhodnéjsi. Oba respon-
denti a jejich partnefi jsou dlouhodobé nezaméstnani. StarSi par (rodina B) ma celkem 6
déti, z nichz dvé€ jsou uz dospé€lé, mladsi par (rodina A) ma prozatim jenom 3 déti. Hlav-
nim vychovnym problémem v obou rodinach je nedislednost rodici a slaba cilevédomost,
tyto neSvary pfirozen¢ kopiruji ve svém chovani nasledné 1 déti. U obou rodin se projevila
nizk4 snaha o ziskavani informaci ve vztahu ke vzdélavani, Skolskému systému, ale i ke
zdravotnimu stavu a schopnostem svych vlastnich déti. Nevim, jestli tento postoj prameni
Z jisté pohodlnosti, ¢i z rozdilného pftistupu k zivotu, kterd by se dala vyjadrit jako ode-
vzdanost osudu. Ob¢ rodiny shodné tvrdi, Ze jsou napomocny svym détem v piipravé do
Skoly. Rodina A ma piehled o tom kde déti pravé jsou a jak travi volny cas, rodina B uz
takovy piehled nema. PIn¢ akceptuji rozhodnuti svych déti, jak chtéji travit volny ¢as a ¢im
chtgji v Zivoté byt, rodice je Vv téchto rozhodnutich podporuji, i kdyZ jenom pasivné. Rodi-
ny navenek plné respektuji rozhodnuti instituci a autorit, ale uvnitt sama sebe o nich nékdy

pochybuji, coz muze vést k jejich osobni nespokojenosti.
Vzdélavaci predpoklady:

Rodice uvadéji, ze déti do Skoly chodi rady a t€si se tam. Pozitivni vztah ke Skole je zékla-
dem ke vzdélavani, 1 kdyz déti se tam tes8i zfejmé predev§im proto, Ze jsou tam spolu a
tvoii urcité spolecenstvi, navazuji kontakty. VSechny déti z téchto rodin absolvovali pfi-
pravnou tiidu, a vyjma jednoho, které jesté nezapocalo Skolni dochazku. VSechny tyto déti
V soucasné dob¢ frekventuji, piipadn¢ uz ukoncily, specidlni Skolu, kde byly doporuceny
na zaklade vysetfeni v pedagogicko psychologické poradné. Sami rodic¢e na jedné strané o
svych détech tvrdi, Ze jsou mentalné retardovani a normalni zékladni Skolu by nezvladly,
ale jednim dechem zaroven naznaCuji mirnou pochybnost o vysledku vySetieni
v pedagogicko psychologické poradné. Piestoze s nékterymi détmi ve Skole pracuje odbor-
né psycholog, rodi¢e nevédi, jak s nimi pracuje a zjevné je nenapadlo ho kontaktovat, aby

se napt. zeptali, zda maji s détmi pracovat n¢jak specidlné i doma. U nejmladsiho ditéte
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byla diagnostikovana $kolni nezralost, proto opakovalo pfipravnou tfidu a v pfistim skol-
nim roce, by mélo nastoupit na normalni zakladni skolu. Matka je pfesvédcena, ze pfipravu
do skoly s timto ditétem zvladne, piestoze sama absolvovala pouze zvlastni $kolu. Oba
respondenti, ale 1 jejich partnetfi maji pouze zakladni vzdélani absolvované ve zvlastni §ko-
le, pfi¢emz u jedné z matek je pri¢inou ukonceni vzdélavaci drahy téhotenstvi jiz na za-
kladni Skole. Muzi a ani druh4 Zena neuvedli k ukonceni vzdélavaci drahy zadny divod.
Z rozhovoru je patrno, ze se v téchto rodinach méni postoj ke vzdélani a zacinaji si uve-
domovat jeho dillezitost, zaroven pocituji zmény ve spolecnosti v ptistupu ke vzdelavani

Rom.
Specialni $kola:

Vsechny déti z dotazovanych rodin byly na zakladé¢ odborného posudku zafazeny do pii-
pravnych tfid, to znamena, Ze byly diagnostikovany jako déti ze sociokulturné znevyhod-
néného prostiedi. Nasledné vSechny déti, vyjma jednoho, ptesly, opét na zakladé posudku
z pedagogicko psychologické poradny do specialni Skoly. Tuto $kolu v minulosti, kdyz
byla jest¢ nazyvana zvlaStni Skolou, frekventovali 1 jejich rodiCe. Jak uvedl otec jedné
z rodin, dfive to tak bylo, vSichni jsme chodili do zvIastni Skoly a byli jsme si jisti, Ze kdyz
tam budeme vSichni Romové, tak se tam nic nestane. Toto tvrzeni by mohlo ukazat na je-
den z dalsich faktort, pro¢ pfevazna vétsina Romu frekventovala zvlastni §kolu. Mohly by
to tedy byt obavy z konflikti, mozna i s rasistickym kontextem, vV normalnich zakladnich
Skoléach s pfevahou majoritnich déti. V soucasnosti déti a ani rodice nehovoii o vaznych
konfliktech ve §kolach, vétSinou se jedna o bézné chlapecké Sarvatky, nebo div¢i neshody,
které Skola tesi v klidu. Klidny pfistup skoly si pochvaluji i v ptipadé opozdéni nejriznéj-
Sich plateb ze strany rodict. Piestoze jsou déti umistény do specidlni Skoly, 1 tady se stava,
ze dit€ Skolu nezvlad4 a musi nékterou tfidu opakovat, coz dle mého nazoru ukazuje, Ze
dit¢ by normalni zakladni Skolu urcité nezvladlo a jeho zatazeni do specidlni Skoly je sku-

te¢né opodstatnéné.
Funkce romského asistenta:

Dotazované rodiny vnimaji romského asistenta ve Skole jako tlumocnika z romského jazy-
ka do €eského a naopak, coz ocenuji. Dale by mél ale také plnit funkci jakéhosi dozoru,
aby se déti mezi sebou nepoprali, s timto vS§ak nemaji moc dobré zkuSenosti, protoze déti

obcas piijdou domii i s modiinou.
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Jazykové dovednosti:

Obé rodiny tvrdi, ze bez problémi rozumi ¢eskému jazyku a to i psanému textu, bézné si
¢tou noviny, ¢asopisy piipadné i knihy. Doma ovSem hovoii mezi sebou navzajem i s dét-
mi romsky. Tvrdi, Zze romsky jazyk znaji také dobte. Na dotaz, kde se naucili ¢esky, vSak
nejsou schopni piesné odpoveédét, nakonec dochazi k zavéru, ze asi na ulici, nebo mozna az
ve Skole. Tento fakt by potvrzoval velké problémy na pocatku Skolni dochazky a opodstat-

nénost pripravnych ro¢nikl véetné romskych asistentt.
Budoucnost zaki specialnich skol:

Pti dotazu na vlastni sny v mladi o své budoucnosti se respondenti zacali usmivat, starsi
fekl, Ze uz si nevzpomina, ale nakonec si vzpomnél, ze chtél byt zahradnikem. Mladsi re-
spondentka védéla zcela jasng, Ze chtéla byt Svadlenou a matka ji v tomto rozhodnuti pod-
porovala. Tento smély plan ji vSak pterusilo téhotenstvi. O budoucnosti svych déti a jejich
povolani nemaji konkrétni piedstavy, ale shodn¢ tvrdi, Ze citi jako velmi dulezité, aby se
déti alespon vyucily, coz ukazuje na touhu po vys$im vzdélani pro novou mladou romskou
generaci, a zaroven to v sobé muze skryvat naznak touhy po zméné socialniho statusu rom-
skych rodin ve spolec¢nosti. Mladsi déti v téchto rodinach jest€ nemély konkrétni plany,
¢im by v budoucnu chtély byt, ale mladez, ktera stala blizko tomuto rozhodnuti, uz v tom
méla jasno. Obecné romsti rodic¢e akceptuji rozhodnuti svych déti o volbé budouciho povo-
lani.

Mimoskolni aktivity:

Dotazovani rodi¢e détem mimoskolni aktivity nezakazuji, neomezuji je v nich, nicméné je
nevedou k systematickému navs§tévovani zajmovych krouzkti nebo néfeho podobného.
Vnimaji, ze traveni volného Casu urcitou smysluplnou aktivitou je uzite¢néjsi nez bezcilné
bloumani po mésté€, ale nechévaji jim v tomto sméru zcela volnou ruku. I romské déti maji
riznorodé zajmy, od aktivni fotbalové hry, ptes zpév a tanec tolik typicky pro Romy, az po
pasivni brouzdani na internetu a hrani pocitatovych her. Ke svym aktivitam také ptilezi-
tostn€ vyuzivaji nizkoprahovych center ve méste, které provozuji mistni nestatni neziskové
organizace. Mladsi déti navstévuji kazdodenné Skolni druzinu, kde si délaji ukoly do Skoly
a provozuji jiné aktivity, tak se vraci domu, az kolem ¢tvrté hodiny odpoledni. Piestoze
déti respondentd tuto sluzbu nevyuzivaji, védi, ze Skola nabizi moznost doucovani

Vv ptipad¢ potieby.
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3.9.2 Interpretace ziskanych dat z rozhovoru s feditelkou specialni $koly
Kvalifikace a erudovanost specialniho pedagoga:

Kvalifikacni predpoklady pro vykonavani povolani specialniho pedagoga se v poslednich
letech zménily. Dfive musel specidlni pedagog nejprve vystudovat klasickou pedagogickou
Skolu a teprve potom studoval nastavbové néktery z oborti specialni pedagogiky. V sou-
¢asné dobé¢ je mozno studovat piimo specidlni pedagogiku bez ptedchoziho studia pedago-
giky obecné. Odborné vzdelanost a dlouhodobé profesni zkusenosti ve specialnim skolstvi
délaji feditelku zdejsi Skoly skute¢nym odbornikem ve svém oboru. Svou ucitelskou karie-
ru zacinala po ukonceni Skoly na pozici ucitelky, pozdé€ji postoupila na pozici zastupkyné
feditelky a nasledné se stala feditelkou. Tuto funkci vykonava jiz pies deset let. Jeji pro-
fesni vyvoj je diikazem potieby neustalého zvySovani kvalifikace a rozSifovani si obzori
ve svém oboru i mimo n&j. Sama upozoriiuje na velkou naro¢nost specialniho pedagoga,
kdy musi byt schopen pfipravit vyucovaci hodinu tak, aby aktivizoval alespon ¢aste¢n¢ i

déti, které o vzdélavani zdjem vibec nemaji.
Systém specidlniho Skolstvi:

Reditelka chvali soudasny systém diferencovaného 3kolstvi, kdy déti s niz§imi vzdélava-
cimi pfedpoklady maji moznost vyuky ve specidlnim Skolstvi a pro obzvlasté nadané déti
jsou zfizovany také specidlni vzdélavaci zatizeni, 1 kdyz dle jejiho ndzoru tato oblast vzde-
lavani jesté trochu pokulhava. Jako velmi zasluzny po€in vidi ztizeni ptipravnych ro¢nikt
pro déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi. Cilem ptipravnych tiid je pfipravit
zéka na vstup do vzdélavaciho systému. Vyhodou specialni $koly je moznost uplatnit indi-
vidudlni pfistup k Zakovi zasluhou malého poctu zakl ve tfid€ a Gpravou Skolniho vzdéla-
vaciho planu smérem k jednodussimu obsahu vyucované latky. Také klasifikace je mirng;si
se skrytym diirazem na motivaci zéka. Takovyto individualni pfistup je samoziejmé pro
teditelka zapojovat Skolu do raznych projektt, diky kterym se ji dafi ziskavat financni pro-
sttedky na rtizné exkurze a mimoskolni aktivity zakia. Cilem specialni $koly je integrovat
zdka do spoleCnosti tak, aby byl samostatny a sobéstaény a zaroven ho podporovat
v aktivitach potifebnych pro budouci profesni drdhu. Ve vétSiné piipadi prechazeji zaci
specialni skoly po jejim dokonceni na u¢novské obory, ptipadné na stiedni odborna ucilis-
té. Vzdélavaci cile této Skoly jsou rodicim sdélovéany, aby byli dostatecné informovani.

Reditelka zduraziuje vyznam komunikace mezi Skolou a rodici, jako prevenci mnoha ne-
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dorozuméni, také si mysli, ze rodi¢e nemaji jen pravo se informovat na prospéch svého
ditéte, ale také je to jejich povinnost. Prospéchem nema na mysli jenom klasifika¢ni vy-
sledky, ale celkové prospivani ditéte ve Skole, proto kdyz rodi¢e nejdou do skoly sami,
feditelka je k tomu vyzve. Velka ¢ast populace ma ke specialnimu Skolstvi negativni pii-
stup, nektefi zastavaji nazor, Ze vSechny déti by mély jit do normalni zékladni Skoly a te-
prve pokud ji nebudou zvladat, tak prestoupit do zvlastni Skoly. Sama feditelka tento nazor
nezastava, protoze podle ni je dité neuspéchem na zakladni $kole zbyte¢né traumatizovano
a stigmatizovano. Mysli si, Ze pro dité je mnohem piijemné&jsi, kdyz je pfetazeno z jejich
Skoly do normadlni skoly, coz se obcas stava, i kdyz ne vSechny déti tuto zménu zvladnou a
n¢kdy se bohuzel stane, ze se vrati zpét na specidlni skolu. Aby feditelka piedchazela po-
dezfeni, ze zfidila ptipravnou tfidu na Skole pro vychovu svych budoucich zaki, organizuje
zapis do 1. tfid tak, aby jejich skola méla posledni terminy zapisu ve mésté, tim dava rodi-
¢im moznost pokusit se zapsat své déti do normalnich $kol. Soucasna legislativa neumoz-
nuje piijmout do specialni Skoly dité bez doporuéeni z pedagogicko psychologické porad-
ny.

Pristup ke konfliktim:

Tak jako v kazdém kolektivu i na specialni Skole obc¢as dojde ke konfliktnim situacim,
nicméné se dle tvrzeni feditelky nejednd o konflikty s rasistickym podtextem. Ve vétSine
piipadl se naStésti jedna o béZné konflikty, které chodi Zaci Casto fesit pfimo za teditelkou,
coz vnima jako projev divéry ze strany déti. Pokud jsou vaznéjsiho rdzu, zapojuji do feSeni
1 rodiCe déti a ve vétSin€ pripadl se dafi nalézt optimalni feSeni pro vSechny zucastnéné.
Pokud rodi¢ nema zajem participovat na feSeni problému, feditelka mu vysvétli, Zze hlav-
nim cilem celého snazeni je dité, nikoli $kola, nebo on jako rodi¢. Tento argument je vétsi-
nu pfijat a rodice spolupracuji. V piipad€ potieby se hledani feSeni ucastni také skolni psy-

cholog, nebo mohou rodice vyuzit poradenskych sluzeb, které skola nabizi.
Pripravné rocniky:

Zakladni a matetfska Skola ve Vsetiné se do zfizeni piipravnych ro¢nik zapojila hned
ve zkuSebnim obdobi a funguji tu doposud. Piipravné ro¢niky fesi predevsim adaptaci déti
na Skolni prostiedi, ktera je v minulosti brzdila na pocatku skolni dochazky minimaln¢ 0
pul roku. Zapis do piipravnych tiid je organizovan dle pokyni zakona, informace o jeho
konani jsou Sifeny i do romskych komunit, a to jak pisemnou formou, tak také prostfednic-

tvim romskych asistentti. Do pfipravnych ro¢nikli nejsou piijimany pouze déti romské, ale
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vSechny déti, které maji potfebné doporucéeni z pedagogicko psychologické poradny, tedy
déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi, Vv této fazi poradna neiesi intelekt ditéte a
jeho vzdélavaci predpoklady. O vysSetfeni v pedagogicko psychologické poradné zadaji
rodi¢e. Reditelka viak potvrzuje zkuSenost, Ze pievazna vétsina déti v piipravnych roéni-
cich je romského ptivodu a tento trend se da ocekavat i v nejblizsich letech. Jakmile rodice
podaji zadost o zarazeni ditéte do pripravného ro¢niku a dolozi platné doporuceni z peda-
gogicko psychologické poradny, je zahdjeno klasické spravni fizeni a vydano rozhodnuti o
ptijeti ditéte. Po ukonceni ptipravného rocniku dostava dit€¢ hodnoceni, které prfedava na
skolu, kde ptijde k zapisu do 1. téidy. Nékteré déti ale dobie nezvladaji ptipravnou tiidu,
vtom piipadé¢ Skola doporucuje rodi¢iim absolvovat s ditétem opakované vySetieni
v pedagogicko psychologické poradné, ktera doporuéi, zda by ditéti prospél odklad $kolni
dochazky, zda je schopné nastoupit do normalni zékladni Skoly, nebo je pro n¢j vyhovujici
specialni skola. I kdyz je doporuceni pedagogicko psychologické poradny zamitavé, rodic
ma pravo, bez ohledu na doporugeni, dat své dité do normalni $koly. Reditelka upozornila
na nazory nckterych laickych skupin, které ve mésté a okoli hovoti o tom, ze ptfipravné
ro¢niky slouzi k ptipravé déti na Skolni drahu ve specialni Skole. Tuto skute€nost vyvraci
tvrzenim, ze kazdy pedagog ma radost, kdyz svéfené dité postoupi n€kam vys, v tomto
piipadé na normalni zakladni §kolu. Reditelka si posteskla nad nartstajicim poétem Zaku s

odkladem $kolni dochazky, tim se ji neuvoliuje kapacita v ptipravné tfidé pro nové zaky.
Vzdélavaci predpoklady:

Dle néazoru feditelky pfichazeji déti z romskych rodin nepfipraveny na Skolni dochazku,
protoze vychova ditéte probiha v romské rodin€¢ odlisn€, kromé mizivé znalosti ¢eského
jazyka a na to navazujici malou slovni zasobu nejsou déti vedeny k néjakym logickym
hram, kresleni, drzeni tuzky, pfed¢itdni pohddek, apod. Tento odliSny zpiisob vychovy ma
za nasledek dlouhodobou adaptaci déti na Skolni prostiedi a pozadavky. Tento odlisSny zpt-
sob vychovy se poji s celkové odliSnym socidlnim prostfedim a socidlnimi vazbami, ve
kterych dité¢ vyrasta. Toto prostiedi ma samoziejmé vliv na jeho zptisob chovani, pojeti
svéta a tvorby hodnotového systému. DalSimi faktory, které omezuji moZznost vzdélavani
ditéte, jsou mentdlni a inteligencni pfedpoklady spole¢né s mirou nadani, které jsou
V podstaté v prubéhu zivota neménné. Nékdy se setkdvame s pripady, ze dité je velmi na-
dané v urcité oblasti, ale nedokdze v ni vyniknout diky nizkym inteligen¢nim piedpokla-
dam, ale pfedevsim diky absenci volnich vlastnosti. Romské déti nejsou vedeny k pili, vy-

trvalosti a houzevnatosti. Piikladem v této oblasti mohou byt déti cizincu, které k nam do
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Skoly nastupuji rovnéz s velmi nizkou urovni znalosti ¢eského jazyka a odlisnych sociokul-
turnich podminek, ale diky své pili a motivaci se ¢esky velmi rychle nauci. Specidlni skola
neni uzavienym systémem, kde kdyz jednou nékdo nastoupi, tak uz nemize nikam jinam.
Pokud se zék napt. diky individudlnim metodam prace takzvan¢ ,,rozvine* ucitelé¢ mu radi
navrhnou pfefazeni na normdlni zakladni Skolu a raduji se z toho uspéchu, ale musi ten zak

skute¢n¢ prokazat, ze je schopen zvladat u¢ivo na normalni zékladni Skole.
Rozvoj osobnosti Zaka specialni Skoly:

Reditelka konstatuje, Ze velka ¢ast déti, které jsou zafazeny do jejich $koly, jsou déti bez
osobnosti, s nizkym sebevédomim a s negativnim postojem k sob& samotnym. Skola se
snazi v détech budovat sebetctu a sebevédomi a tak posilovat jejich osobnost. Prostiednic-
tvim vystav jejich praci, ptipadné vystoupenim se jim snazi zprostiedkovat pocit Gspéchu,
dokazat jim, ze 1 ony néco dokézou, néco umi. Diky zapojeni do projektl se jim snaZzi
v§tépit znalosti prava ditéte, navstévuji riizné vystavy, muzea a divadla, tim se snazi kom-
penzovat nedostatky zptisobené jejich domacim sociokulturné znevyhodnénym prostiedim.
Témito aktivitami $kola v uréitém sméru supluje funkce rodiny ve vztahu k rozvoji osob-
nosti ditéte. V pracovnim vyucovani se ucitelé snazi rozvijet a podporovat zru¢nost zakd,
podporovat pozitivni vztah k pracovnimu vyucovani a k praci obecné. Romské déti nejsou
doma vedeny k rukod¢Iné praci a zru¢nosti, K trpélivosti, které je k ni tolik potieba. Chybi
jim vzory otct, ktefi chodi do prace a pak doma néco kuti, pfipadné se vénuji néjakym
svym konic¢ktm.

Romsky asistent:

Konkrétné na této specidlni Skole, ale urcité 1 na mnoho dalSich v nasi republice je napli
funkce romského asistenta stanovena zdkonem. Zakon rovnézZ stanovi kritéria jeho vzdéela-
ni. Hlavni tlohou romskych asistentii je minimalizovat negativni vliv nedostate¢né znalosti
Ceského jazyka na vzdélavani zakl. Dale je pomocnikem pedagoga, pracuje pod jeho ve-

denim, dohlizi na déti, aby plnily zadané tkoly. Ptilezitostné zastava funkci dozoru na

Skolnich akcich.
Budoucnost zZakii specidlnich Skol:

Skola zafazuje tematicky do nékterych predméti Givahy o budoucnosti, tim se v Zacich sna-
7i vzbudit Givahy o vlastni budoucnosti, o tom ¢im by chtéli byt, ale také jak toho dosah-
nout. Vzhledem k tomu, Ze specialni $kola je zaméfena na praktické vyucovani, sméfuje

tim své zaky k typu budouciho povoléani, uplatnéni v Zivoté i ve spolecnosti. Ve vétSing
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ptipadl pokracuji zaci po ukonceni specidlnich Skol ve svém vzdelavani a ptipravé na své
povolani na u¢iovskych $kolach a stiednich odbornych uéilistich. Reditelka specialni ko-
ly ve Vsetiné poukazuje na rozdilnost pfistupu zakt k praktickému vyucovéni, bohuzel
pievaha romskych déti nemé kladny vztah k praktickému vyucovani a praci obecné. Tuto
skute¢nost jim rozhodné nezazliva, protoze déti za to nemohou, chybi jim doma vzor
v podobé¢ pracujiciho otce a matky. Aby si déti umély predstavit sva budouci skolni a pra-
covni pisobisté predstavit, organizuje pro n¢ skola exkurze do ucilist’ nebo tovaren. Tady
si déti mohou pfimo v praxi véci osahat a vyzkousSet, zda by je néco podobného bavilo.
Déti si o své budouci profesi prevazné rozhoduji sami a rodice tato rozhodnuti plné akcep-

tuji 1 v ptipadech, kdy se nejedna o nejvhodnéjsi volbu s ohledem na schopnosti ditéte.
Mimoskolni aktivity:

I na specialni $kole ve Vseting€ se snazi pro své zaky pfipravovat pestry vyéet mimoskol-
nich aktivit, kde mohou Z4ci travit sviij volny ¢as po ukonceni vyucovani. Aby tyto aktivity
byly pfistupné i pro zaky ze socialn¢ slabsich rodin, snazi se feditelka zajist'ovat jejich fi-
nancovani prostfednictvim projektl, které jsou financovany z riznych zdroji. I kdyZ né-
které aktivity Skola nezajisti na cely Skolni rok a trvaji pouze n€kolik mé&sicti 1 tak oboha-
cuji pestrost nabidky. Reditelka §koly klade diiraz na mimogkolni aktivity, protoZe se jedna
o smysluplné traveny Cas, ktery dité rozviji zase jinym zptisobem, nez bézna vyuka. Jako
hlavni pozitivum mimoskolnich aktivit provozovanych piimo Skolou spatfuje v odbornosti
jejich vedeni, protoZe vedouci je zaroven pedagogickym pracovnikem s pfislusnym vzdé-
lanim, coZ neni pravidlem u vedoucich mimoskolnich aktivit provozovanych napftiklad
nestatnimi neziskovymi organizacemi. Ze strany zaki je o tyto aktivity nejvetsi zajem od
prvni do paté tfidy, potom se jejich postoje meéni a objektem jejich zdjmu je zcela néco
jiného. Ze strany rodicl je piistup k t€émto aktivitam rozdilny, ale spiSe vlazny, pokud si
dit¢ n¢jakou vybere, tak to zcela akceptuji. I pfes nizké finan¢ni poZadavky na thradu na-
kladu je ¢asto s placenim potiz a musi je $kola o platby upominat. Mezi nejoblibenéjsi ak-
tivity patii pocitacovy krouzek a sportovni hry ale déti si tu mohou vyzkousSet 1 méné tra-
di¢ni aktivity, jako jsou napf. arteterapie, nebo manaskové divadlo. Vyjimecné se stava, Ze
se a Skole objevi dit¢ s velkym nadédnim, v tom piipadé se pedagogové snazi dité podporo-
vat, aby toto nadani rozvijelo i mimo Skolu. Mezi tradi¢ni mimoskolni aktivity Skoly sa-
moziejm¢ patii Skolni druzina pro mensi zéky, Skolni klub pro vétsi zaky a doucovaci
krouzek. Tyto aktivity poskytuji ¢as na plnéni domécich tkol, doucovani zameskané

Skolni latky ale také na relaxaci, zabavu a navazovani vztahti mezi zéky.
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3.9.3 Komparace interpretace ziskanych dat

Vytvoreny kategorizovany seznam kodi obou rozhovori se shoduje ve ¢tyfech kategori-

ich, proto je mozno komparovat interpretaci zjisténych dat v téchto spole¢nych oblastech.

Vzdélavaci predpoklady:

cvwr

schopnosti, proto by nezvladly ucivo na zékladni skole, s timto tvrzenim se ztotoznuji i
dotazovani rodi¢e romskych déti. RovnéZz se shoduji na nizké urovni znalosti ¢eského ja-
zyka pii nastupu do $koly, coZ zpomaluje a zhorSuje vyuku. Reditelka specialni §koly di-
vétuje vysledkiim vySetfeni v pedagogicko psychologické poradné a domniva se, ze zaci,
kterym je doporuceno nastoupit na jejich Skolu, tak na tuto Skolu skute¢né patii. Rodice
vysledky vySetfeni akceptuji a respektuji, ale je na nich vidét nepiimo vyslovena pochyb-
nost. Dle feditelky nejsou déti v romskych rodinach pfipravovany na Skolni dochazku a
rovnéZ u nich neni péstovan smysl pro zodpovédnost, houzevnatost, vytrvalost a pili.
Nicméné to neznamend, ze by rodi¢e déti nevychovavali, ale vyplyva to ziejmé z jejich
tradice nemyslet na zitfek a nechavat véci volné plynout. Tomuto odpovida i fakt, Ze se

rodice aktivné nezajimaji o specifické potieby mentalné postizenych déti.
Funkce romského asistenta:

Dotazované romské rodiny vnimaji romského asistenta predevs§im jako tlumocnika, s tim
se ztotoznuje i nazor feditelky specialni $koly, ale neklade na tuto funkci tak velky daraz.
Podtrhuje spiSe nutné kvalifika¢ni predpoklady a funkci pomocnika, ktery je odborné ve-
den pedagogem. VSichni dotazovani ocenuji tlumocnickou praci romskych asistentd, jako
vekou pomoc pii vyuce. Rovnéz se hoduji se na tom, Ze by mél vykonévat i funkci dozoru,

coz vyplyva i ze zakona, ale romsti rodice nejsou spokojeni s pInénim této funkce.
Budoucnost zZakii specidlnich Skol:

Rodice zakl specidlnich Skol, se kterymi byly uskutecnény rozhovory, si vzpominaji, Ze
méli v mladi urcité predstavy o své profesni budoucnosti, s détmi na toto téma viceméné
nekomunikuji, nemaji konkrétni ptedstavy, ¢im by jejich déti mély byt. Déti se rozhoduji,
sami ¢im budou v dospélosti a rodice tato rozhodnuti pln¢ akceptuji, coz potvrzuje i fedi-
telka specialni skoly, ktera ale poukazuje na fakt, ze déti si v nékterych ptipadech voli bu-
douci obor podle rozhodnuti kamaradky, pfestoze jejich studijni vysledky jsou diametralné

rozdilné. Skola svym zaméfenim pfipravuje zaky na praktické ucebni obory, snazi se jim
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exkurzemi pfiblizit rizné profese a podnécuje je k ivahdm o své budouci profesni kariéte,
¢imz Casteéné nahrazuje funkci rodiny. Prestoze dotazovani rodice tvrdili, Ze nemaji kon-
krétni predstavu o budoucim povolani svych déti, maji pfani, aby se jejich déti alespon

vyucéily, to znamena, aby ziskaly vyss§i vzdélani, neZ maji sami rodice.
Mimoskolni aktivity:

Dotazovani romsti rodic¢e uvedli, Ze jejich déti navstévuji mimoskolni aktivity organizova-
né piimo ve Skole, ale i ty, které nabizeji nestatni neziskové organizace. Volbu frekvento-
vanych aktivit opét nechavaji voln€ na svych détech. Uvédomuji si funkci volno€asovych
aktivit, jako smysluplné traveni volného Casu, ale zfejmé jim unikd, ze tyto aktivity maji i
vzdélavaci a vychovné funkce, coz si uvédomuje teditelka specialni skoly, ktera se snazi
zajistit pestrou nabidku téchto aktivit, tak aby oslovily co nejvice zaka. Volnost pfistupu
k mimoskolnim aktivitam ukazuji i problémy s tthradou poplatkt za jejich vyuzivani, proto
moznd n¢ktefi mladi Romové radéji navstévuji nizkoprahova centra, kde poplatek hradit

nemusi a také se od nich nepozaduje pravidelnd dochazka.
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4 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Krom¢ hlavniho cile vyzkumu bylo formulovano jesté 9 dil¢ich cilti vyzkumu. Nize se tedy

pokusim sdé¢lit zjisténi k hlavnimu cili vyzkumu a také jednotlivym dil¢im cilim vyzkumu.

4.1 Shrnuti vysledku hlavniho cile vyzkumu

Hlavnim cilem mého vyzkumu bylo hledat, zkoumat a analyzovat mozné priciny zarazovani

romskych deti do zdkladnich skol se specidalnim vyukovym planem.

Aby bylo moje zkoumani objektivnéjsi, zkoumala jsem pfi¢iny z pohledu romskych rodi-
¢, ale také z pohledu feditelky zakladni Skoly se specidlnim vyukovym planem. Hlavnim
divodem zatazovani romskych déti do skol se specialnim vyukovym planem se jevi nizké
inteligen¢ni predpoklady zkoumanych déti, které jsou diagnostikovany vysetienim v peda-
gogicko psychologické poradné. Je ala zarazejici, Ze tak velké procento romskych déti je
oznaceno za ,,méné inteligentni®. SpiSe bych se pfiklanéla k ndzoru odbornikd, Ze se ne-
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Vv romské rodiné.

Nepftipravenost na skolni dochazku prameni rovnéz z rozdilného zpisobu vychovy a vzdé-
lavani v romskych rodindch. Matky neuc¢i pfedSkolni déti basnicky, fikadla, nectou jim
pohadky, ¢imz by u déti podpofili také pamét’ a predstavivost. Romské déti si doma ne-

kresli, nestavi z kostek, apod. Tim se také nepfivykaji soustiedénosti na n€jakou €innost.

Velkym hendikepem je pro romské déti jazykova bariera, jak uvadi jeden respondent, vét-
Sina romskych déti se Cesky uci az ve Skole. Sami rodice si nebyli schopni vzpomenout, jak
se vlastn€ naucili ¢esky. Tato neznalost samoziejmé navazuje na predchozi odstavec, kde
jsem se zminila, Ze romské déti predskolniho veku se neuci basnicky, fikadla, atd., coz se
projevuje neznalosti vyucujiciho jazyka a slabou slovni zdsobou. Romsti asistenti ve $ko-
lach sice ptekladaji v ptipad€ potteby, ale to vyuku samoziejmé zbrzd'uje a ¢ini ji méné

kvalitni.

Dal§im vyznamnym faktorem, ktery ovliviiuje vzdélavaci predpoklady, a vibec celou
Skolni drahu, jsou volni vlastnosti. Romskym détem chybi vytrvalost, houzevnatost, zapa-
leni pro véc, pile., apod. Tento nedostatek volnich vlastnosti je rovnéz zptisoben odliSnym
zpusobem vychovy, protoze Romové jsou zvykli zit v komunitach, neptijimaji individualni
zodpovédnost za néjakou skutecnost, ani za sebe sama, bézné ¢innosti vykonavaji ve sku-

pinach.
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Jednou z pri¢in muze byt i pfili§ volny zpusob vychovy, ktery neuci déti piekonavat pre-
kazky. Pokud se dité rozhodne, ze uz mu néco nejde, a proto se tomu uz nebude vénovat,
berou to rodice jako jeho rozhodnuti a respektuji ho. Nesnazi se dité motivovat k tomu, aby
své rozhodnuti jesté piehodnotilo, protoze kdyz vydrzi, tak se urcité dostavi uspech, nebo

alespon pokrok.

4.2 Shrnuti vysledki diléich cili vyzkumu

Dilci vyzkumny cil ¢. 1. Zjistit jaké byly divody, které vedly rodice k tomu, aby své dite

umistili do zakladni skoly se specialnim vyukovym programem.

Hlavnim divodem pro¢ rodice umistili své déti do zakladni Skoly se specialnim vyukovym
planem je, ze respektuji doporuceni pedagogicko psychologické poradny, kde nechali své
dit¢ na doporuceni skoly vySetfit. Jako spornd se jevi jejich divéra v tento vysledek,

nicméné ho respektuji a uznavaji nizsi inteligencni predpoklady svych déti.

Dilci vyzkumny cil ¢. 2: Zjistit jaky viiv md na rozhodnuti rodicii umistit dité do zakladni

Skoly se specialnim vyukovym programem jejich viastni vzdelani.

Vsichni dotazovani rodi¢e méli pouze dokonéeno zakladni vzdélani absolvované na za-
kladni Skole se specidlnim vyukovym planem, dfive zvlastni Skole. Da se predpokladat, Ze
I tato skutecnost hraje urcitou roli pfi jejich rozhodovani, a to predevsim v tom smyslu, ze

Skolu znaji a neciti divod ke zméné této ,,tradice™.

Dilci vyzkumny cil ¢. 3: Zjistit zda maji rodice néjaké predstavy o budoucnosti svych deti.

Musim konstatovat, ze rodi¢e o budoucnosti svych déti nemaji konkrétni predstavy, moz-
na, zZe tento fakt plyne ze skute¢nosti, ze Romoveé jsou zvykli zit ze dne na den, a obecné o
zittku pfili§ nepremysli. Jako maly posun ve vztahu k budoucnosti a ke vzdélani jsem u
dotazovanych romskych rodin zaznamenala pfani, aby se jejich déti alespon vyucily a ,,do-

tahly to dal nez oni®.
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Dilci vyzkumny cil ¢. 4. Zjistit zda jsou rodice schopni pomahat detem s pripravou do $ko-
ly.

Na tento dotaz mi rodi¢e shodné odpovédéli, ze rozhodné ano, Ze svym détem v pripade
potieby radi a pisi s nimi tkoly, ale pfi otdzce zamétené na Skolni druziny zase sdéluji, ze
si déti délaji ukoly ve druziné. Tento rozpor si vysvétluji snahou ukazat, ze jsou dobii rodi-
¢e, ktefi se o své déti staraji, dalSim vysvétlenim by mohlo byt, ze déti si délaji obcas ukoly

doma a obc¢as ve druziné.

Dilci vyzkumny cil ¢. 5: Zjistit jak rodice podporuji déti v mimoskolnich aktivitach.

Dotazovani rodice déti v mimoskolnich aktivitdch nijak vyrazné nepodporuji, ale zaroven
jim v nich nebrani. Volbu druhu frekventovanych aktivit nechavaji zcela na samotném
ditéti. Uznavaji, Ze lepsi je smysluplné traveni volného ¢asu, nez bezcilné toulky méstem.
Toto zjisténi potvrzuje, ze rodice neptikladaji mimoskolnim aktivitdm velkou vaznost, ale

jakousi vychovnou funkci jim ¢aste¢né priznavaji.

Dilci vyzkumny cil ¢. 6: Zjistit zpusob jak se déti dostavaji do zdkladni Skoly se specidlnim

vyukovym programem.

Z rozhovoru s feditelkou specialni skoly jsem zjistila, Ze vétSina zaku, kteti nastoupi hned
od 1. tfidy do jejich Skoly jsou Z4ci, ktefi u nich navstévovali ptipravnou tfidu. Na druhou
stranu neni pravidlem, ze vSichni zaci, ktefi prosli pfipravnou tfidou, nastupuji hned od 1.
ttidy do specialni Skoly. Do ptipravného ro¢niku jsou pfijimani Zaci na zakladé vysledku
pedagogicko psychologické poradny, které se v této fazi zamétuje na sociokulturni znevy-
hodnéni ditéte. Teprve po ukonceni piipravné tiidy doporucuje Skola rodi¢lim u vytipova-
nych zakl pozadat o dalsi vysSetieni, které se vSak tyka jiz inteligencnich schopnosti a cel-
kové skolni zralosti. Teprve na zakladé doporuceni z pedagogicko-psychologické poradny

k zatazeni ditéte do specialni Skoly, je mozno jej tam pfijmout.

Dilci vyzkumny cil ¢. 7: Zjistit jak se sama Skola snazi omezit pocet Zakit na své skole.
Specialni omezeni zfejmé C¢inéna nejsou, ale asi to ani neni potieba, protoze soucasna le-
gislativa skutecné nedovoluje, aby do specialni Skoly bylo pfijato dit¢ bez doporuceni pe-

dagogicko psychologické poradny, Jak uvadi feditelka, pokud dité za¢ne vykazovat pied-
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poklady k ptechodu do normalni zékladni §koly, tak toho vyuzivaji a sami to rodi¢im na-
vrhnou, protoze to povazuji za sviij pedagogicky uspéch. Jako takovou skrytou a nenapad-
nou snahu Skoly spattuji v uplatiiovani individudlniho piistupu se snahou o co nejvetsi roz-
voj ditéte. Dalsi aktivitou v tomto sméru je doucovaci krouzek, ktery détem pomaha do-
hnat ucivo v ptipad¢ dlouhodobéjsi nemoci. Snad se k témto opatienim da zahrnout i pec-
livé sledovani skolni dochazky. Tyto opatfeni Skoly nedovoluji détem bezdivodné zhorso-

vani Skolnich vysledk.

Dilci vyzkumny cil ¢. 8: Zjistit jak Skola podnécuje déti k aktivnimu pristupu ke vzdélavani.

Ve tiidach s niz§im poctem déti se lépe uplatituji moderni metody vyuky s dirazem na
pochopeni probirané latky, tim se stava vyuka zajimavéjsi. Skola se snazi organizovat za-
jezdy a exkurze, aby déti vidély, jak véci funguji v praxi, coz je mize zaujmout a podnitit
V nich zajem o urc¢itou problematiku. Aby se déti musely do skoly pfipravovat i doma, do-

stavaji domaci tkoly, pfiméfené jejich schopnostem, aby je byly schopni zvladnout sami.

Dilci vyzkumny cil ¢. 9: Zjistit jaky je vztah déti k mimoSkolnim aktivitam.

Jak uvadi teditelka specialni Skoly od 1. do 5. tfidy maji déti pozitivni vztah jak ke Skole,
tak i k mimoskolnim aktivitam. S nastupem puberty se jejich zajmy obraceji jinym smé-
rem, ale zfejm¢e je to individudlni zaleZitost, protoze jak uvadi jeden z dotazovanych rom-
skych rodi¢t, ktery méa 3 dévcata ve v€ku 16 — 13 let, chodi dévcata do krouzku zpévu a

tance. Jedna se tedy podle mého soudu o zcela individualni pfistup.

4.3 Doporuceni a podnéty pro praxi, postiehy

Do této kapitoly jsem zatadila néktera doporuceni a podnéty v urcitych oblastech, navazu-
jici na shrnuti cilti vyzkumu, kterd by bylo mozZné realizovat v praxi. Déle uvadim postieh,

ktery zcela nesouvisi s feSenou problematikou, ale také se dotyka romské komunity.

1. Vzhledem k vyskytu ¢astych doporuéeni na zatazeni ditéte do $koly se specialnim
vyukovym planem doporucuji, aby se odbornici tohoto oboru zaméfili na propraco-
vani nové diagnostiky a kritérii pro stanoveni Skolnich pfedpokladii a skolni zralos-

ti, které budou vychazet z poznatkli romské kultury.
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2. V navaznosti na jist¢ pochybnosti romskych rodici o vysledcich vySetfeni
z pedagogicko psychologické poradny bych doporucila realizovat kvantitativni vy-
zkum zaméfeny na zjisténi, zda romsti rodi¢e védi, ze mohou pftihlasit své dit¢ do
normalni zakladni Skoly i pfestoze jim pedagogicko psychologickd poradna dopo-

rucila zaradit dité do specialni skoly.

3. Kotazce jak détska hra ovliviiuje rozvoj pripravenost déti na Skolni dochézku, by
bylo pfinosné zrealizovat Dlouhodoby pedagogicky experiment, kde by byly pozo-
rovany romské déti pochdzejici z obdobnych rodinnych prostfedi, ale praktikoval
by se snimi odlisny zpusob hry. Pokud by tento experiment potvrdil vyznamny
rozdil v pfipravenosti zakd na Skolni dochazku, bylo by zfejmé dobré uskutecnit
opatieni, kterym by romské déti ptichazely do styku s podnéty aplikovanymi

Vv experimentu.

4. Nejjednodussim feSenim jazykové bariery by bylo zfizeni romskych skol, kde by
byla vyu¢ovacim jazykem romstina. Skolsky zakon dokonce udava kritéria pro zfi-
zeni $kol vyucujicich jazykem narodnostnich mens$in a nejsou az tak ptisna, ale
nejvetsim problémem ziejmé je, Ze podle poslednich statistickych udajt, se k rom-
ské narodnosti hlasi stale méné¢ Romt. Uvidime, jaké statistické vysledky pfinese
letoSni s¢itani lidu.

5. Aby se zvysilo povédomi o uzitecnosti mimoskolnich aktivit, moZné by bylo dobré
vymyslet néjaky projekt, ktery by nabizel mimoskolni aktivity, ale zaroven by pra-
coval i s dospélymi, aby jim bylo vysvétleno, Ze i riizné konicky a hobby dité rozvi-
jeji ale je potieba soustavnosti a vytrvalosti, aby to piineslo své vysledky. Dospéli

by si mohli n¢které aktivity vyzkousSet praktikovat s détmi.

Na zavér mij postieh. V jednom rozhovoru matka uvedla, Ze rano kolem osmé hodina od-
vedou déti do Skoly a potom je vyzvedavaji odpoledne kole ¢tvrté hodiny. V tomto dopro-
vodu se s partnerem stiidaji. Pfemyslela jsme o tom co tato zena, ¢i jeji partner celé dny
délaji? Musi to byt velmi ubijejici a demotivujici zit takovymto prazdnym stereotypem
s omezenym rodinnym rozpocétem a v mini byté. Napadlo mé, Ze by vlastné mohl minimal-
né jeden z partnerd nastoupit na denni studium a doplnit si tak potiebnou kvalifikaci, aby

nebyli odkézani pouze na vykon nejpodiadné;sich praci.
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ZAVER

Romské problematika je velmi slozitd, hlavnim problémem je zifejmé jejich nezaméstna-
nost a zavislost na socidlnich davkach. Pfevazna vétSina majoritni spole¢nosti jim zavidi
jejich udajnou svobodu. Ale co je to za svobodu, kdyz je ¢loveék diky nizkému piijmu
upoutany na jednom misté, v nevyhovujicich bytovych podminkach a bez vidiny zmény
situace. Samoziejme, ze pokud nékdo chce néjakou zménu, musi se o ni 1 pficinit. P€kné to

vystihuje staré piislovi:
,, Chces 1i nasytit hladového, nedavej mu rybu, ale nau¢ ho ryby chytat.*

V navaznosti na tuto myslenku chei vyjadfit potfebu naucit romskou mensinu postarat se
sama o sebe a prestat spoléhat na socidlni systém. Vzdyt sami Romové musi citit, Ze se
zhors$ujici se celosvétovou finanéni situaci, bude vetejnych finan¢nich prostiedkt na soci-

alni podporu a solidaritu stadle méné.

Prvotnim ptedpokladem pro moznost ziskani prace, pripadné vlastniho podnikani je vzdé-
lani v urcitém oboru. PfevaZzna vétSina Roml mé pouze ukoncené zdkladni vzdélani na
specidlni Skole. Nastésti v poslednich letech se zacalo blyskat na lepsi Casy, pod vlivem
organizaci, které se zam¢tuji na dodrzovani lidskych prav a ochrance vetfejnych prav, do-
chazi pomalym zménam a romské déti uz obcas vidime 1 na normalni zakladni Skole, nebo
na stfednim odborném ucilisti s maturitou. Zatim jsou to spiSe jenom vyjimky, proto jsem

se ve své praci na tuto problematiku zaméfila.

Nejvétsi roli pii rozhodovani romskych rodict hraje posudek z pedagogicko psychologické
poradny. Kdyz tento posudek doporucuje zatazeni ditéte do specidlni Skoly, rodice to re-
spektuji, mozna ale viibec nevédi, Ze rozhodnuti spociva pouze na jejich bedrech, mohou
totiz dite prihlasit do normalni zékladni Skoly, bez ohledu na doporuceni pedagogicko psy-

chologické poradny.

Dle mého vyzkumu se jevi hlavni pfi¢inou zatazovani romskych déti do specialnich $kol
jejich nizké inteligen¢ni piedpoklady pro plnéni pozadavkl normalni zakladni Skoly. Ne-
rada bych se poustéla do diskuse s odborniky o metodach a kritérii hodnoceni schopnosti
zvladat normalni zékladni Skolu, ale pfece jenom je to podivné, ze tolik romskych déti vy-
kazuje nizkou inteligenci. Jedingm moznym vysvétlenim s ohledem na genetické zakoni-

vvvvvv

lo vyjimkou, Ze rodinu spolu zakladali bratranec se sestenici. Druhym moznym vysvétle-
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nim je vliv socialniho prostfedi na rozvoj dovednosti a schopnosti ditéte. S ohledem na
odli$nou kulturu a jiny zptisob vychovy ditéte je mozné, ze diagnostika propracovand na
dé€ti z majoritni spolecnosti, neni vhodna na déti romské a bylo by ji potieba takto uzpliso-

bit.

Realizace praktické ¢asti diplomové prace mi piinesla blizsi a osobni sezndmeni se stylem
bydleni, vyjadfovani a celkovym smyslenim vybranych romskych rodin piimo v jejich
prirozeném prostredi. Také jsem méla moznost navstivit specialni Skolu, kde jsme z vy-
zdoby na chodbach mohla vy¢ist obrovskou kreativitu zdejSich déti i1 jejich pedagogt.

Skoda, Ze takové nadani a Sikovnost neni zuZitkovana v praxi a v dospélosti se vytrati.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

TVO Tazatelskd vyzkumna otazka.

SVO  Specifickd vyzkumna otazka.
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SEZNAM PRILOH
P 1.  Piepis rozhovoru s rodinou A
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PRILOHA P I: PREPIS ROZHOVORU S RODINOU A



PRILOHA P 1

T = tazatel

P = pani Pavla

T: Takze jak jsme se dohodli, udélali bychom spolu rozhovor pro ucely vypracovani mé
diplomové prdce. Tento rozhovor ziistane anonymni a bude pouZit pouze pro tu mou praci.
Cely rozhovor budu nahravat na diktafon, abych ho mohla pozdeji prepsat, ted’ bych t0
nestinla mluvit s Vami a jesté si to vSechno zapisovat. Abych mohla rozhovor nahradvat,
potrebovala bych, abyste mi podepsala, Ze s tim nahravanim souhlasite (predloZim pripra-
veny pisemny souhlas a pripisku).

P: Ano, ja s tim souhlasim, uz jsme se tak predtim dohodli (pani Pavla podepisuje souhlas).
T: Nejprve takova uvodni otazka, kolik mate déti a jak jsou staré?

P: Mém tii déti, Adrianek bude mit 11, Derek bude mit v jedendctém mésici 10 a Samanta
bude mit 8.

T: Tady kolegyne ze socialky mi Fikala, Ze Vasi dva synové chodi tady na Turkmenskou
(Zadkladni skola se specialnim vyukovym programem, drive zvlastni Skola) a Samanta chodi
také na Turkmenskou do pripravného rocniku a Vy pak planujete, Ze piijde do klasické sko-
ly v Luhu.

P: Ano uZ je zapsana, oni ji uz vzali.

T: Takze uz je Luhu zapsana?

P: Ano uZ je zapsana.

T: A jak? Tesis se tam? (otazka na Samantu)

P: Jo t&si se tam. (Samanta klopi své velké zvédavé oci).

T: A ti Vasi dva kluci, jak oni se dostali do té zvlastni skoly?

P: Oni nezvladli tu piipravku, ten psycholog to nedoporucil. Oni jsou trochu retardovani.

(smé&je se)

vvvvvv

S 24

vSechno po svojim a nic nepomahd. Ja na n¢ho tfeba 20 krat zafvu a on nic, prosté nepo-
maha to. On je takovej (pauza) ja nevim (pauza), nevim jak to popsat.

T: Takze vy tak néjak souhlasite s tim vysledkem vysetieni psychologa, myslite si, Ze by pro
née nebylo dobré chodit do normalni skoly?

P: Tak jako nesouhlasim, ale u ného mi fekli, ze by nezvladl (ukazuje na Dereka).

T: A u toho starsiho?



PRILOHA P 1

P: No ten ani tu zvlastni moc nezvlada.

T: Takze to Vam rekli v té pripravce, Ze s nimi mdte jit na vysetieni do pedagogicko psy-
chologické poradny, Ze se zdd, ze nemohou jit do klasické Skoly.

P: On neprosel (ukazuje na Adriana), on mi propad, v 2. tfid¢ vlastné. Ted’ chodi 2 krat do
3. On nepropad (ukazuje na Dereka), on ma docela dobré znamky, zvlada dobfe matemati-
ku, pekné pise, ale on ma takové ty svoje chvile. J& nevim, proc¢ je takovy. On totiz neuse-
di.

T: Takze nebyla jste néjak nastvana na toho psychologa, ze Vam dal takovy posudek.

P: Nee, smifila jsem se s tim.

T: Je to pro Vas néjak vyhodné, kdyz oba dva kluci chodi spolu na Turkmenskou? Bude to
sanitka, hluk pronikad dovniti otevirenym oknem).

P: Nee, my se sttidame s manzelem (svého dlouholetého partnera a otce svych déti oznacu-
je vzdy jako manzela).

T: Viastné kluci jsou uz velci, ti uz mohou chodit i sami.

P: No to asi ano, ale ted’ s nimi chodi i ona (pohodi hlavou smérem k Samant¢), tak manzel
je rano vodi a ja pro né¢ potom chodim odpoledne, nebo prosté se stiidame.

T: Aha, viastné ano, Samanta tam chodi do pripravky. A jakou Skolu Vy jste viastné déla-
la?

P: J4, no zvlastni (upfimné jsme se ob& zasmali).

T: A proc jste 5la do zvlastni? Byla jste také v pedagogicko psychologické poradné? Pama-
tujete si na to?

P: J4 nevim, pro¢ mé¢ tam maminka dala, j& si to nepamatuju. Jo, pamatuju si, Ze jsem na-
pted chodila do Skoly na Travniky a potom nevim, pro¢ mé maminka dala do zvlastni.

T: A pak uz jste nepokracovala? Neméla jste néjakou predstavu, co byste chtéla delat?

P: Ne, ja jsem tak ot€hotnéla. (smich)

T: Uz na té Turkmenské??? (udiv)

P: Ne, na Jablonové. (usmiva se)

T: Viastne, zvlastni Skola tehdy sidlila na Jablonové.

P: Byla jsem v devitce, chtéla jsem jit na Svadlenu, ale pak uz to n&jak nevyslo. Seznamila
jsem se vlastné s Radkem a pak uz to nevyslo. (stale se sméje)

T: Takze Vy jste méla néjaky svij plan, ¢im byste chtéla byt.

P: No chtéla jsem byt tou §vadlenou, ale v 15 jsem otéhotnéla a v 16 jsem porodila.
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T: A Vasi rodice souhlasili s tim, Ze jste chtéla jit na tu Svadlenu?

P: Ano, maminka souhlasila.

T: A co tatinek, ten také souhlasil, nebo chtél néco jineho?

P: No tatinek s nami nebydlel, my jsme byli s maminkou sami.

T: A Vasi kluci, treba néekdy premysli, ¢cim by chtéli byt?

P: Zatim se jenom perou. (usmiva se, ale zaroven je piejede karavym pohledem)

T: A Vy sama si nekdy predstavujete, cim by meli byt? Co by se Vam libilo?

P: M&? (mirna pauza) No tak z ni bych chtéla, aby byla, néco vic, aby toho dosédhla vic nez
ja.

T: Akluci?

P: No na n¢ho si nejsem jista (ukazuje na Adriana a smé&je se), N0 nejsem si jista, ale byla
bych rada, kdyby se vyucili.

T: A Derek?

P: Taky tak. No prosté dosahnu toho, aby se vyucili. No prosté budu tvrda. Ptisna, tak se to
rika.

aby byly zdravé, aby si jak zajistilo to své zZivobyti....(na nddrazi prijel viak, skiipani brzd
prehlusuje rozhovor)

P: Tak aby se vyucili, nebo tieba aby méli maturitu, protoze tak se dostanou dal nez my,
ze. Bez Skoly nedostanou Zadnou praci.

T: A Vy vite, Ze tieba kluci kdyz jsou na té Turkmenské, tak se uz nemiizou prihlasit na
zddnou stiedni Skolu? Jediné na ucebni obor?

P: Ano, ja vim, proto bych chtéla aby Samanta chodila do norméalni $koly a mohla pak dé-
lat n&jakou stiedni a mozné i vysokou. Cim bys cht&la byt? (obraci se na Samantu) Ugitel-
kou? Doktorkou? Nedavno mi fikala, Ze by chtéla byt modelkou. (sméjeme se ob¢)

T: Vy mluvite dobre Cesky, to asi na skole jste musela mluvit cesky a doma rodice také
mluvili cesky?

P: Tatinek mluvil ¢esky, ale maminka mluvila romsky.

T: Jak to, zZe tatinek mluvil cesky? A kdyz s Vami nebydlel, tak on za Vami chodil?

P: Ne, tatinek je ze Slovenska, tak on mluvil spi§ Slovensky.

T: Jak jste se tedy naucila cesky? Od tatinka to tedy nebylo.

P: Ja nevim, tak, sama.

T: Takze Vy mluvite romsky i cesky.
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P: Ano.

T: Takze rozumite dobre cesky i romsky?

P: Ano, né¢emu ano a né¢emu ne. My mame takovou romstinu a nékdo ma zas int romsti-
nu.

T: A deti se uci také i romsky, nebo mluvite na né doma cesky i romsky?

P: Doma mluvime Romsky. On moc neumi ¢esky (ukazuje na Adriana).

T: A vy si nekdy néco ctete cesky, treba néjaky casopis?

P: Ano

T: A nejakou ceskou knihu jste nékdy cetla, treba ve skole?

P: J4 mam rada Harlekynky. (usmiva se)

T: A, tak romantika. (usmivdam se i ja). TakzZe o tom uz jsme uz trochu mluvili, myslite si, zZe
bez znalosti ceského jazyka je mozné v Ceské republice sehnat néjaké dobré pracovni mis-
to?

P: Ja si myslim, ze ne. Bez vyuc¢niho listu se dostanete jediné na délnici.

T: Vy pomahate détem néjak s pripravou do skoly?

P: Ne, oni to délaji ve Skole vlastné. No, a kdyZ bude chodit malickd (mysli Samantu), bu-
dem se ucit spolu.

T: Myslite si, Ze zvladnete pripravu do Skoly se Samantou sama, nebo budete hledat pomoc
u néjakych organizaci?

P: J& myslim, Ze to zvladnu, no uvidime. AZ kdybych to nezvladala, tak bych hledala néja-
kou pomoc.

T: Takze oni si to udélaji ve Skole, a Vy se jim na to pak doma divate, kontrolujete to?

P: No, kdyz maji ukoly, tak je délame spolu.

T: A kdyz udeélaji ty povinné ukoly, pripravuji se jeste néjak do skoly?

T: Takze ty ukoly do Skoly s nimi délaji i (do hovoru vstupuje Samanta: my nemame Zadné
ukoly do skoly). No ty jesté ne, ty mas jeste dobrou Skolu, to té teprve ceka (odpovidam ji).
Takze to s nimi ty ukoly délaji treba po skole v druziné ti romsti asistenti?

P: Urcité

T: Takze jste rada, Ze to tam s nimi udélaji, Ze jim poradli.

P: Se skolou moc spokojena nejsem, 1 kdyz tam d¢€laji ti romsti asistenti (pfichazi domt
partner pani Pavly, pan Radek, pozdravime se).

T: Takze jste spokojeni s tim pristupem Skoly? (pripominam otdzku)
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P: Nékdy jo, nékdy ne. Ti vétsi ogafi se provokujou, pak se perou, pak ucitelka mi pfijde
néco fict. Neuhlidaji to tak, jak by méli.

T: Takze nejste spokojena s pristupem skoly.

P: Pro néco jo, pro néco ne. Pro néco jo, pro néco ne. (opakuje) Nejsem spokojena. Tieba
kdyz décka mluvi romsky a oni to feknou cesky, tak to jo (ti romsti asistenti), ale oni neu-
hlidaji ty décka. Protoze kolikrat mi pfiSel on domi (ukazuje na Dereka) a normalné byl
zmlaceny. Normalné mél i monokl pod okem.

Radek: Vlastn¢ kdyZ romské décka nastoupi do Skoly, tak malokteré umi cesky, takze oni
tam piekladaju.

T: Takze oni tam slouzi spis jako néjaci tlumocnici, nez aby na déti dohlidli, nebo je néjak
doucovali.

Radek: Aj dohlidnu n¢kdy, ale spis prekladajt.

T: Byvaji na skole i tiidni schizky, chodite tam?

P: Ano, ano.

T: A jak jsou ve skole spokojené déti?

Radek: Oni by $li i nemocni do Skoly.

P: Ona (diva se na Samantu), strasn¢ chce jit do Skoly.

T: Ty se tam tak tesis? (dotaz na Samantu) Samanta sklopi oc¢i a souhlasné prikyvne hla-
vou. Tak doufam, Ze ti to vydrzi. A kluci, ti tam jsou spokojeni taky?

P: Ano (Kluci jsou potichu)

T: Nebo Vas tam néjak zlobi spoluzaci (dotaz na kluky)

P: Oni se tam nejprve provokujou a pak se poperou. S uéitelkami jsem spokojena. Vzdycky
kdyz se néco stane, tak to feknou. Nehuldkdm po nich.

T: Doufam, Ze oni po Vs také ne? (ismev)

P: Nee. Vzdycky to n¢jak vyiesime v klidu.

T: A to vzdjemné provokovani mezi kluky, z ¢eho vychdzi? Mohou to byt i spory z toho dii-
vodu, Ze nejsou vsichni ve tridé Romové?

P: No, ve tfid¢ nejsou vSichni Romové, ale myslim si, Ze to jsou jenom takové ty klucici
bitky, urcité to neni nijak rasistické.

T: Maji deti jeste néjaké zajmy, co délaji treba po Skole?

P: Ten (otoCi se na Adriana) hraje fotbal, chodi do knihovny, tancuje. Ten, (oto¢i se na
Dereka) ma zalibu jenom ven, anebo hrat playstation. On hraje plastytion i s tatkou. Ona,

(Smanta) tancuje, zpiva.
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T: Chodi do néjakého krouzku?

P: Zatim jesté ne.

T: A kluci chodi hrat fotbal néjak organizované, nebo jenom tak?

P: No, s klukama chodi tam na Charitu.

T: Myslite do toho nizkoprahového centra na Sychrove, jmenuje se to Zrnko.

Adrian: No. (ptitakani)

T: A ve Skole po vyucovani, mate tam néjaké krouzky?

Adrian: Klub

P: Tam s déckama tancuje, aj nékdy vystupuji, tteba na Zafeni. (mistni folklorni slavnosti)
To je se Skolou.

T: Tak to je asi tak vSechno co jsem se Vas chtéla zeptat. Ale jesté se vratim na zacdtek.
Takze Vy ty déti davate do pripravného rocniku na tu Turkmenskou a tam se to teprve pro-
Jjevi, jestli tam zustane, anebo jestli pijjde do normalni skoly. Derek s Adrianem chodili
taky do pripravného rocniku?

P: Chodili, oba dva na Turkmenskou.

T: Tak mé zajima, jak to, Ze ti dva zustali na Turmenské a Samanta jde do normalni skoly?
P: No, protoze pfiislo ji to doporuceni. Oni ji dali vlastn¢ odklad, kvili tom, Ze ona je chyt-
rd, ale aby se na to lep$i ptipravila.

T: Takze, aby tam byla ta Skolni zralost. Takze u vSech trech deéti probéhlo pedagogicko
psychologickeé vysetreni a na zaklade toho pak bylo rozhodnuto. A Vy to respektujete?

P: Ja nejsem psycholog.

T: No oni jsou pripady, zZe tem psycholog to doporuceni neda, ale rodice to dité stejné daji
do klasickeé skoly a pak se to projevi, jestli to to dité zvidda, jestli je to pro ného narocné.
Radek: Ja bych Dereka do normdlni skoly nedal, protoze on ma fakt takové dny, kdy se
snim neda.

T: Takze ma takoveé vykyvy?

P: No, on tam za nim do $koly chodi i psycholog.

Radek: Fakt, kdyz ma ty svoje dny, tak je nejlepsi ho nechat, at’ si dél4, co chce, nev§imat
si ho.

T: A ten psycholog s nim néjak pracuje a kontaktuje treba i Vis, aby Vam vysvétlit, jak
jeho stav zlepsit?

P: No, to bych se musela zeptat asi ve Skole. Ne, za nami jesté nebyl.

T: A kdyz hraje playstation, tak se u toho néjak zklidni, zlepsi se mu nalada?
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P: No oni se u toho s manzelem pak za¢nou dohadovat, délaji kraval, ja se roz¢ilim, za¢nu
nadédvat a vypnu jim to, a je pokoj. (sméje se)

T: Aha, tak to uz bude asi opravdu vsechno. Moc Vam dékuji za ochotu, Ze jste mi poskytli
ten rozhovor. Preji Vam, aby se Vam s detmi podarilo splnit ty zameéry, které mate.

P: To nebyly tak tézké otazky, myslela jsem, Ze to bude horsi.

Rozlouéeni
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T = tazatel

F = pan Frantisek

T: Takze jak jsme se dohodli, udélali bychom spolu rozhovor pro ucely vypracovani mé
diplomové prace. Tento rozhovor ziistane anonymni a bude pouzit pouze pro tu mou prdci.
Cely rozhovor budu nahravat na diktafon, abych ho mohla pozdeji prepsat, ted’ bych to
nestihla mluvit s Vami a jesté si to vSechno zapisovat. Abych mohla rozhovor nahradvat,
potiebovala bych, abyste mi podepsala, Ze s tim nahravanim souhlasite (predloZim pripra-

veny pisemny souhlas a prupisku).

F: Ano, ja s tim souhlasim, uz jsme se tak pfedtim dohodli (pan FrantisSek podepisuje sou-
hlas).

T: Na uvod takova jednoducha otazka, kolik mate déti a jak jsou staré?

F: Celkem mame 6 déti. Fanyn ma 20, Patrik ma 19, Olga ma 16, Renata ma 15, Milada
ma 13, a Adrian bude mit 7.

T: Navstévuji nebo navstévovaly vSechny Vase déti zvlastni skolu hned od 1. Tridy, nebo
nékteré bylo i v normalni skole?

F: Ano, vSechny byly ve zvlastni skole.

T: Takze vsechny chodily na tu Turkmenskou,i holky? Uz do toho pripravného rocniku? A
jak se tam dostali?

F: Tak, tak, vSichni, protoze vSichni Romové, ja nevim, jestli to tak bylo, Ze by museli
vSichni tam, byli jsme si jisti, Ze tam jsou vSichni Romové. To jsme si byli jisti, Ze jsou
komplet Romové, Ze se tam nic nestane.

T: To, jako, Ze jste nechteli trhat tu rodinu, kdyz tam jsou tieba dva sourozencii, tak aby
dalsi nechodili jinam? Tak jste to myslel?

F: Ano, tak, tak.

T: Anebo jste to myslel tak, Ze kdyz je tam prevaha Romuii, zZe se tam budou citit bezpecnéji,
ze tam nebude dochazet k néjakym stretiom mezi témi détmi a budou si vic rozumét.?

F: Ano, to taky, asi jo 100%.

T: Ale u vsech deéti to bylo na zdkladé toho vySetieni v pedagogicko psychologické porad-
ne, ale to délaji az v tom nultém rocniku?

F: Ano, vSem d¢lali to vySetieni, ja nevim, jestli to tak bylo, ale ted’ uz to tak neni, vSichni

skonéili ve zvlastni Skole.
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T: Takze mate pocit, ze se to zménilo smerem k lepsimu, Ze ted’ jsou i ty normalni skoly vic
otevirené pro Romy?

F: No to urcité.

T: To pedagogicko psychologické vysetieni bylo délané na popud skoly, nebo to jste podali
zadost Vy?

F: No ja nevim, asi spi$ na nasi zadost.

T: A jak jste byl spokojeny s vysledkem toho vySetieni? Souhlasil jste s tim?

F: J4 nevim, t&Zko fict. Rikal psycholog, Ze je schopny na tu Turkmenskou?

T: Takze chapu to tak, Ze to co napsal ten psycholog, tak bylo pro Vas smérodatné, Vy jste
to respektovali.

F: Asi jo.

T: Je pro Vas z néjakého diivodu vyhodné, zZe déti navstévuji zvlastni Skolu?

F: No, tak asi jo, Zze tam chodi spolu a my uz to tam taky zname.

T: Jakou skolu jste navstévoval Vy, kdyz jste byl dite?

F: No, ja jsem chodil do zvlastni, pak jsem chtél byt zahradnikem, ale to bylo v Kel¢i, a
pak jsem tam prestal chodit.

T: Pracoval jste nekdy v tomto oboru?

F: Ne, to ne.

T: Kdo 0 tom rozhodl, do jaké Skoly piijdete, nebocim se vyucite?

F: To ja sam, j& jsem to chtél.

T: Takze rodice Vam do toho nemluvily.

F: Ne, to ne.

T: Mél jste néjaky sen jako dité, nebo dospivajici, ¢im byste chtél v Zivoté byt?

F: Ne, ja nevim, to uz si nepamatuju. Pak jsem chtél byt tim zahradnikem.

T: Maji Vase deti néjaky sen, ¢im by chteli byt? Prijdou treba za Vami a reknou treba:
,, Tati, ja bych chtél byt kosmonautem.* ©

F: Patrik se u¢i na tesafe, on ma asi tfi kurzy rekvalifika¢ni. Renata bude letos kon¢it, ta by
chtéla byt cukraikou. Milada by chtéla byt kosmetickou, ale nevim, jak to bude. No ono se
to jesté kazdou chvili méni.

T: A mate néjako predstavu Vy, ¢im by Vase deéti mely byt? Na jedné strané jsou jejich
predstavy, ale na druhé strané Vy premyslite, co by pro né bylo nejlepsi, na co by se hodi-

ly, v éem jsou Sikovni?
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F: To Vam tak 100% neteknu, protoze to uceni trva 3 roky, tlacim na né¢ho opravdu, aby se
opravdu vyucil, ale on je uz dospély.

T: Takze prioritou pro Vas je, aby déti dokoncili zakladni Skolu a vyucili se.

F: To ano, ale nevim tieba, co Patrika chytne, protoze on je plnolety, mize si postavit hla-
vu a ja s tim nic nenadélam. J& vim, Ze i kdyz si tu Skolu dodé¢l4, tak tfeba viibec nenajde
préci, nebo bude délat néco jiného, ale dulezité je, aby mél ten vyucni list.

Jjeny zivot?

F: No urcité to, aby si udélaly néjakou skolu, aby se vyucily. Protoze potom tfeba budou
chodit do prace a nebudou zavisli na davkach.

T: Vite o tom, Ze ze zvlastni skoly nemohou jit déti studovat stredni Skolu a vysokou skolu?
Nikdy jste se o to nezajimali, nepremysleli jste o tom, Ze by nékteré Vase dité mohlo studo-
vat stiredni Skolu?

F: Tak to nevim, to od Vas slySim poprve.

T: Myslim tim takové stiedni skoly jako je stredni priimyslova skola, gymnazium, zdravotni
skola, protoze ty deti ze zvlastni Skoly by nezvlddly prijimaci zkouSky. Obsah a mnozstvi
uciva na zvlastni skole je mensi nez na normalni zakladni skole. Na stredni odborné ucilis-
té se hlasit mohou.

T: Vy mluvite dobre Cesky, ale umite i dobre Cist cesky? Precetl jste nekdy néjakou ceskou
knihu, nebo ctete alespon ceské noviny, casopisy?

F: Tak to vite, ur¢ité, noviny, ¢asopisy, ale knizku ne. To mé& nebavi. Hodné ¢tu tieba na
internetu.

T: Myslite si, Ze je mozné mit v Ceské republice néjaké dobré pracovni misto bez znalosti
Ceského jazyka?

F: No, to asi nejde. Kdyz chodi décka do skoly, tak se tam stejné musi naucit aspon trochu
Cesky. Ti maly tam sice maji toho asistenta, prekladatele, ale potom uz ne.

T: A Vy doma jak mluvite?

F: Trochu ¢esky, trochu romsky, tak dohromady.

T: Kde Vy jste se naucil cesky?

F: To j& nevim, j& si nepamatuju. Doma jsme mluvili romsky, asi ve §kole, nebo ja nevim.
T: Pomdahate Vasim detem s ukoly do Skoly, nebo jim je alespon kontrolujete?

F: Jo, 100%, to vite, Ze jo, kdyz tieba, Olga, Milada nebo Renata néco nevi, tak ptijdou.

T: A ve skole funguje néjaké doucovani, kde by jim vysvétlili, cemu nerozumi?
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F: Jo, to jo, oni délaji takové skupinky po ¢tyfech, ale holky tam nechodi, oni to nepotiebu-
ji.

T: Takze tu pripravu delate hlavne doma. A chodi déti do Skolniho klubu, nebo do druziny?
Nebo kdy se vraceji domii ze Skoly?

F: Tak to ja nevim, podle toho jaky je den. Nékdy o piil jedné, nékdy o pil druhé.

T: A nejmladsi syn, Adrian se vraci v kolik?

F: Ten az tak kolem ctvrté.

T: Tak to asi chodi do té druziny.

F: No, to asi jo. Jo, oni si tam mtzou d¢lat ukoly, anebo délaji néco jiného.

T: Jste spokojeni s pristupem skoly k Vasi détem, nebo mate néjaké vyhrady? Chodite pra-
videlné na rodicovské tridni schiizky?

F: No, to nejsou problémy. Jenom tieba kdyZ zapomeneme néco zaplatit, tak to oni daji
veédét. To ja jsem s nimi spokojeny, my zadné problémy nemame. Jediné co si holky stézo-
vali, ze tam nebudou chodit na jidlo, ze tam strasné¢ malo jidla. Tak tam nechodi.

T: Takze s ucitelkami nebo se spoluzaky tam zadné problémy nemaji.

F: Jo holky kdysi fikaly, Ze se tam s n&jakou ucitelkou pohadaly, nebo tak néco, no ale ja
nevim. Ale jinak je to v pohodé.

T: Maji Vase déti néjaké zajmy, zaliby, néco co je bavi?

F: Holky chodi do tancovani, tady ta Diakonie co tu udélala, je to bavi.

T: A Vy je vtom podporujete?

F: A co mam, mam fict nechod’ tam, kdyz chce?

T: Ja jsem to nemyslela Spatné, ja jsem to myslela, jestli je to z Vaseho pohledu lepsi, kdyz
tam chodi, nez kdyby nikam nechodily.

F: 100% urcite, nez aby chodily jenom tak po mésté. Jesté chodivaji ve mésté, jak my se
schazime, tak tam zpivame a tancujeme, tam v Lid’aku. Nékdy dé€laji i néjaké vystoupeni.

T: Podékovani za rozhovor
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T = tazatel
R =teditelka

T:Kolik let jiz pracujete na pozici reditelky této skoly?

R: Toto datum si uplné pfesn¢ nepamatuji, ale je to urcité vice nez deset let. Vlastné v roce
2000 jsem ud¢lala konkurz na feditelku této skoly, pfedtim jsem zde pracovala na pozici
zastupkyné feditele a zaCinala jsem zde jako ucitelka. Takze se da fici, ze vlastné cely pro-
fesni zivot se vénuji specialnimu skolstvi.

T: Musela jste si k tomu néjak doplnovat vzdélani?

R: Drive to specialni Skolstvi bylo koncipovano jinak, diive specialni pedagogiku mohl
vystudovat ucitel, ktery mél fadné vystudovanou pedagogickou fakultu. Kolegové v mém
veéku méli bézné kombinaci bud’ na 1. stupeni, nebo na 2. stupen, jako tieba ja mam vystu-
dovany Cesky jazyk a zemépis. Zpravidla jsme vSichni zacinali ucit na zékladni Skole, a
poté jsme studovali tfileté doplinkové studium

T: Byl to takovy néjaky Vas sen ucit na zvilastni Skole? Napliuje Vas ta prace?

R: Mohu fict, ze jsem se profesné v tomto oboru nasla. Nikdy jsem toho nelitovala, ze jsem
odesla ze zdkladniho Skolstvi, ale zcela prvoplanové to nebylo. Zacala jsem ucit v Horni
Lid¢i, kde diive byla zvlastni Skola, takze jsem méla moznost se seznamit s touto proble-
matikou, béhem matetské jsem zacala studovat specialni pedagogiku a pak jsem nastoupila
tady na Vsetin¢. Studovala jsem logopedii. Tato prace mé zacala bavit a aZ se nékdy sama
divim, Ze mé bavi doted’. Je to Uizasné zajimavy obor, velmi Siroky a specificky. Znovu
musim zopakovat, Ze m¢ to nikdy nemrzelo.

T: Normalni skola je asi zamérend vice na ty konkrétni vysledky toho zZdka a tady je to asi
vice na rozvoj osobnosti Zaka?

R: Presné tak, je to tu hodn¢ zaméfeno na psychologii, specialni metody vyuky, individu-
alni piistup k ditéti a to me prosté oslovilo.

T: Na vasi skole jsou zrizeny také pripravné rocniky.

R: Ano jsou to pfipravné tiidy, které se na Skole zacaly zavadét hned od chvile, kdy viibec
byla moznost takovéto tiidy zfizovat. Nejdiive se jim fikalo nulté ro¢niky, nejprve to byly
oveétovaci projekt Ministerstva Skolstvi, potom to teprve posléze doslo k uzdkonéni, presné
si to z hlavy nepamatuji. Hned od zacatku jsme, tedy tehdejsi pani feditelka, projevila emi-
nentni zajem se pripojit k témto pokusiim ministerstva. Ziidili jsme tyto pfipravné tiidy,

tehdy se jim netfikalo pfipravné, protoze jsme vidé€li, ze predSkolni vzdélavani v romské
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roding je nulové. A vidéli jsme velké nedostatky v pfipravenosti pfi vstupu romskych déti
na vzdélavaci drahu. Pfi vstupu na zakladni Skolu a samoziejmé i na tu zvlastni, dlouho
trvalo, asi tak pil roku, nez se dité adaptovalo na Skolni prostiedi a pravé forma vzdélava-
ni, nebo piipravy déti ke Skolnimu vzdé€lavani je poCin od Ministerstva Skolstvi jeden
Z nejproziravéjsich, pro vzdélavani romské komunity, jaky mohli kdy udélat.

T: Do tech nultych rocniki se prijimaji jenom romske déti?

R: Ne, je to podle skolského zdkona pro déti ze socialn¢kulturné znevyhodnéného pro-
sttedni, a to, kdo je ze socidlné¢kulturné znevyhodnéného prostredi urcuje poradna. Takze
kazdé dité, které pfijde a zapiSe se v uritém terminu, ze by rodice méli zdjem umistit dité
do této tiidy, musi si objednat vySetfeni u psychologické poradny, a toto vydava podle
svych kritérii potvrzeni, zda toto dit¢ patii do socidln€kulturné znevyhodnéné skupiny.
Naprosta vétSina pochdzi z romskych rodin, ale méli jsme 1 déti z neromskych rodin.

T: Jak se viastné prihlasuji do téch pripravnych rocnikii? Oni prichdzeji sami, nebo je né-
Jjakym zpiisobem oslovujete?

R: My oznamujeme, Ze se kona zapis do ptipravnych tfid. Rodice piijdou zapsat své déti a
ma jim fekneme, Ze budou pfijati ti z nich, kteti donesou z poradenského zatizeni osvédce-
ni, nebo potvrzeni, o tom sociokulturnim znevyhodnéni. Oni na to maji testy, nebo kriteria,
kter¢ ja viibec neznam.

T: A vy to vyhlasujete jak? Ten zapis.

R: Tak jak ndm to uklada Skolsky zdkon. To znamen4, vyvésime to na Skole, vystavime na
internetové stranky.

T: A oni jsou schopni si to takto dohledat?

R: Méame samoziejmé romské asistenty, oni to sdéli ve své komunité, vylepime si to
v téchto lokalitdch, tam kde Romové bydli. Predpoklada se, ze to budou déti prevazné
z romskych rodin.

T: O to psychologicke vysetieni tedy musi zazadat rodice, nebo to zadate vy, jako skola?

R: Skola do toho nevstupuje, vySetieni provadi pedagogicko psychologicka poradna, pro-
toze ta vySetiuje déti, které nemaji mentalni postizeni. Tady o mentalnim postiZzeni vibec
nemluvime, tady hovofime jenom o tom sociokulturnim znevyhodnéni. Jakmile rodice
pfinesou to potvrzeni, dolozi ho k ptihlasce, tak se vyda rozhodnuti, je to norméalni spravni
fizeni. Takze se normaln¢ vydéava rozhodnuti o zatazeni na ten rok, to potvrzeni plati je-

nom ten jeden rok. A kdyby to bylo z novu nutné, tak se to musi ud¢lat znova.
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T: Dokazala byste priblizné procentualné vyjadrit, jak velké procento romskych zadku
Z tohoto nultého rocniku prechazi primo u Vas do 1. tridy?

R: To se zatézko procentudlné vyjadrit, my si zadnou statistiku o tom nevedeme. Urcité by
se to dalo né¢jak dohledat, to je jisté. Dité, které konci ptipravnou tfidu, dostane takové vy-
stupni hodnoceni, které se posild na Skolu, kam je dité ptihlaSeno. VSichni rodice jsou in-
formovani zcela prokazatelné, i kdyz to neni naSe povinnost, ale je to nas zajem, o cili to-
hoto vzdélani. Toto vzdélavani ptipravuje zaky k vstupu do vzdelavaciho systému. Nasim
opravdu vrcholnym cilem opravdu je, kdyZ se nejvétsi pocet déti dostane na zakladni §ko-
lu. Lidé nezasvéceni a zvenci Casto se uchyluji k né¢jakému faleSnému obvinovani, ze my si
tady ty déti vychovavame pro nas. Vibec to neni pravda. Pro kazdého ucitele, ktery v té
ptipravné tiid¢ uci je to radost, kdyz jdou zaci na zakladni Skolu. V naprosté vétSiné jdou ti
zaci k zapisu na zakladni $kolu, ale typicky takové jednoznacéné ptipady, a to ucitelka bé-
hem toho roku vypozoruje, jak které¢ dit¢ dopadne. A né€ktefi rodiCe si zase sami musi za-
zadat o opakované vysetfeni ditéte. Kdyz jsou vypsany zapisy do zakladnich $kol, jdou
rodice s ditétem k tomu zdpisu. Nase Skola vypisuje zapisy az v poslednim mozném termi-
nu, aby vSechny déti mély mozZnost jit nejprve k zapisu do zékladni Skoly. A potom jdou
tieba k zapisu k nam, ale to v tom pfipadé, kdyz uz maji vySetfeni z pedagogicko psycho-
logické poradny, v jehoZ zavéru je, dit¢ s lehkou mentalni retardaci a doporuc¢eno vzdéla-
vani na zakladni Skole plus upraveny vzdélavaci program pro déti s lehkou mentalni retar-
daci. Takze takovy je osud téchto déti. V letoSnim roce mame vlastn€ jenom 4 nebo 5 déti,
kteti maji toto doporuceni hned do prvni tfidy. Jinak naprosta vétSina, déti bylo 15, takze
zbytek ma Sanci jit na zakladni Skolu, ale cela fada déti dostala odklad. To znamena, ze se
to fesi tim, Ze znovu se vrati do té ptipravné tfidy, takze ji vlastné absolvuje dvakrat.

T: V soucasné dobé musi mit déti pred nastupem do Vasi Skoly doporuceni z pedagogicko
psychologické poradny. Myslite si, Ze skutecné vSechny deti, které nastupuji k Vam do 1.
tridy, by nemeéli sanci zvladnout klasickou zakladni Skolu?

R: Kdyby se stal nékdy né&jaky vyvojovy pokrok u toho ditéte, ale ten vzdélavaci systém je
nastaveny tak, ze dit&, které je u nas, tak k nam patfi, ale stalo se samoziejmé, Ze dité udé-
lalo pokrok a my jsme ho sami navrhli na pfefazeni do zékladni Skoly. I kdyZ zase se ndm
Casto stalo, Ze dit¢ se nam tu vratilo, protoZe jsme piecenili jeho sily. Samoziejmé, Ze mezi

romskymi détmi jsou déti, které zvladnou zakladni Skolu.
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T: Ja jsem to myslela spise tak, Ze jak se uvadi v literature, Ze jak jsou romské deti vycho-
vavany jinym stylem, tak nejsou mentalné retardované, jenom nejsou schopné splnit ta kri-
teria pro nastup do zakladni Skoly.

R: Vim kam tim mifite, ale jednoznacné ty déti, které tady jsou, tak k ndm patii na Skolu a
na konci prvni téidy zpravidla jesté znovu prochazi psychologickym vysetfenim, ze porad-
na tedy je si védoma toho, ze dité¢ se vyviji a mize klidn¢ takzvané rozkvést, tfeba diky té
specialni péci. Obcas se to opravdu stava, Ze my sami, z naseho podnétu se snazime to dité
ptefadit na tu zdkladni Skolu. Prosté dé&je se to, rozhodné tu neni dité néjak zakleto uz na-
potad. Samoziejmé ze, pokud projevi schopnost pfizplsobit se tomu systému tak, ze by
mohlo zvladnout zakladni skolu, tak se ten pokus vzdycky ucini.

T: Jak si vysvétlujete, Ze podle pedagogicko psychologické poradny je tak velké procento
romskych deti ,, méné inteligentnich *“?

R: Tak téch faktorid je hrozné moc, je to predevsim ten inteligencni potencial, které ty déti
maji, protoze, to je to co jsem Vam fikala, jestlize ma to dité vyssi inteligenci, Ze mnozstvi
latky zvladéa snadno, da se fict, Ze vynikne, tak je pfefazeno na zékladni Skolu. Na druhou
stranu se zase Casto stava, Ze déti 1 u nds musi opakovat uz tu prvni tiidu, Ze nezvladaji ani
to jednoduché ucivo. TakzZe to je ten biologicky faktor, ktery je v podstaté nezvratny a je to
zéaroven indikace k zatazeni k nam na Skolu. Je to prvotfada indikace je inteligence. Samo-
ziejme potom bych fekla ty vysledky toho vzdélavani, protoze ty nase osnovy nejsou tak
uplné lehoucké. My ucime dokonce chemii a tak velk4 fada déti ma problém zvladat to
ucivo v takovém rozsahu, i1 kdyZ hodnoceni a klasifikace je u nas podle jinych kriterii. Jde
piedevsim o hodnoceni se skrytym motivacnim faktorem. Ale pfesto se jim mnohym neda-
fi, protoZe jsou to déti veskrze s velmi Spatnou paméti. Potom samoziejmé na vzdélavani
kazdého ditéte se podili socidlni prostiedi, jestli k nam jsou do téch ptipravnych ro¢nikii
pfijimany déti ze sociokulturné¢ znevyhodnéného prostredi, tak tento faktor se do jejich
vzdélavani neodmyslitelné musi projevit. Dale jsou to ty tradice, jazykova bariera, potom
je to, to uz se asi opakuyji, ale ty kulturni tradice, které jsou v té rodiné a to je vSeobecné
znamo, ze vzdélavani neni u Roma hodnoceno, jenom velmi malo. Také jsou rozdily
V postojich rodin, nic nemiiZzeme pausalizovat, jsou rodiny, které chtéji, aby to dité¢ zvladlo
zékladni Skolu a pokracovalo dale. Pak je to slozity komplex véci. VSeobecné je znamo, ze
romské dit¢ mé velmi malou slovni zasobu, ale ve vzdélavacim systému jsou 1 dé€ti cizinct,
které tieba maji na startu vzdélavaci drahy malou slovni zasobu, ale béhem kratké doby se

ten jazyk nauci a v souinnosti s inteligenénim potencidlem a s tou motivaci, ktera je neu-



PRILOHA P III

vétitelnym hnacim faktorem. Jestlize tam ta motivace neni, tak to dité to nezvlada. Ale je
to potfeba pojmout i mnohem S$ifeji, je to tieba postoj k zodpovédnosti, vytrvalosti,
K pInéni povinnosti, Gpln¢ téch zakladnich. A tady uz se ukazuje obrovska vyhoda nasi
Skoly pro déti, ze se vyucuje v malych poctech, s individudlnim piistupem, znalosti rodin-
nych pomért. Ta rodina at’ chce, nebo nechce, musi s tou Skolou spolupracovat. Nase Skola
pracuje na budovani vztahu s rodinami z romské komunity, i kdyz je to velmi obtizné. Vy-
tvafime zakum takové podminky, které jim umoziuji maximalni rozvoj a to jak v oblasti
jejich kultury, tak i ve vzdéldvacim programu, ktery mame nastaveny tak, Ze my vime, Ze
tyto déti pochazeji ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi, tak se snazime, abychom
jim to do urcité miry nahradili, nebo jim to doplnili. Obohacujeme tak vzdélavaci program
o obrovskou $kdlu aktivit, kde si dopliuji formou exkurzi, vyletl, aktivity zaméfené na
rozvoj jejich tradic a zvyk.

T: Takze podporujete i jejich viastni kulturu.

R: Mame romsky soubor, a tak dale, a tak déle, to bych ted’ musela vzpominat, co v§echno
tu mame. Potom tem program nastavujeme také se zamétenim na jejich budouci uplatnéni
v Zivoté. Kde se mohou uplatnit? Z nich nebudou nikdy studenti stfednich Skol, maturitni-
ho oboru. Prosté se vyuci, tak jako vSechna déti majoritni spoleCnosti, které¢ absolvovali
specialni Skolu, tak se nam naprostd vétSina déti z nich vyuci. Tak proto je preferovano
pracovni vyu€ovani a tam se projevi obrovské rozdily v postojich téch zaka, praveé k témto
aktivitam. VétSina déti z majoritni spolecnosti mé pracovni vyu€ovani rado, kdezto romskeé
déti jsou neochotné, ,,a pro¢ to musim®, ,,a pro¢ j&*“. Ten vztah k té praci neni takovy, ale
oni za to nevi, oni nemaji ten vzor doma. Maji romsti rodice konicky tohoto druhu? Pracuji
jejich rodice, tatinci? Nepracuji. Takze se snazime u nich toto budovat, protoze samoziej-
mé kazdy pedagog chce vidét néjaké vysledky. My jsme radi, kdyZ se ndm potom na ty
uciovské obory, nebo dokonce obory s maturitou dostanou. Myslim si, Ze je naprosto liché
a zkreslujici, kdyz lidé z vefejnosti poukazuji ,,pro¢ oni nemohou jit studovat sttedni $ko-
ly*“. Samoziejmé mohou jit studovat vSichni, ale jestlize to dit€¢ ma 1Q mensi nez 70, tak
nemizeme od ného chtit, aby z n¢ho byl tieba 1€kaft, ze. Proto tato Skola se jmenuje prak-
tickd, protoZe vychovava k praktickym dovednostem a toto u zakli maximalné rozvijime.
Snazime se prezentovat i vetejnosti, no to uz se trochu dostavam na jiné€ pole, ze oni také
néco dokazi a snazime se v téch détech budovat pocit néjaké hodnoty. T¢ vnitini, aby si
vazili sami sebe, ze dokazi néco ud¢lat, proto je vystavujeme a prezentujeme na veiejnosti.

Zaci se zucastiiuji vytvarnych soutézi, to jsme nesmirné tspésni. Jezdime na vernisaze, aby
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se déti dostaly do takového prostredi a zazily pocit Gspéchu. Kazdé dité by béhem své
Skolni drahy mélo zaZzit pocit uspéchu. Nékteti odbornici tvrdi, Zze vSichni nejprve zazijte
neuspeéch a teprve potom nékam jdou. A proc? Nas Skolsky systém je nastaven tak, ze dité
dostalo, tak at’ jde vys, ale pro¢ by mélo jit nékam, kde zazije petky, neuspéch, trauma,
vysméch a ja nevim, co jesté. A teprve potom ho dame nékam. Takové déti my tady dosta-
vame, které nemaji viibec zadnou osobnost.

T: Dobre prejdeme dal. Plynou z toho pro rodice néjaké vyhody, kdyz umisti dité do Vasi
Skoly? Ja jsem totiz slysela, ze je to pro rodice snad i néjakym financnim zpiisobem vyhod-
nejsi. Je to pravda?

R: Rodice nemaji vliibec Zadné vyhody, ba naopak plyne pro n¢ z toho plno povinnosti. I
kdyz drobnych, ale zase s ohledem na to jejich postaveni. Pomucky pro déti jsou ve Skole
samoziejm¢ zdarma. Snazime se zapojovat do riznych projektti, abychom pro skolu ziskali
finance, aby potfeby do pracovniho vyucovani, rizné¢ materidlni véci, které k tomu potie-
buji, aby je nemuseli nosit z domu. Abychom ty exkurze, vylety, zajezdy, pro ty déti méli,
ale nechceme jim to davat nikdy Uplné zdarma, alespoit minimalni podil musi zaplatit. Ale
takto je jim to umoznéno, aby nezazivaly pocit ménécennosti, ,,ja na to nemam, na ten
Skolni vylet, protoZe maminka mi na to ned4*. SnaZime se, aby 1 rodi¢e s nami jezdili, zu-
Castiiovali se takovych akci.

T: U Vas na Skole nemate jenom romské deti. Jak se k sobé déti navzdajem chovaji? Musite
resit i konflikty s rasistickym podtextem?

R: Konflikty, nebo néjaké problémy se samoziejmé obcCas vyskytnou, ale urcité ne
s n¢jakym rasistickym podtextem, nebo n¢jaka Sikana, to urcit€ ne. Musim to rychle zakle-
pat. I déti u nas, kdyZ se dostanou na néjaké vysetfovani, nebo néco se fesi, tak padne tato
otazka i od policie, a déti vzdy odpovidaji: ,,Ne, u nas e Skole zadné Sikana neni.* Takze
nechci nic pfivoldvat, vime, Ze Romové jsou emotivni jedinci, ze k n¢jaké nadavce neni
daleko a emoce jsou zpénéné na to tata. Ale vétSinou jsou to spory takového bézného klu-
moc dobie védi, Ze toto vSechno sledujeme a velmi mé t&si, Ze pokud se citi dité néjaké
uktivdéné, tak vzdycky jde do feditelny.

T: Jaké z toho pro Vasi skolu plynou vyhody, kdyz je u Vas umisténo napr. mirné retardo-

vané dité?
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R: J4 myslim, ze jsou nastavené podminky, tak jak jsou nastavené. Je to systém tohoto
Skolstvi, Skolského zédkona. J& nevim, jaké mate konkrétn¢ vyhody na mysli.

T: Treba, ze tady dostavate na toho Zaka vice penéz, abyste se mu mohli intenzivnéji veéno-
vat.

R: V tomto smyslu je samoziejmé specidlni Skolstvi drazsi, nez normalni Skola. Ty posty
déti ve tfidach jsou mnohem mensi. To je pochopitelné, Tady mame nastavené pocty zakl
6 — 14 v jedné tfidé maximalné, takze urcité takto. Nedovedete si pfedstavit co je to za pra-
ci naucit néco mentalné postizené¢ho zacka.

T: Jeste se vratim k tomu nultému rocniku. Postupuji pedagogicko psychologické vySetreni
vSechny deéti, které k Vam chodi do pripravného rocniku? Nebo jakym zpiisobem probiha
ten vyber deti, kdo to vysSetieni musi podstoupit a kdo ne?

R: Ano vSichni, nevyda se rozhodnuti o pfijeti do pfipravného ro¢niku, aniz by to vySetieni
probéhlo a bylo doporucujici.

T: Jak motivujete rodice uz v tom pripravném rocniku, aby davali své déti nejprve do kla-
sické zdkladni skoly?

R: Jisté Ze s rodi¢i pracujeme, je to soucast takového toho komplexniho ptistupu. Komuni-
kujeme s nimi, posilame je, radime jim, informujeme je, ted’ jsou zapisy, atd.

T: Rozhoduji se romské deéti sami, kam pujdou, nebo co budou délat dal po skonceni Vasi
Skoly, nebo musi respektovat prani rodicu?

R: Celou skolni dochazku prolind nit k profesni orientaci Zakt. TakZe oni maji moZnosti
prave pii téch exkurzich.

T: Ja jsem méla spis na mysli, jestli oni sami si o sobé rozhoduji, nebo jestli jim to urcuji
rodice, co budou délat dal?

R: Jak kdy, jak v kterém piipadé. Rodice se samoziejmé¢ nechaji hodné ovlivnit svymi
détmi ,,on to chce”, my mu to tfeba rozmlouvame, Ze na obchodni ucilist¢ neni vhodné,
aby tam S$la divenka, kterd ma u nas ¢tverky, no ale kdyZ ona to chce, protoze tam jdou jeji
dve spoluzacky, které maji jednicky, tak ona to chce taky. Nékdy to jde vymluvit, ale né-
kdy ne.

T: A to tem rodiciim tieba nevadi, Ze tam to dité potom neobstoji?

R: Ne to jim nevadi, protoze kdyz pfijde dit¢ k ndm, z jakého divodu k nam pftijde? Ti
rodice jsou 1 poucovani, coz je soucasti spravniho tizeni, které¢ probeéhne nez je k nam dite
zapsano a zatfazeno, tak jsou rodice pouceni co obsahuje nas vzdélavaci program a myslim

si, ze hodné rodict je dobfe informovéano o tom co déti tady ¢eka a jaka draha.
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T: Jak si vysveétlujete, ze romskym rodicum nevadi, kdyz prevazna vétsina jejich déti nastu-
puje do Vasi skoly hned od 1. tridy? Nebylo by lepsi, kdyby nejprve nastoupili do normalni
zdkladni Skoly a teprve potom, az by to skutecné nezvladali, tak presli k Vam?

R: No to uz jsem Vam odpovédéla, ze to si ja rozhodné nemyslim. Myslim si, Zze ndzory
rodic¢ti, odborniki, psychologt, specialniho pedagoga se rozhodné provéfi, ze ty déti tady
opravdu patfi.

T: Vysvetlujete rodiciim, zZe po absolvovani Vasi zdkladni Skoly, uz jejich déti nemohou
nastoupit na zZadnou normalni stredni skolu?

R: To urcité, ale ono to viibec ani nepfipada v iivahu vzhledem k jejich mentalnim schop-
nostem. Jednak je jim to feeno a vyplyva to i z naplné nasi skoly. Oni se mohou jit vyucit,
nebo si udélat ucebni obor s maturitou, ale stfedni Skolu by urcité¢ nezvladli. Rodicim je
zcela jasné, Ze od nds se dit¢ nedostane tfeba na gymnézium.

T: Zajimaji se rodice o prospéch svych deti? Zucastnuji se rodicovskych schiizek?

R: Také jak kteti. Zde se rodi¢ovskych schiizek, které jsou 3x do roka, po Ctvrtletich, né-
ktefi rodic¢e zucastiiuji dokonce pravidelnég, ale nékteii neptijdou, ale pfijdou na druhy den,
nebo za tyden. Ale bézné jsou zvykli rodi¢e do Skoly chodit. A kdyzZ nepftijdou, tak my si je
pozveme, my je do té Skoly dostaneme, protoze si myslim, Ze rodi¢ ma nejenom pravo, ale
také povinnost se informovat. J4 si myslim, Ze fakt, Ze my tu mame opravdu dost déeti
z ormské komunity, tak Ze vychdzime dobfe s rodiCovskou vetejnosti. Kdyz se fesi néjaky
nepiijemny ptipad a ptijdou rodice trochu Spatné emotivné naladéni, j4 mohu fict, ze se mi
stalo opravdu jenom parkrat, Ze rodice odchazeli z jednani negativné naladéni, nebo proste,
ze se situace nevyieSila. V naprosté vétSin€ piipadl po objasnéni a vysvétleni o¢ vlastné
jde, se snazime ptimét rodice k tomu, abychom hledali spole¢né feSeni. Snazime se jim
vysvétlit, Ze naSim hlavnim z&jmem je dité, a to zpravidla i jejich hlavni zajem. D4 se fict,
ze to rodiCe zpravidla pochopi, oteviou se, a vyjde najevo tieba, Ze fesi s ditétem obdobné
problémy 1 doma. A ted’ je na nés, protoze chceme zéaroven slouzit 1 jako poradenské zafi-
zeni, mame tady 1 Skolniho psychologa, Casto dojde i1 k néjaké konzultaci spolecné
S psychologem, protoze nejenom sankce je vzdy feSenim, takZe snazime se najit n¢jaké
spolecné feSeni. Situaci se snazime vytesit, uzavfit, snazime se je presvédcCit, Zze musime
tahnout za jeden provaz, ¢asto se nam to prosté dafi, ale jsou i ojedinélé piipady, kdy tako-
véto domluvy nepomahaji a pak to skonc¢i smutné.

T: Dostavaji deti ve vasi Skole néjaké domaci ukoly, aby byly ,, nuceny* pripravovat se do

skoly i doma? Plni tyto ukoly?
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R: Domaci ukoly samoziejmé dostavaji, ale je to velky problém, pokud se to nechava na
rodinu. Tady ta rodina prosté selhava. Tady zase Skola vychazi vstfic, bere tuto situaci na
védomi, a proto zas d€la opatfeni. To znamend, funguji nam tady Skolni druziny, kluby a
doucovani, a to dit€¢ velmi brzy zjisti, Ze pokud ma tuto moznost napsat si ukoly v druzin¢
nebo ve Skolnim klubu, coz samoziejmé nemusi, ale pokud si ho tam nenapiSe, tak si ho
samoziejmé musi potom napsat doma. Ukoly se nedavaji naroéné, aby ho doma zvladly,
jsou to vétSinu ukoly pisemné. Je takovym nepsanym pravidlem, Ze dostavaji 2x za tyden
ukol z ¢eského jazyka a 1x z matematiky.

T: Mluvite nekdy v hodinach s detmi o jejich predstavach, ¢im by chtéli byt, az budou do-
spely?

R: O tom s détmi samoziejmé mluvime, ale jak uz jsem fikala, také ¢asto jezdime na ex-
kurze cilen¢ na vystavy, nebo ptimo do podniki, které se vztahuji k takovym profesim,
které by mohly délat. Také jezdime tieba do romského muzea, kde je expozice
S pivodnimi romskymi femesly, aby ty déti vidély, ¢im se zivili jejich pfedkové. Byli jsme
tieba v Ostravé v dole, nebo v hutich. Aby mély ptedstavu, co v§echno mohou lidé délat
tieba v n&jaké tovarné.

T: Poskytujete temto detem néjaké nadstandardni sluzby na rozdil od ostatnich déti?

R: Nevim, jestli se tomu da fict jako nadstandardni, je to prosté systém, ktery je ve special-
nich skolach. To znamena, je to ten mensi kolektiv zakt, rizné metody pedagogické prace,
potom je tady, ta Skola se snazi obohatit tu Skolu o celou fadu aktivit. At jsou to, znovu se
opakuji, ty vylety, exkurze, kulturni zazitky, prezentace na vefejnosti, sportovni soutéze a
aktivity. V tom vidime tu integraci, protoZe integrace, jak ji vnimame my, je vychova
Kk tomu, aby se ten jedinec mohl zapojit do té bézné spole¢nosti, aby se dokazal orientovat,
vyfidit si ur€ité véci, komunikovat a tedy pfijal trochu ty zdkony a standarty spolecnosti, a
naucil se je respektovat. My jsme zapojeni v mnoha projektech. Nekteré délame sami,
v né¢kterych jsme partneti. Uciliste¢ Kel¢ ma ted’ projekt, nazvy Vam neteknu, protoze jsou
ve vetsing pripada takové dlouhé, ale jsou vétSinu projekty k volbé povolani. Je to ucilisté
kam my jedeme s zaky, divaji se na ty obory, jsou v dilnach, jsou pfimo v téch mistech,
mohou si sami na misté vyzkouset co by tam dé¢lali, jak by tam délali apod. Mame projekt
zamefeny na prava ditéte. To je rozsahly projekt uskute¢iiovany s jednou spolecnosti
z Brna. Je zaméteny predevSim na deklaraci prav ditéte a s tim souvisi mnoho a mnoho

aktivit, prednasek, besed, projektovych dnt apod.
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T: V soucasne dobé u Vas pusobi i romsti pedagogicti asistenti, co je jejich hlavnim 1ko-
lem a poslanim u Vas na skole?

R: Tady na skole mame celkem 6 romskych pedagogickych pracovnikii, jejich tkolem je to
co vyplyva z jejich naplné prace. Jsou to prosté asistenti, musi mit na to vzdélani na peda-
gogického asistenta a tento asistent, na této pozici, tedy oni vlastn€ maji zakladni vzdélani
a n¢ktefi jsou vyuceni, takze v této pozici maji predev§im podplrnou funkci uciteli. To
znamena u malych déti v komunikaci, protoze nékteré to dité se neumi vyjadrit cesky. Po-
tom jinak také pii organizovani nejriiznéjSich akci, nebo pfi tom individudlnim pfistupu,
ucitel zada ukol a on dohlédne, aby se ten kol plnil, ¢ili pracuji vyslovené pod vedenim
pedagogt. Maji takovou podptrné vychovnou praci.

T: Takze oni nedelaji ty ukoly s détmi, oni jenom dohlizi.

R: No muze se stat, ze tieba v tom, ze ucitel zada tkol, on na to dohlizi a uditel to ale sa-
moziejmé kontroluje. Ten asistent ho neuci, on ho jenom kontroluje a vede, pedagog uci.
Casto vykonavaji funkci dozoru.

T: Poskytuje Vase skola pro své Zaky néjakou moznost doucovani? Treba néco jako Skolni
druzinu, kde by jim nékdo pomahal délat pripravu do skoly? Je o tuto sluzbu zdajem ze stra-
ny déti a rodicu?

R: Na skole existuje skolni druzina, $kolni klub. Snazime se o to, aby ty mimoskolni akti-
vity byly pestré, a mame tu celou fadu krouzkd, tfeba pocitacovy krouzek, sportovni krou-
zek, zpivani, vytvarny, keramicky. Na to ale musime také ziskéavat finance z projektt. Je to
ale nejucinnéjsi prevence, jak zabranit détem, aby vyb¢hly ze Skoly, samoziejmé také ne-
ziskové organizace zapojuji, nebo nabizeji rizné doplitkkové programy. Pokud chtéji zaci
tyto mimoskolni aktivity provozovat u nas, tak se mi to zda ideélni, protoze je vedou ucite-
1¢, ktefi ty déti znaji, maji pedagogickou kvalifikaci, to znamena, ze vedou ty déti odborné.
Tteba nekteré ty kurzy, krouzky nejsou celoro¢ni, bézi jenom v ur€itych cyklech. Tteba
chodi do plavani, na arteterapii.

T: A jsou nékteré krouzky, které jim pomdahaji s tou pripravou do Skoly, protoze ty rodice
nekdy nejsou schopni se doma vénovat ditéti a priprave do skoly?

R: Ve 8kolni druzing je vyhrazena ¢ast casu na pfipravu do Skoly. Je tu také specialni krou-
zek na to doucovani, tieba kdyz ucitel potiebuje doucit néco néjakého zaky, ktery byl tieba
14 dnt nemocny, tak se obrati na vedouciho tohoto, fekne mu co je potieba doucit, procvi-
¢it a domluvi se, ze ten zak tam bude tieba tyden, nebo dva chodit.

T: Je 0 tyto mimoskolni aktivity zajem?
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R: Mohu fict obecné, ze déti do paté, Sesté tiidy chodi velmi rady do Skoly a puberta méni
jejich vztahové hodnoty a fekla bych, ze za¢nou myslet upln€ na néco jiného nez na Skolu
a pak uz je to trochu horsi. My teda dochazku velmi hlidame, ale je to vSechno velka na-
maha. K nejobliben&jsim krouzkum patii pocitacovy krouzek, nevim, ale jestli je vzdycky
dobfte oséfovano, jestli na téch pocitacich opravdu dé€laji to, co maji délat. To jenom fikam
takovy svij dojem. Kluci urcité radi hraji fotbal a takové ty sportovni aktivity. Par jedinct
se vénuje, ale nesystematicky, hudbé. My jsme méli ptipad velmi nadaného, nebo mame
ho jeste potad tady, chlapce, kdy ucitelky u néj rozpoznaly velmi velké hudebni nadani,
zaridili jsme mu podporu z nadace manzelt Klausovych, aby si rodi¢e mohli dovolit zapla-
tit uméleckou skolu a jedna pani ucitelka se Gplné izasné vénovala, byla strasn¢ obétava.
Takze prvniho ptl roku to Slo, museli ho tam teda vozit ale postupné toho nechal, protoze
nebyl schopen zvladat ty naroky. Zase to ztroskotalo, no prosté chybi jim ta houzevnatost,
ta pfic¢inlivost, zaujeti pro véc, Ze on by mohl vyniknou, ale nejde to.

T: Ano, myslela jsme tou otazkou také, jestli ty mimo skolni aktivity mohou néjak ovlivnit
li témito aktivitami rozvijeji zrucnost, vztah k urcitym pracim?

R:Ur¢ité jsou limitovani tady tou niZsi inteligenci, to jsem uvedla jako jeden zainy ptipad,
kdy teda m¢l v tom hudebnim sméru mimotadné nadani, ale aby mohl opravdu vyniknou,
nebo tfeba dal studovat nékde, tfeba na néjaké lidové, nebo tak né€kde. VSude je potieba
aby 1 ten nadany ¢lov€k vynaloZil n&jaké usili.

T: Myslite si, Ze rodice déti v mimoSkolnich aktivitach néjakym zpiisobem podporuji?

R: Je to slozité, oni pokud nemaji s tim ditétem n&jaké starosti, tak Vam pii rozhovoru fek-
nou, ano, at’ tam chodi. Poplatky jsou upIln€¢ minimalni, ale i to je strasné naro¢né to od
nich vybrat. Zajem bych fekla, ze déti maji, ale nevim, do jaké miry jsou podporovani ze
strany rodi¢l. Do jaké miry jim aZ zaleZi na tom, Ze to dit€¢ ma smyslu plnou néapln. Ja se
pochopiteln€, nic jiného se odemné ani neda Cekat, zastat specidlniho Skolstvi. To, ze ho
V nasem systému mame, bychom méli vyzvedavat a meli bychom si toho neuvéfitelné po-
vazovat, protoze to je systém, ktery vypracovali vysoce kvalifikovani a erudovani lidé.
Nevim ¢im to je, Ze najednou vznikd ve spolecnosti jakasi takova ndlada, jako bychom
tady tém détem ublizovali. Opak je pravdou, tém ktefi potiebuji pomaleji postupovat, tak
specialni skolstvi toto umoziuje, ale zase nadrbou stranu jsou také ti, ktefi potfebuji postu-
povat rychleji a toto by jim ta spole¢nost méla byt schopna ty podminky vytvofit. Méli

bychom umét vyuzit tohoto jejich potencidlu a nastavit jim adekvatni programy pro jesté
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vEtsi rozvoj a ne vSechny dévat do jednoho proudu, coz je soucasné tendence. Co ndm
Z toho vznikne? Vznikne primér, coz nés stahuje urcité doltl, a ja jsem natolik zkuSena, a
muze to Fict i nékdo mén¢ zkuSeny, vSichni jsme chodili do skoly, jak ucitel mize zvlad-
nout, kdyz feknu pétadvacet déti, kde nékdo ma 1Q 130 — 140 a n¢kdo ma tieba 70. Za-
zraCny ucitel neexistuje.

T: Jesté jsem slysela i takovy nazor, Ze kdyz se vytvori trida ze samych deéti, takovych téch
méne inteligentnich, tak ta trida celkové klesa ve vykonu, protoze tam chybi takovi tzv.
“tahouni “.

R: No tahouni, ono se, to vite, potom tém ucitelim lepsi uci, to jsou ti tahouni, pochopitel-
né. Protoze fekne, no ja si tady nachystdm hodinu, ucitel kdyz se zeptd a ma odpovéd’, tak
se mu mnohem lépe uci, nez kdyz tu odpovéd’ musi slozité ziskavat, slozit¢ motivovat,
stejné se ji nedocka, stejné ji naptil musi fict on a ted’ jeSté by mél ty zaky naucit, aby ume-
li zopakovat tu odpovéd’. To je strasna prace, a ted jest¢ kdyz to mate v takovém kolektivu
téch déti. J& myslim, ze na to nemusi mit vSichni pedagogické vzdélani, aby toto dokazali
posoudit, a m¢ by opravdu zajimaly ty zajmy, co koho na tomto Skolstvi, co jim vadi, pro¢
pofad né€kdo néco ma a ze vSech moZznych stran to hodnoti.

T: Podéekovani za rozhovor a rozlouceni



