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ABSTRAKT

Bakalaiska prace vymezuje charakteristiku ditéte predSkolniho véku, objasiuje zakladni
pojmy alternativniho Skolstvi a pfedklada komparaci alternativnich skol. Monitoruje jeden
z alternativnich pedagogickych smérd, Montessori pedagogiku, a nastifiuje moznost apli-
kace této metody u déti predskolniho veéku. Cilem této prace je prostiednictvim kvantita-
tivné orientovaného vyzkumu zjistit, jaké jsou postoje rodi¢u déti piedSkolniho véku k
Montessori pedagogice. Zkoumame, naplnilo - li jejich rozhodnuti umistit své dité do MS

Montessori dana o¢ekavani.

Kli¢ova slova: dité predskolniho ve&ku, alternativni Skolstvi, Montessori pedagogika, ma-

tefska $kola Montessori

ABSTRACT

Bachelor thesis defines the charakteristic of a child in the preschool age, explains the basis
concepts of alternative education and presents comparison of alternative schools. The the-
sis monitors one of the alternative directions Montessori pedagogy and outlines the possi-
bility of application of this method by children in the preschool age. The aim of the quanti-
tatively oriented research is to find out the postures of parents of the children in the
preschool age to Montessori pedagogy. We investigate if their decision to give their child

to the Montessori kindergarten fulfilled given expectations.

Keywords: child in the preschool age, alternative education, Montessori pedagogy, Mon-

tessori kindergarten
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UvVOoD

V soucasné dob¢ jsou na vychovu a vzdélavani déti kladeny vysoké naroky. Rodice
déti jsou pln€ zaméstnani a ¢asoveé vytizeni. Maji k dispozici dostatecné mnozstvi informa-
ci tykajicich se vychovy a vzdélavani déti. Nabidka matetskych skol a dalSich predskolnich
instituci roste. Rodice se snazi poskytnout svym détem to nejlepsi. Alternativni pedagogic-
ké sméry jsou Castéji diskutovany, protoze jejich podstatou je zaméteni na osobnost ditéte,
jeho svobodu. Domnivame se, ze rodi¢e soucasnych déti maji zajem na tom, aby byly je-
jich déti vedeny k samostatnosti, zodpovédnosti, aby se ucily vyjadfovat sviyj vlastni nazor.
Pti komparativni analyze klasickych reformnich alternativnich Skol nas nejvice zaujal
Montessori vychovny systém, ktery vynika pfirozenosti, propracovanym systémem, fadem,
tichem a laskou. Jedna se o svobodnou koncepci, ktera se opird o dodrzovani hranic a pev-
nych zéasad, pritom vSak cti svobodu ditéte. Metoda je stard pres sto let a ma zastance
v mnoha zemich svéta. Skoleni pedagogti a asistent Montessori zafizeni probihaji celo-
roéné i v Ceské republice.

Cilem této bakalarské prace je na zdklad€é odborné€ orientované literatury popsat ucelené
informace o pedagogickém systému Montessori, charakterizovat osobnost ditéte predskol-
niho véku a nastinit moznosti aplikace vychovné a vzdélavaci metody Montessori u déti
predskolniho veéku. V prvni ¢asti se zabyvame charakteristikou ditéte ptedskolniho véku,
jeho biologickou specifikaci, psychickym vyvojem a socidlnimi aspekty jeho vyvoje. Ve
druhé ¢asti popisujeme pojmy alternativni Skola a alternativni vzdé€lavani, nastifiujeme
specifické rysy a funkce téchto skol, predkladdme komparativni analyzu klasického re-
formniho kolstvi v Ceské republice. Ve tieti asti prace se vénujeme charakteristice Mon-
tessori pedagogiky, piedstavujeme osobnost zakladatelky tohoto pedagogického sméru —
Marii Montessori a zminujeme vychodiska Montessori vychovného systému a jeho hlavni
principy. Ve ¢tvrté ¢asti zatazujeme popis bézného dne v Matetské Skole Montessori Zlin —
Potoky z pohledu pedagoga a informujeme o vztahu a komunikaci této matetské skoly s
rodici déti predskolniho véku. V praktické ¢asti bakalarské prace se snazime pomoci kvan-
titativné orientovaného vyzkumu zjistit, jaké jsou postoje rodici déti predskolniho véku
k Montessori pedagogice. Zkoumame, na zakladé jakych skute¢nosti se rozhodli vzdélavat
sveé dit¢ podle zasad Montessori pedagogiky. Zajima nas, jaky je vzdjemny vztah rodict
déti predskolniho véku a Matetské skoly Montessori a zda jsou s danou instituci spokojeni.
Ziskané informace budeme sumarizovat a pouzijeme je pro statistické vyhodnoceni nazorta

rodic¢a déti navstévujicich Matefskou Skolu Montessori.
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1 CHARAKTERISTIKA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

.....

je podstatné, abychom k nému pfistupovali individudlné. Snazime se rozvijet jeho talent,
kreativitu, aktivitu, vedeme ho k samostatné ¢innosti a k samostatnému rozhodovani. Dité-
tem je jedinec, ktery se nachazi v ur€itém vékovém rozmezi, to byva oznaovano jako dét-
sky veék (Helus, 2004, s. 88).

Dité se nachazi v predskolnim véku v obdobi od 3 do 6 az 7 let, horni hranici neur-
Cuje pouze fyzicky vek, ale také socialni vék neboli socialni zralost a psychika. Charakte-
ristiku predskolniho véku pojimame v Sir§im a uz§im slova smyslu. Predskolni vék v SirSim
pojeti oznacuje obdobi od narozeni (n€kdy zde zahrnujeme i vyvoj prenatalni) az do doby
nez dité nastupuje do Skoly. PiedSkolni vék v uzsim pojeti byva nazyvan ,,dobou nebo veé-
kem materské skoly*, ale toto oznaceni neni zcela jednoznacné, nebot” hodné déti matei-
skou skolu nenavstévuje (Vagnerova, 2005, s. 173).

Ptedpoklddame tedy, Zze v€kovou hranici tohoto obdobi nelze ptesné urcit, nebot’
zde velkou roli hraje socidlni, somaticky a citovy vyvoj ditéte. Stale vSak vychazime
z ptedpokladu, Ze rodinna vychova je povazovana za zasadni, zastava zakladem, na kterém
stavi dal$i vzdelavani v matetské Skole a napomaha tim dalSimu rozvoji ditéte. Obecné
plati, Ze pfedskolni v€k ditéte je charakteristicky tim, Ze dité vstupuje do matefské Skoly,
do Skolského vzdélavaciho systému. Dité se setkava se svymi vrstevniky, uci se s nimi
spolupracovat i1 soupefit. U¢i se zdkladnim a Zadoucim normdm chovani. Za vyznamné
povazujeme osvojeni si poznatku, Ze se vSeobecn¢ respektuji prava ostatnich (Vagnerova,
2005, s. 203).

Miuzeme presné urcit, kdy je dité zralé pro vstup do mateifské Skoly? Tento problém
Ize charakterizovat dvojim zptisobem. Zralost ditéte vymezujeme v podob¢ jeho schopnosti
udrzeni télesné Cistoty, schopnosti samo se najist a obléci. Tato skutecnost patii mezi vse-
obecna ocekavani ze strany pedagogl i rodici. Druhym aspektem, ke kterému bychom
meéli prihlizet, patii fakt, zda dité samo vyhledava podnéty ve skupin€ ostatnich déti a vy-
jadfuje pfani matefskou skolu zacit navstévovat (Niesel, 2005, s. 21).

Obecné lze konstatovat, zZe Ve spole¢nosti vrstevniku je dité veselé, radostné, ¢asto
se smé&je, dovadi, déla legraci. V oblasti citové vznika zaklad pro vyznamny vztah v zivoté
a tim je pratelstvi. V tomto véku je podstatna vychova k toleranci. V obdobi ptedskolniho
veku déti v matetské Skole pfijimaji bez rozpaki a pochybnosti do svého kolektivu také

dit¢ jakkoliv postizené ¢i ,,0dliSné*. Musime dbat na to, aby se dité¢ tomu, ¢emu je ucime,
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ucilo spravné, co se v tomto obdobi do psychického a fyzického organismu ditéte Spatné
»zabuduje®, to se pozdé&ji velmi $patné odstranuje a napravuje (Montessori, 2003, s. 158).
Obdobi predskolniho véku byva Casto oznacovano jako obdobi rozkvétu. Dité se
snazi objevovat svét, casto do této Cinnosti zapojuje i své okoli- rodice, prarodice, souro-
zence, vrstevniky, ucitele. Nejtypictéjsi otazkou tohoto obdobi je zcela jisté otazka ,,Pro¢?*
Nedilnou soucasti charakteristiky ditéte predskolniho véku je jeho biologicka speci-

fikace, télesny a pohybovy vyvoj je v tomto obdobi velmi rychly a intenzivni.

1.1 Biologicka specifikace ditéte predSkolniho véku

Télesny vyvoj ditéte prochazi velkymi zménami, rust ditéte je velmi rychly, méfi ob-
vykle mezi 90- 120 cm a vazi v rozmezi 15- 25 kg. Dochazi k rustu dlouhych kosti a vy-
raznému narastu svalové hmoty. Abychom zabranili ohroZeni patete ditéte a jeho osvojeni
si Spatnych pohybovych stereotypti, zafazujeme pravidelnou pohybovou aktivitu. Vzhle-
dem Kk tomu, ze se v tomto v€ku utvaii obranyschopnost organizmu ditéte, je nutna zdrava,
pestra a vyvazena strava. Denni energeticky vydej ditéte vzhledem k jeho konstituci je vét-
§i, nezli energeticky vydej dospélého jedince. Jidelni¢ek predskoldka by mél obsahovat
bilkoviny, tuky, sacharidy, vitaminy, mineraly a vodu. T¢ by mélo dité vypit asi 100 ml na

jeden kilogram ditéte, pti¢emz se nedoporucuji sladké a bublinkové napoje.

Bilkoviny jsou dobrym zdrojem pro stavbu a obnovu tkéani. Tuky slouzi jako zdroj
energie, ale také pro vstfebavani vitaminti rozpustnych v tucich. Sacharidy pak slouzi jako
hlavni zdroj energie, kterou déti velmi potfebuji. Nadmérné mnozstvi sacharidii v potrave
vSak zpiisobuje obezitu a obézni dité zase snadnéji podléha infekénim onemocnénim. Mezi
mineraly potiebné k ristu ditéte patii vapnik, fosfor, draslik, hot¢ik a chlor (Leach, 2010,
S. 547).

Pohybovy vyvoj neboli rozvoj motoriky patéi mezi vyrazné rysy déti v predskolnim
véku. Motorika se déli na hrubou a jemnou. Hrubd motorika pfedstavuje pohyby celého
téla, tedy pohyby velkych svalovych skupin. Jde o ovladdani a drzeni téla, koordinovani
pohybu hornich a dolnich koncetin a také o rytmizaci pohybli. Dit¢ dokaze jit rovné,
zvladne stat na jedné noze. S pribyvajici zralosti je schopno skdkat po jedné noze, odrazit
se z ni a skocit. Zcela bez problému zvladne jiz vyjit schody a sejit z nich opét dold. Jem-
nou motorikou rozumime pohyby ruky, uchopovani a manipulaci S drobnymi predméty.

V tomto obdobi je jiz dobie rozvinuta, dit¢ umi kreslit, malovat, vystfihovat, modelovat,
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navlékat koralky. Mezi jemnou motoriku fadime grafomotoriku, to je pohybova aktivita pii
grafické Cinnosti, logomotoriku neboli pohybovou aktivitu mluvnich organt pii artikulo-
vané fe¢i, mimiku tedy pohybovou aktivitu obli¢eje, oromotoriku neboli pohybovou aktivi-
tu dutiny ustni a vizuomotoriku, to je pohybova aktivita se zpétnou zrakovou vazbou. V
predskolnim véku je jiz ziejmé, kterd ruka je dominantni, nebot” tato ruka se uplatiiuje pfi

vvvvv

¢innosti a pohybu se motorika ditéte velmi rychle a stale zdokonaluje.

Podstatnou slozkou charakteristiky ditéte pfedSkolniho véku je psychicky vyvoj a jeho

urovné, kterému se vénujeme v nasledujici kapitole.

1.2 Psychicky vyvoj ditéte predsSkolniho véku

r r

Vnimani patfi mezi vyznamné procesy ditéte. V tomto obdobi je dité zvidavé a v§ima
si detaild. Mezi patym a Sestym rokem jiz rozpozna barvy i rizné barevné odstiny. Zdoko-
naluje se také sluchové vnimani, dité dokdze rozlisit zvuky, které k nému doléhaji a snazi
se je napodobit. Timto zplisobem se uci fec. Dité pfedskolniho v€ku se naprosto nezabyva
¢asem, zije pritomnosti a pomoci opakujicich se déji. Hodiny, tydny ¢i mésice se mu zdaji

delsi nez dospélym (Vagnerova, 2005, s. 188).

Mysleni a fe€ se v rozmezi tii az Sesti let rozviji velmi rychle. Mysleni byva ovlivné-
no aktudlnim dénim, dit€¢ zkoumd vztahy a také jejich vzajemné souvislosti. MySleni je
vzdy konkrétni, nerespektuje zakony logiky a je proto neptesné. Je nutno rozpoznat vhodné
vyuzivani moznosti pro aktivizaci mySlenkovych pochodu ditéte, ¢imz napomahame jeho
dalsimu dusevnimu vyvoji. Pokroky v mysleni ptedskolaka jsou oproti batolecimu véku
znaéné. Dité€ je jiZ schopno chapat zdkladni matematické vztahy, nevyjmenovava jiz beze
smyslu jen fadu cisel do deseti za sebou jako fikanku, ale dokaZe prakticky spocitat tfi
kostky a pfitom vi, Ze tyto tfi kostky jsou vice neZ dvé. Chépe rovnéz, Ze ¢im vice suSenek
z misky sni, tim méné mu jich zbude. Pies velky rozvoj mysleni vSak stale existuji urcita
specifickd omezeni. Dité se neopira o pojmy, které¢ jsou zalozeny na vytfidéni urcité skupi-
ny jevi podle podstatnych znakt, napfiklad ryby, motorova vozidla, ale zatim pouze o
pseudopojmy, coz znamena, ze ty si dit¢ vytfid'uje podle znakt, které jsou mu néim na-

padné, naptiklad koté ma néZnou tlamicku a rddo se mazli, proto nemtiZe byt dravec.
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Dité se neopira dasledné o trvalost ptedmétu v prostoru a ¢ase, nasypeme-li kulicky ze
Sirsi naddoby do uzsi, dité je presvédceno, ze nyni jich je vice, protoze dosahuji do vétsi
vysky. Dité je egocentrické, coz znamena, Ze vnima svét pouze z vlastniho pohledu, za-
ujme-li ho urcita véc nebo pieje-li si, aby néco bylo, tak to tak také je. Zvirata, ktera ma

rado, ziji také v milujicich rodinach jako ono samo a podobné (Helus, 2004, s. 202).

Re¢ a jeji rozvoj je tizce spjat s rozvojem mysleni. Dité ve tiech letech opakuje jednot-
liva slova a postupné si rozSifuje slovni zasobu, v Sesti letech S nastupem do Skoly je
schopno jiz mluvit souvisle v jednoduchych i rozvitych vétach. Re¢ se stava hlavnim doro-
zumivacim prostiedkem. Dobrou pomickou pfi rozsifovani slovni zasoby je uceni se bas-

nicek, fikanek, vypravéni ¢i ¢teni srozumitelnych a jednoduchych pohadek.

Predstavy jsou u ditéte pfedskolniho v€ku velmi bohaté. Uplatiuje je ve svych
hrach, ke kterym si vytvafi vlastni ndméty, fantazijni predstavy rozviji naptiklad pii vy-
tvarnych ¢innostech. Dité je okouzleno magickymi jevy. O tom, co se bude dit, rozhoduji
prani. Z1¢é skutky budou vzdy potrestany a ty dobré odménény, proto roste zaliba
v pohédkéch. Pohadky se vyznacuji jednozna¢nymi pravidly, coz je ditéti pfedSkolniho
véku srozumitelné, plati jednoznacné vymezeni roli, dobra a zla, dit¢ se ztotoZiuje

s hrdinou a dochazi k uspokojeni potieby nadéje (Helus, 2004, s. 202).

Zcela specifickym vyvojem v tomto obdobi pfedskolniho véku prochazi kresba. Nastu-
puje Vv ni tzv. intelektudlni realismus, déti kresli schéma reality kolem sebe, zanedbavaji
pfitom ty ¢asti, které pro n€ nejsou dilezité. Realita na obrazcich je poskladand, vypada

jako stavebnice (Kollarikova, Pupala, 2001, s. 456).

Vytvarny projev patii spolu s pohybovym mezi zakladni aktivity ditéte predSkolniho
veku. Umoznuje ditéti neverbalni, symbolickou fe¢, diky které mlze vyjadiit své pocity,
ptéani, obavy nebo pfedstavy. Analyzou détskych kresebnych projevl 1ze ukézat existenci
typickych vyvojovych znaki, které jsou do urc¢ité miry zavislé na chronologickém véku.
Kresba je odraz celkového psychického vyvoje ditéte. RozliSujeme tii faze kresby: stadium
¢marani, stadium tvar a symboll a vlastni kresbu. Nejobliben¢jSim a nejcastéjSim name-
tem détské kresby je lidska postava. Zde rozliSujeme tfi stadia: hlavonozZec, subjektivné

fantazijni zpracovani a realistické zobrazeni (viz P 1).
Za podstatné povazujeme zminit socialni aspekty vyvoje ditéte piedskolniho véku, kte-
rym se vénujeme Vv nasledujici kapitole, protoze uspésna aplikace jakékoliv vychovné a

vzdélavaci metody se socialnimi aspekty tizce souvisi.
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1.3 Socialni aspekty vyvoje ditéte predSkolniho véku

Socializace (latinsky socialis = spole¢ny) je sociologicky pojem, ktery oznacuje
proces, béhem kterého se jedinec zaclenuje do spolecnosti. Probiha-li socializace tispésne,
jedinec ma v sob¢ zakotveny socialni normy, hodnoty, vystupovani, ale i socidlni role své-
ho spolecenského a kulturniho okoli. Béhem socializace pak dochdzi k proménam, diky
kterym se dité¢ zacina vzdalovat od vychoziho stavu novorozenéte a stdva se z n¢ho kultur-
ni bytost, ktera je potom schopna fungovat v systému lidské spole¢nosti. RozliSujeme soci-
alizaci primarni, sekundarni a terciarni.

O socializaci ditéte piedskolniho véku tedy hovofime v obdobi vstupu ditéte do pied-
Skolniho zatizeni. Zatimco pfed vstupem do mateiské Skoly bylo dité socializovano pouze
vlivem a plsobenim rodiny, do které se narodilo a jednalo se tak o socializaci primarni,
v matetské Skole se jedna o socializaci sekundarni, kterd probihd od ttetiho roku zivota a
spociva v tom, ze nastava postupné uvoliiovani ditéte z vazanosti na rodinu. Ukonceni této
zavislosti je také podminéno postupnym poznavanim a piijimanim socialnich roli a osvo-
jeni si urcitych norem chovani.

Socializace u déti predskolniho veku probihd ve velké mife spontdnné a piirozen¢.
Pro tspésnou socializaci je ovSem vyznamné, zda jsou urcujici osoby v jeho okoli, tedy
rodice, prarodiCe, ucitelky v matetské skole vstiicné vici jeho vznikajici osobnosti, jak
velky mu davaji prostor k jeho projevu a dokézou se do ného vcitit, jaké mu nabizi moz-
nosti partnerstvi (Helus, 2004, s. 204).

Postupné se utvari triada oblasti, se kterou se dit¢ identifikuje. Prvni oblasti je rodina,
ktera je zékladni socidlni skupina, ve které se dité citi bezpecné a jisté. Druhou oblasti jsou
vrstevnici, ti jsou rovnocennou skupinou, ve které se dité mize prosadit, utvafti se zde so-
cidlni zplisoby chovani, které umoznuji vzajemnou spolupraci. Tteti oblasti je matefrska
Skola, ktera je prvni instituci, se kterou se dité setkava, a do které vstupuje jako samostatny
jedinec. Zde se uci ptizptsobit se pozadavkim, organizaci a fadu, ktery je urcen, ziskava
zde dalsi socialni dovednosti.

Aktivity, které dit€ vyviji, maji sviij vyznam a umozituji mu se prosadit ve skupiné
vrstevniki. Jeste sice nedokaze dobte definovat pojem ,,kamarad ¢i ptitel «, pro zacatek mu
staci, kdyz jeho ,,kamarad* chce to samé co ono samo, aby ho za kamarada povazovalo, ale
u déti pfedSkolniho v€ku pozorujeme jiz tendence ,,hrani si spolu“ a dokonce se spolecny-

mi cili hry (Kot’atkova, 2005, s. 30).
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Hra je hlavni ¢innosti ditéte pfedskolniho veéku. Proces socializace pfi ni probiha nej-
ptirozengjsi formou. Je to neverbalni symbolicka funkce, kterd slouzi jako prostfedek vy-
rovnani se s realitou. Hra ma motivacni charakter, je zdkladni psychickou potfebou ditéte.
Pomoci her se dité¢ piipravuje na pozd¢jsi redlny zivot. Je zasadni, abychom mu umoznili
pro hry co nejvice prostoru, protoze se v nich realizuje. Hra rozviji jeho vnimani, mysleni,
uceni se, ale také schopnost vciténi se do situace ¢i do druhého, coz je zaklad pro budovani
mezilidskych vztahti. M¢li bychom vyvazené stfidat prostor pro hry spontanni a fizené. Hra
dité bavi, ¢ini mu potéSeni a pfinasi mu zabavu. Hrani si je projevem zdravého dusevniho vy-
voje jedince. Dité si hraje samo, ve dvojici nebo ve skuping. Stejn¢ riznorodé mize byt pro-
stiedi pro hry. RozliSujeme n€kolik typi her: samostatna, paralelni, kooperativni, manipulacni,
konstruktivni, imita¢ni, hra s pravidly, tematicka hra, pohybova hra (Vagnerova, 2005, s. 186).

V této praci se zabyvame Montessori pedagogikou jako jednou z moznosti vzdélavani déti
ptedskolniho v&ku, proto jsme se vénovali charakteristice osobnosti ditéte tohoto obdobi.
V nasledujici kapitole objasiiujeme pojmy alternativni skola, rysy a specifikace alternativnich
Skol a jejich funkce, protoze jsou vychozim informacnim bodem pii podrobnéjsim studiu

jednotlivych alternativnich pedagogickych sméra.
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2 ALTERNATIVNI SKOLSTVIi

Alternativni Skola je takova vzdélavaci instituce, ktera se vyznacuje né¢jakou pedago-
gickou specificnosti na rozdil od standardni, bézné Skoly. Standardni Skola se fidi urcitou
normou, statem predepsanymi pravidly fungovani a pozadavky na cile vzdélavani. Alterna-
tivni ,, nestandardni* Skola ma své vlastni charakteristické specificnosti, které spoc¢ivaji ve
zvlastnim vzd€lavacim programu, v odliSném portfoliu vyucovacich predméta, v odlisSném
vybéru uciva pro tyto pfedméty, ve zvlastni organizaci vyuky. | vztahy mezi zaky a uciteli

a vztahy mezi $kolou a rodiéi jsou specifické (Prucha, 2000, s. 172).

Rozhodujicim kritériem pro ur¢eni toho, zda je Skola alternativni, neni jeji pravni
status, tedy zda je Skola statni/ vefejnd, soukroma ¢i cirkevni, nybrz pravé jeji odliSnost od
standardu ptevladajiciho ve vzdélavacim systému. Alternativni Skoly tedy predstavuji sko-
ly, které vznikaly pod vlivem reformni pedagogiky a jsou ovlivnény teoriemi pedagogic-
kych mysliteli - Petersena, Freineta, Steinera, Parkhurstové a Montessori (Rydl, 1994, s.
55).

Alternativni Skolstvi se zacinad vyskytovat v priab¢hu 20. stoleti jak v Evropé, tak 1
v USA. Jedna se o jakysi pokus vytvorit novy model Skoly, ktery se snazi uplatnit moderni
principy vzdélavani mladé generace. Nejedna se o snahy zcela nové, vzdyt jiz Komensky
vedl pansofickou skolu v Blatném, nybrZ o jejich dalsi rozvoj. Alternativni skoly se stavaji
pedagogickymi laboratofemi, které se snazi hledat a ovéfovat postupy, které aplikuji vy-

sledky moderni pedagogické teorie (Juva, 2003, s. 44).

Vsechny alternativni §koly maji jedno spole¢né, kladou diraz na zékovu 1 ucitelovu
svobodu, snaZi se o rozvoj samostatnosti a kreativity zakli a vyuZivaji netradi¢nich metod
vyudovani. I na uzemi Ceské republiky se objevuji snahy o obnovu a inovaci §kolstvi. Pe-
dagogové se snazi o urCity rozvoj prirozené aktivity ditéte a také jeho spontannosti ve

Skolnim prostfedi, tyto snahy pak vedou k optimalni socializaci.

V obdobi mezi 1. a 2. svétovou valkou 20. stoleti patfilo tehdejsi Ceskoslovensko
mezi zemé¢, kde se alternativni Skolstvi nejvice rozvijelo. Mezi nejznamé;jsi piedstavitele a
zastance patii osobnosti Pfihoda, Vrana, Uher, Stejskal, Chlup. V roce 1921 byla zaloZena
alternativni vysoka $kola pro ucitele s nazvem Skola vysokych studii pedagogickych. Po
roce 1948 byla veskera ¢innost alternativnich Skol kritizovana a z ideologickych pficin také

odmitana.
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V Ceské republice je vétsina alternativnich $kol soukromd, vyjimku v &eském vzdé-
lavacim systému tvofi Skoly s rozSifenym vyucovanim. Jsou to $koly sice s vefejnym zii-
zovatelem, ale od standardnich Skol se 1i§i tim, ze maji vice Casu vyhrazeno pro urcité
predméty- matematické tiidy, sportovni tfidy, tfidy s rozSitenou vyukou jazyki (Pricha,

2000, s. 173).

Principy alternativniho Skolstvi u ptedskolniho vzdélavani spocivaji v nékolika
aspektech. Predpokladem pro uspé$ny a plnohodnotny zpisob Zivota jedince je $tastné
détstvi. Dité predskolniho véku potfebuje mit pocit jistoty, bezpeci, je zadouci, aby mélo
v blizkosti pedagoga, ktery dokaze sledovat cesty jeho fantazie, dokaze vstupovat do jeho
her a nabizet mu vhodné interpretace skutecnosti. Pedagog se nesnazi ptizptsobit dité spo-
leCenskym zdmértim ani ur¢itym zdkonitostem vyvoje, ale sleduje individualizovany roz-
voj jedine¢né a neopakovatelné osobnosti ditéte. Tento model vzdelavani je charakterizo-
van svobodou a neformalnosti. Intelekt ditéte neni upiednostiiovan pied rozvojem jeho
socialnich, citovych vazeb. Dité je povazovano za jedine¢nou, neopakovatelnou bytost,
kterd ma jiz v tomto véku pravo byt samo sebou. V alternativnich Skoléch je tradi¢ni auto-
ritativni piistup pedagogi standardnich Skol nahrazen vstficnosti a partnerskym vztahem,
ve kterém prevazuje diveéra. Matefska Skola alternativniho zamétfeni uznava dominantni
roli rodiny v rozvoji ditéte, proto se snazi o maximalni miru spoluprace s ni. Usiluje o sku-
te¢né partnerstvi a o spoluucast rodici ve vzdélavacim programu (Kollarikova, Pupala,

2001, s. 133).

Kazdy typ alternativni Skoly ma své specifické rysy, na zéklad¢ kterych se odliSuje
od ostatnich typu alternativnich $kol, proto se v nasledujici kapitole zabyvame jejich cha-

rakteristikou.

2.1 Specifické rysy alternativnich Skol

Alternativni Skoly miiZzeme charakterizovat péti zakladnimi rysy.
» alternativni $kola je zamétena pedocentricky, diraz kladen na osobnost ditéte,
Skola vykonava vychovnou ¢innost v souladu s individualitou ditéte,
» alternativni Skola je aktivni, snazi se uplatnit n¢které z vyucovacich forem

(skupinové a individualni prace, projektové vyucovani), zasadnim cilem je roz-
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voj aktivity a odpovédnosti zaka, rozvoj jeho kreativni umélecké ¢innosti a té-
lesné zdatnosti,

» alternativni $kola usiluje o komplexni vychovu ditéte, vysokou dulezitost pfi-
klada rozvoji intelektualni slozky jednotlivce, stejné jako jeho rozvoji v oblasti
emocni a socialni,

» alternativni $kola je chapana jako ,,spoleCenstvi®, formy a postupy vychovy a
vzdélavani jsou utvareny spolecné zaky, uciteli a rodici,

» alternativni Skola je chapana podle principu uceni ,,z Zivota pro zivot™, cilem
Skolniho vzdélavani je zapojeni zakt do svéta prace (Klassen, Skiera, Wachter,
1990 cit. podle Pricha, 2012, s. 39).

Prestoze existuje vice typu alternativ, existuji i ur¢ité znaky spole¢né. Specifickym ry-
sem vSech alternativnich Skol je odmitdni pasivity zak a mechanickych zplsobl uceni.
Koncepce alternativnich $kol kladou diiraz na rozvoj kreativity, tvofivosti a smyslového
vnimani zakl. Styl vyuky je orientovan na vSestranny rozvoj osobnosti. V alternativnich
Skoléch je praktikovan odlisny zplisob zndmkovani, kdy je klasicky zptisob hodnoceni po-
moci zndmek nahrazen slovnim hodnocenim o pokrocich ditéte. Pti vyuce jsou déti ve vé-
koveé smiSenych tiidach, coz pfispiva k vétsi mife socializace, nebot’ mladsi déti se uci na-
podobou od téch starSich a ty star$i se zase pfirozenym zptisobem uci brat ohled na mladsi

¢1 slabsi ¢leny skupiny.

Vyucovani neni ukonc¢eno zvonénim podle piesnych ¢asovych intervald, ale ¢innost
ukoncuje ucitel podle momentalniho zaujeti nebo tnavy déti. Vztah mezi ucitelem a Zakem
je pratelsky, ucitel se snazi dit¢ pozitivné motivovat, podporuje jeho kvality, originalitu a
respektuje jeho vyvojové zvlastnosti. Do vyuky byva zakomponovana praktickd ¢innost
pro lepsi ndzornost vykladu a pro ovéfeni v kaZzdodenni realité. Vedle kognitivniho rozvoje
je kladen diiraz na osobnostni a socidlni kvality jedince. Zaroven je v détech péstovana
odpovédnost za své chovani, stejné jako se déti ti¢astni spolurozhodovani. Prostiedi je pfi-
zpusobeno détem, pomicky jsou snadno pfistupné v nizkych policich, Casta je détska vy-
zdoba. Jako plnohodnotni partnefi jsou do vyuky a Zivota Skoly zapojovani rodice. Nejdu-

vvvvvv

vaného jedince (Rydl, 1999, s. 26).

Alternativni Skoly nelze charakterizovat pouze z hlediska jejich vlastnosti, tj. jaké
jsou to skoly, ale také z hlediska jejich funkci, abychom pochopili, za jakym ucelem vzni-

kaji a jak pracuji a jakych vysledkl dosahuyji.
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2.2 Funkce alternativnich Skol

RozliSujeme tii zakladni funkce alternativnich $kol. Funkce kompenzaéni — alterna-
tivni Skoly vznikaji, aby vykompenzovaly, neboli nahradily urcité chyby ¢i nedostatky,
které vznikaji ve standardnim Skolstvi. Uspokojuji potfeby, které statni Skoly uspokojit
nemohou. Pokud by statni Skolstvi bylo schopno zabezpecovat vSechny riiznorodé potieby
spolecnosti, nebylo by vlastn¢ alternativnich Skol potieba. Jeden Skolsky systém ale neni
dostacujici pro pokryti vS§ech vzdé¢lavacich potieb, které lidstvo vyzaduje. Funkce diverzi-
fikaéni — neboli funkce zajiStujici Cetnost vzdelavani. Uniformitu, kterd se vykazuje
v obsahu, organizaci a kvalité vzdélavani ve statnim Skolstvi, nepovazujeme za negativni
rys, nebot’ vzdélava-li se velka skupina populace, je zapotiebi spojeni né¢im jednotnym a
spoleénym. Taktéz né€které typy alternativnich Skol, naptiklad n€které cirkevni Skoly, maji
také tendence tihnout k urcité jednotnosti ¢i standardnosti. Funkce inovaéni — je z peda-
pro experimentovani. Tyto inovace se samoziejmé lisi podle typu alternativni $koly nebo
podle pedagogické koncepce, na které je Skola zaloZena. Nejvice se dotykaji dvou oblasti,
inovace V organizaci vzdélavaciho procesu, ktera zahrnuje nestandardni metody vyuky,
jiné typy klimatu ve tfidach nebo ve skolach, netradi¢ni zptisoby komunikace mezi partne-
ry vzdélavaciho procesu. Druhd oblast je inovace v obsahu vzdélavani, kterd zahrnuje ne-
standardni vyucovaci pfedméty a inovaci ve zpusobech prezentace vzdélavacich procesi

(Priicha, 2012, s. 41).

V nasledujici kapitole pfedkladame komparativni analyzu klasickych reformnich al-
ternativnich $kol ve vztahu K tradi¢ni pedagogice a zaroven komparativni analyzu jednotli-
vych klasickych reformnich $kol. Vénujeme se charakteristice tiid Montessori, Waldorf,

Jensky plan, Daltonsky plan a Freinetovska Skola.
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2.3 Komparativni analyza alternativniho Skolstvi

Tradiéni tFida

Montessori
trida

Waldorfska
trida

Jensky plin

Daltonsky
plan

Freinetovska
$kola

pevné uéivo

flexibilni u¢ivo

flexibilni, dife-
renciace pred-
métl od 8.
ro¢niku

povinné a voli-
telné kurzy
misto tradic-
nich predméti

vyuéovaci latka
celého roku
rozdélena na
meésicni tkoly

vyuéovaci latka
roku rozdélena
do individual-
nich tydennich
pracovnich
plant zaka dle
jeho schopnosti

postupuje se
podle rytmu
daného ucite-
lem

postupuje se
individualné,
podle tempa
uceni ditéte

ucitel vede déti
k samostatné-
mu poznavani
véci

ucitel vytvari
vhodné pod-
minky, podné-
cuje zaky v
¢innosti

individualizo-
vané vyucova-
ni, samouceni

individualni
nebo skupinova
¢innost hlavné
z oblasti pfi-
rodnich véd,
techniky, do-
macich praci a
umélecké tvor-

by

dité je stale
vedeno udite-
lem

dité ma vol-
nost, aby samo
objevovalo

autoritarsky
piistup, diraz
kladen na 0so-
bu ucitele

ucitel organizu-
je praci ditéte

mezi uitelem a
zakem existuje
umluva o har-
monogramu
prace

ucitel organizu-
je vyuku zéka v
podobé projed-
navani pracov-
niho planu na
zacatku kazdé-
ho tydne

mnohé je zalo-
zeno na hrani
jakési role a na

orientace na
realitu

orientace na
rozvoj tvuréich
schopnosti a

uceni zalozeno
na pracovnim

zalozeno na
volnosti, spolu-
praci, samo-

orientace na
pracovni vy-

y . socialnich charakteru . chovu
predstavach dovednosti statnosti
pracovni
knihovna, ob-
nesglste,matlcok ¢ hrac¢ky a pted- | vyroba kon- sa th‘e Ivr.lforma_
uloZeni pomi- yap T tivnl sesit
P pomucky maji | méty vyrobené | krétnich nakre- Y,

cek - na vraceni
materiald na
své misto se
mnohdy netrva

své pevné ur-
¢ené misto

z ptirodnich
materialti v
puvodni kvalité

st, model,
vyrobkd, ob-
razkl

kazdé dit€ ma
zaloZen Sanon
nebo slozku,
kam vklada své
vypracované
ukoly

které podnécuji
k dalsi pracovni
¢innosti i k
badani, nyni i
audiovizudlni
materialy
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Montessori Waldorfska Daltonsky Freinetovska
Tradicni tfida | tfida trida Jensky plan plan Skola
ttida roz¢lené-

T e rostfedi vyba- | vzhled uceben . na do pracov-
prostiedi pro prostiedi pro p N Y vzee u odborné labora- | , P g
udeni je pfizpt- | uteni je prizpt veno vécmi z se blizi vzhledu tofe, pracovny nich ateliért-

e rnr | pirodnich détského poko- ", racovni pro-
sobeno uditeli | sobeno ditéti prirocnic - p a knihovna pracovni pro=
materialt je story pro ziska-
vani zkuSenosti
dité se nemoti-
vuje k indivi- . nasténka pro
a g (1 , hodnoceni ooy L,

. sebevzdélavani | dudlnimu vy- , s . zvetejfiovani
motivuje se . hodnoceni ditéte slovni, .

L pomoci samo | konu, ale k , ] kritik, pochval,
odménami a opravnvch mové spolu- formou slovni | hodnoceni “Ani 4 DracOV-
tresty praviye YImove sp charakteristiky | ukold pomoci P! , pracol

materialt praci, vykon o nich vysledkt
e bodu w10
ditéte se ne- zéki
hodnoti
vsechny déti
pracuji za stej-
nych podmi-

v v, . |ukazdého princip indivi- | nek, je-li n€kdo | déti pracuji dle
se vSemi détmi | , . . : . . S
se zachazi ditéte se rozpo- | uniformita dualizace, ale i |rychleji hotov, |[individualnich
steing znavaji senzi- | vychovy Skolni pospoli- | miZe pracovat |pracovnich

! tivni faze tosti na dobrovol- plant
ném ukolu nad
ramec povin-
nosti
jsou vymezeny
ur¢ité plany existence "kar-
o nebo ukoly, totéky", ktera
o .. .. | neexistuji v  1x0: . [P
materialy jsou |k rozvoji urci- vyuziva 4 prv- | které déti musi | rozclenuje

ucebnice, déti

bez zaméfeni | tych dovednosti | . s ki:rozhovor, v ureném Case | zakladni u¢ivo
L, vr eroo . | sivytvaFi vlast- , ,
na konkrétni se uzivaji rizné |, y hra, prace, vypracovat, pomoci karet s
- . ni v podobé Y14 i :
dovednosti materialy sesitil slavnost kazdé dit¢ ma | testy a infor-
slozku se svymi | macemi o uko-
pracovnimi lech a feSenich
listy
uplatiiuje se dité je sttedem
. . . "zodpovédna vychovné vzdé-
pevna pravidla | je volnost v o . " Jo o
TR . disledné dodr- svoboda", sa- | lavaciho puiso-
vyzaduji sedét | pohybu, jak . . , . ¢ gt
C o ) . | zovani pravi- | volny pohyb mostatna a beni, dulezita
na misté a vlastnim, tak i " R ., . o
, y . "o del, fadu a zakt po Skole | svobodna prace | aktivnost ditéte,
nehybat pred- | pfedmétd v . .
chodu dne déti v ramci radostné a

méty v okoli

okoli

piesné vyme-
zenych pravidel

tvarcéi atmosfé-
ra
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Montessori Waldorfska Daltonsky Freinetovska
Tradicni trida | trida trida Jensky plan plan Skola
svoboda mlu-
. je svoboda vit, ale za uce-
. je svoboda - . . , .
v mnoha situa- - mluvit, ale za | organizovanad | lem tymové .
. N mluvit podle L , ; .. |svoboda proje-
cich se vyzadu- libosti. ale bez dodrzovani vyuka, v patek | spoluprace pii vu
je byt zticha ruent ostatnich ptisnych pravi- | vzdy slavnost vypracovavan
del spole¢nych
ukola
ucivo musi . i
rozvoj manual-
navazovat na L
, nich i intelek-
. ... |dosavadni .
s celkové nizké " . L tualnich do-
zaméfeni je na zkusenosti a doplnék k tra-

poskytnuti co
nejvetsiho
objemu znalosti

zaméfteni je na
vyvoj ucelené
osobnosti ditéte

naroky na dité,
Siroce pojaté
vychovné po-
slani

znalosti, aktivi-
ty pro praci v
kmenovych
skupinach i k
individualnimu
zpracovani

di¢nimu $kol-
skému systému,
daltonské bloky

vednosti Zaka,
existence $kol-
ni tiskar-
ny,napf. tvorba
skolniho ¢aso-
pisu

Tabulka ¢. 1: Komparativni analyza alternativniho $kolstvi (Pricha, 2012, s. 50 — 56).

Z pedagogického a didaktického hlediska lze povazovat vSechny alternativni Skoly

za instituce, kde se uplatiiuji nestandardni, zvIastni, inovativni a experimentalni formy ¢i

metody vzdélavani. V alternativnich Skoldch je cas vyuky vyuzivan efektivnéji, ucitelé

1épe rozeznavaji a chapou potieby ditéte a pozorujeme snahu o zvySovani stupné koopera-

ce mezi uCitelem a zdkem i1 mezi zaky navzdjem. Ceska pedagogicka teorie a vyzkum ne-

vénuji dostatecné velkou pozornost problematice kvality fungovani a produkce alternativ-

nich kol ve srovnani se standardnimi skolami (Prucha, 2000, s. 174).

V nasledujici kapitole pfiblizujeme charakteristiku Montessori pedagogiky, abychom

pochopili jeji podstatu a seznamili se s moznostmi jeji aplikace u déti pfedskolniho veku.
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3 CHARAKTERISTIKA MONTESSORI PEDAGOGIKY

Jednu z nejvyznamnéjsich pozic mezi predstaviteli pedagogického hnuti, které byva
oznacovano jako reformni pedagogika, zcela jist¢ zaujima Maria Montessori. Toto peda-
gogické hnuti bylo zalozeno koncem 19. stoleti a nejvétsiho rozkvétu dosahlo ve 20. a 30.
letech 20. stoleti, zabyvalo se pfedevs§im hledanim vychodisek v novém postoji k ditéti,
novym nazorem na néj i na jeho osobnost. Spole¢né s ostatnimi hnutimi kritizovalo klasic-

kou $kolni praxi, pasivitu zakt a mechanicky zpisob uéeni (Pricha, 2012, s. 50).

Zakladatelkou Montessori vychovného a vzdélavaciho systému je Maria Montessori,
ktera se narodila 31. srpna 1870 v Chiaravelle v Italii. Byla prvni Zenou, ktera vystudovala
Iékai'skou fakultu v Rimé&, promovala v roce 1894. V roce 1899 zahajila vyzkum problému
vychovy a vzdélavani déti s dusevnim postizenim. Ve své praci navazala na ¢innost fran-
couzského lékate Seguina a dosahovala vybornych vysledka. Dusevné postizené déti v jeji
péci slozily statni zkousku ze Cteni i psani, ktera byla urena pro déti zdravé. Po mnohale-
tych zkuSenostech dosla k zavéru, Ze by bylo mozné aplikovat obdobné metody ve vyuce
zdravych déti piedskolniho v€ku a zacala s nimi pracovat v soukromych i statnich §kolach
v Rimé. Zastanci ortodoxnich metod vzdélavani ji velmi kritizovali, nebot chapali jeji sys-
tém, ktery obhajuje svobodu ditéte, jako systém vedouci k naruseni kédzn€. Naopak velkou
podporu méla mezi fadou nadSenych reforméatorii. Za svého Zivota vydala vice nez Sest

publikaci o vyuce a ditéti (Montessori, 2001, s. 4).

Zaslouzila se o vybudovani nékolika Skol, prvni z nich byla zaloZzena 6. ledna 1907
v chudinské &tvrti San Lorenzo v Rimé, $kola se jmenovala Dim déti (Casa dei bambini) a
byla ur¢ena pro opusténé déti ve véku 3 — 6 let. Montessori se pro né snazila vytvofit pod-
nétné prostiedi, do vyuky pravideln€ zatazovala ¢innosti z bézného praktického Zivota tak,
aby si je déti ptfirozené osvojily. Druha Skola vznikla o tfi mésice pozdé¢ji v Mildné a po-
stupné vznikaly dal$i a dal$i nejen v Italii, ale i v USA. Montessori prosazovala, aby
vSechny déti bez rozdilu riznych schopnosti a nadani, postizeni, etnického nebo socidlniho
ptvodu, bez ohledu na to, zda jsou chudé nebo bohaté, mohly vyuZivat jejich zafizeni a

jejich skol. V roce 1922 byla jmenovana vrchni $kolni inspektorkou v Italii.

Roku 1929 zalozila Marie Montessori se svym synem Mariem Mezindrodni Montessori
Spole¢nost (Association Montessori Internationale — AMI). Tato spolecnost sidlila zpocat-
ku v Berling, nasledné byla premisténa do Londyna a jeji nyn¢jsi sidlo je v Amsterodamu.

Hlavnim tkolem této organizace je zafizovani a organizovani vzdélavacich kurza, podpora
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pti zakladani Montessori $kol, poradenstvi pii vyrobé Montessori materialu, piidruzovani
Montessori spolecnosti, vydavani ¢asopisu Communications a sprdva webovych stranek:

WWW.montessori-ami.org.

V roce 1936 se Marie Montessori piestéhovala i s rodinou do Nizozemi. Roku 1950
byla odménéna Nobelovou cenou miru za celozivotni humanisticky zamétenou praci. Ma-
ria Montessori zemiela 6. kvétna 1952 v Noordwijk- an- Zee V Nizozemsku. V soucasné
dob¢ pokracuje v Sifeni mysSlenek Marie Montessori jeji nejmladsi voucka Renaldine Mon-

tessori.

Nejvice Montessori svétovych skol, zejména piedskolniho a priméarniho stupné na-
jdeme v Némecku, kde je 960 §kol, v Nizozemi 280 $kol, v Indii 80 skol, v USA 8000
$kol, v Rakousku 110 kol a ve Finsku 50 kol. Jen v Goteborgu ve Svycarsku najdeme 80
Montessori zatizeni. V Ceské republice existuje na 65 Montessori matefskych kol a Mon-
tessori tiidy jsou také v 8 zakladnich Skolach. Stale vznikaji nova mateiska centra s prvky
Montessori pedagogiky. Specialni Skoly a zatfizeni pro handicapované déti se také nechava-

ji inspirovat Montessori pedagogikou a vyuzivaji ndzorné didaktické pomucky.

V nésledujici kapitole povazujeme za podstatné charakterizovat vychodiska Mon-

tessori vychovného a vzdélavaciho systému, protoZe jsou pilifem Montessori pedagogiky.

3.1 Vychodiska Montessori vychovného systému

Montessori pedagogika a jeji predstavitelka Maria Montessori se fadi ke krajnimu
proudu pojeti nové vychovy, ktery nazyvame pedocentrismus. Tento smér uptfednostiiuje
zajem ditéte a jeho osobité projevy do stfedu vychovného a vzdélavaciho procesu. Dle na-
zoru stoupenct pedocentrismu by méla vychova vychazet ze zvidavosti a zajmu déti. Jejich
cilem bylo spiSe provazeni déti zivotem nez piiprava na Skolu. V nejkrajnéjSim pedocent-
rismu byly dokonce zcela odmitany jakékoli ucebni plany a osnovy, rozvrh hodin. Role

ucitele byla vyrazné potlacovana, vyucovani se stalo zaleZzitosti jeho intuice a inspirace.

Vzdélavaci systém Montessori vychazi z potieb ditéte, uci ho rozvijet jeho ptiroze-
né schopnosti a smyslové vnimani. Jeho podstatou je kladeni diirazu na spontanni ¢innost
déti, kterd vychazi z jejich zajmu. Projevuje-li dit€ spontdnni zdjem o néjakou ¢innost, ve-

de to ke koncentrované praci, proto neni potieba pouzivat jakékoli kazenské prostiedky.


http://www.montessori-ami.org/
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Montessori zastavala nazor, Ze neni podstatné, aby si dit¢ osvojovalo mnoho poznatkl na-
jednou, ale je nutné ho naucit, aby si tyto nové poznatky dokazalo ziskat samo (Zelinkova,

1992, s. 29).

Vychodisko Montessori pedagogiky vyjadfuje véta ,,Pomoz mi, abych to dokazal
sam*. Tato prosba, se kterou se kdysi malé dit¢ na Marii Montessori obratilo, se stala jejim
hlavnim krédem. Svym ucitelem je dité povzbuzovano k samostatnosti, zodpoveédnosti a
Kk rozvoji jeho osobnosti. Je podporovano v tom, aby si udélalo svoji vlastni zkuSenost
s okolnim svétem. Maria Montessori chépe roli ucitele jako ochrance a spiSe pozorovatele

ditéte, v zadném ptipadé ditéti ucitele nenadfazuje (Zelinkova, 1992, s. 17).

Montessori tedy stavi nade vSe osobnost ditéte, ktera je povazovana za plnohodnot-
nou bytost. Individualni rozvoj samostatnosti ditéte a jeho vlastni iniciativu povazujeme za
let, protoze prave tehdy se utvaii inteligence a komplexnost dusevnich dovednosti kazdého
¢lovéka. Na dité pohlizime dukladné a s velkym porozuménim. Diagnostikujeme, jak na
tom ve svém vyvoji je, jaké pozadavky skryté nebo piimo vykazuje, jakym smérem se ubi-
raji jeho aktivity, zda potifebuje pomoc nebo zda se objevuji n¢jakd nadani ¢i poruchy.
Kazdé¢ dité se svoji individualitou a osobnosti odliSuje, proto potfebuje individudlni ptistup

ve své vychove a vzdélani (Montessori, 2001, s. 37).

Metoda Montessori vychazi z presvédCeni, ze déti maji vili se rozvijet a stavat se
dospélymi. K tomu, aby dité naslo svoje uplatnéni ve spole¢nosti, potiebuje vzor a pomoc
Vv pedagogicky pfipraveném a uspofddaném prostiedi. Zde mulZe nalézt prvotni podnét
k tomu, aby §lo svou vlastni cestou. Timto zpsobem se napliiuje pocit jistoty, zazemi a
radu.

V Montessori pedagogice plati zasada, Ze se dité uci nejlépe to, co se pravé nyni
chce ucit. Volna prace k tomu poskytuje vhodnou pfilezitost. Touzi — li dité naucit se né-
¢emu uréitému, odpovida tato prosba jeho okamzitému vyvojovému stupni a horizontu
z4ymu. Dit€ samo se snazi zpracovat podnéty z okolniho svéta, to ptispiva k jeho dalSimu
porozuméni. Zasadnim aspektem je proto poskytnout ditéti dostate¢ny prostor a ¢as, aby
mohlo samostatné fidit a usmériiovat zvolenou praci a v klidu ji dovést do konce. Pomoci
dosazen¢ho vysledku pocituje zvySovani vlastni kompetentnosti a pracuje na zakladé

vnitini motivace (Rydl, 2007, s. 15).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

3.2 Hlavni principy Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika respektuje kazdé dité, protoze dité je ten, kdo ukazuje cestu.
Principy tohoto vzdé¢lavaciho systému vychazi z praktickych zkuSenosti a z pozorovani
déti. Sama Montessori nikdy nepovazovala sviyj pfistup k vyuce za metodu, vidéla pouze
dité, které se chova podle své ptirozenosti. Dit€ je pro dospélého stale velkou nezndmou,
ale ono samo ndm poznani umoziuje tim, Ze nam ukazuje, jak zachazi s vécmi kolem sebe
(Montessori, 1998, s. 39).

Montessori vytvoftila logicky uspotadany systém, ktery détem umoziuje vSestranny
rozvoj, pfipravuje je pro zivot a umoziuje jim ziskat mnoho znalosti o svété. Montessori
byla pfesvédcena o tom, Ze vzdélavani a zvySovani lidského potencialu za¢ind jiz po naro-
zeni ditéte. Je nezbytné, abychom déti nijak nesrovnavali, ani je nedélili podle véku, nebot’
ten neni podstatny. Zalezi pouze na samotném ditéti, jeho schopnostech a individualnich
potfebach. Tento poznatek je dilezity nebot’ ve vefejnych klasickych skolach uditel na in-
dividualitu zaka nebere ohled, vSichni jsou chapani jako jeden celek, coz je Spatné (Mon-
tessori, 2003, s. 14).

Montessori vyznava nékolik principd, které povazuje za pili svého uceni. Prvnim
z nich je absorbujici mysl. Jedna se o stav, kdy dité bez jakéhokoli védomého tsili nasava
vSe, co se kolem n¢j déje a co jej obklopuje. Tato vlastnost je zcela ptirozend, dité si osvo-
juje poznatky tim, Ze pouze ,,zije*. Pfestoze vSak tato Cinnost probihd pfirozené, je tieba
dodrZzovat urcité prestavky. Lidsky mozek potiebuje klid na to, aby mohl ve svém podve-
domi absorbované obrazy a vjemy ,stabilizovat a zpracovat. Poté, co je tento proces
vstfebavani a ukladani dokoncen, pronika ono naucené na svétlo védomi a zlstava zde jiz
natrvalo.

Druhym principem je polarizace osobnosti. Timto pojmem oznacuje Montessori
hlubokou a dlouhodobou soustifedénost, kterou vypozorovala u vSech déti, se kterymi kdy
pracovala. Tato situace nastava ve chvili, kdy se dit€ svobodné samo rozhodne, Ze chce
vykonévat néjakou ¢innost, kterou poté vykondva s velikym soustfedénim. Dité se do této
zvolené ¢innosti hluboce ponofi a nenecha se z ni ni¢im vyrusit. Poté, co ji dokonci, je
schopno se s pocitem z dobie vykonané prace vénovat né¢emu dalSimu.

Tretim principem je tzv. senzitivni faze, timto nazvem charakterizuje Montessori
velkou ochotu ditéte vénovat se urcité oblasti uceni, které davéa prednost, napiiklad Cisla,
pohyb, jazyk. Za zésadni povazujeme vysledovat tuto fazi, nebot’ v ni se dité uci velmi

lehce az hravé. Praveé proto je pozorovani ditéte ucitelem nebo vychovatelem tak vyznam-
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né. Zmeska-li pedagog senzitivni fazi zajmu, dité¢ pak musi vynalozit daleko vétsi usili
k dosazZeni stejného vysledku.

Za zéasadni povazujeme princip piipraveného prostiedi, které je zajimavé, moti-
vujici, uzpusobené velikosti a tvarem potiebam ditéte. Pomucky jsou uspotfadany zleva
doprava, shora dold, od nejjednodussiho ke slozitému, od konkrétniho k abstraktnimu tak,
aby si dit¢ dovedlo vSe konkrétné ptredstavit a snadnéji si to zapamatovalo. V tomto pro-
sttedi by dité¢ mélo najit klid, prostor, material, aby se mohlo rozvijet svym vlastnim tem-
pem. Jen prostiedi, které je ¢lenéné a piehledné, ve kterém se dit€ vyzna, umoziiuje rozvoj
samostatnosti. Ma-li vSechno své pevné¢ dané misto, usnadiuje to orientaci ditéte. A dobra
orientace poskytuje ditéti pocit bezpeci, ten zase navozuje pocit domova.

Poslednim principem je svobodna volba, ktera md pro komplexni rozvoj ditéte
podstatny vyznam. Dité se diky ni uéi rozpoznavat vlastni potieby a znalosti, rozviji svoji
schopnost rozhodovani. Dité si samo uréuje, co a kde a jak dlouho a s kym chce délat a kdy
chce s ¢innosti skonéit. Svoboda vyzaduje zodpovédnost a pravé svobodé se dité uci.

K zdsadnimu znaku Montessori pedagogiky patfi uznavani a praktikovani vékoveé
smiSenych skupin, které jsou vyznamnym pfirozenym socializaénim prvkem, mladsi déti
se uci od starSich, starSi déti se uci ohleduplnosti k mladsim. DéEti se uci vzajemné se re-

spektovat a pomahat si (Zelinkova, 1997, s. 44).

S principy Montessori pedagogiky tzce souvisi jeji elementarni koncepce, proto se ji

Vv nasledujici kapitole vénujeme.

3.3 Elementarni koncepce Montessori pedagogiky

Elementarni koncepci Montessori pedagogiky mizeme shrnout do n¢kolika boda. Kili-
¢ovym bodem je zména pedagogického mysleni a prace pedagoga, ucitel musi zlstat pa-
sivni a dité aktivni. Pedagog dité trpélive sleduje a musi odolat pokuSeni zasahovat do jeho
¢innosti. Dité pozoruje pouze z divodu, aby dokazal odhadnout citlivé obdobi u ditéte a
dokazal mu tak nabidnout vhodnou pomiicku. Vychova ke svobod¢ znamené predevsim, ze
se dit€ uci respektovat pracovni prostor, uci se ohleduplnosti, zodpovédnosti a spolupraci.

Pro uspésnou aplikaci Montessori pedagogiky povazujeme za podstatné vyuzivani
Montessori pomticek. Tyto pomucky jsSou nezbytnou soucasti pedagogicky pfipraveného
prostiedi. Jsou zaméteny na rizné v€kové skupiny a senzitivni faze, jsou presné strukturo-

vany a odpovidaji jednotlivym vyvojovym fazim ditéte. Obsahuji podnéty k samostatnému
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jednani a tim napomahaji k rozvoji osobnosti ditéte, navzajem do sebe zapadaji a navazuji
na sebe. Kazda z nich je zalozena na principu kontroly chyb, ktery ditéti poskytuje zpétnou
vazbu a moznost samostatné opravy. Montessori pomucky délime do ¢tyf odd€leni - smys-
lova vychova, jazykova vychova, matematika a kosmicka vychova. Podstata smyslové
vychovy spociva v poznani, ze dité se uci prosttednictvim smysli. Tato vychova zasahuje
do vSech oblasti — dité okousi svét kolem sebe hmatem, ¢ichem, zrakem, sluchem a na za-
kladé ziskanych zku$enosti se udi rozlifovat, srovnavat, pojmenovavat. Cim lépe nase
smyslové organy pracuji, tim lepsi a diferencovanéjsi je naSe vnimani. Pii jazykové vycho-
vé slouzi pomicky a aktivity k rozvoji feci, slovni zasoby, schopnosti naslouchat a vyjadfit
své myslenky. Déti se seznamuji s pismeny pomoci smysli, ke sloviim pfifazuji konkrétni
pfedméty. Matematicky materidl pomaha rozvijet pfedstavivost ditéte a postupuje od kon-
krétniho k abstraktnimu. Dité se nejdiive sezndmi s kvantitou, nauci se Cisla. Nasleduje
spojeni mnozstvi se slovem, seznami se s ¢islicemi a spoji mnozstvi, slovo, symbol (¢isli-
ce). Pomoci konkrétniho materialu se uc¢i séitani, od¢itani, nasobeni a déleni. Kosmicka
vychova je integrujicim prvkem Montessori pedagogiky, jeji teorie i praxe. Tento pojem je
obdobou toho, jak chapal svét Jan Amos Komensky — souvislost viech véci, jednotny ce-
lek. Neni dilezité, aby se déti naucily vSechno, co existuje, ale maji mit tolik ¢asu, aby se
mohly do jednotlivych oblasti ponofit. Dité zde pracuje na bazi praktickych prikladl, ma-
nipulaci s pfedméty, experimentd a pokusi.

Vyznamné je propojeni teorie s praxi. V domacim prostiedi by se dité mélo zapojo-
vat do domacich praci, v matetské Skole se pak procvicuji €innosti, které dité¢ vyuZije
Vv praktickém zivoté. Prace se smyslovym materidlem vede k rozvoji vnimani a podporuje
inteligenci ditéte. Je nezbytné umoZznit détem postupné osamostatiiovani se od dospélych a
stejné tak 1 od jinych déti. Podle Montessori vede zavislost na dospélych, ktefi chtéji na
détech opravovat svoje vlastni chyby, k podfizenosti (Rydl, 1999, s. 29).

,» Ve Skole se potom rychle rozsifuji oblasti u¢iva — budovani rozvijejici vykonnosti
V matematice stejn€ jako ovladnuti a porozuméni jazyku, komplexnimu chapéni ptirody a
kultury na zéklad¢ vlastnich vyzkuma a objevovani i prostfednictvim poznavani dalSich
déti a pomoci déti v tzv. kosmické vychové. Kosmické vychova vykazuje nékolik dimen-
zi: ekologickou, huméanné etickou, politicko- socialni, nabozenskou, vSechny ale

s posilovanim nejvyssiho cile a smyslu Zivota, totiz miru“ (Rydl, 2007, s. 16).

Montessori byla pfesvédcena, ze kazdé dité, které se narodi, je novou Sanci pro mir,

proto posilovani miru ve svété a snaha o vytvoreni laskyplného prostiedi, patii mezi jeden
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z charakteristickych znaki jeji metody. Shrneme-li si ziskané poznatky, zjistime, ze Mon-
tessori pedagogika se snazi docilit vzdjemné Gcty mezi détmi a dospélymi a porozuméni
mezi nimi. V centru pozornosti stoji individualni potieby ditéte a jeho vychova
k samostatnosti. Déti by mély vyrastat v pfipraveném prostiedi, které jim umoziuje vyvoj
osobnosti podle vlastniho tempa, které si samy uréuji. Vyznamnou roli hraje také trpélivost

ucitele a rodict (Rydl, 1999, s. 55).

Charakteristickymi rysy pro Montessori pedagogiku jsou svoboda, bezpecnost, spo-

luprace, ohleduplnost, ticho, klid a laska (Montessori, 2001, s. 8).

Montessori pedagogiku mizeme na zaklad¢ uvedeného hodnotit jako propracovany a
uceleny vzdélavaci systém, ktery zcela respektuje vyvojova obdobi ditéte, pfi¢emz vychazi
z jeho potteb. Za pomoci vhodné upraveného prostredi a konkrétnich pomticek podporuje
pfirozeny zdjem ditéte, pomaha mu vytvofit si vlastni usudek a nazor. Cilem této prace je
popsat Montessori pedagogiku jako moznost vzdélavani déti predSkolniho véku,

v nasledujici kapitole nastifiujeme moznosti jeji aplikace v praxi.
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4 APLIKACE MONTESSORI PEDAGOGIKY U DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

Vyucovani Montessori metodou se v mnohém odliSuje od vyuky v bézné matetské
Skole. Tato metoda se zaméfuje na rozdilné potteby kazdého ditéte, je propracovéana tak
dokonale, ze kazdé dit¢ ma moznost se rozvijet pfirozenym, nenucenym zpusobem a tako-
vym tempem, jakym samo potiebuje. Dité si samo vybira misto ve tfid¢, kde bude praco-
vat. Ma na vybér ze dvou moznosti - na svém kobercCi nebo u stolu ve tfid¢. Dité si také
samo urci, kterou pomticku nebo material k ¢innosti pouzije, v ¢em se chce zlepsit, jakou
novou informaci chce ziskat, jaké schopnosti ¢i dovednosti chce ziskat nebo procvicit.
Svoboda ditéte vsak neni chapéna tak, ze si dité déla, co samo chce. Pokud zapo¢ne néja-
kou ¢innost, mé¢lo by ji také dokondit.

Ulohou pedagoga je vytvaret podnétné prostiedi pro dité tak, aby se mohla rozvijet je-
ho tvofivost. Pokud si nevi rady, a nedokaZe se rozhodnout, ucitel je mu napomocny. V
zadném piipad¢ vsak nesmi dité od zvolené aktivity odrazovat, pouze mu vse vysvétli a
piesveéddEi se, zda aktivité porozumélo. Poté ho necha v klidu pracovat a nijak jej nevyrusu-
je, aby o danou aktivitu neztratilo zajem (Montessori, 1998, s. 43).

Vyznamnym znakem jsou v€kove smiSené tfidy, ve kterych jsou pohromadé¢ déti od
2,5 do 6 let. SmiSené tiidy pozitivné ovliviiuji citovy a spolecensky vyvoj déti. U¢i se mezi
sebou spolupracovat, pomahat si, starat se jeden o druhého, respektovat se navzajem. Dité
ma moznost pouzivat pii své ¢innosti véci znamé z béZzného Zivota, naptiklad niizky, jehlu
nebo pinzetu. V domacim prostiedi se rodie témto piedmétim snazi vyhybat, protoze
predpokladaji, ze by se dit€ mohlo zranit. Zapové€zeni pouZzivani téchto predméti vSak na-
opak ditéti Skodi, protoze ho blokuje v jeho dal$im vyvoji. Pokud s témito pfedméty mani-
puluje, samoziejmé pod dozorem, rozviji Se, stava se nezavislym a zodpovédnym za své
chovani.

Dnes jiz uznavame a vime, Ze déti jsou nasi budoucnosti a chyby, kterych se dopousti-
me, dopadaji na n¢. ,,Dé&siva slepota dospélych a jejich necitelnost vici vlastnim potom-
kiim je hluboce zakotfenéna a trva jiz celé veéky. Dospély, ktery miluje své déti, ale pfitom
je nevédomky zatracuje, vnasi do jejich osudld podivny smutek, v némz se zrcadli jeho
vlastni selhani. Spolecenska otazka détstvi nas nuti uvédomit si dilezitost zakonitosti pfi-
rozeného vyvoje ¢loveka. Dava nam védomi nas samych a ukazuje ndm novy smeér spole-

¢enského vyvoje.” (Montessori, 1998, s. 11)
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V nasledujici kapitole zafazujeme popis b&zného dne v MS Montessori Zlin - Potoky

Z pohledu pedagoga, abychom ziskali konkrétni predstavu, jak vyuka probiha.

4.1 Béiny den v MS Montessori Zlin — Potoky z pohledu pedagoga

Matetska Skola Montessori Zlin- Potoky zahajila svoji ¢innost v zati 2011. Ve skol-
nim roce 2011 — 2012 sidlila v pronajatych prostorach na ZS Mikolase Alde ve Zliné na
Podhoii. Od zaii 2012 ma matei'ska Skola pronajaty prostory v centru mésta Zlina, na ulici
Potoky. V soucasné dobé do ni chodi 25 déti ve veéku od 2,5 - 6 let. Existuje zde jedna smi-
Sena tfida, proto ma Skolka rodinny charakter a zajist'uje vSem détem individualni pfistup,
ktery je sledovéan individualnimi pldny vychovné- vzdélavaci péce. V mateiské Skole pra-
cuji dvé pedagozky a jedna asistentka, kterd pracuje pouze v odpoledni druzingé. M¢sicni
Skolné je ve vysi 4.900 K¢ pii celodenni dochazce, 4.000 K¢ pii polodenni dochézce,
stravné ¢ini 60 K¢ za den.

BéZzny den v Matetské Skole Montessori Zlin- Potoky z pohledu pedagoga vypada
nasledovné.

Matetska Skola je oteviena od pondéli do patku od 7,30- 16,30 hodin. Rodice privadi
své déti do 8,00 hodin rano. V této dobé je ¢innost déti individualni a volna, vzdy je vSak
vymezena pravidly, kterd déti znaji a dodrzuji je. V 8,00 hod. néasleduje snidané, kterou si
déti samy pfipravi, namazou si pe¢ivo pomazankou, naliji si samy ¢aj. Kazdé dité je zvyk-
1é, nalozit si na talif pouze tolik, kolik samo sni. Pokud n¢kdo pottebuje pomoc, fekne si o
ni star§imu kamaradovi nebo nam pedagogim. Po snidani zahajujeme blok s Montessori
programem, ktery probihd ve tfidé s Montessori pomilickami. Kazdé dit¢ se individualné
rozhoduje, jakou ¢innost bude provadét. Samo si vezme, co k ni potiebuje a po jejim ukon-
Ceni v8e vrati na své misto. NaSim tkolem v Montessori mateiské skole je predevsim dité
pozorovat, nabidnout pomoc, pokud vidime, Ze ji dit¢ potiebuje, ale nikdy tuto €innost
ned¢lat za né. Pokud vidime, ze dit€¢ néjakou Cinnost systematicky a zamérné vynechava,
musime ho K ni ,,navést® tak, aby se vzdélavalo ve vSech danych oblastech, které Montes-
sori pedagogika zahrnuje. Jsme rovnéz zodpovédni za dodrzovani dohodnutych pravidel. U
¢innosti, které se provadi na zemi na pracovnim koberci, ma dité k dispozici ter¢e, pomoci
kterych vyjadfuje svlij ndzor na spolupraci, ter¢ cervené barvy tika ,,stop, ted’ pracuji sdm a
nechci byt vyrusovan®. Ter¢ zelené barvy fika ,,mize$ se mnou pracovat, ale zeptej se m¢,

zda chci ja pracovat s Tebou*. Tato metoda vede déti k samostatnému rozhodovani a hlav-
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né k vzajemnému respektovani se. Vedeme si skolni denik, ve kterém mame poznamky ke
konkrétnim détem, podle nich vime, zda si dité sviij vzdélavaci program plni. V 10.00 ho-
din je pfipravena svacina, ktera je také ,,uCebnim procesem®, tim, Ze si déti své jidlo samy
ptipravuji, vedeme déti k samostatnosti a vzajemné pomoci. Napodoba, kterou se mladsi
déti uci od starsich, je diivodem, proc¢ je vé€koveé smisena tiida v souladu s pravidly a prin-
cipy Montessori pedagogiky.

Od 10,30 hodin do 11, 20 hodin probiha Elipsa. Elipsa je geometricky tvar, ktery je
trvale nakreslen na koberci ve tiid¢. Aktivita probiha tak, Ze si déti poloZzi své polstare ko-
lem piedkresleného tvaru, my vydame détem pokyn k absolutnimu tichu, pozdravime je a
sdélime, jakého tématu se dneSni Elipsa bude tykat. Nékterému z déti ptredame zvonek,
ktery dava pokyn k za¢atku aktivita na Elipse. Cinnost je dana rozvrhem, ktery vytvaiime a
pfipravujeme na dany tyden. Rozvrh se vztahuje k danému ro¢nimu obdobi nebo probiha-
jicim vyro¢im. Snazime se nepfednaset monotonng, ale intenzivné a aktivné zapojujeme do
¢innosti déti, vyzyvame je k odpovédim. V prubéhu Elipsy davame détem na vybér pisné,
ze kterych si formou hlasovani mohou vybrat, zvolenou pisen si vSichni spole¢né zazpiva-
me, popiipadé ji doprovodime pohybem. V 11, 20 hodin je Elipsa ukon¢ena opét zazvoné-
nim na zvonek. Déti se spole¢né s nami odeberou ke koutku se zvifaty, kde nastava krme-
ni. Zajem o piirodu, starani se o druhé tvory a uceni pievzit zodpovédnost, je podstatnou
soucasti Montessori pedagogiky. Krmeni zvifat neni pro déti povinné, ale neni bézné, ze
nékteré dité tuto ¢innost odmitne. Pred obédem jdeme s détmi ven na prochdzku nebo na
hristé. Umisténi matef'ské Skoly v centru Zlina neni optimalni, protoze déti nemaji moznost
pohybu v piirodé. Od 12,30 déti obédvaji a mensi se ukladaji k odpocinku. V této dob¢ se s
ukonlim, ¢teni s porozuménim nebo vareni. Propojeni praxe s teorii je pro Montessori pe-
dagogiku charakteristické. Pokud se s détmi vénujeme projektu, ktery se tyka tématu jara a
mésice dubna, u¢ime se poznavat byliny, které v t¢ dobé& rostou, vytvarime herbaie ze su-
Senych kvétin, vafime pampeliSkovy sirup, protoze pampeliska je pro mésic duben typicka.

V 14,30 se probouzi mladsi déti, vSichni spolecné si pfipravime odpoledni svacinu
a déti se vénuji krouzktim, které jsou v nabidce. Montessori matei'ska Skola Zlin — Potoky
ma v soucasné dobé v nabidce odpolednich aktivit vyuku anglického jazyka, Montessori
dilnic¢ky, Lali jogu, tvotfeni pro radost. Ty déti, které se odpoledni nabidky krouzkii neu-
Castni, si hraji v druzin€, kde maji k dispozici dfevéné hracky, stavebnice, knihy s ptib&hy.

Ze strany rodi¢l byl vznesen poZzadavek, aby se déti zucastiiovaly vyletl nebo exkurzi.
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V tomto piipadé je organizace dne ve Skolce jind, dopoledni program ve tfid¢ odpa-
da a dopoledne jedeme s détmi na vylet. Pfed kazdym vyletem zafazujeme do denniho
programu piipravu na tento vylet, pfed navstévou ZOO Le$na se vénujeme praci na projek-
tu ,,Afrika“, kde se u¢ime o vSech zvifatech, ktera v Africe ziji. Pfi navstévé ZOO jdeme
cilen¢ jen do tohoto odd¢leni, kde své poznatky z projektu porovnavame S praxi, S tim co
doopravdy vidime. Jednim z prvki Montessori pedagogiky je to, Ze déti nas oslovuji kiest-
nim jménem (viz P II).

Montessori pedagogika je charakteristicka tim, ze pfiznava primarni roli ve vycho-
vé rodiné, kazda instituce se snazi byt s rodi¢i v izkém kontaktu, pofada spolecné aktivity

pro pedagogy, rodice a déti. O vzajemné spolupraci pojednava nasledujici kapitola.
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4.2 Vztah MS Montessori Zlin — Potoky a rodi¢i déti pi-edskolniho véku

MS Montessori Zlin — Potoky ma rodinny charakter, navitévuje ji 25 déti a ma jednu
smiSenou tfidu. Vzdjemny vztah mezi pedagogy a détmi, pedagogy a jejich rodici, pedago-
gy a détmi navzajem mezi sebou lze charakterizovat jako pratelsky. Pedagogové pravidel-
n¢ informuji rodice o aktivitach ve Skole, existuje elektronicka podoba Zpravodaje Skolky,
V chodbé visi nasténka s informacemi o déni. Pedagogicti pracovnici matetské skoly poia-
daji mé&si¢ni pravidelné schiizky pro rodic¢e déti, na kterych se spole¢né probiraji pokroky

déti, mozné problémy nebo nejasnosti, které se v prubéhu daného mésice vyskytly.

Matetska skola porada pro rodice pravidelné jednodenni prednasky s Montessori téma-
tikou, které vede renomovana lektorka v oblasti Montessori kurzii. Téchto pifednasek se
mohou Ucastnit 1 vSichni lidé, ktefi maji o dané téma z4jem. Pro rodice déti nabizi matetska
Skola seminare, které se vénuji Montessori pedagogice, porozuméni détem, sob¢ a vzajem-
nym vztahim. Chceme — 1i se dozvédét informace tykajici se jednotlivych obdobi vyvoje
ditéte, miizeme se zacastnit kurzli zabyvajicich se vyvojovou psychologii, odborn¢ vzdéla-
na pedagozka v Montessori pedagogice nam nastini moznosti jeji aplikace pro jednotliva

vyvojova obdobi.

Béhem skolniho roku se rodice s détmi aktivné zc¢astnuji akei potfadanych matefskou
Skolou, spole¢néd odpoledne maji ur¢eno téma, kdyZ se blizi podzim, uspofada Skolka sta-
véni a barveni draki, pfed vanoci se vSichni sejdou na vanoc¢ni besidce, kde spolecné pe-
¢ou perniky, vyrabi ozdoby na stromecek, zpivaji koledy, déti maji pfipraven pro rodice
kratky program. Na jafe se ve Skolce spolené vitd jaro, chysta se velikono¢ni vyzdoba,
maluji vajicka a plete se pomlazka. V 1été se uskutec¢nuji setkani venku v ptirod¢, prochaz-
ky po lese, kde si déti ovefuji své znalosti pfirody, zvifat, rostlin. Pfed koncem Skolniho
roku je organizovan velky taborak s opékanim $pekacki a s divadelnim predstavenim, kte-
ré s détmi nacvici pedagogové. VSechny uvedené akce se konaji za ucasti pedagogt, déti a
jejich rodict, sourozenct, prarodicti. Rodinna a soudrzna atmosféra ve skolce je tak podtr-

zena.

V praktické ¢asti bakalaiské prace budeme mimo jiné zkoumat, zda jsou rodice déti
predskolniho véku spokojeni s pfistupem a vstiicnosti pedagogli v Mateiské Skole Montes-

Sori.
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1. PRAKTICKA CAST
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5 DESIGN VYZKUMU

Téma alternativniho vzd€lavani a alternativnich Skol je stale aktualnéj$i. Na vychovu a
vzdélavani déti jsou kladeny vysoké naroky. Rodice déti jsou pln€ zaméstnani a casove
vytizeni. V komparaci s nabidkou statnich matefskych $kol roste nabidka matetskych skol
a dalSich ptedskolnich zafizeni s alternativnim pedagogickym zaméfenim. Alternativni
matefské Skoly vychazi z pedocentrismu, jejich podstatou je zamétfeni na osobnost ditéte,
jeho svobodu. Proto byva ¢asto diskutovano, ktery z téchto sméru je pro dité vhodnéjsi.
Predpokladame, ze pro rodice soucasnych déti predSkolniho véku je zasadni, zda jsou je-
jich déti vedeny k samostatnosti, u¢i se vyjadfit sviij nazor, prosadit svoji viali. V bakalai-
ské praci se vénujeme charakteristice Montessori vychovného systému. Svobodna koncep-
ce tohoto systému se opird o dodrzovani hranic a pevnych zéasad, ptitom cti svobodu ditéte.

Vyzkumnym problémem bakalaiské prace je zjisténi, jaké jsou postoje rodice déti
piedskolniho véku k Montessori pedagogice. V ramci kvantitativné orientovan¢ho vyzku-
mu Vv této bakalaiské praci budeme stavét na poznatcich uvedenych v ¢asti teoretické, coz
by mélo pfispét k vysvétleni a pochopeni Montessori vychovného a vzdélavaciho systému
a jeho aplikace v praxi u déti pfedSkolniho véku. Rozebereme metody pouzité k obdrzeni
dat, detailngji se budeme zabyvat vysledky, které se pokusime interpretovat a provedeme

zavéreéné hodnoceni.

5.1 Vyzkumné cile

Primarnim cilem naseho kvantitativné orientovaného vyzkumu bylo objasnit, jaké jsou

postoje respondentt z fad rodi¢t déti piedSkolniho véku k Montessori pedagogice.
Dil¢i cile:
- na zakladé jakych skutecnosti se respondenti rozhodli své dité vzdélavat podle za-
sad Montessori pedagogiky,
- povazuji respondenti Montessori pedagogiku a jeji materialy a pomticky za dosta-
te¢né podnétné pro rozvoj jejich ditéte,
- jaké je vzajemna spoluprace respondentil z fad rodi¢t déti predskolniho véku a MS
Montessori,

- uvazuji respondenti o tom, ze se jejich déti budou vzdélavat podle zasad Montesso-

r1 vychovného a vzdélavaciho systému 1 na ZS,
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- vnimani piistupu Montessori pedagogiky u déti respondentti v komparaci s pfistu-

pem tradi¢niho Skolstvi.

Piedmétem zkoumani byli respondenti z fad rodic¢a déti predskolniho véku, které navstévu-

ji MS Montessori.

5.2 Vyzkumné otazky
Jaké jsou postoje rodicu déti predskolniho véku k Montessori pedagogice?
Dil¢i vyzkumné otazky:
DVOL1: Na zaklad¢ jakych skutecnosti se respondenti rozhodli své dité vzdélavat podle
zasad Montessori pedagogiky?
DVO2: Povazuji respondenti Montessori pedagogiku a jeji materialy a pomicky za dosta-
te¢n¢ podnétné pro rozvoj jejich ditéte?
DVO3: Jaka je vzajemna spoluprace respondentii z fad rodi¢a déti piedskolniho véku a MS

Montessori?

DVO4: Uvazuji respondenti o tom, ze se jejich déti budou vzdélavat podle zasad Montes-
sori vychovného a vzdélavaciho systému i na ZS?
DVO5: Jak vnimaji respondenti ptistup Montessori pedagogiky k jejich ditéti v komparaci

S pfistupem V tradi¢nim Skolstvi?

5.3 Vyzkumny soubor

Cilovou skupinu tvofi vybérovy soubor subjektli a to zdmérn¢ vybranych rodic¢t déti
predskolniho véku, které navstévuji MS Montessori Zlin — Potoky, MS Montessori Zlin
Nad Ov¢irnou, MS Monte Olomouc. V ramci dotaznikového 3etieni bylo osloveno 90 ro-
dicu.

Zakladni soubor: Rodi¢e déti predskolniho véku ve Zliné a v Olomouci.

Vybérovy soubor: Rodi¢e déti predskolniho véku navitévujicich MS Montessori Zlin —

Potoky, MS Montessori Zlin Nad Ov&irnou a MS Monte Olomouc.
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5.4 Volba vyzkumnych metod a technik

Z divodu stanovenych vyzkumnych otazek a vyzkumnych cili pracujeme
s kvantitativné pojatym vyzkumem s metodou sbéru dat formou dotazniku. Vyhodou do-
taznikového Setieni je rychlé a piehledné analyzovani otdzek v dotazniku, ktery je dobro-
volny a anonymni. Respondenti dotaznik vypliuji v pohodli domova, bez stresu a odpove-
di si mohou promyslet. Nevyhodou dotaznikového Setieni je jeho subjektivita, protoze re-
spondenti mohou umyslné ¢i neumyslné zkreslovat informace. Vyzkum ma popisny cha-
rakter a neda se zobecnit na celou populaci. Dotaznik je cilen¢ sestaven z péti dil¢ich vy-
zkumnych problémi, které obsahuji jednotlivé otdzky pro moznou individudlni definici
konkrétnich pfedpokladi. Dotaznik je tvofen 19 otazkami, ¢ast z nich byla v ramci objek-
tivnosti kvalifikovdna jako uzaviena (respondent odpovidd pouze ano, ne, nevim), Cast
otazek jako polouzaviend (respondent ma moznost vybrat si z vice odpovédi) a ¢ast otazek
jako oteviena (respondent odpovida heslovité ¢i celou vétou bez predem stanovenych

moznych odpovédi).

Dotaznik bakalafské prace byl koncipovan na zakladé¢ teoretické Casti. Zamétuje se na
nazory rodi¢t déti predskolniho véku, které navstévuji MS Montessori a je zaméfen na
jejich hodnoceni aplikace Montessori pedagogiky na dit€. Vybér respondentti byl zamérny.
Dotaznik byl vyhodnocovéan na zakladé ziskanych dat pomoci metody Testu dobré shody
Chi- kvadrat, ktery ovéfuje, ,,zda Cetnosti, které byly ziskdny métenim v realité, se odliSuji

od teoretickych Cetnosti, které odpovidaji dané nulové hypotéze* (Chraska, 2007, s. 71).

Data jsme vyhodnotili s programem Microsoft Excel a byla zobrazovana pomoci vyse-

covych grafi.

5.5 Zpiisob zpracovani dat

Vyzkum probihal v ramci mésta Zlina a mésta Olomouce, kde byli dotazovani rodice
déti predskolniho véku navstévujici MS Montessori. Do tiech mateiskych $kol byly rozda-
ny dotazniky 90 rodi¢im déti predskolniho véku navitévujicich tyto instituce. Do MS
Montessori Zlin — Potoky a MS Montessori Zlin Nad Ové&irnou byly dotazniky zaneseny
osobn&, do MS Monte Olomouc byly dotazniky, po pfedchozi dohodéd s pani feditelkou,
zaslany postou a vyzvednuty byly pii osobni navstévé. Pied vlastni realizaci vyzkumu

formou dotaznikového Setieni jsme provedli pilotaz neboli predvyzkum, kdy byl predmét-
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ny dotaznik ptedan deseti vybranym osobam z fad rodic¢u déti predskolniho véku navstévu-
jicich MS Montessori Zlin — Potoky pro jeho vyplnéni, kdy timto vyplnénim jednotlivych
tzv. ,,pfeddotaznikt” byla zkoumana a ovéfovana spravnost a srozumitelnost poloZenych
otazek. Pilotdz prokézala, ze otazky v dotazniku jsou formulovany jasné, pro néasledny vy-
zkum je nebylo tfeba nijak korigovat. Navratnost dotaznikli byla 80%, coz znamena, ze

dotaznik vyplnilo 72 respondentd.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

6 ZPRACOVANI A VYHODNOCENI DAT

Byly zpracovany dotazniky od 72 respondentl. Graf ¢. 1 znazornuje sloZeni re-
spondentt dle pohlavi. Tato stratifikace je ddna pomérem muzi a Zen mezi rodici déti
predskolniho v&ku, jejichz navstévuji MS Montessori. Mezi dotazovanymi bylo 15
muzu (21 %) a 57 zen (79 %). Respondenti byli rozdéleni také podle véku, coz je pa-

trné z grafu €. 2.

Stratifikace respondentii dle pohlavi

B muz
M Zena

Graf ¢. 1: Stratifikace respondenti dle pohlavi

Vékova stratifikace respondentii

m20-30let

m30-40let

- 40 a vice let

Graf ¢. 2: Vékova stratifikace respondentti
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Celkovy pocet dotazovanych rodiét déti navitévujicich MS Montessori 72 (100 %) se
déli do tii vékovych skupin. Prvni skupina ve vékovém rozmezi 20 — 30 let je zastoupena
19 rodici (26 %). Druhou skupinu ve vékovém rozmezi 30 — 40 let zastupuje 31 rodic¢t (43
%) a posledni v€kovou skupinu 40 let a vice zastupuje 22 rodict (31 %). Graf ¢. 3 infor-

muje o nejvyssim dosazeném vzdélani respondentt.

Nejvyssi dosazené vzdélani respondenti

0% 0%

| zakladni
49% B vyucen
stfedoskolské

M vysokoskolské

Graf €. 3: Nejvyssi dosazené vzdélani respondentt

Celkovy pocet dotazovanych respondentt z fad rodi¢t déti nav§tévujicich MS Montes-
sori 72 (100 %) se déli dle vzdélani na dvé skupiny. Se stfedoskolskym vzdélanim
s maturitou je zastoupeno 35 respondentd (49 %). Vysokoskolského vzdélani dosahlo 37
respondentii (51 %). Stfedoskolské vzdélani bez maturity a zakladni vzdélani neni u re-

spondentt zastoupeno vibec.
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Graf ¢. 4 mapuje, zda maji respondenti vzdélani pedagogického sméru. Z grafu muiize-

me vycist, ze 29 respondentil z fad rodicii (40 %) uvedlo, ze maji vzdélani pedagogického

sméru a 43 respondentl (60 %) uvedlo, Ze nemaji vzdélani pedagogického sméru.

Vzdélani pedagogického sméru u respondenti

M ano

N ne

Graf ¢. 4: Vyhodnoceni otazky ¢. 2
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Otazky zamétené na nazory respondentil z fad rodicu déti predskolniho veku, které na-

v§tévuji MS Montessori.

Kde jste ¢erpali informace o Montessori pedagogice?

Zdroj informaci o MP

M Ucast na kurzu o této

0, e 4 , v
0% vzdélavaci metodé

)

0%

M internet

W z doslechu

M reference

M predchozi zkusenost

M v ramci zaméstnani

Graf ¢. 5: Vyhodnoceni otazky €. 1

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi Cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Otazka €. 1 zjiStovala, co bylo zdrojem informaci respondentli o Montessori pedagog-
gice. Z grafu &. 5 mizeme vy&ist, Ze na rodi¢e déti navitévujici MS Montessori ma pii vy-
béru predskolniho vzdélavani, kde se uplatiuje Montessori pedagogika nejvétsi vliv ucast
na kurzu o této vzdélavaci metodg€, kterou pro rodic¢e potadaji instituce s Montessori peda-
gogikou, aby je tak seznamili s jejimi principy a metodami vzdélavani. Uast na kurzu byla
zastoupena 32 ptipady (45 %), 16 respondentl (22 %) ziskalo informace z internetu.
Z doslechu ani ptedchozi zkusenosti neziskal informace zadny z respondentti (0 %). Diky
referencim ziskalo informace o Montessori pedagogice 19 respondentt (26 %). V ramci
zamé&stnani se s ni seznamilo 5 respondenti (7 %). Na zakladé vypocitané hodnoty testo-
vého kritéria x° = 20,556, kdy kriticka hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupné vol-
nosti 3 je X%,0s (5) = 7,815 byla zamitnuta nulové hypotéza, protoZe X205 (3) = 7,815 < X?
= 20,556, kdy mlizeme konstatovat, Ze mezi ziskanymi daty jsou statisticky vyznamné roz-

dily.
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Absolvoval/a jste vzdélavaci kurz Montessori pedagogiky?

Absolvovani kurzu MP u respondentii

®Eano

Hne

Graf ¢. 6: Vyhodnoceni otazky €. 3

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Otazka ¢. 3 se zabyvala zjisténim, zda respondenti absolvovali kurz Montessori peda-
gogiky. 42 respondentt z fad rodica (58 %) uvedlo, ze absolvovali vzdélavaci kurz Mon-
tessori pedagogiky a 30 rodici (42 %)) uvedlo, Ze tento kurz neabsolvovali. Pro potvrzeni
¢1 vyvraceni nulové a alternativni hypotézy bylo vyuzito Testu dobré shody Chi — kvadrat.
Pro otazku &. 3 byla vypo¢itana hodnota testového kritéria x* = 2,000 s porovnanim kritické
hodnoty pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupn& volnosti 1 je X%o0s (1) = 3,841. Na zakladg
ziskanych dat byla pfijata nulova hypotéza, protoze X% s (1) = 3,841 > x* = 2,000. Mezi

ziskanymi daty nejsou statisticky vyznamné rozdily.
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Aplikujete principy Montessori pedagogiky u svého ditéte doma?

Aplikace MP u ditéte doma

21%

Hano

M ne

Graf ¢. 7: Vyhodnoceni otazky ¢. 4

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢islo 7 nam znazornuje odpovédi respondentll na otazku €. 4, tedy zda respondenti
aplikuji Montessori pedagogiku u svého ditéte i doma. 37 respondentii (51 %) uvedlo, Ze ji
aplikuje, 20 respondentti (28 %) ji doma u svého ditéte neaplikuje a 15 respondenta (21 %)
ji aplikuje ¢aste¢né. Pro potvrzeni nebo vyvraceni nulové a alternativni hypotézy bylo vyu-
zito Testu dobré shody Chi — kvadrat. Pro otazku ¢. 4 byla vypocitana hodnota testového
kritéria x* = 11,084, kdy kriticka hodnota pro hladinu v§znamnosti 0,05 a stupné volnosti
2 je X20,05 5,991. Na zaklad¢ vypoctenych dat byla vyvracena nulova hypotéza, protoze
X20,05 (2) =5,991< x* = 11,084. Mizeme konstatovat, e mezi ziskanymi daty jsou statis-

ticky vyznamné rozdily.
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Pro¢ jste se rozhodli umistit své dité do MS s Montessori programem?

Diivod umisténi ditéte do MS Montessori

0% 0% B vhodny vzdélavaci
program

B doporuceni

B osobni navstéva

M predchozi zkuSenost

M volné misto

W vzdalenost od mista
bydlisté

Graf ¢. 8: Vyhodnoceni otazky ¢. 5

Ho = Mezi Cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Z grafu ¢. 8 mizeme vycist odpovédi respondentli na otazku, z jakého diivodu se roz-
hodli umistit své dit¢ do MS Montessori. Pro umisténi svého ditéte do MS s Montessori
programem se kvuli vhodnému vzdélavacimu programu rozhodlo 34 respondentt (47 %),
na doporuéeni dalo 15 respondenti (21 %), diky osobni navitévé se pro MS Montessori
rozhodlo 12 respondentd (17 %). Pfedchozi zkusenost neméla na jejich rozhodnuti vliv u
zadného respondenta (0 %). Kvili volnému mistu se pro umisténi svého ditéte rozhodlo 11

respondenti (15 %). Vzdalenost od mista bydlisté ani jiné divody nehrali roli pro Zadného

z respondentt (0 %). Pro otazku ¢. 5 byla vypocitana hodnota testového kritéria X

19,444, kdy kritickd hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupn& volnosti 3 je x%s

7,815. Na zéaklad& vypodtenych dat byla zamitnuta nulova hypotéza, protoZe X% s (3)
7,815 < X% = 19,444. Mezi ziskanymi daty existuji statisticky vyznamné rozdily.
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Jsou uspokojivé zohlediiovany a respektovany individualni potfeby a zajmy vaseho

ditéte v MS Montessori?

Uspokojivé zohlediiovani a respektovani
zajmu ditéte v MS Montessori

0% 0%

M urcité ano
M spiSe ano
spise ne

M urcité ne

Graf ¢. 9: Vyhodnoceni otazky ¢. 6

Ho = Mezi Cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 9 znazornuje odpovédi respondenttl na to, zda jsou uspokojivé zohlednovany a
respektovany zajmy ditéte v MS Montessori. Respondenti si mysli, Ze v této instituci jsou
uspokojivé zohlednovany a respektovany individualni potfeby a zdjmy jejich ditéte. 41
respondentt (57 %) uvedlo odpovéd’ urcité ano, 31 respondentd (43 %) uvedlo odpoveéd
spiSe ano, zadny z respondentti neuvedl odpovéd’ spise ne (0 %) ani urcité ne (0 %). Na
zakladeé vypocitané hodnoty testového kritéria x* = 1,388, kdy kriticka hodnota pro hladinu
vyznamnosti 0,05 a stupné& volnosti 1 je x%.0s (1) = 3,841. Na zéklad& vypoctenych dat byla
pfijata nulova hypotéza, protoze Xzo,os (1) = 3,841 > x? = 1,388. Mezi ziskanymi daty

nejsou statisticky vyznamné rozdily.
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Je prostiedi MS Montessori dostateéné podnétné pro viestranny rozvoj vaseho dité-

te?

Dostateéné podnétné prostiedi MS Montessori
pro rozvoj ditéte

0% 0%

M ano velmi
M ano dostatecné
ne zcela

M vibec ne

Graf ¢. 10: vyhodnoceni otazky ¢. 7
Ho = Mezi Cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi Cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 10 ndm znazoriiuje odpovédi respondentli na otazku €. 7, zda si mysli, Ze pro-
sttedi MS Montessori je dostateén& podnétné pro rozvoj jejich ditéte. Respondenti povazuji
prostiedi MS Montessori za podnétné pro viestranny rozvoj jejich ditdte. 37 respondentt
(51 %) uvedlo na tento dotaz odpovéd’ ano velmi, 35 respondentt (49 %) uvedlo odpoveéd’
ano dostate¢né, zadny z respondentti neuvedl odpovédi ne zcela (0 %) a vibec ne (0 %).
Na zaklad€ vypocitané hodnoty testového kritéria x* = 0,056, kdy kriticka hodnota pro hla-
dinu vyznamnosti 0,05 a stupné volnosti 1 je x%,05 (1) = 3,841. Na zaklad& vypoctenych dat
byla piijata nulova hypotéza, protoZe X% s (1) = 3,841 > x* = 0,056. Mezi ziskanymi daty

nejsou statisticky vyznamné rozdily.
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PovaZujete materidly a pomiicky pouzivané v MS Montessori za vyhovujici?

PovaZujete materialy a pomiicky v MP za
vyhovujici

0%

M ano zcela
M ¢asteCné

vlbec ne

Graf €. 11: Vyhodnoceni otazky ¢. 8

Ho = Mezi Cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 11 znazornuje odpovédi respondentli na otdzku €. 8 a to zda respondenti povazu-
ji materidly a pomicky pouzivané v Montessori pedagogice za vyhovujici. 49 respondentii
(68 %) uvedlo, Ze povazuji materialy a pomiicky pouzivané v MS Montessori za zcela vy-
hovujici, 23 respondentii (32 %) uvedlo, Ze povazuji materialy a pomiicky pouzivané v MS
Montessori za ¢asteéné vyhovujici. Zadny z respondentt neuvedl, e s materidly a
s pomtuckami pouzivanymi v Montessori pedagogice nejsou vubec spokojeni (0 %). Na
zaklad€ vypocitané hodnoty testového kritéria x> = 9,388 s porovnanim kritické hodnoty
X20,05 (1) = 3,841. Na zaklad¢ vypoctenych dat byla zamitnuta nulova hypotéza, protoze
X%00s (1) = 3,841 < x? = 9,388. Mezi ziskanymi daty existuji statisticky vyznamné rozdily.
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Jste spokojeni s formou spoluprice mezi vami a vybranou MS Montessori?

Spokojenost s formou spoluprace mezi
respondenti a MS Montessori

0% 0%

M vidy
M obcas
velmi zridka

M nikdy

Graf €. 12: Vyhodnoceni otazky ¢. 9

Ho = Mezi Cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 12 vyjadiuje odpovédi respondentli na otdzku €. 9 a to zda jsou spokojeni s for-
mou spoluprice mezi nimi a MS Montessori, kterou jejich dité navitévuje. 46 respondenti
(64 %) uvedlo, Ze jsou vzdy s formou vzajemné spoluprace spokojeni, 26 respondentt (36
%) uvedlo, Ze je spokojeno obcas, zadny z respondenti (0 %) neuvedl, Ze je spokojen vel-
mi ziidka a zadny z respondentd neuvedl, Ze neni spokojen nikdy (0 %). Na zakladé vypo-
¢itané hodnoty testového kritéria X2 = 5,556, kdy kritickd hodnota pro hladinu vyznamnosti
0,05 a stupné volnosti 1 je X20,05 (1) = 3,841. Na zakladé vypoctenych dat byla zamitnuta
nulova hypotéza, protoZe X205 (1) = 3,841 < x? =5,556. Mezi ziskanymi daty jsou statistic-

ky vyznamné rozdily.
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PovaZujete komunikaci mezi vami a pedagogy v MS Montessori za dostacujici?

Dostacujici komunikace mezi respondenty a
pedagogy v MS Montessori

0% 0%

21%

M urcité ano

M spiSe ano
tak naptl

M spiSe ne

W urcité ne

Graf ¢. 13: Vyhodnoceni otazky ¢. 10

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi Cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 13 vyhodnocuje odpovédi respondentil na otdzku, zda povazuji za dostatecnou
komunikaci mezi nimi a pedagogy v MS Montessori. 38 respondenti (53 %) na otazku,
zda vzajemna komunikace splituje jejich predstavy, uvedlo odpovéd uréité ano, odpovéd
spiSe ano uvedlo 19 respondentt (26 %), odpovéd’ tak napul uvedlo 15 respondenti (21
%). Odpoveéd’ spise ne a urcité ne neuvedl Zzadny z respondentti (0 %). Na zakladé vypoci-
tané hodnoty testového kritéria x* = 12,584, kdy kriticka hodnota pro hladinu vyznamnosti
0,05 a stupn& volnosti 2 je x%05 (2) = 5,991. Na zaklad& vypoctenych dat byla zamitnuta
nulovéa hypotéza, protoze X%o0s (2) = 5,991 < x? = 12,584. Mezi ziskanymi daty existuji

statisticky vyznamné rozdily.
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Vyuzivate formy spoluprice s vimi vybranou MS Montessori béhem §kolniho roku?

Vyuziti formem spoluprace mezi respondenty
a MS Montessori

1%—\ 0%

M pravidelné
M nékdy
velmi zfidka

M vlbec nikdy

Graf ¢. 14: Vyhodnoceni otazky ¢. 11

Ho = Mezi Cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 14 vyhodnocuje odpovédi respondentti na otazku, zda vyuzivaji forem spolupra-
ce s danou MS Montessori béhem $kolniho roku. 43 respondentii (60 %) uvedlo, Ze vyuzi-
va formy spolupréace pravidelng, 28 respondentl (39 %) uvedlo, Ze spolupraci vyuziva né-
kdy. 1 respondent (1 %) uvedl, Ze nabizenou formu spoluprace vyuziva velmi ziidka. Zad-
ny z respondentt (0 %) neuvedl, ze by spolupraci nevyuzival viibec nikdy. Na zakladé vy-
potitané hodnoty testového kritéria x* = 37,751, kdy kriticka hodnota pro hladinu vyznam-
nosti 0,05 a stupné volnosti 2 je X20,05 (2) = 5,991. Na zaklad¢ vypoctenych dat byla zamit-
nuta nulové hypotéza, protoze je X005 (2) = 5,991 < x° = 37,751. Mezi ziskanymi daty

existuji statisticky vyznamné rozdily.
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Navrhujete néjaké zlepSeni v dané spolupraci mezi vami a MS Montessori?

Navrh zlepSeni spoluprace mezi respondenty a
MS Montessori

1%

M Zadny navrh
M zlepseni komunikace s
rodici

lepsi informovanost

H spolecny vylet

Graf ¢. 15: Vyhodnoceni otazky ¢. 12

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi Cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf €. 15 znazoriiuje odpovédi respondentii na otdzku, zda maji navrhy na zlepSeni
spoluprace mezi nimi a MS Montessori. 48 respondentii (67 %) nenavrhuje zadné zlepsent,
11 respondenti (15 %) navrhuji zlepSeni v podob¢ lepsi komunikace mezi nimi a $kolkou.
12 respondentt (17 %) navrhuje zlepsit informovanost rodi¢i. 1 respondent (1 %) navrhl v
ramci zlepSeni spoluprace uskute¢néni vyletu. Na zdklad¢é vypocitané hodnoty testového
kritéria x* = 70,778, kdy kritickd hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupné volnosti
3 je x%,05 (3) = 7,815. Na zaklad& vypoctenych dat byla zamitnuta nulova hypotéza, proto-
e X205 (3) = 7,815 < x* = 70,778. Mezi ziskanymi daty existuji statisticky vyznamné roz-
dily.
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Mate vy sami zdjem se vice podilet na ¢innosti vybrané MS Montessori?

Zajem respondenti podilet se vice na ¢innosti
MS Montessori

4%

“ Hne

11% W ano
ano, sponzorsky dar
M ano, drakiada
M ano, vylety

Graf €. 16: Vyhodnoceni otazky ¢. 13

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi Cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 16 vyhodnocuje odpovédi respondentli na otazku, zda maji vétsi zdjem podilet
se na &innosti MS Montessori. 30 respondentti (42 %) nema zijem se nijak podilet na &in-
nosti dané MS Montessori, 24 respondentti (33 %) uvedlo, Ze zdjem maji, ale nijak ho ne-
specifikovali. 8 respondentt (11 %) uvedlo, ze maji zdjem podpofit MS Montessori spon-
zorskym darem. 7respondentd (10 %) navrhlo, ze maji zajem z(castnit se drakiady. 3 re-
spondenti (4 %) uvedli, Zze maji zajem zucastnit se vyletl. Na zaklad¢ vypocitané hodnoty
testového kritéria x> = 38,972, kdy kritickd hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupné
volnosti 4 je X% s (4) = 9,488. Na zaklad& vypoctenych dat byla zamitnuta nulova hypoté-
za, protoze je X005 (4) = 9,488 < x* = 38,972. Miizeme konstatovat, 7¢ mezi ziskanymi

daty jsou statisticky vyznamné rozdily.
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Napliiuje aplikace Montessori vychovného systému u vaseho ditéte vase ocekavani?

Naplnéni ocekavani pri aplikaci MP u ditéte

0% 0%

M ano vidy
W obcas
velmi zfidka

M nikdy

Graf ¢. 17: Vyhodnoceni otazky ¢. 14

Ho = Mezi cetnostmi respondentit nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi Cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 17 vyhodnocuje odpovédi respondentli na otazku, zda je naplnéno jejich oceka-
vani pfi aplikaci Montessori pedagogiky u jejich ditéte. 38 respondentli (53 %) uvedlo, Ze
jsou vzdy spokojeni s vysledky aplikace Montessori vychovného systému u jejich ditéte,
34 respondentt (47 %) uvedlo, Ze je spokojeno obcas, zadny z respondentt (0 %) neuvedl,
ze je s aplikaci Montessori vychovného systému u svého ditéte spokojen velmi zfidka a
zadny rodi¢ (0 %) neuvedl, Ze by nebyl spokojen nikdy. Na zakladé vypocitané hodnoty
testového kritéria x? = 0,222, kdy kritickd hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupngd
volnosti 1 je x5 (1) = 3,841. Na zaklade vypodtenych dat byla piijata nulova hypotéza,
protoze X205 (1) = 3,841 > x* = 0,222. Miizeme konstatovat, 7e mezi ziskanymi daty nee-

xistuji statisticky vyznamné rozdily.
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UvaZujete o tom, aby vase dité pokratovalo na ZS s Montessori programem?

Uvaha o pokra¢ovani vzdélavani ditéte na ZS s
MP

M ne

jesté nevim

0%

Graf ¢. 18: Vyhodnoceni otazky ¢. 15

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 18 vyhodnocuje odpovédi respondentli na otdzku, zda uvazuji o pokracovani
vzdélavani svého ditéte na ZS s Montessori pedagogikou. 41 respondenti (57 %) uvaZuje o
tom, Ze jejich dité bude pokracovat na ZS s Montessori programem, 31 respondentt (43 %)
uvedlo, Ze jesté nevi a zadny respondent (0 %) neuvedl, Ze jeho dité nebude pokracovat na
ZS s Montessori programem. Na zakladé vypo¢itané hodnoty testového kritéria x* = 1,388,
kdy kriticka hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupné volnosti 1 je X20,05 (1) = 3,841.
Na zaklad¢ vypoctenych dat byla pfijata nulova hypotéza, protoze Xzoyos (1) = 3,841 > x*=

1,388. Miizeme konstatovat, ze mezi ziskanymi daty nejsou statisticky vyznamné rozdily.
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Mate piedchozi zkuSenost pri vzdélavani vaseho ditéte s tradi¢ni pedagogikou?

Predchozi zkuSenost pri vzdélavani ditéte s
tradi¢ni pedagogikou

M ano

M ne

Graf ¢. 19: Vyhodnoceni otazky ¢. 16

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf €. 19 vyhodnocuje odpovédi respondentd na otazku, zda maji pfi vzdélavani svych
déti predchozi zkuSenost s tradi¢ni pedagogikou. 39 respondentt (54 %) uvedlo, ze maji
predchozi zkuSenost pfi vzdélavani svého ditéte s tradicni pedagogikou, 33 respondentii
(46 %) uvedlo, ze tuto zkuSenost nemaji. Na zakladé vypocitané hodnoty testového kritéria
X2 = 0,500, kdy kriticka hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupné volnosti 1 je Xzo,os
(1) = 3,841. Na zéklad& vypoctenych dat byla piijata nulova hypotéza, protoze X%o0s (1) =
3,841 > x* = 0,500. Miizeme konstatovat, Ze mezi ziskanymi daty nejsou statisticky vy-

znamné rozdily.
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Jak vnimate pristup Montessori vychovného systému k vasemu ditéti v komparaci

S pristupem tradi¢niho Skolstvi?

Pristup MP v komparaci s tradi¢nim Skolstvim

M pozitivné
0% M negativné
nedokazu porovnat

Graf ¢. 20: Vyhodnoceni otazky ¢. 17

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 20 vyhodnocuje odpovédi respondentii na otazku, jakym zptisobem hodnoti pii-
stup Montessori pedagogiky v komparaci s tradi¢ni pedagogikou. Ti z respondentt, ktefi
maji u vzdélavani svého ditéte zkuSenost i s tradi¢ni pedagogikou, hodnoti aplikaci Mon-
tessori pedagogiky pozitivné. Tuto odpoveéd’ uvedlo 29 respondenti (74 %). 10 responden-
tt (26 %) uvedlo, ze tuto skute¢nost nedokazou porovnat a zadny z respondentt (0 %) ne-
uvedl, Ze by aplikaci Montessori pedagogiky hodnotil negativné. Na zaklad¢ vypocitané
hodnoty testového kritéria x* = 9,256, kdy kriticka hodnota pro hladinu vyznamnosti 0,05 a
stupné volnosti 1 je x%05 (1) = 3,841. Na zéklads vypoctenych dat byla zamitnuta nulova
hypotéza, protoze X20,05 (1) =3,841 < X2 = 9,256. Miizeme konstatovat, Ze mezi ziskanymi

daty jsou statisticky vyznamné rozdily.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

Uvazujete o navratu k tradi¢nimu Skolstvi?

Uvaha o navratu k tradi¢nimu Skolstvi
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Graf €. 21: Vyhodnoceni otazky ¢. 18

Ho = Mezi cetnostmi respondentii nejsou statisticky vyznamné rozdily.
Ha = Mezi cetnostmi respondentii jsou statisticky vyznamné rozdily.

Graf ¢. 21 vyhodnocuje odpovédi respondentl na otdzku, zda uvazuji o navratu k tra-
di¢nimu Skolstvi pti vzdélavani svych déti. 17 respondenti (43 %) uvedlo, ze o navratu
k tradi¢ni pedagogice neuvazuji vibec, 19 respondentd (49 %) uvedlo, Ze o navratu
K tradi¢ni pedagogice spiSe neuvazuji. 3 respondenti (8 %) o navratu uvazuji tak napul.
Zadny z rodict (0 %) neuvedl, Ze by spise ¢i uréité o navratu k tradiéni pedagogice uvazo-
val. Na zaklad& vypoc¢itané hodnoty testového kritéria x* = 11,692, kdy kriticka hodnota
pro hladinu vyznamnosti 0,05 a stupn& volnosti 2 je %05 (2) = 5,991. Na zaklad& vypoci-
tanych dat byla zamitnuta nulova hypotéza, protoze X%0s (2) = 5,991 < x* = 11,692. M-

zeme konstatovat, ze mezi ziskanymi daty jsou statisticky vyznamné rozdily.
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Komplexni hodnoceni MS Montessori rodi¢i déti pFed$kolniho véku

Tabulka &. 2 vyhodnocuje otazku &. 19, ktera nabizi komplexni hodnoceni MS Montes-

sori respondenty. Na celkem 10 otazek odpovédélo 72 respondentt (100%).

hodnota priumérna piisuzovana hodnota
rezim MS 1, 25
komunikace MS s rodi¢i a okolim 1,79
informovanost rodi¢t 1,77
vztahy mezi pedagogy a détmi 1,57
vztahy mezi pedagogy a rodi¢i 1,82
divéra v pedagogy MS 1,79
vztahy mezi détmi 1,46
plnéni cili vzdélavani 1,40
estetické prostiedi a poradek 1,32
pozitivni a vstiicna atmosféra v MS 1,42

Tabulka €. 2: Vyhodnoceni otazky ¢. 19

Tabulka €. 2 znézoriuje primérnou ptisuzovanou hodnotu, kterou respondenti ptisuzo-
vali jednotlivym nabizenym moZnostem, kdy ¢islo 1 znamenalo, ze tato hodnota je pro
respondenty nejlepsi. Na zaklad¢é ziskanych dat jsme vytvofili ,,Zebficek hodnoceni re-

spondentt®, ktefi hodnotili MS Montessori, viz tabulka &. 3.

primérné prisuzovana hodnota hodnota
1. rezim MS
2. estetické prostredi a poradek
3. pInéni cili vzdélavani
4. pozitivni a vstficna atmosféra
5. vztahy mezi détmi
6. vztahy mezi pedagogy a détmi
7. informovanost rodic¢i
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8.—-9. komunikace MS s rodici
8.-9. divéra v pedagogy MS
10. vztahy mezi pedagogy a rodici

Tabulka ¢&. 3: Zebiicek hodnoceni respondenttt MS Montessori

Respondenti ptifazovali ¢isla od 1 do 5 (1 — vyborna uroven, 2 — dobra troven, 3 —
uspokojiva trove, 4 — dostatena uroveti, 5 — nedostate¢na troveti). Cislo 1 znamenalo, Ze
tato hodnota je pro respondenty na nejvyssi arovni. Na zakladé vyhodnocenych primér-
nych hodnot jsme sestavili ,,zebii¢ek hodnoceni dané instituce MS Montessori. Na vrcho-
lu zebticku hodnoceni je uvedena hodnota, které respondenti ptisuzovali nejlepsi hodnoce-

ni a tim je rezim MS.

6.1 Shrnuti vyzkumu

V néasledujicim shrnuti si zodpovime primarni a dil¢i vyzkumné cile. Vyzkumnym ci-
lem kvantitativné orientovaného vyzkumu bylo objasnit, jaké jsou postoje respondentt
z tad rodi¢u déti predskolniho véku k Montessori pedagogice. Tyto postoje ndm charakte-
rizuje komplexni hodnoceni Montessori ptedskolniho zatizeni v otazce ¢. 19, kde respon-
denti hodnoti danou Montessori ptedskolni instituci, kterou jejich dité navstévuje. Vysled-
ky hodnoceni ukazuji, Ze postoje respondentt z fad rodict déti navstévujicich tuto instituci
a MS Montessori, jsou pozitivné orientovany, protoze pramémé piisuzovana hodnota u
jednotlivych zkoumanych otazek, které byly hodnoceny, je 1,56. Cislo 1 znamenalo, Ze
tato hodnota ma pro respondenty nejvyssi hodnotu. Vyzkum prokazal, ze existuji statistic-
ky vyznamné rozdily pfi ditvodech rozhodnuti, dat své dité do MS Montessori. 47 % re-
spondentt se rozhodlo vychovavat své dité podle zasad Montessori pedagogiky na zaklad¢
vhodného vzdélavaciho programu. Tato skutecnost svéd¢i o tom, Ze Montessori vychovny
a vzdélavaci program stavi na osobnim a individudlnim pfistupu k ditéti a rodin€, protoze
nejveétsi pocet respondentll se pro tento alternativni pedagogicky smér rozhodl praveé
z divodu vhodného vzdé€lavaciho programu. Vyzkum prokdzal, ze i v ndzorech responden-
th na pouzivani materialti a pomucek pouzivanych v Montessori pedagogice existuji statis-
ticky vyznamné rozdily. Za zcela vyhovujici a pro rozvoj ditéte podnétné je povazuje 68 %
respondentti. Statisticky vyznamné rozdily existuji i v ndzorech respondentii na spokoje-

nost s formou spoluprace mezi nimi a MS Montessori. 64 % respondenti z fad rodici
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uvedlo, Ze je s formou spoluprace vzdy spokojeno. Vyzkum potvrdil, Ze neexistuji statis-
ticky vyznamné rozdily v nazorech respondenti, zda jejich dité bude pokracovat na ZS s
Montessori pedagogikou nebo na ZS s aplikaci tradi¢ni pedagogiky. 57 % respondent(i
uvedlo, Ze si pieji, aby jejich dité pokradovalo na ZS s Montessori programem, 43 % re-
spondentil neni jest¢ uplné rozhodnuto. Vyzkum prokazal, ze neexistuji statisticky vy-
znamné rozdily v nazorech respondent na ptistup Montessori pedagogiky v komparaci
S pristupem v tradi¢énim Skolstvi k ditéti. Pfistup Montessori pedagogiky hodnoti pozitivné

74 % respondentil.

V ramci postupti a vyhodnocovani empirické Casti bakalarské prace bylo dosazeno pri-
marniho 1 dil¢ich cili, které byly stanoveny. Bylo prokazano, ze postoje respondenti
k Montessori pedagogice jsou pozitivni. Bylo zji§téno, na zakladé jakych skute¢nosti se
respondenti rozhodli své dité vzdélavat podle zasad Montessori pedagogiky a zda ji a ma-
teridly a pomtcky v ni aplikované povazuji za dostatecné podnétné pro rozvoj jejich ditéte.
Bylo charakterizovano, jaka je vzajemna spoluprace mezi respondenty a MS Montessori.
Bylo vyhodnoceno, zda respondenti z fad rodi¢u déti predskolniho véku uvazuji o dal$im
vzdé&lavani jejich ditéte podle zdsad Montessori pedagogiky na ZS. Nabidli jsme komplex-
ni hodnoceni respondentti dané instituce MS Montessori. Tohoto komplexniho hodnoceni
vyuzily feditelky danych zafizeni jako zpétnou vazbu od respondentd z fad rodici déti
predskolniho véku, které tyto instituce navstévuji. Cile v empirické ¢asti bakalarské prace
byly na zakladé vyhodnoceni a interpretace ziskanych dat dosazeny, coZ potvrzuje vyhod-

noceni jednotlivych otazek.
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ZAVER

rodiCe, sourozenci, prarodice. Po vstupu ditéte do pfedskolniho zafizeni se stava tato insti-
tuce druhym vyznamnym prostiedim, kde travi velkou ¢ast svého dne. Dité predskolniho
veku je senzitivni a snadno ovlivnitelné, proto povazujeme za podstatné, aby tato instituce
byla zastancem pozitivniho, piatelského a individualniho pfistupu k nému. Rodinna a pied-
Skolni vychova zasadné ovlivituje osobnost ditéte, kde pfebird vzorce chovani, tim se roz-
viji zdkladni ptedpoklady pro celozivotni vzdélavani. Vstup do matetské Skoly je pro dit¢ i
jeho rodice zlomovou udalosti. Zalezi jen na nich, zda povazuji pifedSkolni instituci pouze
za ,.hlidaci®, kde si dit¢ hraje a je na né¢ho dohliZeno nebo zda povazuji ptedSkolni instituci
za vzdélavaci, kde se dba na rozvoj individudlnich schopnosti ditéte jiz v jeho predskolnim
véku. Tuto skute¢nost napliiuje Montessori vychovny a vzdélavaci systém, ktery je pratel-
sky k ditéti, naklonén rodin¢ a vzajemné spolupraci, nabizi Sirokou skalu aktivit, které roz-
viji dité a jeho poznani.

Cilem této bakalaiské prace bylo na zakladé odborné orientované literatury popsat uce-
lené informace o pedagogickém systému Montessori, charakterizovali jsme osobnost ditéte
predskolniho véku a nastinili jsme moznosti aplikace vychovné a vzdélavaci metody Mon-
tessori u déti piedSkolniho véku, nesnazili jsme se 0 propagaci této metody. Snazili jsme se
objasnit piistup Montessori pedagogiky k ditéti a charakterizovat konkrétni zafizeni MS
Montessori ve Zlin€ a v Olomouci. Vyzkum Vv praktické ¢asti bakalaiské prace potvrdil, Ze
rodi¢e si MS Montessori vybrali cilené a zamérng, predevsim z diivodu vhodného vzdéla-
vaciho programu. Tato skutecnost svéd¢i o tom, Ze rodi¢e maji zdjem o alternativni peda-
gogické metody, neodrazuje je ani skuteCnost, Ze tato predskolni zatizeni maji soukromy
charakter a jsou zpoplatnény. Vyzkum jsme zaméfili na konkrétni dvé MS Montessori ve
Zliné¢ a jednu konkrétni MS Monte v Olomouci. Vysledky naseho vyzkumu mohou byt
piinosem i pro tyto tii instituce, které tak ziskaly zpétnou vazbu od rodict déti, které ji
navstévuji a mohou se tak ptizpisobit jejich pozadavkim nebo navrhiim na zlepseni vza-
jemné spoluprace. Tato bakaléaifskd prace muze byt podnétem k zamysSleni pro vSechny
rodice, kteti vychovavaji své déti a snazi se najit takovou instituci, ktera bude brat hlavni
zfetel na individudlni ptistup k osobnosti jejich ditéte.

Odkaz Montessori je stale aktualni. V Ceské republice pozorujeme v poslednim deseti-
leti zvySeny zajem o kurzy této pedagogiky, o predSkolni instituce, ve kterych je tato me-

toda aplikovana. V oblibé nejsou pouze Montessori $koly, ale také zafizeni s prvky Mon-
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tessori. Zasadnim je i postaveni a pfistup pedagoga, ten by mél byt otevien novym prou-
dim a myslenkdm, mél by byt schopen kriticky vyhodnotit klady i1 zapory ptislusné meto-
dy. M¢li bychom brat na zfetel, Ze jde predevsim o dité, jeho vychovu a vzd¢lavani. Dité je
zajimat o to, v jaké predskolni instituci pobyva a kde se vzdélava. Montessori pedagogika
povazuje dit¢ za osobnost a umoziiuje mu stat se nezavislym, vyvinutym a citové jistym

¢lenem spolecnosti.
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tj. to je

ZS zédkladni Skola
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PRILOHA PI11: DOTAZNIK PRO RODICE DETI PREDSKOLNIHO
VEKU NAVSTEVUJICI MS MONTESSORI

Dotaznik pro rodic¢e déti navstévujici Materskou $kolu Montessori

Vazeni rodicCe,

jmenuji se Katetina Mareckova a pracuji jako lektorka anglického a némeckého jazyka
déti predskolniho véku v MS Montessori. Na Univerzité Tomase Bati ve Zling studuji 3.
ro¢nik bakalarského studijniho programu ,,Specializace v pedagogice®, obor Socidlni pe-
dagogika. V soucasné dobé zpracovavam bakalaiskou praci na téma ,,Montessori pedago-
gika jako jedna z moznosti vzd€lavani déti predskolniho véku®.
Co nejzdvotileji si Vas dovoluji touto cestou pozadat o anonymni vyplnéni dotazniku. Zis-
kané informace budou sumarizovany a pouzity pro statistické vyhodnoceni nazora rodict

déti navitévujicich MS Montessori.

Pokyny pro vypInéni dotazniku:

Vybranou odpovéd’ oznacte, prosim, kiizkem.

Mnohokrat Vam dékuji za vstiicnost a spolupraci a pfeji Vam 1 Vasim détem hodné zdravi,

Stésti, spokojenosti, vzajemné TUcty a lasky.

Katefina Marec¢kova



Vase pohlavi:
a) muz
b) Zena
Vék:
a) 20-30 let
b) 30-40 let
c) 40 a vice let
Vase nejvyssi dosazené vzdélani:
a) zakladni
b) vyucen
c) stredoSkolské
d) vysokoskolské

1. Kde jste ¢erpali informace o Montessori vzdélavacim programu?
a) ucast na kurzu o této vzdélavaci metodé

b) internet

€) zdoslechu

d) reference

e) piedchozi zkuSenost

f) v ramci zaméstnani

2. Mate vzdélani pedagogického sméru?
a) ano
b) ne

3. Absolvoval/a jste vzdélavaci kurz Montessori pedagogiky?
a) ano
b) ne

4. Aplikujete principy Montessori pedagogiky u svého ditéte doma?
a) ano
b) ne

C) castecné



5. Pro¢ jste se rozhodli umistit své dité do MS s Montessori vzdélavacim progra-
mem?
a) vhodny vzdélavaci program
b) doporuceni
C) osobni navstéva
d) ptedchozi zkuSenost
e) volné misto
f) vzdalenost od mista bydlisté
g) jiné (uved’te)

6. Myslite si, Ze jsou uspokojivé zohlednovany a respektovany individualni potie-
by a zajmy Vaseho ditéte v MS Montessori?
a) urcité ano
b) spise ano
C) spiSe ne

d) urcité ne

7. Je prostiedi MS Montessori dostate¢né podnétné pro viestranny rozvoj Vaseho
ditéte?

a) ano velmi

b) ano dostate¢né

c) nezcela

d) wvibec ne

8. PovaZujete materialy a pomicky pouzivané v Montessori vzdélavacim progra-
mu za vyhovujici?
a) ano zcela
b) castecné

C) vubec ne



9. Jste spokojeni s formou spoluprace mezi Vami a vybranou MS Montessori?
(informativni odpoledne pro rodice, besedy pro rodice a zajemce o Montessori
pedagogiku, kurzy, seminare, besidky)

a) vzdy
b) obcas
¢) velmi ziidka
d) nikdy

10. PovaZujete komunikaci mezi VAmi a pedagogy ve Vami vybrané MS Montesso-
ri za dostacujici?

a) urcité ano

b) spise ano

c) tak napul

d) spiSe ne

e) uréité ne

11. Vyuzivate formy spoluprice s Vami vybranou MS Montessori béhem $kolniho
roku?

a) pravidelné

b) nékdy

c) velmi ziidka

d) vibec nikdy

12. Navrhujete néjaké zlepSeni v dané spolupraci mezi Vami a MS Montessori ?

13. Mate Vy sami zijem se vice podilet na &innosti vybrané MS Montessori? (vice
spoleénych aktivit pro rodice s détmi, pomoc dané §kole, apod.)?
a) ne

b) ano, uved’te




14. Napliuje aplikace Montessori vychovného a vzdélavaciho systému u Vaseho di-
téte Vase ocekavani?
a) ano vzdy
b) obcas
¢) velmi ziidka

d) nikdy

15. UvaZujete o tom, aby Vase dité pokracovalo na ZS s Montessori programem?
a) ano
b) ne

C) jesté nevim

16. Mate piedchozi zkuSenost pii vzdélavani Vaseho ditéte (déti) S tradi¢ni peda-
gogikou?
a) ano

b) ne (v pfipadé odpovédi NE neodpovidejte na otazku 17, 18)

17. Jak vnimate pristup Montessori vychovného a vzdélavaciho systému k Vasemu
ditéti v komparaci (v porovnani) s pristupem tradi¢niho skolstvi?

a) pozitivné

b) negativné

c) nedokazu porovnat

18. UvaZujete o navratu k tradi¢énimu $kolstvi?
a) vibec ne

b) spise ne

c) tak napul

d) spise ano

e) urcité ano



19. Komplexni hodnoceni MS Montessori rodi¢i déti pfedikolniho véku

1 3 4 5 nedostatec-
otazka vyborna 2 uspokojiva dostate¢na na uroven
¢ faktor uroven dobra urovein uroven uroven
1 rezim MS
komunikace MS s
2 .
rodic¢i a okolim
3 informovanost rodica
4 vztahy mezi pedagogy
a détmi
5 vztahy mezi pedagogy
a rodici
6 divéra v pedagogy
MS
7 vztahy mezi détmi
8 plnéni cilti vzdélavani
estetické prostiedi a
9 s
poradek
10 pozitivnli a vstricna

atmosféra v MS




