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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva Cinnosti socidlniho pedagoga v prostfedi zékladnich a
sttednich Skol a jeho kompetencemi potfebnymi pro adekvatni vykonavani této prace.
Informace podané v teoretické Casti predstavuji vychodisko pro ¢ast praktickou. V ramci
praktické casti byla zjistovana mira vyuziti riznych kompetenénich oblasti socidlniho
pedagoga na zakladnich a stfednich Skolach a také ve Skoldch méstskych a venkovskych.

Pro realizaci vyzkumu byl vytvofen vlastni dotaznik, ktery byl rozeslan feditelim skol.

Kli¢ova slova:

socialni pedagogika, socialni pedagog, kompetence, znalosti, dovednosti, schopnosti,

osobni vlastnosti, Skola

ABSTRACT

This thesis deals with the activities of the social pedagogue in elementary and secondary
schools and competences required for adequate performance of the work. Information
given in the theoretical part givesnecessary informatio for the practical part. In the practical
part utilization of different competence areas of social pedagogue in primary and
secondary schools as well as schools in urban and rural areas was measured. For the
realization of the research was developed its own questionnaire , which was sent to school

principals.

Keywords:

social pedagogy, social pedagogue, competence, knowledges, skills, capacities, personal

characteristics, school
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UvVOD

Socidlni pedagogika je ftazena mezi pomahajici profese. Hlavnim cilem vsech
pomahajicich profesi je poskytovani pomoci druhym lidem. Tak je tomu i v pifipadé
socialni pedagogiky. Jeji ptistup ve smyslu ,,pomohu ti tak, aby sis pomohl sam* je vSak
ojedinély. Jde zde hlavné o prevenci. A prevence jak zndmo je nejlepSim a vétSinou i

nejlevnéjsim zptisobem ,,1éCby* nejen zdravotnich, ale i téch zivotnich komplikaci.

Ve spolecnosti a nasledné 1 v prostiedi Skol, se stale Castéji objevuji mnohé socidlné
patologické jevy, vzristd agrese a lidé jsou stile méné schopni feSit krizové Zivotni a
socialni situace, které je potkaji, odpovidajicim zplisobem. Proto je tfeba, aby se v téchto
oblastech lidem dostavalo pozitivniho ptikladu a to nejlépe jiz v raném véku. A kde jinde

podchytit co nejvetsi ¢ast détské populace nez ve skole.

Pravé tato myslenka mé ptivedla na téma mé prace. Skola piedstavuje misto, kde by méla
mlada generace ziskat nejen teoretické znalosti, ale i konkrétni dovednosti nejen pro
plnohodnotny a zdravy, ale také moralni zivot. U¢itelé¢ vSak jiz dnes nestaci nebo mozZna
ani nedovedou tyto dovednosti svym zakim ptedavat. A rodina tuto funkci nezvlada
adekvatné plnit jiz delsi dobu. Ve spolecnosti tak vznika potteba ,,vyplnit tuto mezeru* a

objevuje se prostor pro socialni pedagogiku, ktera je schopna tyto funkce zastat.

Bohuzel socialni pedagog v nasi republice stale nema ve Skolstvi, ale ani v jiné oblasti své

misto. Profese socialniho pedagoga i ptes veskeré snahy v praxi de facto stale neexistuje.

V této praci se budu snazit piiblizit praci socialniho pedagoga obecné i v prostiedi skoly.
Vétim, ze pravé blizsi specifikace a konkretizace moznych pracovnich Cinnosti, ale 1
dovednosti a znalosti tohoto odbornika by mohla pfispét 1 k jeho zarfazeni do katalogu
profesi a naslednému ukotveni této profese ve vSech oblastech, Vv kterych by mohla byt

prinosem.
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|. TEORETICKA CAST
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1 SOCIALNI PEDAGOGIKA

Socialni pedagogika je specidlni pedagogickou disciplinou vénujici se socialnim aspektiim

vychovy. Hleda tedy spojitosti mezi vychovou a socidlnim prostiedim.

Konkrétni definici socialni pedagogiky se budu vénovat az v pozd¢jsi kapitole. Presto bych
na tomto miste, pro konkrétnéjsi predstavu o socidlni pedagogice, rada uvedla pojeti této
discipliny podle B. Krause a V. Polackové. Podle zminénych autort ,,se tato disciplina
zaméfuje nejen na problémy patologického charakteru, margindlnich skupin, casti
populace ohroZenych ve svém rozvoji a potencionalné deviantné jednajicich, ale predevs§im
na celou populaci ve smyslu vytvareni souladu mezi pottebami jedince a spole€nosti, na

utvafeni optimalniho zptisobu zivota v dané spole¢nosti® (Kraus, Polackova, 2001, s. 12).

Z dané definice nam jasné vyplyva, Ze socidlni pedagogika je véda s rozmanitym a
Sirokym polem plisobnosti vénujici se mnoha oblastem lidského Zivota. NeZz, ale doSlo

K tomuto vymezeni, pro§la tato véda dlouhou a naro¢nou cestou vyvoje.

1.1 Vznik a vyvoj socialni pedagogiky

Socialni pedagogika jako takova, je pomérné novou disciplinou a mohlo by se tedy zdat, ze
jeji kofeny a historie nebudou sahat pfili§ daleko. OvSem diky jeji idee a hlavnim
myslenkam, 1ze stopy socidlné pedagogického mysleni najit jiz u feckych a fimskych

mysliteld.

Jak uvadi Prochazka (2012, s. 11) socialni pedagogika ma dva zékladni stavebni kameny.
Jednim z nich je filozofické mysleni, které popisuje vztah mezi ¢lovékem a spolecnosti a

tim druhym je tradice socialni prace a péce, jez se mezi lidmi objevuje v kazdé dobé.

Na nésledujicich fadcich se tedy pokusim stru¢né charakterizovat oba tyto zdroje socidlné

pedagogického mysleni v pribehu historickych epoch.

1.1.1 Antika

Pro jakési prvopocatky socidlni pedagogiky byl v této dobé nejvyznamnéjsi Platon.
Platon jako prvni zacal uvaZovat o socidlni funkci vychovy. Ta podle n€¢j mlZe zajistit
dobry chod idealniho statu, a tak i bezproblémovy zivot v ném. (Pradka, 2004, s. 7)
Platon vychovu pojima jako prostiedek pro mravni vyvoj jedince, ale i nastroj pro

prosazeni pozadavkil spole¢nosti na ¢lovéka. Dle né¢j ma byt dit¢ vychovavano statem.
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Takova vychova zajisti nadvladu racia a prosazeni cilti a idealti spole¢nosti. (Prochazka,

2012, s. 12)

U Platona se vsak jesté nesetkavame s myslenkami soucitu K tém, ktefi se ocitli v socialni
nouzi. Lidé dle n¢j musi byt sobéstacni a nedozadovat se pomoci od ostatnich. Platoén
naptiklad zastaval nazor, Ze nemocni se maji 1éCit jen tehdy, budou-li moci opét pracovat.

(Niklova, 2008, s. 12)

Pomoci lidem, ktefi se ocitli Vv socialni nouzi, se v antické dobé v praktické roviné
nezabyval témér nikdo. Lidé vétili v osud a ve viili bohi, a proto brali Zivot takovy, jaky
byl, a nesnazili se jej ptili§ menit. Pfevladala paternalisticka péce — podporovany byly ty
vrstvy obyvatel, na kterych byl stat nejvice zavisly. Jistou vyjimku tvotily podptrné
spolky, tzv. collegia, kterd byla soucasti fimské institucionalizované péce. Ani ta vSak

nemohla uspokojit potieby stale nartstajiciho mnozstvi chudiny. (Prochazka, 2012, s. 14)

Na tento fakt reagoval Seneca, ktery, a¢ stale pouze Vv teoretické roving, kladl diraz na
feSeni socialnich problémi. Dle néj ,,moudry ¢lovék podé trosecnikovi ruku, poskytne

piistiesi tém, ktefi ho nemaji, poskytne chudym almuznu...“ (Niklova, 2008, s. 15).

1.1.2 Stiedovéek

Ve stiedovéku se rychle zacala §ifit mySlenka kiestanstvi. To se de facto stalo zdkladem
stiedoveéké pospolitosti a ovlivnilo ideal ¢loveéka i spole¢nosti. Neméné se jeho vliv

dotknul 1 vychovy.

Do vsech téchto oblasti se promitla snaha prosazovat lasku k bliznimu a soucit s trpicimi.
Stiedoveéka vychova vedla piedev§im k pokote, vife a kiest'anské dokonalosti. Monopol

intelektualniho vzdélavani piesel do rukou knézi. (Niklova, 2008, s. 17-18)

Z hlediska socidlni pedagogiky byl v tomto obdobi zfejmé nejvyznamnéjs$i sv. Tomas
Akvinsky se svymi socialné politickymi nézory. Vytvofil socidlni hierarchii, ktera se stala
zakladem pro stavovské rozdéleni spolecnosti. Spole€nost je dle n¢j, stejné jako ptiroda,
mrzaci, nemocni, vdovy a nemajetni. Na stupnich nejvysSich pak stoji svétsky a duchovni
stav. Takovéto rozvrstveni je podle Akvinského nutné a spravedlivé. (Prochazka, 2012, s.
16)

Kfestanstvi vSak daleko také vzniknout stfedovékému filantropismu, 1 kdyz jak uvadi

Tomes (1996, s. 43-44 cit. podle Prochazka, 2012, s. 16-17) stdle se jednalo spise o
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,sousedskou* vypomoc. Prochazka (2012, s. 16-18) k tomu dodava, Ze $lo o pomoc, ktera
byla nejcastéji poskytovana chudym, soustiedovala se predevSsim v klasterech,

ktestanskych spolecenstvech a pii farach nebo byla vysadou osobnosti.

1.1.3 Obdobi humanismu a renesance

Obdobi humanismu a renesance ssebou ptineslo odklon od Boha k ¢lovéku. Tato
skuteCnost se promitla i ve vychové. Soudoba vychova podtrhovala prirozeny vyvoj lidské

individuality, rozvoj svobody a pfirozenosti ¢lovéka. (Kraus, 20084, s. 10)

Podle Prochazky (2012, s. 19) obdobi humanismu a renesance piineslo mnoho podnétti pro

socialné pedagogické mysleni. Ve své knize Socidalni pedagogika jmenuje naptiklad tyto:

e rané a pozdni utopisty, myslitele, kteti nerezignovali na hledani budoucnosti lidskeé
spolecnosti v solidarite;

e prace humanisti Vivese a Erasma Rotterdamského a jejich odvdznou snahu
zahrnout do vychovy a vzdélani vSechny spolecenské vrstvy;

e myslenky evropskych racionalistii a osvicencti;

e praktické snahy v péci o déti a mladez v dile J. H. Pestalozziho.

Vychova ¢lovéka byla v dobé humanismu vnimana jako velmi vyznamna sila, kterda dokaze
meénit svét. Tento ndzor se objevoval 1 proto, ze mnoho lidi mélo pocit, ze politicka realita
»seSla z cesty”. Proto se vdilech utopisti tak casto objevuji myslenky tykajici se
vychovnych systémi jako soucasti i predpokladu pro zménu spole¢nosti. Mezi
nejvyznamnéjsi predchiidce socialni pedagogiky z fad utopistd patii se svymi dily Thomas

More, Thomasso Campanella a Francis Bacon. (Prochézka, 2012, s. 20).

Neméné vyznamny byl Erasmus Rotterdamsky, ktery se stal autorem mnoha piiruéek a
vychovnych radcd. Mezi jeho dila patii napt. Vychova krestanského viadce nebo Obvyklé
rozhovory. Druha ze zminovanych knih mohla ve své dob& nahrazovat dne$ni socialni a
poradenskou ¢innost. Najdeme v ni vtipné dialogy, které se napt. snazi popsat Zenichovi
potieby nevésty nebo naopak nevésté potieby Zenicha, ale tfeba 1 nalezeni spolecné
komunika¢ni taktiky. Dilezité jsou také Erasmovy prace vénujici se vychové déti.
Z hlediska socidln€ pedagogického je podstatny zejména jeho pohled na zasadni vychovny
vliv rodiny. Na zaklad¢ tohoto také odliSuje vychovu rodinnou a vychovu skolni. Popisuje

i konkrétni tikoly, té které vychovy. (Prochazka, 2012, s. 20-23)
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V oblasti socialni péce byl vyznamnou osobnosti této doby Juan Luis Vives, ktery se jako
jeden z prvnich vénoval koncepci statni socialni péce. Vénoval se zejména péci o chudé a
sirotky. Za velmi pfinosnou lze povazovat zejména jeho myslenku spojeni socialnich a
vychovnych aspekti v péci o chudé. Dle Vivese by socidlni péce stitu méla stat na

nasledujicich principech:

e povinnost chudych pracovat
e zabezpeceni prace pro chudé
¢ individualizace péce o chudé

e spojeni péce o chudé s vychovou

Jiz zminované spojeni socialnich a vychovnych aspektii najdeme praveé v poslednim bod¢
piedeslého seznamu. Podle Vivese je diilezité nejen pomoci chudym z jejich aktudlni
neptiznivé situace, ale pomoci moralky a vychovy jim pomoci aby se stali dobrymi obany
a dokézali si pomoci sami. A pravé zde mliZzeme vidét jednu z hlavnich mySlenek soucasné

socialni pedagogiky — pomoc ke svépomoci. (Hroncova, 2008, s. 24-27)

Dalsi, pro socidlni pedagogiku, vyznamné myslenky lze v tomto obdobi najit v dilech
osviceneckych filozofli a pedagogii. Praveé u téchto autorti mizeme najit prvotni filozoficka
vychodiska pro socialni pedagogiku. Osvicenectvi si, jak vime, za své idealy ,,zvolilo*

dobro, spravedlnost, mravnost a snahu odstranit nedostatky.

Za nejvyznamnéj$iho piedstavitele, z doby osvicenectvi, Prochazka (2012, s. 32-34)
povazuje Jeana Jacquese Rousseaua. Ten ve svém romanu Emil ¢ili o vychové predstavuje
vlastni nazory na ¢lovéka, spole¢nost i vychovu a snazi se feSit soudobé spolecenské a
vychovné otazky. Podle Rousseau je vychova nutna, ale méla bych vychazet z principu

piirozenosti.

Vychové se v tomto obdobi dale vénovali napt. C. Helvetius, D. Diderot a F. Voltaire. Ti

vychovu vidi jako prostfedek pro vytvofeni spotadané spole¢nosti. (Kraus, 2008a, s. 10)

Osvicenectvi svymi mySlenkami a idealy, také napomohlo rozvoji filantropismu, ktery uz
se nepojil pouze s cirkvi jako ve stfedovéku. Zacina se tak vyvijet uceleny systém pro
pomoc chudym, osifelym a opusténym détem. Velmi diilezitou osobnosti v této oblasti byl
Johann Heinrich Pestalozzi, ktery vytvoftil ucelenou teorii pro péci o potiebné a vénoval se
i jejimu praktikovani. Pracoval v Ustavu pro vychovu chudych déti v Neuhofu a v Utulku

pro osifelé déti ve Stanzu. Pestalozzi ve své praxi dokéazal spojit socidlni a vychovné
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vzdélavaci aspekty. Tento fakt se stal dilezitym momentem pro postupny rozvoj socialni
pedagogiky. Pravé proto je Svycarsky pedagog Johann Heinrich Pestalozzi nékdy
oznacovan jako prvni socialni pedagog. (Prochazka, 2012, s. 34-35)

Jini za zakladatele socidlni pedagogiky ovSem povazuji némeckého pedagoga a filozofa
Paula Natorpa, ktery se vénoval, na rozdil od Pestalozziho, spiSe jeji teoretické strance. Je
autorem prvnich spist o socialni pedagogice. Jedna se zejména 0 Spisy NabozZenstvi uvniti

hranic humanity a Socidalni pedagogika. (Hroncova, 2008, s. 85-86)

Ackoli Paul Natorp jako prvni vydava prvni ucelené spisy o socialni pedagogice, neni
autorem pojmu socidlni pedagogika. Jako prvni tento pojem pouzil némecky pedagog
A.Diesterweg ve svém dile Rukover vzdelani pro nemecké ucitele. Bohuzel jej blize

nespecifikuje. (Kraus, 20084, s. 11)

1.2 Vznik socialni pedagogiky jako samostatné védy

Az do 19. stoleti se socialni pedagogika vyvijela v jakési zavislosti na filozofii popf.
socialni praci. Az vznik sociologie jako samostatné védy o spole¢nosti napomohl odtrzeni

a osamostatnéni socialni pedagogiky.

Bakosova (2005, s. 13) uvadi, ze socialni pedagogika vznikla na prelomu 19. a 20. stoleti.
Diivodem podle ni byly ptevladajici psychologizujici a biologizujici tendence, podle nichz
formovani osobnosti rozhodné nemohlo ovliviiovat spole¢enské prostiedi.

A pravé touha tuto tezi vyvratit a prokazat spojitost mezi ¢lovékem a jeho spoleCenskym

prostiedim vedla ke vzniku nejen jiz zminované sociologie, ale také né¢kolika hrani¢nich

disciplin, ze kterych se pozd¢ji vyvinula socidlni pedagoga. (Prochazka, 2012, s. 38)

Tento nazorovy vyvoj na socidlni pedagogiku BakoSova (2005, s. 13) pfehledn¢ zachycuje

v nasledujici tabulce.
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Tabulka 1 Piehled vyvoje nazori na socialni pedagogiku (BakoSova, Lubelcova,
Potocarova, 2005, s. 13)

SMER PREDSTAVITELE

1. sm&r — SOCIALNI PEDAGOGIKA

a) prakticky smér J. H. Pestalozzi, R. Owen, S. Tesedik, S.

Ormis

b) teoreticky smér

e filozoficky P. Natorp, H. Spencer, G. A. Lidner

e cexpermentalni

F. L. Play, P. Bergman

2. smér — SOCIOLOGICKA
PEDAGOGIKA G. Roum, K. Galla, I. A. Blaha

3. smér —- PEDAGOGICKA
SOCIOLOGIE
a) star$i koncepce (spekulativni)

b) mladsi koncepce (empiricka) E. Durkheim

4. smér — SOCIOLOGIE VYCHOVY H. Radlinska, F. Znaniecki

5. smér —- SOCIALNI PEDAGOGIKA R. Wroczynski, M. Ptadka, O. Balaz

Ad. 1. smér — SOCIALNI PEDAGOGIKA

a) prakticky smér

Jednim ze zastupcu je J.H. Pestalozzi, kterého jsem zminovala jiz diive. Proto piejdu

Kk ptedstavitelum dal$im.

Robert Owen, anglicky utopicky socialista a pedagog, se do dé&jin socidlni pedagogiky
zapsal ptfedev§sim ,pokusy o realizaci socidln€ vychovnych opatfeni ve prospéch
anglického a pozd¢ji amerického délnictva* (Prochazka, 2012, s. 44). Véfil, Ze pokud

dojde K pozitivnimu upraveni socialnich podminek cloveéka, dojde i k proméné, tedy
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vychové C¢lovéka samotného. Dle néj byla vychova velmi dilezitd pro preménu celé

spole¢nosti. (Prochazka, 2012, s. 44)

Vyznamn¢ se na rozvoji tohoto sméru podileli i dva slovensti pedagogové a filantropové.
S. Tesedik a S. Ormis. TéSedik se ve své filantropii vénoval vychové poddanych a sedlaki
a dokonce zalozil hospodaisko — primyslovou Skolu ve které byly vzdélavany i déti

z chudych rodin. (Bakosova, Lubelcova, Poto¢arova, 2005. s. 13)

b) teoreticky smér

K piedstavitelim teoretického sméru s filozofickym zaméfenim patii napt. Herbart
Spencer a Paul Natorp, podle kter¢ho je hlavnim ukolem vychovy zdokonalovat a
zuSlechtovat jedince a tak 1 spole¢nost. Cilem socialni pedagogiky je pak poskytnout
vzdélani kazdému a to ve formé odpovidajici jeho schopnostem. (Hroncova, 2008, s. 85-

87)

Do tohoto sméru a zaméfeni se fadi také Cesky piedstavitel Gustav Adolf Lindner, prvni
profesor filozofie a pedagogiky na Karlové univerzité v Praze. Jeho dilo Pedagogika na
zakladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim se stalo velmi dilezitym pro
rozvoj socialni pedagogiky na naSem tzemi. Pouziva v ném pojmu socialni pedagogika a
poukazuje na socialni funkci vychovy. Mluvi o potieb¢ vychovavat ¢lovéka nejen pro zivot

profesni, ale i spoleensky. (Kraus, 2008a, s. 11-12)

Dal$im vyznamnym autorem, ktery ale jiz spadd do experimentalni oblasti teoretické¢ho
sméru socialni pedagogiky, je francouzsky inzenyr F. L. Play. Jak uvadi Klapilova (1996,
S. 8) ptinos Playe tkvi hlavné v tom, ze znatelné posunul metody zkoumani prostiedi.

Dilezité bylo také jeho zkoumani, ve kterém se zaméfil na studium rodiny.

Ad. 2. smér — SOCIOLOGICKA PEDAGOGIKA

Predmétem této pedagogiky je ,,vyzkum vlivii socidlniho prostfedi na jedince s tim, Ze
vychova mé v praxi branit negativnim rusivym vlivli a proméiovat (organizovat) prostiedi
tak, aby tyto negativni jevy nedostaly prostor (Galla, 1967, s. 100 cit podle Prochazka,
2012, s. 58).

Podle Bakosové (2005, s. 14) reprezentuji tento smér G. Roum, K. Galla a I. A. Blaha.

Roum se zabyval studiem spole¢enského prostiedi a socializaci ditéte. Podobné zaméteni
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m¢él 1 Blaha, ktery ve svém dile Sociologie détstvi popisuje ptisobeni prostiedi na jednotlivé

slozky osobnosti.
Ad. 3. smér —- PEDAGOGICKA SOCIOLOGIE

Jak jiz bylo naznaceno V tabulce, tento smér ma dvé koncepce — starSi spekulativni a

novejsi empirickou.

Pfednim zastancem noveéjsi, empirické koncepce je francouzsky sociolog Emile Durkheim.
Ten povazuje sociologii za pomocnou védu pedagogiky a tvrdi, Zze vychovu nelze
oddélovat od spole€nosti, protoZe vlastnosti spolecnosti ovliviiuji vychovu a naopak.

(Bakosova, Lubelcova, Potocarova, 2005, s. 14)

Ad. 4. sm&r — SOCIOLOGIE VYCHOVY

Sociologii vychovy zastupuji polsti autofi. Nejvyznamnéjsi z nich je Helena Radlinska. Ta
se snazila, aby se socialni pedagogika stala respektovanou akademickou disciplinou.
Socialni pedagogika se podle ni méla orientovat na to, jaky vliv ma socialni prostiedi na
proces a vysledky vychovy. Radlinskd se socidlni pedagogice vénovala i prakticky. Jeji
poznatky uplatiiovala pii své osveétové praci, ktera dle ni méla pomoci Polsko vyvést z jeho

zaostalosti. (Prochazka, 2012, s. 50)

Podle Krause (2008b, s. 102) pro vyvoj socialni pedagogiky bylo jistym meznikem také
vydani jeji publikace Vztah vychovy a socialniho prostredi. V tomto dile totiz Radlinska

podava jeden z prvnich komplexnéjSich naryst socialni pedagogiky.

| dale se tento smér vyvijel pod vlivem prace Heleny Radlinské, protoZze se mu vénovali
prevazné jeji zaci. Byl to napi. Ryszard Wroczynski nebo Alexandr Kaminski. Oba dva

prevazné pracovali s tématem mimoskolni vychovy. (Prochazka, 2012, s. 51)

Ad. 5. smér SOCIALNI PEDAGOGIKA
Tento smér se rozvijel zejména v byvalém Ceskoslovensku diky praci zdejsich pedagogt.

Mezi nejvyznamnéjii piedstavitele patii Juraj Ceéetka. Ce¢etka mluvi o tom, Ze spoleénost
je ovlivnéna vychovou a vychova je podminéna spolecnosti. Vychovu pojimal jako
socialni jev a zajimal se o jeji funkce ve spolecnosti. (Bakosova, Lubelcova, Potocarova,
2005, s. 15)
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Velkym pfinosem byla také prace Ondreje Balaze. Balaz zacal na Slovenské akademii véd
prosazovat ,,jednoznaéné socidlné pedagogické pojeti vyzkumu a vykladu vztahu prostredi
a vychovy* (Prochazka, 2011, s. 52). Balaz socialni pedagogiku popisuje jako hrani¢ni
disciplinu. Dle n¢j tato véda stoji na rozhrani mezi pedagogikou a sociologii a zkouma
komplikovany vztah mezi socidlnim prostfedim a vychovou. Tento obor se dle néj zajima o
institucionalni vychovné vlivy, které se vyskytuji v roding¢, Skole apod., ale také o
volnocasovou vychovu, prevenci a charitativni ¢innost. Na zakladé jeho defini¢niho ramce

tohoto oboru stoji cela slovenska socialni pedagogika. (Prochazka, 2012, s. 52)

Bakosova (2005, s. 15) dale do tohoto sméru fadi napt. jeSté Milana Pradku. Ten ve své
knize Vybrané problémy vztahu vychovy a prostiedi popisuje vyvoj vztahu vychovy a

prostiedi v riznych zemich.

Socialni pedagogika si tedy postupné vydobyla své misto. Je oznaCovana jako hrani¢ni
véda na pomezi sociologie a pedagogiky. Kviili tomu, Zze reaguje a na aktudlni stav
spolecnosti, probihal, jak jiz bylo naznaCeno vyse, jeji vyvoj v riznych zemich vice ¢i

méné odlisne. Predmét jejiho zajmu — vychova, je vSak spolecny.

1.3 Socialni pedagogika a jeji soucasné pojeti

Socialni pedagogika prosla dlouhym a spletitym vyvojem. Svoje poznatky a inspiraci ¢erpa
zejména z pedagogiky, sociologie, ale i filozofie a dalSich.

Bohuzel ani dnes neexistuje jednozna¢né a jednotné vymezeni této discipliny. Pti¢inou
tohoto miize byt fakt, ze socidlni pedagogika reaguje na stav konkrétni spolecnosti, na jeji
aktudlni potieby a ty jsou v ruznych spolenostech odlisné. Autofi proto nemaji stejné
priority a zamétuji se riiznymi sméry.

Toho si v§ima jiz K. Galla (1971, s. 34) a uvadi nasledujici zaméfeni socidlni pedagogiky:

a) K objektu vychovy

- nezajima se pouze o prevladajici individualistické pojeti vychovy, ale sméetuje

Kk ptisobeni na celé socialni skupiny
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b) k formam, metodam a podminkam vychovy

- Zde mluvi zejména o plisobeni v rodin€, mimoskolnich institucich a roli lokalniho

prostiedi

¢) Kkcilim vychovy

- klade diiraz na spolecenské potteby, demokratizaci a socialni etiku

d) ve smyslu socidlni pomoci

- socialni pomoc jako vychova a vychova jako dopln€k péce o konkrétni okruhy

populace

Bakosova (2005, s. 19, srov. 2008, s. 20-21 cit. podle Prochazka 2012, s. 61-63) si v§ima
téchto rozdilnych pojeti také, ovSem z trochu jiného pohledu. Autorka uvadi, ze socialni

pedagogika je v soucasnosti chapana jako:

a) pedagogika prostiedi (s cilem objasnovat vztahy vychovy a prostfedi)

b) pedagogika zkoumajici otazky vychovy ¢lovéka (s cilem zabyvat se vychovou a

pravy na vychovu pro vSechny)
c) pedagogika, ktera chape vychovu jako pomoc vSem vékovym kategoriim

d) pedagogika, ktera se zabyva odchylkami socialniho chovani

Prochazka toto déleni déle ptiblizuje:

Ad. a) Socialni pedagogika jako nauka o vztazich prostiedi a vychovy

V tomto pojeti je socialni pedagogika davana do souvislosti s pedagogikou prostiedi.
Predmétem zdjmu je pfedevsim piirozené prostiedi vychovy, lokalni prostfedi a role
vrstevnickych skupin. V centru pozornosti pedstaviteld je také napf. mimoskolni vychova,
z4jmové &innosti a jejich role v utvateni Zivotniho stylu déti a mladeze. Radime sem autory

jako je R. Wroczynski, O. Balaz a M. Pradka.
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Ad. b) Socialni pedagogika jako normativni véda o vychové ¢lovéka

Socialni pedagogika se zde blizi vizi aktivni socidlni prace. Zastanci tohoto piistupu — J.
Lukas, J. L. Mees, E. G. Skiba, se zabyvaji otazkou, zda by méla vychova ,,volné plynout*,
anebo by mélo dochazet k jakémusi ,,vedeni. Hledaji se také reedukacni, resocializa¢ni a

integracni postupy pro ze spole¢nosti vyloucené jedince ¢i skupiny.

Ad. ¢) Socialni pedagogika jako Zivotni pomoc

Tento koncept socidlni pedagogiky se rozviji pfedev§im na Slovensku a to zésluhou doc.
BakoSové, doc. Emmerové a doc. Hudcové. Cilem tohoto pojeti je poskytovani Zivotni
pomoci détem, mladezi i dospélym z riiznych typt prostiedi. Toho je dosahovano pomoci
konkrétnich forem pomoci, kompenzaci nedostatki v kvalité zivota a také vychovy

spolecnosti.

Ad. d) Socialni pedagogika jako véda o deviacich socialniho chovani

Jak je zfejmé jiz z ndzvu, dle tohoto pojeti by se méla socialni pedagogika sousttedit na
odchylky socialniho chovani. Zamétit by se méla zejména na rozvoj osobnosti ¢lovéka a na
socialni aspekty jeho vychovy. Cilem v tomto konceptu je vytvareni preventivnich opatieni
a provadéni vychovnych a socializa¢nich opatfeni zejména u skupin 0sob ohrozenych a

socialn¢ znevyhodnénych.

(Prochazka, 2012, s. 62-63)

At uz se divame na socialni pedagogiku z kteréhokoli pojeti, nachazime vzdy spole¢nou
mySlenku a tou je, Ze socidlni pedagogika a ti kdo, se ji zabyvaji, by méli pfispivat
K ovliviiovani ostatnich, ale pfedev§im déti a mladeze. Toto ovliviiovani by mélo vést
K tomu, aby vSichni jedinci byly schopni fesit problémy své, ale i druhych adekvatnim

zpusobem a ku prospéchu sebe, druhych i celé spolecnosti.

Velkym problémem je nestalost spoleCenského prostiedi a rychly vyvoj spolecnosti.
Socialni pedagogika tak musi rychle reagovat a nachazet nové a nové pfistupy K feseni

problémi.

K tomuto se vyjadiuje Ondrejkovi¢ (2009, s. 458), ktery uvadi, ze socialni pedagogika se

musi nové paradigmaticky orientovat. Dle autora v soucasné dobé, kdy se spolecnost
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prekotné a radikdlné¢ méni, kdy v ni nastava socidlni a kulturni dezintegrace a objevuji se
naprosto nové formy deviantniho chovéani, jsou mnohé strategie socialni pedagogiky
neaktualni ¢i neucinné. Dale se dle néj socidlni pedagogika v soucasnosti nemtize
orientovat pouze na dobroc¢innost, nemtize stavét ani na socialni politice, diky které mohla
hledat feseni globalnich problémi a ani se nemize spolé¢hat na socialni praci, ktera ji také

pomahala fesit mnohé z jejich problémii.

S vyvojem a zménami spolecnosti se tedy proménuje predmét zajmu této védy a jesté vice

se rozsituje jeji, jiz tak obsahlé, pole plisobnosti.

1.4 Predmét, obsah a ukoly socialni pedagogiky

Jak jiz bylo naznaceno, socialni pedagogika se zaobira velkym mnozstvim témat spojenych
s vychovou a spolecnosti, proto mame také nekolik jejich pojeti. A praveé na zaklad¢ téchto
rozdilnych konceptll vznikaji 1 rozdilné nazory a definice pfedmétu a obsahu socidlni

pedagogiky.

Naptiklad Pedagogicky slovnik (Pracha, Walterova a Mares, 2003, s. 217) definuje socialni
pedagogiku takto: ,disciplina pedagogiky zabyvajici se Sirokym okruhem problémt
spjatych s vychovnym plisobenim na rizikové a socidln¢ znevyhodnéné skupiny mladeze a
dospélych®. Vyklad dale pokracuje vyctem problémt, kterym se socialni pedagogika dle
piedchozi definice vénuje. Jsou to: ,,poruchy rodiny a rodiovstvi; nahradni rodinna péce;
tyrané, zneuzivané a zanedbavané déti; delikvence a agrese mladeze, drogova zavislost
mladeze; détska prostituce a pornografie, dodrzovani prav ditéte, resocializace a reedukace

trestanych osob a dalsi*“ (Pricha, Walterova a Mares, 2003, s. 217).

Jak uvadi Prochazka (2012, s. 65) tento vyklad pfedstavuje tzv. uzké pojeti socialni
pedagogiky. Opakem je pojeti Siroké.

Sifeji pojatou definici socialni pedagogiky nalezneme v dile Clovék, prostiedi, vychova,
kde Kraus spolu s Polackovou (2001, s. 12) charakterizuji tuto védu jako transdisciplinarni
specidlni disciplinu, kterd se ,,zaméfuje nejen na problémy patologického charakteru,
marginalnich skupin, c¢asti populace ohroZenych ve svém rozvoji a potenciondlné
deviantné jednajicich, ale predevS§im na celou populaci ve smyslu vytvareni souladu mezi
potfebami jedince a spoleCnosti, na utvafeni optimalniho zplsobu zivota v dané

spolecnosti‘.
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Sir$i pojeti zastava i Klima, ktery vidi prostor pro rozvoj této védy v oblasti primarni
prevence. Potom jde, dle n¢j o obor, ktery se zajimd o ,,vytvafeni zivotniho zplsobl
jednotlivet, usnadiovani socializace a enkulturace a na zdroje, obsahy, formy a feSeni
konfliktni interakce a komunikace mezi jedincem (socialni skupinou) a spole¢nosti

(Klima, 1994 cit. podle Kraus, 20084, s. 43).

2

Pro srovnani uvadim také Siteji pojaté charakteristiky nékolika zahrani¢nich autora.

Naptiklad v Némecku K. Mollenhauer vidi socialni pedagogiku jako védu, kterd se snazi
,Vytvafet rovnovahu mezi pozadavky a motivy jedince a strukturou spolecenskych naroka*
(Pricha, 2009, s. 733). Polsky autor R. Wroczynski tuto védu chéape jako védu ,,
zkoumajici vztah vychovy a prostfedi, v némz se odehrava, tedy jako disciplinu, ktera
analyzuje vychovné vlivy prostfedi ve sméru stimulace hodnotnych podnétli a kompenzace

nezadoucich* (Pricha, 2009, s. 733).

Jak jsem zminovala vySe, a po preCteni piredchozich definici je to jisté i patrné, pii
vymezovani predmétu socidlni pedagogiky existuji dvé tendence — uzsi a Sirsi pojeti

socialni pedagogiky.

e uZsi pojeti socialni pedagogiky
Toto pojeti spojuje socialni pedagogiku predevsim se socialn€ patologickymi jevy
a s jedinci ¢i skupinami, jez v tomto sméru predstavuji riziko. Zajem se soustiedi
na spolecenské problémy, které vznikaji ve spojitosti s chudobou, socialnimi
deviacemi, nezaméstnanosti apod. Socialni pedagog pak nachazi uplatnéni

zejména v oblasti primarni prevence.

o SirSi pojeti socidlni pedagogiky
Takto pojata socialni pedagogika se diky své multidisciplinarnosti orientuje de
facto na celou populaci. Naplni oboru pak je pomoc v§em vékovym kategoriim
Vv riznych Zivotnich situacich. Pfedni je zde usnadiiovani socializace a enkulturace,
diiraz je davan na utvafeni zdravého Zivotniho stylu. Zde nejde jen o odstranovani
a kompenzaci negativnich jevil a projevi, ale také o posilovani pozitivniho a

zadouciho.
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1.4.1 Soucasné vymezovani funkci a predmétu socidlni pedagogiky

Ani pfedmét socialni pedagogiky dnes neni zcela a jasné vymezen. Vzhledem k mnoha
riznym pojetim a uhlim pohledu neni jednotna definice zfejmé ani mozna. Socidlni
pedagogika bude vzdy mit v riznych zemich sva specifika.

Vétsina autort, Ceskych i zahrani¢nich, se dnes pfiklani k SirSimu pojeti socidlni
pedagogiky a na zékladé néj definuji i jeji pfedmét zajmu. Jak uvadi Kraus (2008a, s. 46),
,V tomto smyslu se socidlni pedagogika zaméfuje na kazdodennost zivota jedince, na
zvladani Zivotnich situaci bez ohledu na vek, akcentuje ochranu jedince pted rizikovymi
vlivy a iniciuje takové zmény v socidlnim prostfedi, které se snazi uvadét do souladu

individualni potfeby a zajmy jedince s moZnostmi spole€nosti.

Z vySe uvedeného nam tedy vyplyvaji dvé zakladni funkce socialni pedagogiky, a to

funkce preventivni (profylakticka) a terapeutickd (kompenzacni).

e funkce preventivni

Oblast prevence je pro socialni pedagogiku oblasti praktického uplatnéni. Po
teoretické analyze oblasti vyvoje, kde je rozhodujicim faktorem rozvoje osobnosti
prostiedi (rodina, vrstevnické skupiny, hnuti apod.), je pak mozné vyvodit jista
pedagogicka opatteni, ktera si budou klast za cil minimalizaci popf. neutralizaci
vlivu ohrozujicich podnétii. To by se mélo pozdé&ji projevit jak pti vyhledavani
0sob potencionalné socialn¢ patologicky jednajicich, ale i pfi vytvafeni Zivotniho

stylu zdravé populace. (Pricha, 2009, s. 735)

e funkce terapeuticka

Tato funkce je realizovana pomoci socidln¢ pedagogické terapie a je zacilena na
znevyhodnéné a problémové jedince ¢i skupiny. Konkrétné mize jit o osoby
trestané, handicapované, nezaméstnané apod. Tato terapie spoc¢iva ve vychovném
nebo pievychovném pisobeni, které se snazi naucit tyto osoby uspokojovat své

potieby v souladu s normami spole¢nosti. (Pricha, 2009, s. 735)
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K funkcim socialni pedagogiky se vyjadiuji naptiklad také némecti autoti N.Huppertz a E.
Schinzler (1995, cit. podle Kraus, 20083, s. 47), kteti rozliSuji v socialni pedagogice,

potazmo i v socialni praci, nasledujici funkce:

e pedagogicka

- jedna se zejména o vychovné snahy vedouci k optimalnimu rozvoji osobnosti a

vytvareni zdravého zivotniho stylu

o profylakticka

- jde o aktivity prevence rtiznych deviaci

e kompenzacni

- realizace ¢innosti, které pomahaji jedincim vyrovnat sviij deficit

e korekéni

- aktivity s osobami v€znénymi, umisténymi v tstavnich a podobnych zatizenich

e tutorialni

- pomoc lidem na okraji spole¢nosti a jejich ochrana

o strukturalni
- ovlivilovani procest, jimiz se osoby zaclenuji do socialnich vrstev, napt. oblast

pracovni kvalifikace

e distributivni

- prace a pomoc uprchlikiim a ptistéhovalciim

Z predchoziho vyctu funkci se ndm opét jednoznaéné ukazuje, jakou Sirokou Skalou situaci
a udalosti socidlné vychovné reality se socialni pedagogika zabyva. Jeji obsah nam
ptiblizuje i popis oblasti zajmli od V. Polackové (Reznidek, Polackova, 2004, s. 3 cit. podle
Prochazka, 2012, s. 68).

Autorka uvadi, Ze socialni pedagogika se zajima o propojenost bio-psychosocialnich jevi,

které ovliviuji socialni integraci jedince. Dale, se dle ni, tato disciplina pokousi pomoci
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vychovného procesu naucit jedince zvladat rizné Zivotni situace a zvySovat kvalitu jeho
zivota. Nemén¢ dulezité jsou aktivity socialni pedagogiky vedouci k samostatnosti jedince,
k tomu aby se kazdy ¢lovek spoléhal sam na sebe. S tim souvisi i proces rozvoje vlastni
osobnosti, poznani sama sebe a proces svépomoci. VSechny tyto procesy poklada socialni
pedagogika za velmi dulezité a snazi se je u kazdého jedince podporovat. Snazi se jedince
ovliviiovat ve zptisobu napliovani svych potieb a prav, ale zaroven mu ukazuje nutnost
plnéni jeho povinnosti. Také se snaZzi piispivat K GspéSnému feSeni vnitinich i vnéjSich
konflikt a efektivnimu zvladani vlastnich problému. (Rezniéek, Polackova, 2004, s. 3 cit.

podle Prochazka, 2012, s. 68)

Tento pohled nam, dle mého nazoru, trochu splyva s pohledem autord, kteti vidi jako
predmét této discipliny predevSim otazku zivotni pomoci. I proto fadime socidlni
pedagogiku mezi pomahajici védy. Jedna se tedy o pomoc détem, mladezi i dosp€lym se
zélezitostmi, se kterymi si sami nevédi rady, o pomoc pii zvladani zivotnich ukold,
problémid a ohrozeni v mnoha rozliénych prostiedich. Jde také 0 nalezeni co

nejvhodnéjSich forem pomoci a kompenzace nedostatkl. (BakoSova, 2008, s.58)

Pon¢kud konkrétnéjsi piehled problémd, kterymi by se socialni pedagogika méla zabyvat,
nam piedklada Jan Pricha (2000, s. 90).

e zvySujici se problémy v roding, problémy s rodi¢ovstvim

e noveé naroky na nahradni rodinnou péci a Gstavni vychovu déti a mladeze
e rozvoj modeli pro vzdélavani déti uprchlikii a imigrantt

e situace souvisejici s tyranim, zneuzivanim a zanedbavanim déti

e drogova zavislost

e socidlni klima Skoly

e narist poruch chovani a psychosocialnich deviaci

e snizovani vlivu krimiogennich skupin a subkultur

e feSeni détské pornografie a prostituce

e dodrZovani prav ditéte

e otazky resocializace trestanych osob, korektivni a prevychovné postupy
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K vySe zminénym tématim muzeme jesté ptidat napf. narlstajici kriminalitu a agresivitu
mladeze i dospélych, patologické formy traveni volného ¢asu, bezdomovectvi ¢i rasovou

nesnasenlivost (Hfebic¢ek, 2000 in Prochazka, 2012, s. 70).

Jak je vidét socialni pedagogika ma co do ¢inéni opravdu S mnoha problémy. Od potizi
Vv roding, ve Skole, pfes zavislosti, socialn¢ patologické projevy chovani az ke kriminalnim
formam jednani, od problému individualnich ke skupinovym az celospole¢enskym a

dokonce 1 globalnim.

Nelze se tedy divit tomu, ze v mnoha zemich je tato disciplina jiz na velmi vyznamné
pozici. Bohuzel v naSi republice tomu tak stile neni a socialni pedagogika stale bojuje o

respekt a uznani.

Kazda véda, aby se stala uznavanou a mohla se déle vice rozvijet, musi mit také své

teoretické zaklady, na kterych lze dale stavét.

Proto je dulezité, aby doSlo k jasnému vymezeni pfedmétu socidlni pedagogiky, s nim
spojené terminologie a priorit této védy. Dale by mél byt také vyfeSen vztah socidlni
pedagogiky a socialni prace, ale 1 dalSich véd. Zejména vztah socidlni pedagogiky a prace
je dosti komplikovany. Néktefi autofi zastavaji pristup diferenciacni, nékteti identifikacni a
dalsi pristup konvergentni. Vyznamnym problémem je také nejednotnost studijnich
programil socialni pedagogika na vysokych Skolach. Riizné Skoly maji svilj program

zaméfeny riaznym smérem. (Hroncova, 2007, s. 4)

Ale nejen teoretickd vychodiska jsou nutnd pro uznani védy. Neméné dilezita je 1 jeji

prakticka stranka a jeji aktualnost a vyuzitelnost.

Kraus (2004, s. 12-15) uvadi, ze proto, aby socialni pedagogiky dosahla vyznamného

postaveni i u nas, méla by se v praxi zabyvat témito aktualnimi okruhy a otazkami:

e socidlni podminénost vychovného procesu

e tloha vychovy v procesu socializace

e vziajemny vztah vychovy a prostiedi

e charakteristika vychovnych prostiedi

e vliv médii ve vychovném procesu

e Zivotni styl

e vychovné, Zivotni a krizové situace, jejich feSeni

e probace, mediace
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e dobrovolnictvi, pomahani
e prace s minoritou, rizikovou skupinou a komunitou
e metody socidln¢ vychovného plisobeni

e profese socialniho pedagoga

A pravé v souvislosti s poslednim bodem, tedy s vyvojem profese socialniho pedagoga je
nutné, aby socialni pedagogika splnila jest¢ zejména tyto ukoly, které ji pomohou v dalsim

rozvoji:

a) stanoveni vzdélavacich standardu

b) vymezeni standardt profesnich (Kraus, 2008a, s. 52)

K dalsimu vyvoji se vyslovuje i P. Ondrejkovi¢ (2004, s. 82-83). Ten upozoriuje, Ze se
nesmi zapomenout na metodologické otazky a rozvoj vlastnich vyzkumnych témat. Za
dalezité povazuje také to, aby socidlni pedagogika spolupracovala se sociologii vychovy,

socialni a pedagogickou psychologii a vénovala se vice sebereflexi.
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2 SOCIALNI PEDAGOG

Otéazka profese socialniho pedagoga je stale velmi diskutovanym tématem. I kdyz tato
profese vznikla de facto jako odpovéd na potieby spolecnosti, stdle jaksi neni nasi

spole¢nosti ,ptijata. Socialni pedagog totiz potad chybi v katalogu profesi CR.

V kontrastu stimto faktem ovSem Kraus (2007, s. 4-5) namita, Ze konstatovani o
neexistenci této profese u nas, jsou opravnéna pouze z pohledu praxe. A to z divodu toho,
ze jsou ziejmé profesni kompetence, je jasné uplatnéni profese a existuje 1 profil

absolventa.

I presto v nasi legislativé stale socidlniho pedagoga nenajdeme. Zakon 563/2004 Sb., 0
pedagogickych pracovnicich a o zméné¢ nékterych zakonli ve znéni pozdéjsich predpist,
umoziuje vysokosSkolsky vzdélanému socialnimu pedagogovi pracovat jako vychovatel,

pedagog volného ¢asu nebo jako asistent pedagoga.

Podobné¢ je na tom i oblast socialni, kde je podle zdkona 108/2006 Sb., o socialnich

sluzbach, socialni pedagog zahrnut mezi pracovniky v socialnich sluzbach.

A tak socialniho pedagog u nas v republice bohuzel oficialné zatim nepracuje ani na

Skolach ani v zadnych jinych institucich, pro které by mohl byt pfinosem.

Vinu za tento fakt nejspiSe nese nejasnd vyhranénost jak samotné socialni pedagogiky, tak

1 profese socidlniho pedagoga.

Jak uvadi Mikulkova (2007, cit. podle Sojak, 2009, s. 534) nevyhranénost popisované
profese je tématem, které se stale objevuje v socidlné pedagogickych knihach,
pedagogickych ¢lancich, na odbornych konferencich i v diplomovych pracich. Tuto
skute¢nost pak povazuje za znamku toho, Ze sami socialni pedagogové silné touzi po
vyjasnéni této problematiky. Autorka také podotyka, ze pravé nevyhranénost, dle jejiho

nazoru, brani profesionalnimu uplatnéni socialnich pedagogu.

2.1 Profese socialniho pedagoga

,Pole plisobnosti socidlniho pedagoga jsou velmi proménlivd, a moZna i proto je obtizné
najit spole¢ného jmenovatele, ktery by profesi socidlniho pedagoga v soucasné spolecnosti

jasn¢ a zteteln¢ definoval“ (Prochazka, 2012, s. 73).
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Ptedchozi véta nam predstavuje soucasny neutéSeny stav konkrétni charakteristiky této

profese.

Chceme-1i vymezit charakteristiku dané profese, ktera jak bylo uvedeno vyse, stale chybi,
dostaneme se vice méné k modelu této profese. Tento model neni jednozna¢ny a jeho
vymezeni neni jednoduché. Dosud totiz neexistuje Casové ani obsahové vymezeni
pusobnosti socialniho pedagoga ani zadné ucebni plany a osnovy, jako ma napt. ucitel,

jehoz prace je praci socialniho pedagoga blizka. (Zumarova, 2009, s. 1)

Zumarova (2009, s. 1) vymezuje socidlniho pedagoga jako ,,profesiondlniho pracovnika,
ktery tidi a organizuje na profesiondlni urovni nejen vychovny proces a plsobi na déti,
mladez, ale 1 dosp€lé ve sméru jejich optimalniho rozvoje nejen v jejich volném case, ale 1

Vv oblasti integrace, odborné rady a pomoci nejen v tisnivych a obtiznych situacich®.

Stejné vidi socialniho pedagoga i1 Kraus (2001, s. 34), ktery jej charakterizuje dvéma
hlavnimi druhy ¢innosti. Jsou to cinnosti integracni a rozvojové. Rozvojové aktivity
zamétuje socialni pedagog prakticky na celou populaci a cilem téchto ¢innosti je zejména
rozvoj osobnosti ve sméru spravného zivotniho stylu a hodnotného a uzite¢ného vyuziti
volného ¢asu. Naproti tomu Cinnosti integracni jsou urceny pro osoby, které jiz potiebuji
odbornou pomoc. Jedna se o osoby, které se ocitly v socidlnim, psychickém ¢i

psychosocialnim ohrozeni nebo v krizové situaci a pro své okoli se stavaji piekazkou.

Vymezenim profese socidlniho pedagoga se zabyva i AIEJI, coz je Mezinarodni asociace
socialnich pedagogli. Dle této asociace jde o profesi, kterd v sobé shrnuje poznatky a
informace z mnoha védnich obort. Jedna se zejména o socialni a humanitni védy, jako
napft. sociologie, socialni a vyvojova psychologie, antropologie ¢i etika. Neopomiji, ale ani
dilezit¢ védomosti z dalSich disciplin jako je komunikace, management, administrativa

nebo socidlni politika. (A Common Platform for Social Educators in Europe, 2006)

Jednou z dulezitych charakteristik kazdé prace je také klientela. Pro socialniho pedagoga je

specificka Siroka klientela.
Nejvice se socidlni pedagog uplatiiuje pii praci s détmi a mladezi. Déle pfevazuje prace
srodinou a margindlnimi skupinami. V soucasné dob¢ se také, ale stale vice objevuji

ptilezitosti pro praci s dosp€lymi a i se seniory. (Prochazka, 2012, s. 74)
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K tomuto bych radda uvedla, Ze socialni pedagog pracuje v pfimém kontaktu se svymi
klienty a tato prace se neomezuje vétSinou pouze na jedno setkéni, ale probiha v delSim

casovém useku (tydny, mésice i roky).

Mezinarodni asociace socialnich pedagogl uvadi, ze pro tspéch prace socidlniho pedagoga
je dulezité navazani vztahu s klientem. Tento vztah by se mél vyznacovat divéryhodnosti,

stabilitou a otevienosti. (aieji.net)

Obecné bych tedy profesi socialniho pedagoga charakterizovala ve shodé s Klimou tak, Ze
jde o specializovaného odbornika, ktery je vybaven ,teoreticky, prakticky a koncepéné pro
zdmérné pusobeni na osoby a socidlni skupiny piedev§im tam, kde se Zivotni zpisob a
praxe téchto jednotliveti ¢i socialnich skupin vyznacuje destruktivnim ¢i nekreativnim
zpusobem uspokojovani potieb a utvareni vlastni identity* (Klima, 1993, cit. podle Kraus

2008, s. 198).

2.2 Charakteristika pracovnich ¢innosti a moZnosti uplatnéni

Moznosti uplatnéni socidlniho pedagoga jsou velmi rozsadhle, to ostatné jiz vyplyva z

obsahu a ptedmétu jeho discipliny.

Nejcastéji maji jeho pracovni ¢innosti povahu vychovnou, poradenskou, organizatorskou,
pecovatelskou, vyzkumnou a manazerskou. Stiidaji se také Cinnosti, kdy je vyzadovana
plna aktivita tohoto pracovnika (napt. poradenstvi) s ¢innostmi, kdy jde pouze o dohled

(napf. nocni sluzby v détském domové). (Kraus, 2001, s. 35)
Za kli¢ové oblasti pusobeni socialniho pedagoga Kraus (2008, s. 51-52) povazuje tyto:

e vlastni vychovna ¢innost (pfedev§im spojend s ovliviiovanim volného ¢asu)

e socidlné vychovna prace v nejriznéjSich vychovnych zatizenich véetné kol

e cCinnost reedukacni a resocializacni (v¢etné penitenciarni a postpenitenciarni péce)

e Cinnosti poradenské a depistazni

e organizovani riznych akci (tabort, kurzi apod.)

e tvorba programil a projektl

e vzdélavani (vychovnych, socidlnich pracovnikil), osvéta (rodiCovské vefejnosti)

e védeckovyzkumna ¢innost (v ramci resortnich instituci, vysokych skol, ob&anskych

sdruzeni apod.)
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Socidlni pedagog je tedy kompetentni nejen realizovat a fidit praci v oblasti socidlné
vychovné, ale také pracovat ve statni sprave, je schopen rozpoznat, analyzovat a feSit
problémy pedagogického charakteru a poskytovat sluzby pedagogického poradenstvi.

(Hroncova, Emmerova, 2004, s. 197)

Svoje uplatnéni nenachazi pouze ve statnich institucich (rezort Skolstvi, mladeze a
télovychovy, rezort prace a socialnich véci apod.), ale také v ob¢anskych sdruzenich a

nevladnich organizacich (Mal'ova, 2007, s. 3).

Kraus (2008, s. 205) ptedklada vycet konkrétnich moznosti uplatnéni socialniho pedagoga.
Upozoriiuje vSak také na to, Ze v nckterych piipadech toto uplatnéni vyzaduje dalsi
specialni vzdélani.

Podle zminiovaného autora tedy miize socialni pedagog nalézt uplatnéni v:

a) rezortu skolstvi, mladeze a té€lovychovy

» $kolni kluby, druziny, domovy mladeze
détské domovy
domy déti a mladeze, stiediska volného Casu

instituce vychovného poradenstvi (véetné vychovného poradce ve skolach)

YV V V V

systémy preventivni vychovné péce (koordindtor prevence, metodik
prevence, krizova centra, stfediska pro mladez)

» socialné vychovna a osvétova ¢innost zaméfena na seniory

b) rezortu spravedinosti
» oblast penitenciarni a postpenitenciarni péce (vychovatelé v napravnych

zafizenich, véznicich, institut mediacniho a proba¢niho pracovnika)

C) rezortu prace a socidlnich véci
» socialni asistenti
» socialni kuratofi pro mladez
» instituce socialné vychovné péce o seniory

» ustavy socialni péce

d) rezortu vnitra

» utecenecké tabory
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> okrskova sluzba

» kriminalni prevence

e) oblasti cirkevnich, spole¢enskych a neziskovych organizaci
» instituce péce o mladez, nadace apod.

» humanitarni a charitativni instituce, stiediska kiestanské pomoci

Ackoliv je tento vycet pomérné Siroky, jisté neni kompletni. S tim jak se spolecnost
proménuje, objevuji se kazdym dnem nové moznosti a situace, kde by socialni pedagog

nalezl uplatnéni.

2.3 Kompetence socialniho pedagoga

Pro dalsi a hlubsi porozuméni profesi socialniho pedagoga je nutné také poznat jeho
profesni kompetence. U socialnich pedagogti mizeme pojem kompetence chapat jako

dovednost u¢inné poskytnout pomoc, jednat konkrétnim zptisobem a efektivné zasahovat.

Jelikoz pravé profesni kompetence 1ze také chapat jako jakousi kvalitu profese, jsou tedy

dualezité pro vymezeni socialniho pedagoga a zkonkretizovani jeho Cinnosti.

Pro piedstavu o tom, co vSe vlastné pojem profesni kompetence v obecné roviné zahrnuje,

pouziji vyklad Prochazky.

Prochazka (2012, s. 75) tedy tik4, ze ,,pojem profesni kompetence zahrnuje celé spektrum
podminek, piedpokladli pro jejich naplnéni®“. Autor sem zacletiuje znalosti, dovednosti,

zkuSenosti, ale i postoje, které dany pracovnik vyuziva v origindlnim seskupeni.

Profesni kompetence lze vymezit také jako ,.soubor kvalifikaénich a osobnostnich

ptedpokladii nezbytnych pro uspésny vykon profese* (Mazankova, 2007, s. 1)

Podle Mazéankové (2007, s. 1) se profesni kompetence mohou rozdélit do 2 skupin a to na
osobnostni predpoklady (vlastnosti, schopnosti a dovednosti) a odborné (kvalifikacni)

pfedpoklady. Dle autorky se tyto kompetence utvari:

e teoretickou piipravou v ramci pfipravného a dalSiho vzdélavani
e zkuSenostmi (vyucovaci praxe béhem studia)

e vlivem profesionalniho prostiedi (pisobeni pracovniho kolektivu)
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e sebereflexi

Samoziejmé existuje mnoho dalsich riznych vykladi pojmu kompetence a pojeti struktury
tohoto pojmu. Stejné tak existuje nékolik modeli kompetenci socialniho pedagoga,

kterymi se budu v této kapitole déale zabyvat.

2.3.1 Model kompetenci socidalniho pedagoga podle Blahoslava Krause

Kraus v dile Clovek - prostiedi — vychova (2001, s. 35), jehoz spoluautorkou je Véra
Polackova, definuje kompetence jako ,,pozadavky, které v sobé zahrnuji urcitou vybavu
védomosti, jisté spektrum praktickych (socidlnich) dovednosti, urcitou profesionalné

etickou identitu®.

Autor uvadi, ze vzhledem k mnoha druhtim ¢innostem, které socialni pedagog vykondva a
K riznym oblastem jeho uplatnéni (socialni, vychovna a napravnd) je stanoveni modelu
jeho kompetenci pomérné slozité. I presto piredklada schéma, které najdete na nasledujici

stran€.
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Obrazek 1 Model kompetenci socialniho pedagoga dle Krause (2001, s. 36)

Kraus (2008a) tento sviij model dale podrobngji rozebird. RozliSuje védomosti Sirsiho
spolecensko-védniho zdakladu a specidalni znalosti. K védomostem Sirsiho spolecenského
zakladu tadi zejména védomosti z obecné pedagogiky, sociologie, psychologie, filozofie,
ale také poznatky z oblasti socialni prace, prava, politiky a oblasti biomediciny (biologie
¢loveka, oblast zdravi a nemoci, somatologie). Mezi specidlni poznatky, kterymi by mél
byt kazdy socialni pedagog vybaven, patfi dle Krause, znalost socidlni pedagogiky,
pedagogiky volného Casu, organizace a fizeni vychovy ve volném case, teorie komunikace

a metod socialné vychovné prace. Védomostni zéklad by mél byt jesté doplnén o poznatky
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Z oblasti personalistiky a managementu a piipadn¢ také o teorie jedné nebo nékolika

zajmovych oblasti.

Jedna-li se o dovednosti, pak jde zejména o dovednosti nasledujici: zvladani socialni
komunikace, diagnostika jedince i prostiedi, pouzivani metod socidlné¢ pedagogické
prevence i terapie a vedeni dokumentace. Podstatné pro praci socidlniho pedagoga je také
zvladani asertivniho jednani a asertivniho feSeni problémd, vytvareni projekti a dovednosti

ve vybranych zajmovych oblastech. (Kraus, 2001, s. 35)

Jak je vidét jiz z uvedeného schématu, Kraus neopomiji ani pozadavky na vlastnosti
osobnosti socialniho pedagoga a uvadi uréité psychické, ale i fyzické predpoklady.
Z psychickych pozadavki 1ze jmenovat zejména vnimavost pro rliznorodé zivotni situace a
riznd prostiedi. Diilezitd je také vyrovnanost osobnosti jako celku, emocionalni stabilita,
ale naptiklad také trpelivost a sebekontrola. Jako potfebna se jevi 1 schopnost asertivniho

jednani, kreativita, originalnost a celkova aktivita. (Kraus, 2001, s. 36)

2.3.2 Kompetencni model socialniho pedagoga podle Zlatice BakoSové

BakosSova (2008) nam piedkladd ponékud podrobnéjsi popis kompetenci socialniho

pedagoga. Vychazi pfitom z vlastniho pojeti profese socialniho pedagoga.

Podle autorky je socidlni pedagog ,,odbornik, ktery je teoreticky i prakticky pfipraveny ve
vysokoskolském-magisterském studiu oboru pedagogika, filozofického, pedagogického ¢i
socidlniho zaméfeni na socialné vychovnou cinnost. Je odbornikem, jehoz vSeobecné
kompetence spocivaji v pomoci a podpoie détem, mladezi, dospelym, rodi¢lim (socialni
andragogika, geragogika) a jejich podpote v situacich vyrovnavani deficitu socializace a
hledani moznosti zlepSeni kvality Zivota prostfednictvim vychovy, vzdélavani, prevence,

poradenstvi“ (BakoSova, 2008, s. 192).
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Model kompetenci socialniho pedagoga podle BakoSové je tedy (ve volné interpretaci)

nasledujict:

Obrazek 2 Kompetence socidlniho pedagoga dle Zlatice Bakosové (Bakosova,
2008, s. 192-193)
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Vseobecné kompetence jsou autorkou charakterizovany v uvedené definici socidlniho

pedagoga. Specifické kompetence uvedené ve schématu se nyni pokusim dale ptiblizit:

Vvchovné-vzdélavaci kompetence

Socialni pedagog je kompetentni, na zakladé prameni socialni pedagogiky, vytvaret jeji
teorii a podilet se na védeckovyzkumné ¢innosti. Dale v oblasti teorie vytvari a fesi
vyzkumné projekty, vytvari terminologii a vzdélava socialni pedagogy i dal§i odborniky.
V praxi se tento odbornik zaméfuje na planovani, organizaci a metodické usmériiovani

¢innosti v riznych zatizenich, vytvaii nebo spoluvytvati vzdélavaci projekty.

Dale také vystupuje jako vychovavatel déti a mladeze. Zna proces vychovy a zpiisoby
kompenzace nenaplnénych individudlnich i spole¢enskych potieb. U svych klientl rozviji
a podporuje prosocialni chovani, lidskost, altruismus, uctu, solidaritu, efektivni

komunikaci a mnohé dalsi osobnostni vlastnosti a dovednosti.

Do kategorie vychovné-vzdélavacich kompetenci tadi BakoSova také schopnost
sebevychovy a sebevzdélavani. Prostiednictvim sebevychovy dochdzi k poznani vlastni
osobnosti, k pochopeni vlastnich nedostatku, ¢lovék se nauéi vytrvalosti i trpélivosti. Jde

vlastné o cestu sebezdokonalovani.

Kompetence poradenska

Socialn¢ pedagogické poradenstvi by se mélo zaméfovat zejména na to, aby si klienti
dokazali vyjasnit své cile, aby zjistili, v ¢em spo¢iva jejich problém a spolu s poradcem
nasli jeho feSeni. Socidlni pedagog, zde jako poradce, pomaha svym klientim zorientovat
se Vv jejich situaci. Nikdy by nemél klientiim podavat jasna feSeni, ale spiSe nastinit rizné

alternativy a nechat klienty at’ je sami zvazi a vyberou dle nich tu nejvhodné;si.

Mezi dilezité vlastnosti a schopnosti zde patfi zejména schopnost aktivné naslouchat,

empatie, uméni efektivni komunikace, taktnost, citlivost a otevienost.

Kompetence preventivni

Prevenci nejcastéji rozdélujeme do 3 kategorii: priméarni, sekundarni a terciarni. Socialni

pedagog se nejcastéji vénuje primarni (univerzalni) a sekundarni.
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Cilem primarni prevence dle BakoSové je vytvoftit ve spolecnosti takovou atmosféru, diky
niz bude dochdzet k piijeti a pochopeni problému na které je aktualné¢ nahlizeno odmitaveé
az negativisticky. Socialni pedagog se v tomto sméru zaméfuje na posun v chapani téchto
jevi ve spolecnosti a na prekonavani bariér. Vyuziva k tomu naptiklad volnocasové

aktivity, poskytovani informaci pomoci letacku ¢i besed a skupinovou i komunitni praci.

V oblasti sekundarni prevence, prace socidlniho pedagoga spociva v udrzeni ¢i obnoveni
zadoucich zpisobii chovani. Soucasné jde tedy o pretvofeni nauenych a zazitych vzord,

které maji za nasledek nezddouci chovani.

Kompetence manazerska

Manazerska kompetence je u socidlniho pedagoga potiebna k u¢inné koordinaci a
zprostiedkovani pomoci. Jde naptiklad o naplanovani schizek klienta s dal§imi odborniky,

jejichz pomoc je nutna, ale také o pomoc klientim pi1 administrativnich ukolech.

Kompetence pirevvchovy

Vzhledem k tomu, ze by kazdy socialni pedagog mél byt dobrym vychovatelem, mél by
také dokazat v tomto sméru identifikovat odklon od normy. Jde zejména o odklon od
moralni normy, emocionalni a socidlni naruseni, zavislosti a kriminalni chovani. Nasledné
pak muiZe zahajit véasnou intervenci. Jako vhodna opatieni se jevi spiSe metody pomoci,
podpory a reedukace nez metody represivni. Vzhledem k tomuto se zde také vynotuji jisté
naroky na osobnost socidlni pedagoga. K dosazeni vysledku je tieba, aby byl trpélivy,

divéryhodny, disledny a mél pevnou vili.

BakoSova (2008, s. 193-196)

2.3.3 Model kompetenci socialniho pedagoga podle AIEJI

V roce 2006 se rada Mezindrodni organizace socidlnich pedagogl (déale jen AIEJI)
rozhodla vytvofit dokument, ktery by se mohl stat profesiondlnim rdmcem pro vSechny
socialni pedagogy. Vznikl tak dokument The Professional Competences of Social
Educators, ktery se tedy veénuje profesiondlnim kompetencim socialni pedagogu.

Kompetence je zde pojimana jako akceschopnost socialniho pedagoga Vv kontextu jeho
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socialné-pedagogické prace, ktera v sob¢é zahrnuje znalosti, dovednosti, dovednosti

intelektualni socialni i praktické stejné jako motivaci a postoje. (aieji.net)

Model kompetenci socialniho pedagoga vypada tedy podle dokumentu The Professional
Competences of Social Educators nasledovné:

Obrazek 3Model kompetenci socidlniho pedagoga dle AIEJI

—
\—< ——
—

Jak je lze vycist ze schématu, AIEJI déli kompetence socidlniho pedagoga do dvou

zakladnich skupin — fundamentélni (zékladni) a centralni kompetence.
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Mezi zdkladni kompetence tadi AIEJI tedy kompetence intervencni, evaluacni a
kompetence Kk reflektovani. Intervenéni kompetence je v tomto modelu pojimana jako
dovednost okamzit¢ a uCinn¢ reagovat na fadu ruznorodych situaci a zarovenn jako
dovednost fesit vzniklé problémy. Kompetence evaluacni v sobé pak nese organizovani,
planovani a hodnoceni vlastni pracovni c¢innosti, zptisoby jednani a dosahovani
stanovenych cilt a vysledkid. Kompetence k reflektovani pak zahrnuje zdjem o aktualni

déni v oboru a znalost soucasnych problémi.

Druhé kategorie - centralni kompetence, se podle AIEJI skladéa z dalSich 6 kompetenci.
Jednou z nich jsou kompetence osobnostni a vztahové. Tyto kompetence v soucasné dobé
stale vice nabiraji na vyznamu. Spadaji sem dovednosti jako navazani, udrzeni a fizeni
vztahu s klientem, schopnost projevit empatii, uctu, podporu, ale také pracovni motivace,

odhodléani, zodpovédnost a profesionalita.

Dalsi kompetence jsou kompetence socialni a komunikacni. Socialni pedagog jen méalokdy
pracuje sam. Nejcastéji pracuje v piimém kontaktu s klientem nebo klienty. Proto musi byt
vybaven socidlnimi a komunika¢nimi dovednosti, které mu umozni jednat s riznymi
skupinami klientli, spolupracovat s nimi a jejich ptibuznymi, kolegy ¢i prateli. Tyto
schopnosti vyuziva i pro spolupraci s dalSimi odborniky. Dulezitd je zde také schopnost
tymové a konstruktivni prace i spoluprace, efektivni komunikace a prace v neobvyklém
prostiedi. Na zakladé¢ predchoziho, by mél socidlni pedagog byt kompetentni takeé

efektivnimu zvladani a feseni konfliktli a analyze nejasnych situaci.

Kompetence organizacni jsou dilezité zejména pro efektivni organizovani a planovani
pracovni ¢innosti €i socidln€¢ vychovnych aktivit, stanoveni cili prace a vybér metod pro
jejich dosazeni, manazerské aktivity a vedeni dokumentace a administrativy. Dilezita je

také znalost informacnich technologii.

Jako dalsi AIEJI uvadi kompetence systémové. Zde je piedpoklad orientace v problematice
déti a mladeze a v socidlni, pracovni a rodinné politice statu. DuleZité jsou schopnosti umeét
planovat a postupovat v souladu se zakony, pravnimi ptedpisy, pravidly apod. Pot¢ jde také
0 schopnost pracovat ve vefejném i soukromém sektoru a orientovat se v pravidlech pro

fungovani ¢innosti v nich.

Rozvojové a vzdeélavaci kompetence stoji na schopnostech jako je zvySovani své profesni

kvality pomoci dal§iho vzdélavani i sebevzdélavani, uzivani nov¢é nabitych védomosti a
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zkuSenosti v praxi, jejich pfedavani a dokumentovani nebo sebereflexe. Jde také o ticast na

supervizich setkani, vyzkumné ¢innosti a projektech.

Posledni skupina kompetenci — kompetence ziskané v priitbehu praxe, je rozdélena jesté na
dalsi specifické kompetence. Prvni jsou teoretické znalosti a metodologické kompetence.
Zde jsou dulezité odpovidajici znalosti z psychologie, sociologie, pedagogiky, antropologie
a filozofie. Neméné¢ dulezitd je orientace v metodach a moZnostech intervence i
vychovného plsobeni. Dale jsou zde kompetence k vykonu profese. Je to soubor
profesnich kompetenci socidlniho pedagoga zahrnujici znalost terminologie a postupl
klicovych pro vykon této profese a jejich etickych a mordlnich standardi. Kulturni
kompetence jsou dilezité pro praci s klienty z odlisnych kultur. Dilezita je znalost
zékladnich kulturnich odliSnosti v oblasti hodnot, vztahti, chovani a jedndni. Posledni jsou
kompetence tvofivosti. Socialni pedagog se setkava s mnoha riznymi klienty a situacemi a
proto k nim musi také razné, tedy kreativné pfistupovat. Vyznamné jsou i dovednosti
Vv kreativnich ¢innostech, pohybovych a hudebnich aktivitach, které predstavuji dtlezitou

soucast prace socialniho pedagoga.

(The Professional Competences of Social Educators, 2006)
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3 SOCIALNI PEDAGOG VE SKOLE

Skola predstavuje vyznamnou instituci v zivoté kazdého jedince. Je mistem, kde si déti
osvojuji mnohé nové znalosti a dovednosti, ale zaroven je také vyznamnym mistem

spolecenského zivota.

Pricha, Walterova a Mare§s (2003, s. 238) Skolu charakterizuji jako ,,spolecenskou
instituci, jejiz tradi¢ni funkci je poskytovat vzdélani zakim prislusnych vékovych skupin
v organizovanych formach podle urcitych vzdélavacich programi. Pojeti a funkce Skoly se
meéni se zménami spolecenskych potieb. Stala se mistem socializace zakl, podporujicim
jejich osobnostni a socidlni rozvoj a pfipravujicim je na Zivot osobni, pracovni a

obCansky.*
Skola vii¢i svym zakam plni také nékolik specifickych funkci. Svec (2005) uvadi tyto:

e funkce kvalifikacni — ptiprava zaki pro dalsi studium a jejich profesni zZivot

e funkce socializacni — osvojeni si nutnych postoji, hodnot a dalSich dovednosti,
které jsou nutné pro zivot v malych i velkych socidlnich skupinach

e funkce prospektivni — ptiprava zaki na zivot v neustale se ménici spolecnosti

e funkce osobnostni — podporuje rozvoj individuality a jedine¢nosti osobnosti zaka

Skolni prostiedi je tedy, mimo jiné, prostfedim vychovnym a socializaénim zaroves.
Prochazka (2012, s. 126) toto prostiedi oznacuje jako ,,prostor, v némz se mohou uplatnit
systémy, které maji Sanci na zvySeni odolnosti déti viici mimoskolnim negativnim
vlivim®.

Zaroven vsak, pii nezvladnuti vychovného procesu, se mohou 1 v tomto prostiedi objevit
problémy nové, na které dité neni ptipraveno. Déti se ve skole vitbec dostavaji do zcela
novych, nejen problémovych situaci, na které nejsou pfipraveny. Setkavaji se zde s novymi
autoritami, stavaji se zaky — musi plnit rozli¢né ukoly, szivaji se S neznamym prostiedim,

osamostatiiuji se, navazuji nové vztahy s vrstevniky 1 dospelymi a mnoho dalSiho.

Je také samoziejmé, ze miZe dojit k tomu, Ze ne vSechny déti se na Skolni prostiedi
spravné adaptuji, Ze vSe zvladnou a vyrovnaji se se vSemi situacemi bez vétSich problémd.

v v

znevyhodnéného prostfedi nebo déti néjak ohroZené.
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A praveé zde se otevira prostor pro socialni pedagogiku potazmo socidlniho pedagoga. Na
Skolach sice existuje vychovny poradce, ktery by mél zakiim v tomto sméru pomoci, ale
vétSinou je to nékdo z uciteli. Myslim si, Ze pro vétSinu déti by bylo mnohem snazsi svétit
se nékomu, kdo stoji mimo vyucovaci proces. Pteci jen, dle mého nazoru, bude budit vétsi
duvéru, jak u déti, tak i u rodiny a prace s rodinou je Vv téchto vécech nesmirné dulezita,

né¢kdo, kdo je profesionalné vzdélany a soustiedi se pouze na tyto problémy.

Reseni tdchto problémi by se pak dostalo na profesionalni uroveii a mohlo by dojit
k véasnym zasahim. Tak by mohly byt minimalizovany ¢i zcela potlaceny dusledky

negativnich jevi, které se ve spojeni se Skolnim prosttedim mohou objevit.

3.1 Poti‘eba socialni pedagogiky ve $kolnim prostiedi

Vyznam socidlni pedagogiky ve Skolnim prostiedi souvisi s vyvojem spole¢nosti. Diive
vychovu a do jisté doby i1 vzdélani déti zajisStovala pouze rodina. Postupem casu se objevila
potieba 1 jiné vychovné instituce. Tuto roli az donedédvna plnily Skoly spolu se svymi
uciteli jako sekundarnimi vychovateli. V dneSni rychle ménici se spole¢nosti vSak uz ani

Skoly tuto potiebu nesta¢i napliovat. (Zemancikova, 20093, S. 72)

Skoly totiz nemaji dostatek informaci o svych Zacich — neznaji rodinné prostiedi, socidlni
poméry, individualni zvlastnosti apod. Na zakladé toho nemizou své zaky odpovédné
vychovavat a poskytovat jim U¢innou pomoc. Sami ucitel¢ toto Casto pfiznavaji a co je

hor$i, zminuji se o tom, Ze kvili mnoha povinnostem ¢asto ani nemaji chut’ a zajem.

A tak se stale Castéji projevuje potieba ,tieti vychovné instituce®, kterou dnes chapeme
socialni pedagogiku a s ni spojené odborniky — socialni pedagogy. (Zemancikova, 20093,

S. 72)

Existuje hned nékolik konkrétnich a opodstatnénych motivii, dalo by se mluvit 1 o
problémech, kviili kterym by bylo vhodné moznd i potiebné zavést celoplo$né profesi

socidlniho pedagoga do skol.

Jednim z nich je negativni vyvoj chovani Zakl. Na Skolach se stale Castéji mezi Zaky
objevuje nedisciplinovanost a neschopnost spoluprace. Velkym problémem je také

nerespektovani autority pedagogi. Dale se ve Skolach stale vice a vice ,,mnozi* socidlné

ey
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spoluzaky, propadaji zavislosti na drogach, alkoholu a cigaretach apod. Sami ucitelé

ptiznavaji, ze nejsou schopni tyto problémy dostatecné fesit. (Zemancikova, 2009b, s. 641)

Na tomto misté bych radda zduraznila vyznam prevence zminovanych jevi. Prevence a
zejména ta primarni pfedstavuje nenahraditelny nastroj pro pfedchazeni ¢i snizeni rizika
vzniku socialné patologickych jevl. Proto by méla na Skole byt realizovano pod vedenim

odborné ptipraveného pracovnika.

Takovym pracovnikem by mohl byt pravé socialni pedagog, ktery je pro tuto praci
dostate¢né vzdelany a specialné pripraveny. Ucitelé, ktefi dnes na Skolach vykonavaji praci
metodika prevence, sice maji znalosti z oblasti prevence a samoziejmée se 1 dale vzdélavaji,

ale tyto znalosti jsou bez hlubsich zakladii a nejsou dostatecné systematizovany a uceleny.

Prochéazka (2012, s. 130) uvadi ze, ,,systematicka ptiprava garantuje, ze socialni pedagog
jako pracovnik primarni prevence znd teorii a praxi vzniku zavislosti a problematiku
drogové epidemiologie, orientuje se v zdkladnich rizikovych a projektivnich faktorech pti
vzniku zéavislosti (na Grovni jedince, rodiny, vrstevnikili, spole¢nosti). Disponuje znalostmi
tykajicimi se raznych preventivnich modelii a ptistupt a je schopen efektivné pracovat

s danou cilovou populaci (vétsinou tfida) s vyuzitim obecné uzndvanych technik.

Kromé¢ znalosti z oblasti primarni prevence disponuje socialni pedagog i poznatky o
prevenci sekundarni a terciarni. Jde zejména o znalost postupli krizové intervence.

(Prochazka, 2012, s. 130)

Dalsim ditvodem, mluvicim pro zavedeni socidlni pedagogiky do Skol, je zajisténi rovnosti
vzdélavacich prilezitosti pro zaky z riznych prostifedi. Ukazuje se, ze rodinné prostiedi ma
vliv na Skolni, ale 1 profesni uspésnost. Je tedy nutné zabezpecit adekvatni vzdélavaci
ptilezitosti zejména 1 pro zaky ze socidln¢ znevyhodnéného prostiedi. (Zemancikova,

2009b, s. 641)

Dnes se také stale zvySuje délka doby, kterou déti i ucitelé travi ve Skole. Proto je tieba na

Skole vytvoftit takovou atmosféru, aby se v ni vSichni citili dobfe.

Bakosova (2008, s. 196) v tomto sméru upozoriiuje na pietizenost ucitelii ¢innostmi, ke
kterym jsou kompetentni jini odbornici a na syndrom vyhofeni, ktery se dostavuje u stale

vétsiho poctu ucitelii. Dal§im motivem je tedy zlepSovani kvality Zivota ucitelt 1 zaku.

Vyse zminéna autorka uvadi jesté dalSi divody. Dle BakoSové (2008, s. 196) ma byt

profese socialniho pedagoga zavedena do $kol, protoze:
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- je profesiondIn¢ vzdélavany na vysokoskolskych fakultach

- obsah jeho studia zabezpeCuje znalost probléml ve vSech stupnich Skol vcetné
didaktickych otazek

- Vvobsahu jeho studia jsou kromé¢ pedagogickych a socidln¢ pedagogickych
predmétil zatazeny i dalsi pribuzné védy, jako napt. sociologie, psychologie,
socialni prace a filozofie

- zna praxi $kol 1 jinych vychovné-vzdélavacich zatizeni

- muze ucitelim poméhat rozvijet a rozSifovat jejich znalosti pomahajiciho typu

- je ptipraveny vytvaret Skolské dokumenty vcetné Skolniho fadu

- ma vytvofené navyky kooperativniho chovani se a efektivni komunikace

3.2 Funkce a cile socialni pedagogiky ve §kolnim prostiedi

Vzhledem k tomu, ze u nas bohuzel socialni pedagogika nema ve $kole doposud téméf
zadnou historii, musime v této kapitole a i v téch nasledujicich, vychazet ze zkuSenosti

zemi, ve kterych se uz o urcité historii této discipliny v oblasti Skolstvi hovotit da.

Jelikoz ovSem hlavni funkce a cile Skoly jsou ve vyspélych zemich srovnatelné, Ize se

domnivat, Ze i funkce a ulohy socidlni pedagogiky v tomto prosttedi budou velmi podobné.

Funkcim socialni pedagogiky se ve svém dile Socidalny pedagog ve Skolskom prostredi
vénuje Vladimira Zemancikova (2009b, s. 642-643). Autorka vychazi ze zkuSenosti

socialni pedagogiky v némeckych skolach a jmenuje tyto funkce:

e funkce kompenzacni

- spo¢iva v ndhrad¢ nedostatkli pramenicich zejména ze socidlné-znevyhodnéné¢ho
prostiedi zakt
- vztahuje se ke specifické cilové skuping; ke skupiné zak, ktefi jsou ohroZeni

svym ptivodem (déti z nizkopodnétného prostiedi, romské déti apod.)

e funkce kurativni

W v v

- vaze se na konkrétni skupinu zaku, ktefi se uz projevuji problémove
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funkce facilitaéni

- zde je na prvnim misté snaha uleh¢it vychovné vzdelavaci proces a zarovei tak
pomoci pretizenym ucitelim
- jde o odstranéni ptekazek branicich fadné vyuce; ty jsou ¢asto spojeny

s nedisciplinovanosti a s nerespektovanim autority ze strany zaku

funkce detekéni

- stoji na vyhledavani ohrozenych zakt a na nasledném poskytnuti konkrétni
socialni opory nebo socialn¢ pedagogické intervence

- ohrozenymi zaky zde rozumime nejen Zaky ohroZené socialné patologickymi
jevy, ale 1 zéky ohrozené vlastnim zivotnim stylem, ptivodem nebo naro¢nou

zivotni situaci, ale také ty, u kterych se problém jiz vyskytl

funkce vychovna

- zaméfuje se podporu celistvého rozvoje osobnosti zakli a na pomoc pii rozvijeni

jejich potencialit

funkce preventivni

- V oblasti primérni prevence se zamétuje na celou populaci skoly

- pti sekundarni prevenci jde o praci s zaky a skupinami zaka, jez jsou né¢jakym
zpusobem ohroZeni (tito z&ci jsou jmenovani jiz u funkce detekéni)

- terciarni prevence si pak klade za ukol pomoci détem, u kterych se jiz problém
vyskytl (zaskolaci, Sikanujici, obéti Sikany, Zaci s poruchami chovani, netispésni ve

Skole nebo se zavislostmi)

funkce socializa¢ni a personaliza¢ni

- jedné se o pomoc pii procesech socializace (zespolecenst'ovani, ptiprava na Zivot
ve spolecnosti) a procesech personalizace (utvareni jedinecné osobnosti,

individuality)

funkce pecovatelska

- ma za cil vytvaret ve Skole takové podminky, které budou ptispivat k dobrému

zdravi, bezpecnosti a psychické pohodé¢ kazdého zaka
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Vyznamnost uvedenych funkci se méni v pribeéhu historie, ale urcité rozdily bychom nasli
zcela jisté i na riznych $kolach. Skoly se nachazi v riiznych typech prostiedi (mésto,
vesnice), maji rizny pocet zakl a specifické problémy. Vsechny tyto faktory se objevuji
v ruznych kombinacich a vyzaduji si jedinecny pfistup. A je pravé ulohou socialni
pedagogiky, aby konkrétni situaci na konkrétni Skole dokazala reflektovat a i¢inné vyuzila

prostiedky, které ma k dispozici.

V zacatcich se socialné pedagogicka prace ve Skole orientovala zejména defenzivné.

V praxi tedy feSila aZ nouzové stavy, zamérovala se jiZz na vzniklé problémy, pracovala

S zaky problémovymi ptipadné znevyhodnénymi, s Zaky, kteti se vyrazné odliSovali od
normy nebo byli ohroZzeni svym puvodem. V centru pozornosti tedy byly zejména déti

Z nizsich socialnich vrstev. A praveé kvili tomuto zaméteni byla socialni pedagogika
kritizovana, méla totiz znacné stigmatizujici dosah. Dnes se socialni pedagogika zamétuje

jiz na celou populaci $koly a jeji charakter je spiSe ofenzivni. (Zemanéikova, 20093, s. 73)

Vidime tedy, ze diive staly v popiedi zejména funkce kompenzacni, kurativni a socialni.

KdezZto dnes nabiraji na vyznamu funkce preventivni a vychovné.

Jak jsem jiz uvedla, socidlni pedagogika u nas stale jesté nema ve Skolstvi své misto.
V soucasné dobé¢, ale jiz mtizeme slySet prvni zminky o socialni praci ve Skole ¢i Skolni
socialni praci.

Drilling (2004, s. 95, cit. podle Schulsocialarbeit — Wozu?, 2009, s. 8) socidlni praci ve
Skole vidi jako nezavislou ak¢ni oblast sluzeb pro mladez, ktera spolupracuje se skolou ve
formalizované a institucializované podob¢. Jejim cilem je doprovazet a podporovat déti a
mladez v procesu dospivani, naucit je uspokojivé se vyrovnavat s zivotnimi situacemi a

podporovat jejich kompetence pro feseni osobnich a/nebo socialnich problémd.

Podle jiného zdroje by méla skolni socialni prace stavét na prevenci stejné tak jako na
feSeni existujicich problémi. Cilem je podpofit zaky v jejich procesu utvafeni vlastniho
zivota. Skolni socialni prace by méla také spolupracovat s rodinami zakd. (SBS/ASPAS,

2004, s. 1, cit. podle Schulsocialarbeit — Wozu?, 2009, s. 8)

Zemancikova (2009a, s. 75) i Kraus (2008, s. 115) tuto $kolni socialni praci de facto

ztotoziuji se socidlni pedagogikou.

Dle Krause (2008, s. 115) ma skolni socialni prace vyznamny vychovny charakter a dalsi

totozné charakteristiky. V souvislosti s tim uvadi ve své knize Zaklady socialni pedagogiky
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vSeobecné cile a ukoly Skolni socidlni prace dle Hopfa, ve smyslu cili a tkoli Skolni

socialni pedagogiky. Jsou to tyto:

- zabranéni vzniku odchylek v chovani zakt v rdmei Skoly

- podporovani socialnich kompetenci déti a mladeze cilenymi akcemi a nabidkami
¢innosti

- pusobeni ve funkci zprostiedkovatele mimoskolni prace s mladezi a cinnosti
vV ramci Skoly

- po dohodé¢ s uciteli 1 zaky se starat o rizné skupiny zakd, upozoriovat rodi¢e déti s
postizenim, socialné¢ vybocujicich nebo handicapovanych zdki na pomocné a

podplirné programy

Hopf (2001, cit. podle Kraus 2008, s. 114-115)

Na zdklad¢ uvedenych definic a jmenovanych kol a cili, se 1 j& domnivam, ze Skolni
socialni prace predstavuje praci socialné vychovnou, jez je vlastné usttedni ¢innosti

socialnich pedagogt.

3.3 Cinnost a iikoly socialniho pedagoga ve §kole

Socialniho pedagoga ve Skole mizeme definovat jako ,absolventa oboru socidlni
pedagogika nebo pedagogika se zamétfenim na socialni pedagogiku, ktery ma vSeobecné a
specifické kompetence. K vSeobecnym patii piispivat ke zlepSeni kvality zivota zaka,
uciteli a rodici ve Skole. Ke specifickym patii: kompetence vychovy, vzdélavani,
sebevychovy, sebevzdélavani, pievychovy, poradenstvi, intervence, prevence,
manazmentu* (veSkeré kompetence jsou blize specifikovany v kapitole 2.3 Kompetence
socialniho pedagoga). (Bakosova, 2007, s.6, cit. podle Zemancikova, 2009b, s. 641)

P1skova (2011, s. 6) uvadi, ze socialni pedagog s ohledem na jmenované¢ kompetence, by

mohl v ramci primarniho a sekundarniho vzdélani pasobit jako:

- ucitel predmétt socialni edukace a socidlni vychovy
- vychovny poradce
- poradce pro socidlni prevenci

- poradce pro management a volbu povolani
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- Skolné-pravni poradce

- koordinator spolupréace s rodinami a institucemi socidlné pravni ochrany déti

- pracovnik pro aplikaci smluvnich vztaht s rodi¢i

Z vyse uvedenych kompetenci vychazi i mozné Cinnosti socidlniho pedagoga v prostiedi

Skoly.

Emmerova (2009, s. 176) povazuje za zakladni ¢innosti socialniho pedagoga na zakladnich

a stfednich Skolach realizovani primarni prevence socialné patologickych jevil (na Skolach

s vyskytem problémového chovani i1 v realizaci prevence sekunddrni), organizovani

volnocasovych aktivit déti a mladeze, aktivni spolupraci se zédky ze znevyhodnéného

prostiedi, spolupréci s rodici a socialni poradenstvi.

Zemancikova (2009b, s. 647) vidi pole ptisobnosti socialni pedagogiky na Skolach o néco

Sir§i. VSechny mozné Cinnosti, které¢ by mohl socidlni pedagog v rdmci své profese na

Skolach vykonavat, rozdéluje ze dvou zakladnich hledisek. Je to hledisko vztahu k cilové

skupin€ ¢innosti a hledisko charakteru ¢innosti. Jeji konkrétnéjs$i vymezeni ¢innosti tohoto

odbornika najdeme v nasledujici tabulce.

Tabulka 2 Vymezeni ¢innosti socialniho pedagoga ve skole dle Zemanéikové
(2009b, s. 647)

VE VZTAHU K CiLOVE
SKUPINE

>

Prace s détmi a mladeii:

- cela Zakovska populace
- specifické cilové skupiny
_ . Prace s rodici
| » ohroZené skupiny

zaku

!

Zaci s problémy,
tézkostmi

Prace s uciteli,
vychovavateli

Z HLEDISKA CHARAKTERU
CINNOSTI

>

g g

- monitoring

- vyhledavaci ¢innost (depistaz)

- organizovani volnocasovych aktivit

- ¢Cinnosti preventivné vychovného charakteru
- socialné pedagogicka prace se skupinou

- socialni a vychovné poradenstvi

- ¢innosti socialné pedagogické intervence

- mediacni ¢innosti

- pedagogizace prostiedi

- spoluprace s pedagogickymi a odbornymi zaméstnanci Skoly

- spoluprace s externimi institucemi
- ¢innosti administrativniho charakteru

g
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Nyni se budu podrobnéji zabyvat ¢innostmi uvedenymi v tabulce. Pro snazsi orientaci se

budu drZet 1 daného déleni.

3.3.1 Cinnosti ve vztahu k cilové skupiné

A4

Bliz$i charakteristice skupiny téchto ¢innosti se vénuje Bakosova (2006, s. 27-28). Autorka
o téchto Cinnostech mluvi také jako o kompetencich socialniho pedagoga v prostredi skoly
(BakoSova, 2008, s. 197-198). Miizeme tedy mluvit o kompetencich vztahujicich se k praci
s zaky, k praci s uciteli a k praci s rodici.

Cinnosti ve vztahu k Zakum

V tomto piipadé€ se socialni pedagog zaméiuje zejména na:

- pomoc zaktim zaclenit se do kolektivu

- socidlni chovani 74k, zejména na zéky s emociondlnimi, mravnimi nebo
socialnimi poruchami

- pomoc zakiim, jejichz socialni prostiedi a rodinna vychova jsou néjakym zplisobem
narusené, popiipadé zakiim se syndromem CAN

- psychohygienu zdravotné oslabenych zakl, ve smyslu zabezpeceni zdravého
zivotniho stylu

- na nasili ve Skole, chrani prava déti a mladeze a spolupracuje s tymem dalSich
odbornikl na zlepSeni socialniho chovani aktért Sikany

- zaSkolactvi, experimentovani s drogami apod.

Cinnosti ve vztahu k uditelim

V této oblasti se jedna zejména o aktivity jako:

- monitorovani a pomahani pti feSeni pedagogickych situaci obzvlasté zacinajicim
ucitelim

- citlivé reagovani na potieby ucitelti v oblasti relaxace, psychohygieny a
pfedchazeni syndromy vyhoteni

- podnécovani dalSiho vzdélavani ucitelli, upozoriiovani na knizni novinky

- organizovani riznych kurzl

- ochrana prav uciteli ve vztahu k agresivné jednajicim rodi¢tim, predavani

dovednosti jako je ochrana diistojnosti apod.
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Cinnosti ve vztahu k rodi¢um

Zde autorka vymezuje nasledujici tikoly socialniho pedagoga:

- pomoc Vv ptipadé disharmonického a naruseného rodinného prostredi

- poskytovani rad rodi¢tim o vychovném procese spojeném s vyvojem ditéte, o
efektivni komunikaci mezi rodi¢i a détmi

- poskytovani rad a individudlnich konzultaci rodicim v oblasti prevence socialné

patologickych jevli a 0 moznych rizicich pro jejich déti apod.

3.3.2 Cinnosti z hlediska charakteru

Socialni pedagog by mél na Skolach provadét monitoring riznych oblasti. Jde napf. o
monitorovani socidlni situace zaku, jejich rodinného prostredi, ale také vyskyt socialné
nepiizpusobivého a nespolupracujiciho chovani se zaka a hleda pticiny takového chovani.
(BakoSova 2007, s. 8, cit. podle Zemancikova, 2009b, s. 647)

Monitorovana by meéla byt 1 pozice zaki ve tfid¢, to jak je zak ostatnimi pfijiman
respektive odmitdn. Sleduji se i Skolsky neprospéSni Zzaci a hledaji se piicin tohoto

neuspéchu. (Zemancikova, 2009b, s. 647)

Dalsi z Cinnosti socialniho pedagoga je cinnost vyhledavaci — depistaz. Depistaz ve Skole
spoc¢iva ve vyhledavani jedinct i skupin, ktefi doposud nejevi Zadné znamky poruchy ani
problému, ale jejich vyvoj je ohrozen. Toto ohrozeni vychazi napi. z jejich ptavodu,
zivotniho stylu, socidlnich podminek nebo naro¢né zivotni situace, ve které se ocitaji.
Jedna se také o vyhledavani zakl socidln€¢ ¢i emocné naruSenych, zakl s problémy.

(Zemancikova, 2009b, s. 647)

Emmerova (2004, s. 191) uvadi, Ze socidlni pedagog by m¢l na Skoldch piebrat funkci
koordinatora prevence socidlné patologickych jevli a drogovych i jinych zavislosti. Tuto
funkci, jak jsem jiz uvedl, dnes na Skolach plni béZni ucitelé, ktefi nejsou Casto dostatecné

pfipraveni. V tomto piipadé¢ by se tedy jednalo o cinnost preventivné vychovnou, jejiz

Vv oew

Mezi dal8i Cinnosti, které mize na Skolach tento pracovnik vykonavat, patii aktivity
spojené s organizaci volného casu. Socidlni pedagog by mél Zakiim zprostfedkovat

nabidku moznosti plnohodnotného trdveni volného casu jak ve Skolnim zafizeni, tak i
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mimo n¢j. Také by se mél podilet spolu s uciteli, vychovateli popft. i externimi odborniky

&i organizacemi na tvorbé konkrétnich volnogasovych aktivit ve skole. (Seres, 2009, s. 81)

Za zvlast dulezitou slozku prace socialniho pedagoga ve skole povazuje Zemancikova
(2009b, s. 647) socialne pedagogickou prdaci se skupinou. Vzhledem Kk tomu, Ze déti ve
Skole travi stale vice Casu, je dulezité, aby se zde citily dobfe. Vztahy se spoluzéky vyrazné
ovliviiyji kvalitu Zivota ve Skole a zaroven se podili i na Skolnich vysledcich zaka. Tyto
¢innosti jsou ovSem také velmi dilezité pro sviij preventivni ucel. Nejen, Ze kladné
ovliviiji pocit pohody a spokojenosti zakii ve skole, ale také plisobi proti vzniku socialné

patologickych jevill. Zejména Sikany.

Dal$imi vyznamnymi ¢innosti jsou socialni a vychovné poradenstvi pro rodiCe, déti 1

ucitele, Skolni mediace a intervence.

Socialni pedagog je také schopen pedagogizovat prostredi skoly. Pricemz pedagogizaci
prostiedi, chapeme jako wvyuziti prostiedi jako vychovného prostredku. ,,Socialné
pedagogicky piistup k prostiedi znamena tedy snahu posilovat a upeviiovat kladné
formativni vlivy prostiedi, tedy takové, které jsou v souladu s vychovnymi zaméry, a
eliminovat vlivy negativni, resp. jim pfedchazet* (Spi¢ak, 1993, cit. podle Kraus, 2008, s.
78).

V piipadech, kdy je nutnd spoluprace s dalSimi odborniky, navazuje socidlni pedagog
Spolupraci s pedagogickymi a jinymi odbornymi zameéstnanci (ucitelé, skolni psycholog,
specialni pedagog apod.) popi. S externimi organizacemi (pedagogicko-psychologicka

poradna, zdravotnické zatizeni, OSPOD, policie apod.).

3.3.3 Vycet konkrétnich ¢innosti socialniho pedagoga ve Skole

Réada bych na tomto misté uvedla, tabulku c¢innosti socidlniho pedagoga vztahujici se
Kk prostiedi skoly, kterou jsem sestavila s pomoci Mgr. Machu, Ph.D., vedouci této prace.

Tabulka byla v obdobné podob¢ vyuzita pro praktickou ¢ast mé prace.
Inspiraci mi bylo rozdéleni ¢innosti socidlniho pedagoga na Skole od BakoSové (2006,
s.27-28). Cinnosti délim do 4 oblasti dle objektu zajmu, pfi¢emZ prvni kategorie je

rozdélena jesté do dvou podskupin.
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V tabulce jsem se snazila zachytit co moznad nejvice aktudlnich situaci, které pulsobi
Vv soucasné dobé na zékladnich a stfednich Skolach nejvice potizi a které by mohly spadat

do kompetenci socidlniho pedagoga.

Tabulka 3 Cinnosti socidlniho pedagoga ve §kole

CINNOST | CINNOST
konzultace pro rodice na téma

podpora socializace a wchowy, wvoje ditéte a
personalizace Zakl - komunikace s ditétem

’E télesnym nebo mentalnim
pomoc #8kam zallenit se do g handicapem zaméfene na
kolektivu w kompenzaci omezeni a pomoc se
rozvoj oscbnostnich a socialnich ﬂ "problémowvych 3kl se
kompetencl #&kd g zaméfenim na odstranéni

e konzultace pro rodife tkajici se
podpora kvality fivota a zdravého prevence a fefeni socialné
Fivotniho stylu Zako patologickych jevi
socialné pedagogicka prace se monitorovani problémowych

pedagogickych situac

pomaoc pii fefeni problémowych
pedagogickych situaci
cdstrafiovani dalsich pfekaiek
branici fadné wuce (kazen,
nerespektovani autority apod.)
rozvoj osobnostnich a socialnich
kompetenci pedagogickych
pracovnikd

skupinou

realizace multikulturni vychowy

PRACE 5 PEDAGOGICKYMI PRACOVNIKY SKOLY

realizace rodinné a sexualni
wychowy

planovani a realizace
mimowukowich a volnofasowch
aktivit

CELA f AKOVSKA POPULACE

podpora kvality Zivota a zdraveho
fivotniho stylu pedagogickych
pracovnikl

relaxace a psychehygiena
pedagogickych pracovnikd

dalii vzdélavani pedagogickych
pracovniki

PRACES DETMI A MLADEZ|

ochrana prav iakd
monitorovani socialné
patologickych jevi ve Skole
jevil (Eikana, zaskolact,
zavislosti)

pedagogicka prace s détmi
vyiadujici specificky pfistup ochrana prav ufiteld

vytvaieni a podpora zdraveho
socialniho klima ve Ekole
spoluprace = dalEimi odborniky
vietné pedagogickych
spoluprace s externimi
organizacemi

prace asistenta pedagoga
{inkluzi) détem = télesnym &i
mentalnim handicapem a pomoc
chroZenym socialné
patologickymi jevy £i viastnim

SKOLU JAKO
CELEK

AKTIVITY PRO

terapie, pfevyjchova a reintegrace
déti se socidlné patologickym
chovanim, nezdravym Zivotnim
stylem a "obéti" socialngé
patologickych jevd

individualni pomoc détem
ohrofenym jejich plvodem,
rodinou nebo socialni situaci
apod. pfi socializaci a
kompenzaci kulturnich &i
socialnich rozdild

individualni pomoc nadanym
détem se zaflen&nim se do
kolektivu & kompenzace jejich
psychosocialnich charakteristik
naprava, terapie a prevychova
"problémowvych ako"

POTREEAMI

a

OHROZENE SKUPINY ZAKOD A ZACI SE SPECIFICKYMI YYCHOYINYMI
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3.4 Modely spoluprace socialniho pedagoga se $kolou

Moznost ptsobeni socidlniho pedagoga na konkrétni Skole, rozsah jeho ¢innosti a uplatnéni
jeho kompetenci je téméi zcela zavislé na modelu jeho spoluprice se Skolou, na které
pracuje. Jde vlastn¢ o to ,kolik mu vedeni $koly umozni“. Zda Skola povoli pouze
kratkodobé nebo i1 dlouhodobé aktivity pod vedenim tohoto pracovnika, kdy bude mit
moznost se ve Skole vyskytovat, komu nebo ¢emu bude prace socidlnitho pedagoga
podtizena, jaké bude viibec postaveni tohoto odbornika mezi dalSimi zaméstnanci Skoly

atd.

Zemancikova (2009a, s. 75-76) definuje 4 nasledujici modely spoluprace mezi Skolou a

socialnim pedagogem.

Distan¢ni model

Podle tohoto modelu by si méla socidlni pedagogika vici Skole zachovat svoji autonomii.
Socialni pedagog zde funguje jako externi spolupracovnik a pracuje dle pozadavkl Skoly.
Se zaméstnanci Skoly spolupracuje ve volném vztahu, ve Skole neni pfitomen stale. Jeho

¢innost se omezuje pouze na kratkodobé¢ aktivity, jako jsou projektové dny nebo tydny.

Subordinaéni model

V tomto piipadé ma socialni pedagog postaveni interniho zaméstnance Skoly. Ve skole je
po vétSinu Casu pritomen, ma zde svoji pracovnu. Jeho Cinnost je, ale stdle pomérné dost
omezena. Je podifizena zajmim a potiebam Skoly. Spoc¢iva zejména v odstrafiovani
piekazek branicich fadnému pribéhu vyuky. Socidlni pedagog tedy funguje jako

»pomocny personal skoly.

Kooperativni model

Zde se socidlni pedagog stava rovnocennym partnerem ucitel. Cile, o které usiluje, jsou
stejné dilezité jako cile pedagogl. Jeho ¢innost je chapana jako potfebnd a smysluplné a
neni podfizena jen zajmim a potfebam Skoly. Na vyznamu nabiraji zejména socialné

pedagogické kompetence tohoto odbornika.
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Integrativni model

Tento model nabizi nejvyssi miru spoluprace skoly a socialniho pedagoga. Vznika zde tedy
nejvetsi prostor pro uplatnéni veskerych jeho kompetenci. Usiluje se o to, aby se vyuka
stala humannéjsi, respektive aby vznikla socialné pedagogicka skola. Tohoto cile ma byt
dosazeno diky zméné pfistupu uciteld. Ta by meéla byt podminéna ucasti socidlniho
pedagoga ve vybranych vyucovacich hodinach, tfidnickych hodinach apod. Pii zavedeni
tohoto modelu ma socidlni pedagog ve skole svoji kancelar a je zakim, ucitelim i rodi¢tim

k dispozici.

Obrazek 4 Modely spoluprace skoly a socialniho pedagoga (Zemancikova, 2009a,

s. 75)
vysoka mira
spoluprace IV. integrativni model * spoluprace s cilem synergického efektu
11I. kooperativni model * rovnocennost spoluprace soc. pedagoga a Skaoly
Il.subordinaéni model * podfizennost soc. pedagoga potfebam Skoly
nizka mira . distanéni model * autonomie soc. pedagoga a skoly

spoluprace
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4 CHARAKTERISTIKA ZAKLADNICH A STREDNICH SKOL

Zakladni a stfedni Skoly patii v nasi republice mezi instituce tvofici vzdélavaci soustavu.

Cela vzdelavaci soustava se sklada ze Skol a skolskych zatizeni.

Druhy $kol jsou matetska Skola, zékladni Skola, stfedni $kola, konzervatof, vyssi odborna
Skola, zakladni umélecka skola a jazykova Skola s pravem statni jazykové zkousky. Tyto

Skoly uskuteciiuji vzdélavani na zakladé vzdélavacich programii.

Skolska zaiizeni poskytuji vzdélavani popf. sluzby, které dopliuji nebo podporuji skolni
vzdélavani nebo s nim ptimo souviseji. Zajistuji také ustavni a ochrannou vychovu nebo
preventivné vychovnou pééi. Skolska zafizeni délime na zafizeni pro daldi vzdélavani
pedagogickych pracovniktli, Skolskd zatizeni pro zdymové a dal§i vzdélavani, Skolska
poradenska zatizeni, vychovna a ubytovaci zafizeni, zatizeni pro vykon ustavni vychovy,

ochranné vychovy, vychovné preventivni péce atd.
Vsechna vySe jmenovana zatfizeni maji stanovené konkrétni i obecné cile své ¢innosti.

Obecné cile vzdélavani jsou v naSi republice stanoveny zakonem 561/2004 Sh., o

predskolnim, zakladnim, stFednim, vyssim odborném a jinem vzdelavani (Skolsky zakon).
Obecnymi cily vzdélavani jsou tedy dle skolského zakona:

a) rozvoj osobnosti ¢lovéka, ktery bude vybaven poznavacimi a socialnimi
zpusobilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a ob¢ansky Zivot,
vykon povolani nebo pracovni Cinnosti, ziskavani informaci a u¢eni se v prubéhu
celého Zivot

b) ziskani vSeobecného vzdélani nebo vSeobecného a odborného vzdélani

€) pochopeni a uplatiiovani zasad demokracie a pravniho statu, zakladnich lidskych
prav a svobod spolu s odpovédnosti a smyslem pro socidlni soudrznost

d) pochopeni a uplatiiovani principu rovnosti Zen a muzi ve spole¢nosti

e) utvafeni védomi narodni a statni piisluSnosti a respektu k etnické, narodnostni,
kulturni, jazykové a nadbozenské identité kazdého

f) poznani svétovych a evropskych kulturnich hodnost a tradic, pochopeni a osvojeni
zasad a pravidel vychazejici z evropské integrace jako zdkladu pro souZiti
V narodnim a mezindrodnim meétitku

g) ziskani a uplatiovani znalosti o zivotnim prostfedi a jeho ochrané vychazejici ze

zasad trvale udrzitelného rozvoje a o bezpe€nosti a ochrané zdravi
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Konkrétni cile pro jednotlivé instituce jsou pak v zakoné stanoveny samostatné. Vénovat
se budou jesté cilim pro zdkladni a stfedni Skoly, jelikoz se témito zabyvam i praktické
¢asti mé prace.

Nyni se pokusim pfiblizit zdkladni a stfedni Skoly, prostiedi Skoly a v zavéru kapitoly se

budu stru¢né vénovat nejcastéjSim socidlné patologickym problémiim, vyskytujicim se na

téchto Skolach.

4.1 Zakladni skola

Pojem zakladni Skola ,,0znaCuje vSeobecné vzdélavaci Skolu, v niz mladez zahajuje
povinnou $kolni dochazku (ve véku 6 let). Ma v soucasnosti devét roc¢niku, které jsou
rozdéleny na prvni stupen (1.-5. ro¢nik) a druhy stupei (6.-9. ro¢nik). “ (Priicha, Walterova

a Mares, 2003, s. 307).

Zakladni Skoly u nds mizeme rozd¢lit na pln¢€ organizované a netpIn€ organizované. PIné
organizovana Skola ma pro kazdy rocnik samostatnou tiidu. Kdezto na Skole neuplné

organizované je spojeno vice ro¢niku v jedné tiidé.
Rozdélit je mizeme také dle mista, kde se nachazeji — Skoly venkovské a méstské.

Ceské zakladni $koly poskytuji détem zakladni vzdélani, které vychazi od roku 2006
Z kurikuldrniho dokumentu s nazvem Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani. Na zékladé tohoto dokumentu si pak $koly vytvaii vlastni, konkrétni Skolni

vzdélavaci plan. (Pracha, 2009, s. 78)

»wZakladni vzdélavani vede k tomu, aby si zaci osvojili potfebné strategie uceni a na jejich
zaklad¢ byli motivovani k celozivotnimu uceni, aby se ucili tvofivé myslet a feSit
pfiméfené problémy, G¢inné¢ komunikovat a spolupracovat, chrénit své fyzické i duSevni
zdravi, vytvofené hodnoty a Zivotni prosttedi, byt ohleduplni a tolerantni k jinym lidem,
K odlisnym kulturnim a duchovnim hodnotam, poznavat své schopnosti a realné moznosti a
uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pti rozhodovéani o své dalsi

zivotni dréze a svém profesnim uplatnéni®.

Miuzeme tedy shrnout, Ze zékladni Skola je instituci, kterd se snazi Zaky nejen adekvatné
vzdélavat, ale také poskytnout jim odpovidajici dovednosti pro osobni a pracovni Zivot.

Neméné se soustied’uje také na podporu osobniho a socialniho rozvoje zaku.
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4.2 Stredni Skola

Po ukonceni zékladniho vzdélani si mize, zak pro své studium vybrat z n¢kolika typa skol

poskytujicich stfedni vzdélani.

Soustavu $kol poskytujicich stiedni vzdélani v Ceské republice tvoii gymnézia, stfedni
odborné skoly a stfedni odborna ucilisté véetné specidlnich stfednich skol. Stfedni skolstvi

se vyznacuje svou znac¢nou diferenciaci podle obort. (Priicha, Walterova a Mares, 2003, s.
233).

Vyhlaska o stfednim vzdélavani a vzdélavani v konzervatoii vymezuje podle jejich

zaméteni tyto typy sttednich skol:

e gymnazium

e hotelova skola

e obchodni akademie

e odborna skola

e odborné uciliste

e prakticka Skola

e stiedni lesnicka $kola

e stiedni odborna skola

e stfedni odborné ucilisté

e stredni pedagogicka Skola
e stiedni primyslova skola
e stiedni rybarska skola

e stiedni uméleckopriimyslova skola
e stfedni umélecka skola

e stfedni veterinatska skola
e stfedni vinarska Skola

e stfedni zahradnicka Skola
e stfedni zdravotnicka Skola

e stfedni zemédélska Skola


http://cs.wikipedia.org/wiki/Gymn%C3%A1zium
http://cs.wikipedia.org/wiki/Hotelov%C3%A1_%C5%A1kola
http://cs.wikipedia.org/wiki/Obchodn%C3%AD_akademie
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Odborn%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Odborn%C3%A9_u%C4%8Dili%C5%A1t%C4%9B&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Praktick%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_lesnick%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/wiki/St%C5%99edn%C3%AD_odborn%C3%A1_%C5%A1kola
http://cs.wikipedia.org/wiki/St%C5%99edn%C3%AD_odborn%C3%A9_u%C4%8Dili%C5%A1t%C4%9B
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_pedagogick%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/wiki/St%C5%99edn%C3%AD_pr%C5%AFmyslov%C3%A1_%C5%A1kola
http://cs.wikipedia.org/wiki/St%C5%99edn%C3%AD_ryb%C3%A1%C5%99sk%C3%A1_%C5%A1kola
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_um%C4%9Bleckopr%C5%AFmyslov%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_um%C4%9Bleck%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_veterin%C3%A1%C5%99sk%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_vina%C5%99sk%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_zahradnick%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_zdravotnick%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=St%C5%99edn%C3%AD_zem%C4%9Bd%C4%9Blsk%C3%A1_%C5%A1kola&action=edit&redlink=1
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Skolsky zakon jesté vymezuje 3 stupné stiedniho vzd&lani:

- stfedni vzdélani
- stfedni vzdélani s vyucnim listem

- stfedni vzdélani s maturitni zkouskou

»Stiedni vzdélavani rozviji védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty ziskané
v zékladnim vzdé¢lavani dilezité pro osobni rozvoj jedince. Poskytuje zakim obsahové
Sir§i vSeobecné vzdelani nebo odborné vzdélani spojené se vSeobecnym vzdélanim a
upeviiuje jejich hodnotovou orientaci. Stfedni vzdélavani dale vytvaii predpoklady pro
plnopravny osobni a obfansky Zivot, samostatné ziskavani informaci a celoZivotni uceni,
pokracovani v navazujicim vzdé&lavani a pfipravu pro vykon povoldni nebo pracovni

¢innosti.*

4.3 Skolni prostiedi a klima §koly

,Skolni prostfedi je po rodinném prostiedi druhym nejvyznamnéj$im ¢&initelem, ktery
ovliviluje osobnost ditéte. Tvofi ho Zivotni, materidlni a socialni podminky. (BakoSova,
2005, s. 60)

V prostiedi Skoly probiha sekundarni socializace ditéte. Tento proces je ovliviiovan
zejména:

a) vychovné vzdélavacim procesem

Prostfednictvim vyucovani se u zaka zvnitituji spoleCenské hodnoty a normy
chovani a dochazi k akulturaci. Diky vyu€ovani si déti zvykaji na pravidelné plnéni
povinnosti a u¢i se ocekdvanym zplisob chovani ve skole i na vefejnosti. Piipravuji
se také na pfijeti budoucich roli, jako je role zaméstnance, manzela, rodice ¢i

obc¢ana

b) socialnimi vztahy ve $kole a v tFidé

Komplex mezilidskych vztahi ve Skole zahrnuje vztahy mezi Zéky navzajem, mezi
zaky a uciteli, mezi uciteli navzajem a vztahy mezi uciteli a vedenim Skoly.
Charakter téchto vztahil siln€ ovlivituje Skolni klima, které ma vyrazny vliv

(pozitivni popf. negativni) na vykonnost zaki i uciteld.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 62

Tyto vztahy jsou ovlivnény mnohymi charakteristiky zakt i ucitelti. U zaku je
dilezity zejména vek, pohlavi, misto bydlisté, socialni a etnicka ptislusnost a
osobnostni rysy. U pedagogt se jedna o charakteristiky obdobné. Pfidruzuje se sem

navic délka praxe, uroven dosazeného vzdélani a charakter.

C) vécna a prostorova stranka Skoly

Vécna stranka Skoly je tvofena architektonickym feSenim skoly, jeji estetickou
upravou, materidln¢ technickym vybavenim apod.

Ve véci prostorové stranky skoly jde zejména o velikost a lokaci $koly. Skoly

s vysokym poctem tfid (obvykle se udava vice nez 20 tiid) maji asto problémy

S organizaci, objevuje se zde vice problému a zvySuje se anonymita zakd. Hluéné a
znecisténé okoli Skoly negativné ovlivituje u zakt 1 uciteli vykonnost a schopnost

soustiedéni. Ma celkove Spatny dopad na jejich zdravotni stav.

(Hroncova, 2000, s. 101-104)

Vsechny vyse uvedené Cinitele ovliviiuji také socialni klima Skoly 1 tfidy. ,,Socialni klima
je mnohofaktorovy jev, ktery dokdzeme pocitovat, avSak méfit ho je narocné. Odrazi
vztahy mezi Cleny skupiny, atmosféru, pravidla ve skuping, prava a povinnosti vSech ¢lent,

vztah K praci a zptisob hodnoceni ¢innosti a vykond.* (Bakosova, 2005, s. 62)

Socialni klima skoly (i tfidy) by tedy mélo byt takové, aby se v ném vSichni zicCastnéni
citili dobfe. Aby zaci chodili do Skoly radi, t&sili se na vyuku, a aby zde byli pfijimani a
tolerovani se vSemi svymi klady a zapory aby mohli ziskavat a dale prohlubovat své

znalosti a dovednosti a rozvijet svou osobnost po vSech strankach.

4.4 Socialné patologické jevy v prostiredi Skoly

Kapitolu vénujici se socialné patologickym jeviim na Skole, jsem se rozhodla do mé prace
zatadit, jelikoZ pravé tato oblast by mohla byt velmi dilezitou a podstatnou soucasti prace
socidlniho pedagoga. Ten by se samoziejmé zaméfoval jak na feSeni jiz vzniklych

problémi, tak na v€asnou a diikladnou prevenci vzniku a §ifeni téchto neZadoucich jevi.

V poslednich letech je zaznamenavan staly nartst socialné patologickych jevil v prostredi

Skol, ale 1 v celé svétové spolecnosti, a to stale u mladSich a mladsich déti. Pokud by tento
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trend neustal, mohlo by dojit i k ohrozeni dalsiho vyvoje celé spole¢nosti. Pravé proto je
tak, dulezité snazit se tento nartist zastavit. V¢asna prevence je tim nejvhodnéjsim a Casto i
nejlevnéjSim zptisobem feSeni. Proto je dle mého nazoru nutné, ji kvalitné a odborné

realizovat jiz na prvnich stupnich zakladnich skol.

»Socialné patologickym jevem se obecné rozumi takové chovani jedince, které je
charakteristické nezdravym zivotnim stylem, nedodrzovanim nebo poruSovanim socidlnich
norem, legislativy a etickych hodnot, chovani a jednani, které vede k poSkozovani zdravi
jedince, prostfedi, ve kterém zije a pracuje, a ve svém disledku pak k individudlnim,
skupinovym ¢i celospolecenskym poruchdm a deformacim.* (Pokorny, Telcova, Tomko,

2003, s. 4, cit. podle Prochazka, 2012, s. 135)

Skala socialné patologickych jevil je velmi rozmanitd a rozsahla. Pohybujeme se zde
v rozmezi od drobnych prohieskii, jako je zéaskolactvi ¢i drobné kradeze pies koufeni,
agresivni chovani aZ k tém nejzavaznéjSim projevim jako je rasismus, krimindlni a
delikventni chovani ¢i suicidalni jednéni.

I ve Skolnim prostiedi je vyskyt téchto jevi velmi rozmanity. Metodicky pokyn
ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy k prevenci socidlné patologickych jevu u déti
a mladeze (MSMT, 2000) (dale jen pokyn k prevenci), fadi mezi socialné patologické jevy
vyskytujici se mezi détmi a mladezi ,,Sirokou skalu vychovnych problému, vychovnych

poruch a poruch chovani, a to véetné zneuzivani navykovych latek*.

Uvedeny pokyn k prevenci rozdé€luje socialné patologické jevy aktualné se objevujici na
Skolach do téchto oblasti:

e drogové zavislosti, alkoholismus a koufeni

e kriminalita a delikvence

e virtudlni drogy (pocitace, televize a video)

e patologické hracstvi (gambling)

o zaskolactvi

e Sikanovani, vandalismus aj. formy nasilného chovani

e xenofobie, rasismus, intolerance a antisemitismus
(MSMT, 2000)

Dale se pokusim stru¢né charakterizovat vybrané socidlné patologické jevy z prostiedi

Skoly, pricemz se budu volné drzet uvedeného déleni v pokynu k prevenci.
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4.41 Zaskolactvi

Zaskolactvi je specifickym druhem absentérstvi, ¢asté nepfitomnosti. Zak se imysin¢, bez
omluvitelného souhlasu a védomi rodi¢t nedostavuje do $koly a zdrzuje se mimo domov.
Zaskolactvi mize souviset se Skolni neuspéSnosti. (Pricha, Walterova a Mares, 2003, s.

310)

Dalsi pti¢inou zaskolactvi mize byt dle Klapilové (1996, s. 42) ,naruseny moralni vyvoj

ditéte, projevujici se ve Spatném vztahu k praci a k povinnostem®.

Jinym dtvodem pro takové absentérstvi muze byt dle mého nazoru vliv party. Pokud se
zaSkolactvi stane normou této malé skupiny, pak vSichni jeji Clenové chtéji-li v parté
zUstat, musi jednat v souladu s ni. Také Sikana ¢i nespravné chovani ucitele mizou vést
k tomu, Ze se dité za¢ne $kole vyhybat. Skute¢nost, Ze se ditéti nékdo vysmiva, ponizuje jej

nebo je bije, jednoznacné vede ke strachu z kazdé dalsi navstévy Skoly.

4.4.2 Sikana

Sikana je jednim zprojevli agresivniho chovani.  Agresi rozumime ,manifestni,
pozorovatelné chovani vedené iimyslem poskodit jiny organizmus (zvife ¢i ¢lovéka) nebo

piedmét nezivy“ (Fisher a Skoda, 2009, s. 46).

Sikanu konkrétné¢ pak muzeme definovat jako fyzické, psychické nebo kombinované
ponizovani az tyrani zakt jinymi zaky nebo vzacnéji | dospélymi (Rican, 1995, s. 34).
Toto nezadouci chovani miize nabirat riznych forem. Pievazné se jedna o:

e fyzickou agresi a pouzivani zbrani
e slovni agrese a zastrasovani zbranémi
e kradeze, ni¢eni a manipulace s vécmi

¢ nasilné a manipulativni piikazy

Sikanovani je pfedem promySlené chovani, jehoz cilem je pouze agrese, kterd slouZzi
k dosazeni agresorova uspokojeni, popf. ziskani uznani a moci ve tiidé nebo jeho parté.

Znakem Sikany je promySlenost. Jde o chovani, které se opakuje, je systematické a
prib&zné. Typicka je také nerovnovaha sil mezi obéti a Sikanujicim — mocngjsi a silnéjsi

Sikanuje slabsiho. (Prochazka, 2012, s. 158-159)
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Obeéti Sikany se muze stat kdokoliv. Agresofi si Casto vybiraji obét, kterd se nécim
vyznacuje, n&jak vynika. Mize jit o zaky s nadprimérnym prospéchem, zaky s jinou
etnickou pfislusnosti, zaky s n¢jakym handicapem, déti ze slabych ale naopak i velmi
dobrych socidlnich pomért, déti bojacné, fyzicky slabé apod. Spoleénym rysem vSech
ob¢ti Sikana je jejich odlisnost od vétsiny.

I agresofi maji spolecny rys. Je jim absence mravniho nahledu na nemoralnost jejich
chovani a jednani. Z tohoto ditvodu ani netrpi pocitem viny a trest, ktery je spravedlivy
pocituji jako ktivdu. Maji strach odkryt vlastni ja. Tento strach se snazi ukryt, tim, ze

Vv jinych pocity strachu vyvolavaji a ukazuji tak své pirednosti. (Kolat, 1997, s. 25-50)

Sikana vsak neni zaleZitosti jen obéti a agresora, popf. skupinky agresort. Odehrava se
Vv urcitém prostfedi, v naSem piipad¢ ve Skole. Toto prostiedi je poté Sikanou postihnuto a
je nutné se ji zbavit. Proto, abychom mohli zvolit spravny postup pro jeji odstranéni,
musime znat 1 jeji faze.
Kolaf uvadi tato stadia:

1. stupen: ostrakismus
V této fazi se objevuje mirné, zejména psychické nasili viici outsidertim skupiny.
Tito jedinci jsou pomlouvani a odmitani, proto se v dané spolecnosti neciti dobfe.

Jedna se o skrytou fazi Sikany.

2. stupen: fyzicka agrese a pritvrzovani manipulace
Ptichazi prvni projevy fyzické agrese a manipulace s obéti se ptitvrzuje. Obét
slouzi spoluzakim jako ,,ventil®, zptisob odreagovani agrese. Pokud je soudrznost
skupiny dobra a existuji fungujici vztahy, nemusi tyto pokusy o Sikanovani byt
zcela Gspésné. Skupina je zarazi. V opaéném piipadé mize dojit k souvislému

tryznéni obéti.

3. stupeii: vytvoreni jadra
Dochazi k vytvoteni spolupracujici skupiny agresort, jeZ systematicky Sikanuje
nejvhodnéjsi obét’. Jejich ,,zakony* se mohou v piipadé, Ze se proti nim nevytvoii

pozitivni skupina, stat normou a to dokonce 1 pro slusné zaky.
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4. stuperii: vétSina prijima normy agresori
Agresofi pokracuji ve své ¢innosti bez odporu jiné (pozitivni) skupiny. Jejich

zakony se stavaji normou témét pro vSechny. I umirnéni zaci v této fazi pocituji

uspokojeni z tyrani obéti.

5. stupeii: dokonala Sikana
Cela skupina je rozdé€lena na dva tabory — ,,otroci* a ,,otrokari. Otrokafi stale
zvySuji svou brutalitu a obéti se neustalym tlakem a vyhruzkami stavaji vice a vice

ochotné plnit jejich ptikazy. VSichni Clenové skupiny Sikanu respektuji.

(KolaF 2001, s. 36-43)

Mohlo by se zdat, Ze Sikana se vyskytuje pouze ve Skolnim ¢i vychovném prostiedi, ovSem
neni tomu tak. Mezi détmi je zfejmé kviili ne tak vysoké propracovanosti snaze odhalitelna
nez, mezi dospélou populaci. S Sikanou se Casto setkdvame také ve vézenich, ale 1 na
mnoha raznych pracovistich, kde se Sikana objevuje ve formé¢ mobbingu (Sikana mezi

spolupracovniky) a bossingu (Sikana ze strany vedouciho pracovnika).

V soucasné¢ dobé srozvojem internetu se také stale Castéji objevuje tzv. kybersikana.
Kybersikana je definovana ,,jako umysIné, opakujici se a neptatelské chovani, jehoz cilem
je ublizit obé&ti za pouziti informac¢nich a komunika¢nich technologii (kyber-sikana.eu,
2013).

Kybersikana je nazyvéana také jako pocitacova nebo virtualni Sikana. Toto ublizovani je
realizovano pomoci internetu a mobili. Agresor svou obét obtézuje provokujicimi
textovymi zpravami, telefonnimi hovory, e-maily, zvefejiiovanim ocerfiujicich komentari,
ponizujicich fotografii a videi, zakladanim blogl a internetovych stranek atd. Pro svou
¢innost vyuziva chatové mistnosti, socidlni sité, tzv. instant messaging (Skype, ICQ) a

pod. (kyber-sikana.eu, 2013).

Kybersikana je stejné¢ nebezpecna jako Sikana klasicka. Jsou jiz znamy piipady, kdy pravé
takto Sikanovani lidé spachali sebevrazdu. Problémem je zejména anonymita agresord a
moznost zhlédnuti obtéZujiciho obsahu pro milidony lidi.

Kromeé Sikany a kyberSikany se v prostfedi kol objevuji i dalsi formy agresivniho chovani.

Jde zejména o vandalismus a extremismus (xenofobie, rasismus, intolerance a
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antisemitismus). Zaradit sem mtizeme i syndrom CAN (syndrom tyraného, zneuzivaného a
zanedbavaného ditéte), ktery se sice objevuje spiSe v rodinném prostiedi, ale jeho nasledky
se u ditéte projevi 1 v prostiedi skolnim. A pokud ma dité takto patologickou rodinu, je

Skola prvnim mistem, kde by mélo nalézt pomoc.

4.4.3 Zavislosti na navykovych latkach

Zavislost vyvolavaji latky, které fadime mezi tzv. psychoaktivni latky. Patfi sem jak drogy,
tak alkohol i tabak. Riizné latky maji rizné ucinky a vyvolavaji odlisné typy zavislosti.
Clovék se mize stat zavislym po strance biologické (zavislost fyzicka, somaticky

podminénd) nebo po strance psychické. (Prochazka, 2012. s. 144)

Biologicka zavislost je vlastné stavem adaptace organismu na danou drogu. Pro tento stav
je typicka zvySujici se tolerance organismu na ndvykovou latku (nutnost stale vysSich
davek) a abstinen¢ni ptiznaky pii nedostatku této latky. Zavislost psychologicka se
projevuje potiebou opakovaného uzivani drogy z diivodu vyvolavani ptijemnych prozitki.

(Vagnerova, 2008, s. 549)

Végnerova (2008, s. 548) definuje zavislost jako ,,soubor psychickych (emocnich,
kognitivnich 1 behavioralnich) a somatickych zmén, které se vytvoii jako duasledek
opakovaného uzivani psychoaktivni latky*. Autorka také dodava, ze zavislost Ize chépat

jako Zivotni styl, jehoz dominantou je orientace na zneuzivanou latku.

V nasi republice jsou nejcastéji zneuzivanymi psychoaktivnimi latkami alkohol a tabdk.
Vyplyva to jednozna¢né z jejich snadné dosazitelnosti. I kdyz zakon stanovuje vékovou
hranici 18 let pro moznost uzivani téchto latek, bézn¢ se setkavame s mnohem mladsimi

uzivateli.

Vyzkumy ukazuji, ze prvni zkuSenost s alkoholem a tabakem ziskava vétSina déti (u
alkoholu 87,1% respondenttl a u kouteni 64,4%) jiz ve véku okolo 11,5 let. U marihuany je

to o 2 roky vice, tedy kolem 13,5 let, ale pocet déti se snizuje asi na 20,5%. (Prochazka,

2012, s. 148)

Mezi dalsi rozSitené navykové latky, které zneuzivaji zejména nezletili, patii dle NeSpora a
Csémy (2003, s. 26-33) marihuana a hasis, tlumivé 1éky, latky s budivym ucinkem
(pervitin, amfetamin), opiaty (opium, morfium, heroin), kokain, halucinogeny (LSD) a

anabolika.
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4.4.4 Kriminalita a delikvence

Kriminalitu mtZzeme definovat jako ,,vyskyt chovani, které je v dané spolecnosti trestné.
Jedna se o souhrn trestnych ¢int, které se v konkrétni spolecnosti vyskytly a vyskytuji.
Jedna se o Ciny a chovani sankcionovatelné podle trestniho zdkona, a to jak zjevné, tak

latentni“. (Fisher a Skoda, 2009, s. 156)

Kriminalniho jednani se tedy dopousti osoby trestn¢ odpovédné. V nasi republice tedy

osoby star$i 15 let. V ptipad¢ osob mladSich 15 let se uziva pojmu delikvence.

Delikvence je chovani nejen krimindlni povahy. ,,Zahrnuje také Ciny, které nejsou tzv.
jinak trestné. Patii sem naptiklad piestupky, dale trestna ¢innost osob ve véku mlad$im nez
15 let, kdy nelze trest z divodu véku ulozit. Velmi Casto byva delikvence pouzivana
v souvislosti s nezadoucim a nepfijatelnym chovanim déti a mladeZe. (Fisher a Skoda,

2009, s. 156)

Za delikvenci se tedy povazuji mirngj$i poruSeni moralnich nebo pravnich norem. Patii
sem zejména asocidlni a antisocialni ¢iny vyskytujici se u déti. Konkrétné to mohou byt
napt. zlozvyky, neposlusnost, neukaznénost, lhani, kradeze, zasSkolactvi, zavislosti, toulani,

autoagrese a sebevrazedné jednani. (Vagnerova, 2008, s. 779- 803)

Nejéastéj§im kriminalnim jednanim nezletilych a mladistvych v Ceské republice jsou
majetkové Ciny. Jedna se zvlasté o prosté kradeze v obchodech, firmach, bytech, kradeze
vozidel a o kradeze vloupanim do domu, obchodii a ostatnich objektii. Dale se casto
uchyluje k nasilnym ¢intim typu loupez a umysIné ublizeni na zdravi. V oblasti ostatnich
krimindlnich ¢inti pfevlada mateni vykonu uiedniho rozhodnuti, nedovolenda vyroba a

distribuce drog a sprejerstvi. (policie.cz)
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II. PRAKTICKA CAST
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5 PRIPRAVA VYZKUMU

Teoreticka cast této prace, kterd je informacnim vychodiskem pro praktickou, byla
vénovana charakteristice oboru socidlni pedagogika, priblizeni prace socialniho pedagoga
obecné a v prostfedi Skoly. Kapitola 2.3 podava informace o kompetencich socidlniho
pedagoga. A pravé tomuto tématu se budu vénovat i v praktické ¢asti své prace. Konkrétné

se budu zabyvat kompetencemi socialniho pedagoga na zakladnich a stfednich Skolach.

V této kapitole popisi stanovené cile vyzkumu, vyzkumny problém a zvolenou metodu pro

ziskani dat.

5.1 Cile vyzkumu, vyzkumny problém

Tématem mé diplomové prace, jsou tedy kompetence socidlniho pedagoga na zakladnich a
sttednich Skolach. Jasné vymezeni kompetenci slouzi kazdé profesi jako jakasi ,,zaruka
kvality* a podporuje stabilizaci profese. Kompetencemi socidlniho pedagoga se zabyva

napt. Bakosova (2006, 2008), Kraus (2001) nebo organizace AIEJI (2006) viz kapitola 2.3.

Existuje tedy né€kolik modelti kompetenci socidlniho pedagoga. Jde o obecné modely, kde
se dilezitost a vaha jednotlivych kompetencnich oblasti proméiuje v zavislosti na

prostiedi, ve kterém socidlni pedagog ptisobi. A zde se dostdvame k cili vyzkumu.

Ackoli v nasi republice stale v praxi profese socialniho pedagoga de facto neexistuje, neni
tedy zavedena Vv oblasti $kolstvi ani v jiné oblasti, rozhodla jsem zjistit, zda se proménuje
mira vyuziti jednotlivych kompetenci socialniho pedagoga v zavislosti na prostiedi skoly.
Déle se také pokusim urcit, které kompetence tohoto pracovnika by byly v prostiedi
zékladnich a stfednich Skol nejvice vyuzity a popsat uroven zakladnich znalosti, feditelti a

vedoucich pracovniki $kol, o oboru socidlni pedagogika.
Konkrétné si tedy stanovuji tyto cile:

1. Zjistit, které kompetence socialniho pedagoga by byly nejvice vyuzity v prostiedi
zakladnich Skol.

2. Zjistit, které kompetence socidlniho pedagoga by byly nejvice vyuzity v prostiedi
stiednich skol.

3. Porovnat data vztahujici se k bodu 2 a 3.

4. Zjistit, zda existuji rozdily ve vyuzivani jednotlivych oblasti kompetenci na

zakladnich a stfednich skolach
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5. Zjistit, zda existuji rozdily ve vyuzivani jednotlivych oblasti kompetenci v prostiedi
méstskych a venkovskych skol.

6. Zjistit u respondentti uroven zakladnich znalosti z oboru socialni pedagogika.

Vyzkumnym problémem tedy je zjistit, které kompetence socialniho pedagoga by byly
nejvice vyuzivany v riznych Skolach. Cilem je pak popsat oblasti ptisobeni socialniho

pedagoga ve Skolach, v nichz by byl nejvice vyuzit.
V souvislosti s vyzkumnym problémem si stanovuji nasledujici vyzkumné otazky:

1. Je mira vyuziti jednotlivych oblasti kompetenci socidlniho pedagoga odlisna
Vv riznych typech $kol?
2. Je mira vyuziti jednotlivych oblasti kompetenci socialniho pedagoga odlisna

Vv riznych prosttedich Skol?

Teoretickym  vychodiskem Kk praktické ¢asti mi bylo zejména rozdéleni
¢innosti/kompetenci socialniho pedagoga na Skole od Bakosové (viz kapitola 3.3.1), dalsi
rozdéleni ¢innosti od autorky Zemanéikové (viz kapitola 3.3) a také jeji pojeti funkci (viz

kapitola 3.2) tohoto pracovnika.

v r

5.2 Metodika vyzkumné ¢asti

Pro realizaci svého vyzkumu jsem zvolila kvantitativni pfistup. Mezi hlavni znaky
kvantitativniho vyzkumu patii to, ze zkouma velké skupiny lidi a pracuje s Cisly. Pomoci
nich zjistuje rozsah, miru nebo frekvenci vyskytu danych jevi. Vyzkumnik se v tomto
ptipadé snazi od zkoumanych jevi drzet odstup a zachovat si tak sviij nestranny pohled.

(Gavora, 2000, s. 31)

Gillmerova, Bahbouh a kol. (2000, s. 77) tento typ vyzkumu popisuji jako vyzkum, ktery
ovefuje hypotézy, jez stoji na jeho pocatku. Dle nich je pro regulérni statistické ovéteni
danych hypotéz nutny strukturovany sbér dat a jejich nasledna kvantifikace.

Kvantitativni vyzkum je nositelem poznani, které¢ je objektivni. Jeho vysledky jsou

zpracovavany tak, aby byly reliabilni, validni a reprezentativni. (Hartl, Hartlova, 2000, s.
57)
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Jelikoz mtj vyzkum neni ptili§ rozsahly a vztahuje se k jednomu okresu, zcela nespliuje
vSechny tyto pozadavky. AvSak vzhledem k tomu, ze byl pro vyzkum osloven cely
potencionalni vyzkumny soubor a vétSina oslovenych se zapojila, Ize fici, ze vysledky
vyzkumu ptinaseji pomérné piesny a konkrétni obraz zkoumané problematiky na Skolach

Vv daném okrese.

5.3 Hypotézy

Na zakladé uvedenych vyzkumnych otdzek stanovuji v ramci vyzkumného projektu
nasledujici hypotézy (konkrétni podoba nulové a alternativni hypotézy bude uvedena az u

vyhodnoceni dat):

H1: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s celou zakovskou populaci na

zékladni Skole a na stfedni Skole nebude vyrazné odlisna.

H2: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci s ohrozenymi skupinami zaka
a pro praci s zaky se specifickymi vychovnymi potifebami na zakladni Skole a na stfedni
Skole nebude vyrazné odlisna.

H3: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci s rodici zakt na zakladni Skole
a na stfedni Skole nebude vyrazné odlisna.

H4: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s pedagogickymi
pracovniky na zakladni Skole a na stfedni Skole nebude vyrazné odlisna.

H5: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga vyuzitelnych pro aktivity ve prospéch
Skoly jako celku nebude na zékladnich a stifednich Skolach vyrazné odliSna.

H6: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro préci s celou zakovskou populaci ve
venkovskych a méstskych skolach nebude vyrazné odlisna.

H7: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s ohroZzenymi skupinami zaki
a pro praci s zaky se specifickymi vychovnymi potfebami ve venkovskych a méstskych
Skolach nebude vyrazné€ odli$na.

HS8: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s rodi¢i zaki ve venkovskych

a méstskych Skolach nebude vyrazné odliSna.
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H9: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci s pedagogickymi pracovniky

ve venkovskych méstskych skolach nebude vyrazné odlisna.

H10: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga, vyuzitelnych pro aktivity ve prospéch

Skoly jako celku, nebude ve venkovskych méstskych skolach vyrazné odlisna.

H11: Predpokladame, ze vice jak 50% dotazanych odpovi spravné alespon na 3 otazky

tykajici se zakladnich znalosti o oboru socidlni pedagogika.

5.4 Metoda sbéru dat

Pro realizaci svého vyzkumu jsem zvolila jako metodu sbéru dat dotaznik. Dotaznik je
metodicky nastroj pro vyzkum ¢i prizkum, vyvoj nebo evaluaci, diky kterému muizeme
hromadné a pomérné rychle zjistit znalosti, postoje a hodnoty respondentti. Dotaznik se
sklada z otazek, které maji podnétovou a odpovédni ¢ast. Cast podnétova miize byt ve
formé tdzaci i oznamovaci véty. Cast odpovédni je bud’ odpovéd zvolena z danych
moznosti, odpovéd’ vytvorend doplnénim udaje nebo odpovéd vznikld kombinaci obou

uvedenych typi. (Manak, Svec S. a Svec V., 2005, s. 20)

Pro vyzkum byl vytvofen dotaznik s nazvem Socidlni pedagog v prostredi skoly, ktery
najdete v ptilohach. Konkrétné piiloha PI.

Dotaznik je koncipovan do 3 c¢asti. Celkem ¢ita 15 otazek, z nichZ jedna obsahuje tabulku

s 33 polozkami, u kterych respondenti zaznamenavaji odpovéd’ na Skale.

Prvni ¢ast dotazniku (otazka laz 8) zjistuje demografické udaje o osob¢ respondenta a
udaje vztahujici se k jeho profesi. Kategorie pro kapacitu $kol a velikost mést byly

stanoveny, tak aby odpovidaly charakteru vybraného okresu.

Druha cast (otazka 9 az 12) se zamé&fuje na zékladni znalosti respondentli z oboru socidlni
pedagogika. Tato oblast dotazniku zjiStuje, zda maji respondenti pfedstavu o povaze

daného oboru, jeho cilové skupiné a moznostech uplatnéni ve Skolnim prostiedi.

ZaveéreCny usek dotazniku obsahuje oteviené otazky tykajici prospéSnosti socidlniho
pedagoga na Skole. Nasleduje jiz zmiiovana tabulka se Skalou 1 aZ 5, pficemz hodnota 1
odpovida situaci ,,foto je treba aktudlné resit” a hodnota 5 vyjadfuje nadzor , tofto nas
netrapi“. Jejim cilem je zjistit, které kompetence socidlniho pedagoga by Skoly aktudlné

nejvice vyuzily. Tabulka obsahuje 33 cinnosti, které muze socidlni pedagog ve skole
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vykondvat. Tyto ¢innosti jsou dale rozdéleny do 5 oblasti, podle objektu, ke kterému se
vztahuji. Jsou to oblasti kompetenci pro praci s celou zdkovskou populaci, s ohrozenymi
skupinami zakt a zaky se specifickymi vychovnymi potifebami, pro praci srodi¢i, s
pedagogickymi pracovniky a kompetence pro aktivity vztahujici se ke Skole jako celku.
Toto déleni je prevzaté od BakoSové (2006, s. 27-28) a doplnéné o posledni skupinu —
aktivity pro Skolu jako celek. Zafazené Cinnosti vychazi jak z déleni BakoSové, tak

z analyzy dal$ich teoretickych zdroji pouzitych v této praci.

5.5 Vyzkumny soubor

Zéakladnim vyzkumnym souborem byly vSichni feditelé zakladnich a stfednich Skol
v okrese Havlickuv Brod. Celkem tedy 60 osob. Z tohoto souboru jsem vyfadila 2 feditele
zakladnich praktickych skol, vzhledem ke specificnosti funkci téchto Skol, které by

sestaveny dotaznik nevyhovoval,

Reditele, jako respondenty, jsem vybrala zamérné, vzhledem k tomu, Ze by méli mit dle
mého ndzoru, dobry celkovy prehled o situaci na jejich Skole, o jejich potfebach a

moznostech.

V zéavéru tedy bylo osloveno 58 osob. Prostiednictvim e-mailové korespondence jim byl
zaslan Gvodni dopis (piiloha PII) spolu s odkazem pro vyplnéni dotazniku. Uast na

vyzkumu byla dobrovolna a anonymni.

Navratnost dotazniku je 72,4%.

5.6 Metoda analyzy dat

Ziskané demografické tidaje budou zpracovany a vyhodnoceny deskriptivnim zplisobem.

Otazky tykajici se znalosti oboru socialni pedagogika budou zpracovany v samostatné
tabulce. Kazda spravna odpovéd’ bude ohodnocena 1 bodem a nasledné bude porovnan

pocet respondentll se 3 nebo 4 body a pocet respondentli s méné nez 3 body.

Data zjisténa pomoci $kaly budou zanesena do tabulky a zpracovana v programu Excel a

STATISTICA V10 CZ. Timto zpracovanim dojde k ovéteni stanovenych hypotéz.
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6 REALIZACE AVYHODNOCENI VYZKUMU

Vyzkum byl realizovan v pribéhu mésice inora a biezna roku 2013 pomoci e-mailové

korespondence a elektronické podoby dotazniku.

Pted rozeslanim finalni verze dotazniku bylo osloveno 5 pedagogickych pracovnikl a
S jejich pomoci byl realizovan pfedvyzkum. Na =zaklad¢ jejich ptripominek doslo

k drobnym tGpravam dotazniku.

6.1 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumu se celkem zucastnilo 42 tfediteld zédkladnich a stfednich Skol z okresu Havlickav

Brod. Pomér muzi a zen v souboru je 8 : 34.

Obrazek 5 Pohlavi respondent

Pohlavi

19%

81% Zena

V¢ek vSech respondentt se pohyboval v rozmezi 31 az 59 let. Primérny vék respondentti je
47,1 let. Ze vSech dotazovanych ma 95% alespon 5 let praxe. U 40% je délka pedagogické
praxe vetsi nez 25 let. Mlzeme tedy fici, Ze 95% respondenti spadd, dle Prichy do

kategorie ucitel expert (Prucha, 2002, s. 217).

Obrazek 6 Veék respondentt

Vék

od 30 do 40 let

38% 24% (10)
od 41 do 50 let
(16)

38% o

vice jak 51 let
(16)
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Obrazek 7 Délka praxe respondentli

Délka praxe

mdo5let(2)

40%
5az 25 let (23)

55%
vice jak 25 let

(17)

Z celkového poctu 42 respondentti pracuje 24 na zakladni skole a 18 na Skole stiedni.
V lokalnim prostfedi Skol ptevazuje prostiedi méstské, tam je umisténo 27 Skol. Na

vesnicich se nachazi 15 skol, vSechny jsou to Skoly zékladni.

Obrazek 8 Typ skoly

Typ Skoly

zakladni skola (24)

m stiedni odborné
31% ucilisté (2)
odborna stfedni

57% Skola (13)

H gymnazium (3)

Obrazek 9 Lokalni prosttedi Skoly

Lokalni prostiedi Skoly

vesnice (15)

36% B mésto s poctem obyvatel méné

nez 2000 (2)

52% B mésto s poétem obyvatel od
2000 do 5000 (3)

mésto s poctem obyvatel vice
5% nez 5000 (22)




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

Dale jsem také zjisStovala, zda na nékteré ze Skol zapojenych do vyzkumu uz v soucasné
dob¢ socialni pedagog pracuje. Bohuzel pritomnost socidlniho pedagoga byla potvrzena
pouze na jedné ze vSech 42 $kol. Jedna se o zakladni Skolu s celkovou kapacitou
ptresahujici 550 zaka.

Obrazek 10 Ptitomnost socidlniho pedagoga ve skolach

Pracuje na vasi Skole absolvent vysokoskolského
oboru socidlni pedagogika?

2%

10%

Hano (1)
ne (37)

nevim (4)

88%
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6.2 Vyhodnoceni ¢asti dotazniku zjist’ujici uroven znalosti z oboru
socialni pedagogika

Otazky ¢. 9 az 12 z dotazniku, se tykaji zdkladnich znalosti z oboru socidlni pedagogika.
Vyhodnocenim této ¢asti bude ovétena hypotéza ¢. 11, kterd zni: ,, Predpokldaddame, ze vice
jak 50% dotazanych odpovi spravné alespon na 3 otazky tykajici se zakladnich znalosti o

oboru socidlni pedagogika .

Otazky byly zaméteny na znalosti tykajici se definice socialni pedagogiky, cilové skupiny
této védy a na zakonné moznosti uplatnéni ve Skolnim prosttedi. Za spravnou odpovéd
respondent ziskal jeden bod. Nasledné byly body secteny a respondenti rozdéleni do dvou
skupin, z nichz jedna zahrnovala respondenty s po¢tem bodti 1 nebo 2 a druha respondenty

S minimalnim poc¢tem bodi 3.

Obrazek 11 Srovnani Gspésnosti respondent

Srovndni ispésnosti Srovnani Gspésnosti respondenti
respondentt vzhledem k H11
28
15
13
1 14
3
1bod 2body 3body 4body 1 nebo 2 body 3 nebo 4 body

Z uvedeného obrazku 11 vyplyva, ze pocet respondentti, kteti dosahli 3 a vice bodu je 28.

Celkem tedy 67%.

Tim je potvrzena hypotéza ¢.11.

spravné 17, tedy 71 %. Stejné spravné odpovédélo 11 teditelt sttednich Skol, tedy 61%.

Z vysledk této ¢asti dotazniku, mizeme také vysledovat, ve které z otdzek se respondenti
nejvice mylili. Jde o otazku €. 12, ktera se tyka moznosti uplatnéni socidlniho pedagoga ve
Skolstvi, dle Skolského zdkona. Zde bylo UspéSnych jen 22 respondentli, coz je 52%.
Naopak nejvice respondentii odpovédélo spravné na otazku €. 11, kterd pojednavala o
castech populace s kterymi je sociadlni pedagog kompetentni pracovat. Zde odpovédélo

spravné 40 dotazanych, tedy 95%.
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6.3 Vyhodnoceni ¢asti dotazniku vénujici se kompetencim socialniho

pedagoga na zakladnich a stfednich Skolach a ovéreni hypotéz

Z ¢asti dotazniku vénujici se kompetencim socidlniho pedagoga ve Skolach, po prepsani
dat do tabulek a jejich statistickém zpracovani, zjiStujeme které oblasti kompetenci a které

kompetence pro kterou ¢innost by byly na zakladnich a stfednich Skolach nejvice vyuzity.

Primérnou miru vyuziti oblasti kompetenci socidlniho pedagoga na zédkladni a stfedni
Skole zachycuje tabulka 4 a 5. Hodnoty odpovidaji Skale z dotazniku, jejiz krajni body

jsou:

o 1= stav, ktery je tfeba aktualné tesit*; tedy tyto kompetence jsou aktudlné nejvice
potiebné

e 5= stav, ktery nas netrapi‘‘; tyto kompetence nyni spiSe nepotiebujeme

Tabulka 4 Piehled miry vyuziti oblasti kompetenci socialniho pedagoga z

hlediska objektu zajmu na zakladni $kole

Hodnota
Pofadi Oblast kompetenci vyuziti
1 | kompetence pro praci pro Skolu jako celek 3,4027
2 | kompetence pro praci s rodici 3,4062
kompetence pro praci s ohrozenymi skupinami
zaku a s zaky se specifickymi vychovnymi
3 | potfebami 3,4523
kompetence pro praci s celou zakovskou
4 | populaci 3,5606
kompetence pro praci s pedagogickymi
5 | pracovniky 3,5729
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Tabulka 5 Piehled miry vyuziti oblasti kompetenci socialniho pedagoga z

hlediska objektu zajmu na stfedni $kole

Hodnota
Poradi Oblast kompetenci vyuziti
kompetence pro praci s celou Zakovskou
1| populaci 3,2929
kompetence pro praci s pedagogickymi
2 | pracovniky 3,3194
3 | kompetence pro praci pro Skolu jako celek 3,3518
4 | kompetence pro praci s rodiCi 3,7361
kompetence pro praci s ohrozenymi skupinami
zakl a s zaky se specifickymi vychovnymi
5 | potiebami 3,7619

Co se tyce konkrétni ¢innosti, pak by socidlniho pedagoga na zékladni Skole nejvice

vyuzili pro:
1. konzultace pro rodie o vychové a vyvoji ditéte a o komunikaci s ditétem
2. podpora kvality zivota a zdravého zivotniho stylu zakt
3. prevence socialn¢ patologickych jevu (Sikana, zaSkolactvi, zavislosti)
4. individualni pomoc détem ohroZenym socialné patologickymi jevy ¢i vlastnim

zivotnim stylem

vytvaieni a podpora zdravého socialniho klima ve skole

Na stiednich Skolach by pak ¢innost socidlniho pedagoga byla vyuzita zejména pro:

o M w0 DN oPE

prevence socidlné patologickych jevil (Sikana, zaSkolactvi, zavislosti)
rozvoj osobnostnich a socidlnich kompetenci zakt

podpora kvality Zivota a zdravého zivotniho stylu zaka

vytvareni a podpora zdravého socidlniho klima ve Skole

relaxace a psychohygiena pedagogickych pracovnikil

Zde bych chtéla upozornit na fakt, Ze v obou typech $kol se mezi 5 nejaktudlnéjSimi

problémy objevily 3 stejné polozky a to:

prevence socidlné patologickych jevil (Sikana, zaskolactvi, zavislosti)
podpora kvality Zivota a zdravého Zivotniho stylu zakt

vytvaieni a podpora zdravého socidlniho klima ve Skole
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Skolstvi.

Setadime-li polozky tabulky z dotazniku podle hlediska jejich charakteru a ne dle objektu a
rozdélime-li je do skupin dle Bakosové (2008, s.193-196), tedy na kompetence vychovne-
vzdélavaci, poradenské, preventivni, manazerské a kompetence prevychovy, dojdeme

k tomu, ze na zakladnich Skolach by bylo potadi téchto oblasti kompetenci nasledujici:

Tabulka 6 Piehled miry vyuziti kompetenci socialniho pedagoga z hlediska

charakteru ¢innosti na zakladni $kole

Hodnota
Pofadi Oblast kompetenci vyuziti
1 | kompetence poradenska 3,4444
2-3 | kompetence manazerska 3,4792
2-3 | kompetence prevychovy 3,4792
4 | kompetence preventivni 3,5801
5 | kompetence vychovné-vzdélavaci 3,5833

Na stiednich skolach by se, z pohledu charakteru, uplatnily jednotlivé oblasti kompetenci

V nésledujicim potadi:

Tabulka 7 Piehled miry vyuziti kompetenci sociadlniho pedagoga z hlediska

charakteru ¢innosti na stfedni Skole

Hodnota
Porfadi Oblast kompetenci vyuziti
1 | kompetence preventivni 3,3522
2 | kompetence vychovné-vzdélavaci 3,4620
3 | kompetence manazerska 3,5789
4 | kompetence poradenska 3,7076
5 | kompetence prevychovy 3,7895

K vySe zmiflovanym datim se také vztahuji hypotézy ¢. 1 az ¢. 4. Nyni tedy piejdu
K ovéfeni téchto hypotéz.
Data k jednotlivym hypotézam byla zpracovana do tabulek, nasledné pak byla v programu

STATISTICA vyhodnocena normalita dat a zvolen odpovidajici test. V mém piipadé se

jednalo, u dat s normalnim rozlozenim, 0 t-test pro nezavislé vzorky dle skupin a v ptipadé,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 82

kdy normalita dat nebyla prokazdna o neparametricky Mann-Whitneylv U test pro

porovnani dvou skupin. Hladina vyznamnosti je stanovena p = 0,05.

Ovéreni H1: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci s celou zakovskou

populaci na zékladni a na sttedni Skole nebude vyrazné odlisna.
Pro ovéteni H1, byla stanovena nasledujici nulova a alternativni hypotéza:

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci s celou Zakovskou

populaci na zakladni a na stredni skole neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga pro prdci s celou Zakovskou

populact na zakladni a na stredni skole existuje statisticky vyznamny rozdil.

Tabulka 8 STATISTICA: t-test H1

t-testy; grupovano:Typ Skoly (Hypotézy)

Skup. 1: ZS

Skup. 2: SS

Pramér | Pramér t sv p Poc.plat| Poc.plat. Sm.odch.| Sm.odch.| F-pomér p
Proménna VAS) SS ZS SS VAS) SS Rozptyly | Rozptyly
Vyuziti K1| 3,560€ 3,292¢ 1,089z 40 0,282¢ 24 18 0,859 0,680C 1,597z 0,325¢

Hodnota p je vétsi nez 0,05. Z tabulky 8 proto vyplyva, ze p¥ijimame Hyp tedy, Ze mira
vyuziti kompetenci pro praci s celou Zikovskou populaci na zikladnich a stfednich
Skolach nevykazuje statisticky vyznamné rozdily. Vyuziti téchto kompetenci tedy neni

zéavislé na typu Skoly.

Ovéreni H2: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci S ohrozenymi
skupinami zakl a pro préci s zdky se specifickymi vychovnymi potfebami na zékladni a

sttedni Skole nebude vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga pro prdci s ohrozenymi skupinami
Zakii a pro prdci s Zaky se specifickymi vychovnymi potiebami na zdakladni a stiedni Skole
neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro prdci S ohrozenymi skupinami
Zakii a pro prdci s Zaky se specifickymi vychovnymi potiebami na zdakladni a stiedni Skole

existuje statisticky vyznamny rozdil.
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Tabulka 9 STATISTICA: Mann-Whitneyuv U test H2

Mann-Whitneylv U test (Hypotézy)
Dle promén. Typ Skoly
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Sc¢t pof. | SCt pof. U 4 p-hodn. Z p-hodn. | N platn.| N platn.| 2*1str.
Proménna ZS SS upraveneé zZS SS pfesné p
Vyuziti K2| 490,00 413,0( 190,0C -0,6481 0,516¢ -0,6494 0,5161 24 18 0,521C

Z vysledkt tabulky vidime, ze neexistuji statisticky vyznamné rozdily ve vyuZiti
kompetenci socialniho pedagoga pro praci s ohroZenymi skupinami zaka a pro praci s
Zzaky se specifickymi vychovnymi potiebami na zikladni a stiedni Skole. Proto
prijimame Ho

Srovname-li rozdil stfednich hodnot vyuziti této kompetencni oblasti s ostatnimi, zjistime,
ze zde je rozdil nejvyssi. AvSak stale nedosahuje statistické vyznamnosti. Rozdily
sttednich hodnost ve vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro préaci s ohroZenymi
skupinami zakli a pro praci s zaky se specifickymi vychovnymi potfebami Vv jednotlivych

typech skol ptedstavuje obrazek 12.

Obrazek 12 STATISTICA: krabicovy graf H2

Krabicovy graf dle skupin
Proménna: Vyuzti K2
55

5,0 —_

4,5

4,0

3,0

Vyuziti K2

2,5

2,0

15 .

0,5

z8 s$ O Median
O 25%-75%
Typ Skoly T Min-Max
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Ovéreni H3: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s rodi¢i zakt

zakladni a stfedni Skole nebude vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s rodici Zaku

zakladni a stiedni skole neexistujte statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci S rodici Zakii

zakladni a stredni skole existujte statisticky vyznamny rozdil.

Tabulka 10 STATISTICA: Mann-Whitneyiv U test H3

na

na

na

Mann-Whitneylv U test (Hypotézy)
Dle promén. Typ Skoly
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Sct pof. | S¢t pof. 0] 4 p-hodn. Z p-hodn. | N platn.| N platn.| 2*1dtr.
Proménna ZS SS upravené VAS SS pfesné p
Vyuziti K3| 484,00 419,0C 184,0( -0,800¢€ 0,4234 -0,804¢ 0,420¢ 24 18 0,427%

| v ptipadé ovéfeni hypotézy €. 3 je hodnota p vyssi nez 0,05 a proto pFijimame nulovou
hypotézu, Tedy ani ve vyuZiti kompetenci vztahujicich se k praci s rodi¢i neexistuje

mezi zakladnimi a stfednimi Skolami statisticky vyznamny rozdil.

Ovéreni H4: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s pedagogickymi

pracovniky na zakladni a stfedni Skole nebude vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga pro prdaci s pedagogickymi

pracovniky na zdkladni a stFedni Skole neexistujte statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci s pedagogickymi

pracovniky na zdkladni a stiedni Skole existujte statisticky vyznamny rozdil.

Tabulka 11 STATISTICA: t-test H4

t-testy; grupovano:Typ Skoly (Hypotézy)

Skup. 1: ZS

Skup. 2: SS

Primér | Primér t sV p Poc¢.plal| Po¢.plat.| Sm.odch.| Sm.odch.| F-pomér p
Proménnal 28 s8 ZSs SS VAS s8 Rozptyly| Rozptyly
Vyuziti K4| 3,572¢ 3,3194 0,903t 40 0,3717 24 18 0,810¢ 1,0075 1,543¢ 0,328:

V piipad€ ovéfeni hypotézy €. 4 dosahuje hodnota p opét vyssiho ¢isla neZ je stanovena
hladina vyznamnosti. Lze tedy pfijmout hypotézu nulovou, tedy skutenost, ze mezi
mirou vyuZiti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s pedagogickymi pracovniky

na zakladni a stfedni Skole neexistujte statisticky vyznamny rozdil.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 85

Ovéreni HS: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga, vyuzitelnych pro aktivity ve
prospéch skoly jako celku, nebude na zékladnich a stfednich Skolach vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga, vyuzitelnych pro aktivity ve
prospéch Skoly jako celku, na zdkladnich a strednich Skolach neexistuje statisticky

vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga, vyuZitelnych pro aktivity ve
prospéch skoly jako celku, na zdkladnich a strednich skolach existuje statisticky vyznamny

rozdil.

Tabulka 12 STATISTICA: Mann-Whitneyav U test HS

Mann-Whitneylv U test (Hypotézy)
Dle promén. Typ Skoly
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Sct pof. | S¢t pof. U z p-hodn. z p-hodn. | N platn.| N platn.| 2*1sr.
Promé&nna ZS SS upravené ZS SS pfesné p
Vyuziti K5 533,5( 369,5C 198,5C( 0,4321 0,6657 0,438: 0,661- 24 18 0,659¢

I u této hypotézy se potvrdila platnost Ho Tedy ani mezi irovni vyuZziti kompetenci pro
vykonavani aktivit pro Skolu jako celek, mezi zakladnimi a stfednimi Skolami neni

statisticky vyznamny rozdil.

Dokonce zde najdeme nejmensi rozdil v mife vyuziti ze vSech 5 oblasti zkoumanych
kompetenci. Stfedni hodnota obou skupin se nachazi okolo bodu 3,25. To potvrzuje
obrazek 13.

Obrazek 13 STATISTICA: krabicovy grat HS

Krabicovy graf dle skupin
Proménna: Vyuziti K5

5,5

” BB 1

4,5

4,0

3,5

3,0

Vyuziti K&

2,5

2,0

1,5

1,0 — —

0,5

o Median
z5 . s [125%-75%
Typ Skoly T Min-Max




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 86

Lze tedy shrnout, ze z vysledki této ¢asti vyzkumu, ktery byl realizovan na zékladnich a
stfednich Skolach v okrese Havlicktv Brod vyplyva, Ze mira vyuZiti zkoumanych oblasti
kompetenci na zakladnich a stfednich $koliach neni statisticky vyznamné odliSna.

Mira vyuziti téchto kompetenci neni zavisla na typu skoly.

6.4 Vyhodnoceni ¢asti dotazniku vénujici se kompetencim socialniho
pedagoga pisobiciho ve §kolach s odliSnym typem lokalniho
prostiredi a ovéreni hypotéz

Nyni se ve svém vyzkumu budu zabyvat hypotézami €. 6 az ¢. 10. Tyto se zabyvaji
souvislosti miry vyuziti zkoumanych oblasti kompetenci ve spojitosti s méstskym a
venkovskym prostiedim. Ve zkoumaném souboru se ve venkovském prostiedi nachazi
pouze zakladni Skoly, zadna stfedni. Tak by mohlo dojit k ovlivnéni vysledkti. OvSem
vzhledem k pfedchozim zjisténim tohoto vyzkumu (viz kapitola 6.3), kdy bylo shledano,
ze vyuziti zkoumanych oblasti kompetenci neni vyznamné zavislé na typu Skoly, se

domnivam, Ze ke zkresleni vysledkli nedojde a do dalSiho Setfeni zapojim 1 Skoly stiedni.

Do kategorie venkov jsem zatadila Skoly, které se nachazi na vesnicich a ve méstech do
2000 obyvatel. I piesto, Ze maji statut mésta, fadime je dle Ceského Statistického Utadu do

3

., venkovského prostoru®, protoze mu svym charakterem odpovidaji 1épe nez charakteru

mest s poCtem obyvatel nad 2000 (czso.cz).

Do kategorie méstského prostiedi jsou pak tedy zahrnuta mésta s poctem obyvatel vySSim

jak 2000.

Pomoci statistického zpracovani mizeme opét setadit zkoumané oblasti kompetenci dle
praméru vyuziti v jednotlivych prosttedich.
Hodnoty opét odpovidaji Skale z dotazniku, jejiz krajni body jsou:
e 1= stav, ktery je tfeba aktudlné fesit*; tedy tyto kompetence jsou aktualné nejvice
potiebné

e 5= stav, ktery nds netrapi; tyto kompetence nyni spiSe nepotiebujeme
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Tabulka 13 Ptehled miry vyuziti oblasti kompetenci socialniho pedagoga

Z hlediska objektu zajmu ve venkovském prostredi

Hodnota
Poradi Oblast kompetenci vyuziti
1 | kompetence pro praci pro Skolu jako celek 3,3333
kompetence pro praci s pedagogickymi
2 | pracovniky 3,4926
3 | kompetence pro praci s rodiCi 3,5000
kompetence pro praci s ohrozenymi
skupinami zakl a s zaky se specifickymi
4 | vychovnymi potiebami 3,7395
kompetence pro praci s celou Zakovskou
5 | populaci 3,7754
Tabulka 14 Ptehled miry vyuziti oblasti kompetenci socialniho pedagoga
z hlediska objektu zajmu v méstském prostiedi
Hodnota
Pofadi Oblast kompetenci vyuziti
kompetence pro praci s celou zakovskou
1 | populaci 3,2218
2 | kompetence pro praci pro Skolu jako celek 3,4133
kompetence pro praci s pedagogickymi
3 | pracovniky 3,4450
kompetence pro praci s ohrozenymi
skupinami zakl a s Zaky se specifickymi
4 | vychovnymi potiebami 3,4800
5 | kompetence pro praci s rodici 3,5800
Skoly ve venkovském prostfedi by dle vysledkdi vyzkumu ocenily nejvice pomoc

socialniho pedagoga pfti téchto ¢innostech:

S A

konzultace pro rodi¢e o vychové a vyvoji ditéte a o komunikaci s ditétem
relaxace a psychohygiena pedagogickych pracovnikil

spoluprace s externimi organizacemi a dalSimi odborniky véetné pedagogickych
vytvareni a podpora zdravého socidlniho klima ve Skole

realizace dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki

Meéstské Skoly by praci tohoto odbornika potitebovali zejména pro tyto ¢innosti:

1.
2.

prevence socidlné patologickych jevil (Sikana, zaskolactvi, zavislosti)

podpora kvality zivota a zdravého zivotniho stylu zaka
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3. rozvoj osobnostnich a socidlnich kompetenci zakt
4. socialné pedagogicka prace se skupinou

5. vytvafeni a podpora zdravého socidlniho klima ve Skole

Nyni ptejdu k ovérovani hypotéz vztahujicich se ke vztahu miry vyuziti kompeten¢nich

oblasti socidlniho pedagoga a lokalniho prostredi.

Ovéreni H6: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s celou zdkovskou

populaci ve venkovskych a méstskych skolach nebude vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro prdci s celou Zdkovskou

populaci ve venkovskych a méstskych skolach neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga pro praci s celou Zakovskou

populaci ve venkovskych a méstskych skolach neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Tabulka 15 STATISTICA: t-test H6

t-testy; grupovano:Typ prostfedi (Hypotézy)

Skup. 1: mésto

Skup. 2: venkov

Pramér | Primér t sv p Poc.plal| Po¢.plat.l| Sm.odch.| Sm.odch.| F-pomér p
Proménna| meésto | venkov mésto | venkov mésto venkov | Rozptyly| Rozptyly
Vyuziti K1 | 3,221¢  3,7754  -2,349 40/ 0,023¢ 25 17 0,7057 0,8117 1,3217 0,5231

Tabulka nam ukazuje, Ze hodnota p je mensi nez stanovenad hladina vyznamnosti. Proto
piijmeme alternativni hypotézu. Z vyzkumu nam tak vyplyvd, Ze mezi vyuZzitim
kompetenci vztahujicich se k praci s celou ZzZiakovskou populaci v méstskych a
venkovskych Skolach, existuje statisticky vyznamny rozdil. Uvedeny typ kompetenci by
byl vice vyuzit v méstskych Skolach. Velikost odchylky primérnych hodnot mizeme

vycist z nasledujiciho grafu.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 89

Obrazek 14 STATISTICA: krabicovy graf H6
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Ovéreni H7: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s ohrozenymi
skupinami zaki a pro praci s zaky se specifickymi vychovnymi pottebami ve venkovskych
a méstskych skolach nebude vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro praci s ohrozenymi skupinami
zakit a pro praci s Zaky se specifickymi vychovnymi potrebami ve venkovskych a méstskych
Skolach neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga pro praci s ohrozenymi skupinami
zakit a pro praci s Zaky se specifickymi vychovnymi potrebami ve venkovskych a méstskych
Skoldch existuje statisticky vyznamny rozdil.

Tabulka 16 STATISTICA: Mann-Whitneyuv U test H7

Mann-Whitneyudv U test (Hypotézy)
Dle promén. Typ prostredi
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Sct pof. | S¢t pof. ] z p-hodn. z p-hodn. | N platn.| N platn.| 2*1str.
Proménna| mésto | venkov upravené meésto | venkov | pfesné p
Vyuziti K2| 502,5( 400,5C 177,5C -0,8841 0,3767 -0,885¢ 0,3757 25 17 0,373¢

Dle vysledku tabulky pFijimame Ho Tudiz mezi vyuZitim kompetenci pro praci s

ohroZenymi skupinami Ziki a pro praci s Ziky se specifickymi vychovnymi
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potiebami ve venkovskych a méstskych Skolich nenajdeme statisticky vyznamny

rozdil.

Ovéreni H8: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s rodi¢i zakt ve

venkovskych a méstskych skolach nebude vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro prdci s rodici Zakii ve

venkovskych a mestskych skolach neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga pro prdci s rodici Zakii ve

venkovskych a méstskych skolach existuje statisticky vyznamny rozdil.

Tabulka 17 STATISTICA: Mann-Whitneydv U test H8

Mann-Whitneyuv U test (Hypotézy)
Dle promén. Typ prostredi
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

S¢t pof. | S¢t pof. U z p-hodn. z p-hodn. | N platn.| N platn.
Proménna| mésto venkov upravené meésto | venkov | presné pf|
Vyuziti K3 536,0( 367,00 211,0( -0,025¢  0,979¢ -0,025¢ 0,979 25 17 0,979||

Po otestovani dané hypotézy z vysledki zjistujeme, ze se potvrdila nulova hypotéza.
Tedy, ze mezi mirou vyuziti kompetenci pro praci s rodi¢i v méstskych Skolach a
mirou vyuziti téchto kompetenci ve venkovskych Skolach neni statisticky vyznamny

rozdil.

Ovéreni H9: Mira vyuziti kompetenci socidlniho pedagoga pro praci s pedagogickymi
pracovniky ve venkovskych méstskych skolach nebude vyrazné odliSna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga pro praci S pedagogickymi
pracovniky ve venkovskych a méstskych skolach neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga pro praci S pedagogickymi

pracovniky Ve venkovskych a méstskych skoldach existuje statisticky vyznamny rozdil.
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Tabulka 18 STATISTICA: t-test H9

t-testy; grupovano:Typ prostiedi (Hypotézy)

Skup. 1: mésto

Skup. 2: venkov

Priimér | Primér t sv p Po¢.plat| Po¢.plat., Sm.odch.| Sm.odch.| F-pomér p
Promé&nnal| mésto | venkov mésto | venkov mésto venkov | Rozptyly | Rozptyly
Vyuziti K4 3,445C 3,492¢ -0,166€ 40 0,868: 25 17 0,916¢ 0,8965 1,045z 0,948/

I pii otestovani této hypotézy, piijimame na zakladé hodnoty p hypotézu nulovou. Tedy
ani ve vyuZiti této oblasti kompetenci socialniho pedagoga neexistuje statisticky

vyznamny rozdil v mife ve venkovském a v méstském prostiedi.

Ovéreni H10: Mira vyuziti kompetenci socialniho pedagoga, vyuzitelnych pro aktivity ve
prospéch skoly jako celku, nebude ve venkovskych a méstskych skolach vyrazné odlisna.

Ho: Mezi mirou vyuziti kompetenci socialniho pedagoga, vyuzitelnych pro aktivity ve
prospéch Skoly jako celku, ve venkovskych a méstskych Skoldch neexistuje statisticky

vyznamny rozdil.

Ha: Mezi mirou vyuziti kompetenci socidalniho pedagoga, vyuZitelnych pro aktivity ve
prospéch Skoly jako celku, ve venkovskych a méstskych Skoldch existuje statisticky

vyznamny rozdil.

Tabulka 19 STATISTICA: Mann-Whitneytuv U test H10

Mann-Whitneylv U test (Hypotézy)
Dle promén. Typ prostredi
Oznacené testy jsou vyznamné na hladiné p <,05000

Sc¢t pof. | S¢t por. U 4 p-hodn. Z p-hodn. | N platn.| N platn.| 2*1str.
Promé&nna| mésto | venkov upravené mésto | venkov | pfesné p
Vyuziti K5| 546,00 357,00 204,0(f 0,205 0,837¢€ 0,208(, 0,835: 25 17, 0,8394

Také v pripad¢ ovéfeni hypotézy H10 prijimame nulovou hypotézu. Z vysledku tedy
vyplyva, Ze ani mezi vyuZitim oblasti kompetenci socidlniho pedagoga, které by mohly
byt prospésné pro Skolu jako celek, neexistuje v prostiedi méstskych a venkovskych

kol statisticky vyznamny rozdil.
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V tomto pfipadé je dokonce rozdil stfednich hodnot nejniz§i ze vSech 5 oblasti

zkoumanych kompetenci.
Obrazek 15 STATISTICA: krabicovy graf H10

Krabicovy graf dle skupin
Proménna: Vyuziti K5
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6.5 Shrnuti vyzkumné ¢asti

Cilem celé vyzkumné ¢asti bylo zodpovézeni téchto vyzkumnych otazek:

1. Je mira vyuziti jednotlivych oblasti kompetenci socidlniho pedagoga odlisna
Vv riiznych typech $kol?
2. Je mira vyuziti jednotlivych oblasti kompetenci socidlniho pedagoga odlisna

Vv riznych prostiedich §kol?
Ad. VO1:

Z vysledki vyzkumu lze tvrdit, Ze mezi mirou vyuziti zkoumanych kompetenci, tj.
kompetenci pro préci s celou zakovskou populaci, kompetenci pro préaci s ohroZzenymi
skupinami zaka a s Zaky se specifickymi vychovnymi potfebami, kompetenci pro préci
srodi¢i, s pedagogickymi pracovniky a kompetenci vyuzitelnych pro $kolu jako celek,
neexistuje na zakladnich a stfednich $kolach statisticky vyznamny rozdil. Tento fakt byl

potvrzen u vSech testovanych hypotéz.

Vyznamné se také neliSi primérné hodnoty vyuziti jednotlivych oblasti kompetenci, a to

ani vjednom typu Skol. Ani po rozdeleni ¢innosti dle jiného klice na kompetence
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vychovné-vzdélavaci, poradenské, preventivni, manazerské a kompetence prevychovy, se
pramérnd mira jejich vyuziti vyznamné neméni.
Ad. VO2:

Co se tyce rozdili miry vyuziti danych oblasti kompetenci v prostfedi mésta a vesnice, tak
V této Casti byl zjistén statisticky vyznamny rozdil v jednom z okruhti kompetenci. Jedna se
0 kompetence pro praci s celou zakovskou populaci. Tyto kompetence by byly statisticky
vice vyuzité v prostiedich méstskych skol. Domnivam se, Ze je zde souvislost i s kapacitou
Skoly. Vesnické Skoly maji niz§i pocet zadki a diky jejich rodinnému prostiedi a
osobnéjsimu vztahu i pristupu ucitele k zaktim, zde veskeré problémy v této oblasti rychle
,vyplavou na povrch®. Ucitelé tak vétSinou sami staci v problémové situaci adekvatné

zasdhnout v€as a zabranit dalSimu jejimu rozvoji.

U ostatnich oblasti zkoumanych kompetenci nebyl nalezen statisticky vyznamny rozdil

Vv jejich vyuziti v prostfedi mésta a venkova.

Vratime-li se jesté k problematice kompetenci socidlniho pedagoga na zakladnich a
sttednich Skolach, mizeme se také podivat, jaké by bylo primérné vyuziti danych oblasti

kompetenci, dle obou jiz zminovanych déleni, na téchto Skolach dohromady.

Tabulka 20 Ptehled miry vyuziti kompetenci socialniho pedagoga z hlediska

objektu zajmu na zakladnich a stiednich Skolach

Hodnota
Porfadi Oblast kompetenci vyuziti
1 | kompetence pro praci pro Skolu jako celek 3,3772
kompetence pro praci s celou zakovskou
2 | populaci 3,4268
kompetence pro praci s pedagogickymi
3 | pracovniky 3,4462
4 | kompetence pro praci s rodici 3,56712
kompetence pro praci s ohrozenymi skupinami
Zaku a s zaky se specifickymi vychovnymi
5 | potfebami 3,6071
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Tabulka 21 Piehled miry vyuziti kompetenci socialniho pedagoga z hlediska

charakteru ¢innosti na zakladnich a stfednich Skolach

Hodnota
Poradi Oblast kompetenci vyuziti
1 | kompetence preventivni 3,46
2 | kompetence vychovné-vzdélavaci 3,5227
3 | kompetence manaZerska 3,529
4 | kompetence poradenska 3,576
5 | kompetence pfevychovy 3,634

Ani pfi tomto porovnani nenajdeme mezi vyuZzitim jednotlivych oblasti kompetenci

vyznamné rozdily.

Jak jsem jiz podotkla, je zajimavé, ze pti vyhodnoceni 5 nejvice problematickych situaci,
které je na Skolach tfeba aktualné feSit, se na Skolach zéakladnich 1 stiednich v seznamu

opakovaly tyto polozky:

e prevence socialné patologickych jevu (Sikana, zaSkolactvi, zavislosti)
e podpora kvality Zivota a zdravého zivotniho stylu zakt

e vytvareni a podpora zdravého socialniho klima ve Skole

Zaroven se vSechny tyto 3 polozky objevily i v tom samém vyhodnoceni, ale pro Skoly
meéstského typu. A u Skol venkovského typu se do seznamu dostala polozka ,,vytvaieni a

podpora zdravého socialniho klima ve skole*.

Po zafazeni téchto cCinnosti k odpovidajici oblastem kompetenci socidlniho pedagoga
Z hlediska jejich charakteru, miizeme fici, ze se jednd o Cinnosti, jez by socialni pedagog
realizoval zejména pomoci kompetenci prevence. A pokud nahlédneme do tabulky 21,

zjistime, Ze na prvnim mist¢ stoji také kompetence preventivni.

Domnivam se tedy, Ze na zdkladé toho muizeme konstatovat, Ze minimaln¢ ve vSech
Skolach z vyzkumného souboru, je otdzka prevence a s ni spojeného zdravotniho stylu zaka
i ucitelt a také zdravého socialniho klima ve Skole aktuédlni. Proto v&fim, Ze by tyto Skoly
ocenily praci Skoleného odbornika, ktery by jim s touto oblasti socidln€ vychovné reality

mohl pomoci. Takovym odbornikem je pravée socidlni pedagog.

Soucasti dotazniku byla také oteviena otdzka, zda by feditelé povazovali socidlniho

pedagoga na své skole za ptinos. VétSina z nich (64%) odpovédéla, ze ano.
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Obrazek 16 Socialni pedagog-ptinos

Byl by socidlni pedagog pro Vasi
Skolu pfinosem?
5%

ano (27)

M ne (13)

64%
neodpovédélo

()

Obrazek 17 Rozlozeni odpovédi o piinosu socidlniho pedagoga

Podil odpovédi

17

10
8 ano (27)

ne (13)

75 SS

Respondenti, ktefi by socidlniho pedagoga povazovali pro svoji Skolu za piinos, by chtéli,
aby se tento odbornik zamétil zejména na socidlni vychovu, realizaci prevence a socialniho
poradenstvi. Tento vysledek odpovidda 1 datim zjisténym vramci stanoveni 5
nejaktualnéjSich problému na zakladnich a stfednich Skolach. Znovu se tu tak zdiraziuje
potieba pracovnika, ktery by se vénoval zejména feSeni problémim socidlni povahy

v edukac¢nim prostiedi.

Z odtivodnéni zépornych odpoveédi vyplyva, ze Skoly, které v praci socidlniho pedagoga
nevidi v soucasné dob& piinos, jsou nejcastéji Skolami malymi, kde vSe staci zvladat
ucitelé nebo tyto Skoly maji k dispozici nekolik externich odbornikii (psycholog,

specialista pro prevenci).

Na tomto misté bych rada pfipomenula, Ze vyzkum byl proveden na zamérné vybraném

vzorku (okres Havlickiv Brod). Zavéry tedy nelze povaZovat za reprezentativni a nelze je
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vztahovat na vSechny zékladni a stfedni Skoly. Zobecnit je mizeme pouze pro Skoly
v daném okrese a to diky zapojeni 72% ze vSech Skol vyzkumného souboru. Bylo by
vhodné vyzkum dale rozsifit a to jak o vétsi pocet respondentit z vice okresti a riznych
krajt, tak také o zafazeni novych moznych Cinnosti, jejichz vykonavanim by socialni

pedagog mohl skolam a ucitelim usnadnit jejich ulohu.
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ZAVER
Problematika, kterou se socidlni pedagogika zabyva, a oblasti jejiho plsobeni jsou velmi

Siroké. V této praci se snazim zaméfit na praci socidlniho pedagoga a socialni pedagogiku

Vv oblasti Skolstvi.

Zacatek teoretické Casti je vénovan historickému piehledu vyvoje této discipliny. Zmiiuji
zde nejvyznamnéjsi osobnosti socialni pedagogiky od dob antiky az po soucasné autority a
predstavuji jejich myslenky vztahujici se k oboru. Jsou to tedy socialné¢ pedagogické

mySlenky, jejichZ Gstfednim motivem je vira v moc vychovy.

Dale se zamétuji na charakteristiku samotné socidlni pedagogiky. Snazim se pfedstavit jeji
pojeti, predmét zajmu a obsah vzdy z nékolika pohledl riznych autort. Popisuji zde také

aktualni tkoly a funkce tohoto oboru.

Dalsi cast teoretického useku prace pojednava o profesi socialniho pedagoga. Kromé
charakteristiky jeho pracovnich ¢innosti a moZnosti uplatnéni, jsou zde samoziejmé,
vzhledem k tématu prace, zahrnuty informace o kompetencich tohoto profesionala. Je
piiblizen jak obecny pojem kompetence, tak konkrétni kompetencni oblasti socidlniho
pedagoga. Pro bliz§i predstavu zde ptredkladam i 3 kompetencni modely socidlniho

pedagoga.

Poté navazuje kapitola vénujici se konkrétné praci socidlniho pedagoga ve Skole a
piinosiim, funkcim a cilim této védy v oblasti Skolstvi. Jsou zde charakterizovany
kompetence socialniho pedagoga pro praci ve $kole a uvedeny konkrétni ¢innosti, které
muze ve Skole vykonavat. Pro praci socialniho pedagoga nejen ve Skole, ale v jakémkoli
zafizeni i organizaci, je také dilezity vzajemny vztah, vzdjemna mira spoluprace. Proto

uvadim také nékolik modeli moZznosti spoluprace se Skolou.

V zavéru teoretické casti stru¢né piedstavuji prostiedi zakladnich a stfednich Skola a
nejcastéj$i socialné patologické problémy vyskytujici se vtomto prostfedi. Socialné
patologické problémy zatazuji proto, protoZe jsou jednou z hlavnich oblasti, kterym by se

socidlni pedagog pfi praci ve Skole mohl vénovat popft. vénuje.

V praktické Casti se vénuji vyzkumu vyuziti kompetenci socialniho pedagoga v prostiedi
zakladnich a stfednich Skol. ZjiStuji miru vyuZiti danych kompetenci na zakladnich a
stitednich Skolach a nasledné tyto vysledky porovnavam. Podobné pak postupuji u Skol

nachézejicich se v méstském a venkovském prostiedi.
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Doufam, ze svou praci piispéji k rozsiteni povédomi o socidlni pedagogice nejen mezi
mymi respondenty, kterym bych chtéla na tomto misté pod¢kovat za ti€ast na vyzkumu, ale
také vfadach uciteli a dalSich odbornikd, jez by mohly se socidlnim pedagogem
spolupracovat, ale rada bych také, kdyby tato prace poskytla alespon zakladni informace
vSem, ktefi by nékdy pomoc socialni pedagogiky nebo socidlniho pedagoga mohly

potiebovat.
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P 1l Dopis respondentim



PRILOHA P I: DOTAZNIK: KOMPETENCE SOCIALNIHO
PEDAGOGA NA ZAKLADNI A STREDNI SKOLE

Vazeny respondente,

velmi Vam dékuji, Ze jste se rozhodl vyplnit nasledujici dotaznik. Otazky v dotazniku jsou vétSinou
uzaviené, staci tedy oznacit vhodnou odpoveéd’. Najdete zde také nekolik otazek, které se tykaji Vasi
predstavy o oboru socialni pedagogika. Prosim odpovidejte na n¢ bez toho, abyste dohledavali néjaké dalsi
informace. Vsechny vysledky jsou zcela anonymni.

Po zodpovézeni vSech otazek prosim kliknéte na tlac¢itko odeslat a stranku poté zaviete.
Jesté jednou dékuji za Vasi ochotu a preji Vam pekny den.

*Povinné pole
Uved'te Vase pohlavi: *

I

Uved'te Vas vék (v celych letech) *

e vt o

V soucasné dobé pracuji na: *
- Ize oznacit vice moznosti

zakladni Skole

-
stfednim odborném ugilisti

[ AT
odborné stfedni Skole

r

gymnaziu

Nase skola se nachazi: *

C .
na vesnici
-
ve mésté s potem obyvatel méné nez 2000
I
ve mésté s poctem obyvatel vice nez 2000, ale méné nez 5000
-

ve mésté s poctem obyvatel vice nez 5000

Nase Skola ma kapacitu: *

o
ne vice nez 150 zakl
-
mezi 151 a 550 zaky
o

vice jak 550 zaku



Délka moji celkové pedagogické praxe je: *

=

do 5 let

5az 25 let
I
vice jak 25 let

Na pozici vedouciho pedagogického pracovnika skoly ptsobim celkem: *
- do celkového poctu let zahrrite prosim i vSechna pfedchozi pisobeni

e

Pracuje na Vasi Skole absolvent vysokoskolského oboru socialni pedagogika? *

o
ano

I
ne

r .
nevim

Vyberte podle Vas spravnou charakteristiku socialni pedagogiky: *

=

SP je véda o psychologickych zakonitostech stalého a cyklického procesu vychovy a vzdélavani; zaméruje se na

psychologické problémy vychovného a vyu€ovaciho procesu

—

SP je disciplina zaméfujici se na problémy patologického charakteru a problémy marginalnich skupin a ¢asti
populace ohroZzenych ve svém rozvoji; zabyva se i celou populaci ve smyslu utvareni souladu mezi potfebami jedince a

spole¢nosti

SP je pedagogicka disciplina zabyvajici se pouze rozvojem, vychovou a vzdélavanim déti, mladeze a dospélych

trpicich poruchou chovani

S jakymi vékovymi skupinami osob je podle Vas socialni pedagog kompetentni pracovat? *
-
pouze s détmi a mladezi

—

s détmi, mladezi a dospélymi

s détmi, mladezi, dospélymi a seniory

S jakou ¢asti nebo ¢astmi populace je podle Vas socialni pedagog kompetentni pracovat? *

¢ pouze se "zdravou" populaci (tj. s osobami bez poruch chovani, bez patologickych projevi chovani, bez
znevyhodnéni apod.)

¢ pouze se znevyhodnénymi, ohrozenymi, rizikovymi a problémovymi skupinami lidi

¢ muze pracovat se vSemi vy$e jmenovanymi skupinami



Jaké pozice, v ramci svého oboru, mize socialni pedagog podle Vas zastavat v resortu $kolstvi? *

-
specialni pedagog, asistent pedagoga a vychovatel
-
asistent pedagoga, pedagog volného ¢asu a vychovatel
i .
ucitel MS, vychovatel a pedagog volného ¢asu
-

ugitel 1. ZS, ugitel MS, vychovatel a pedagog volného &asu

Maji podle Vaseho nazoru pracovnici, ktefi na $kolach realizuji prevenci, feSeni socialné patologickych jevi a
feSeni vychovnych problému, vzhledem ke stale rostoucim narokiim na tuto pozici, dostatecné mnozstvi znalosti a
dovednosti pro tyto ¢innosti? *

e
urcité ano
r_- v
spiSe ano
r_- v
spiSe ne
| S
urcité ne

Na bodové skale 1-5 prosim ohodnot'te aktualni potiebu feseni nasledujicich situaci na Vasi skole. *

1 = toto je potfebné aktualné FeSit ...........ccccciieeiiinnes 5 = toto nas netrapi

1 2 3 4 5
podpora socializace a personalizace zakl T . C C -
pomoc zakiim zaclenit se do kolektivu T . C C -
rozvoj osobnostnich a socialnich kompetenci IS s IS IS IS
7akh
podpora kvality Zivota a zdravého Zivotniho e IS r r r

stylu zakad

socialné pedagogicka prace se skupinou i i - ' e
realizace multikulturni vychovy T ' ' e 'S
realizace rodinné a sexudlni vychovy i i " ' '
planovani a realizace mimovyukovych a IS IS I I I

volnocasovych aktivit

ochrana prav zaki C . O O -
monitorovani socialné patologickych jevil ve IS IS r r r
Skole

prevence socialné patologickych jevi (Sikana, IS s IS IS r

zaskolactvi, zavislosti)

vykonavani prace asistenta pedagoga f_' f—‘ f_' f_' f_'



individudlni pomoc pfi integraci (inkluzi)
détem s télesnym ¢i mentalnim handicapem a
pomoc s kompenzaci a vyrovnani se s jejich
omezenim

individudlni pomoc détem ohrozenym socialné
patologickymi jevy ¢i vlastnim zivotnim
stylem

terapie, prevychova a reintegrace déti se
socialné patologickym chovanim, nezdravym
zivotnim stylem a "obéti" socialné
patologickych jevi

individudlni pomoc détem ohroZenym jejich
pivodem, rodinou nebo socialni situaci apod.
pfi socializaci a kompenzaci kulturnich ¢i
socialnich rozdila

individudlni pomoc nadanym détem se
zaclenénim se do kolektivu a kompenzace
jejich psychosocialnich charakteristik

naprava, terapie a pievychova "problémovych
zaku"

konzultace pro rodice o vychové a vyvoji
ditéte a o komunikaci s ditétem

konzultace pro rodice déti s télesnym nebo
mentalnim handicapem, zamétené na
kompenzaci omezeni a pomoc se vzdélavanim
konzultace pro rodice "problémovych zaku" se
zamgefenim na odstranéni nezadouciho chovani

konzultace pro rodice tykajici se prevence a
feSeni socialné patologickych jevi

monitorovani problémovych pedagogickych
situaci

pomoc pii feseni problémovych
pedagogickych situaci

odstraniovani dalsich ptekazek branicich fadné
vyuce (nekazen, nerespektovani autority

apod.)

rozvoj osobnostnich a socidlnich kompetenci
pedagogickych pracovnikt

podpora kvality zivota a zdravého zivotniho
stylu pedagogickych pracovnikt

relaxace a psychohygiena pedagogickych
pracovniktl

realizace dalsiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikti



ochrana prav ucitelt - i i (_‘ -
Vytyafem a podpora zdravého socialniho klima IS I r e e
ve Skole

organizace a realizace akci pro zaky,

pedagogy, rodice a "pratele Skoly" (kolni ples - T i i i
apod.)
spoluprace s externimi organizacemi a dal§imi IS IS r r e

odborniky vcetné pedagogickych

Byl by podle Vaseho nazoru socialni pedagog pro Vasi Skolu pfinosem? (pro predstavu co v§e by mohl délat,
nahlédnéte do predchozi tabulky) *



Piiloha P II: DOPIS RESPONDENTUM

Dobry den
vazeny pane fediteli, vazena pani feditelko.

Jmenuji se Martina Vranova a studuji magistersky obor Socialni pedagogika na Univerzité Tomase Bati ve Zliné.

Chtéla bych Vas touto cestou pozadat o vypInéni kratkého dotazniku, ktery se tyka kompetenci socialniho pedagogika na
zakladnich a stfednich Skolach. Vysledky jsou zcela anonymni a budou vyuzity pouze pro zpracovani mé diplomové prace.

Jak jsem uvedla, vyzkum se vztahuje na zakladni a stfedni $koly. Proto Vas prosim, je-li sou¢asti Vasi Skoly i $kola
matefska popfipadé vyssi odborna, zaméfte se pouze na situaci v uvedeném typu $koly (tedy zakladni nebo stfedni Skola).

Vyplnéni dotazniku Vam nezabere vice nez 5 minut VaSeho ¢asu. Dotaznik najdete na nasledujici webové adrese:

https://docs.google.com/forms/d/1HtKCky9PNTqlgYZhRmU_kLNcoss6vFgPtNwz-
yMSYW M/viewform?sid=7c0cdd45d6b470&token=JeyfxT OBAAA.3hIXF1XExwp93jWIXEaEcQ.1UPNqLL 3gdE32yp95EbjMg

Budete-li mit zajem o vysledky vyzkumu, napiste mi a ja Vam je po zpracovani vyzkumu zas|u.
Pfedem Vam velmi dékuji za Vasi ochotu a ¢as.

S pranim hezkého dne Bc. Martina Vranova


https://docs.google.com/forms/d/1HtKCky9PNTq1gYZhRmU_kLNcoss6vFgPtNwz-yMSYWM/viewform?sid=7c0cdd45d6b470&token=JeyfxT0BAAA.3hJXF1XExwp93jWlxEaEcQ.1UPNqLL3gdE32yp95EbjMg
https://docs.google.com/forms/d/1HtKCky9PNTq1gYZhRmU_kLNcoss6vFgPtNwz-yMSYWM/viewform?sid=7c0cdd45d6b470&token=JeyfxT0BAAA.3hJXF1XExwp93jWlxEaEcQ.1UPNqLL3gdE32yp95EbjMg

