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ABSTRAKT

Téma bakalarské prace je zamérfeno na edukaci romskych déti predskolniho véku. V
jednotlivych kapitolach se pojednava o odlisSnosti romského ditéte, ktera vyzaduje specificky
pfistup ucitele, o socidlnich a kulturnich determinantech zahrnujici spolupraci mezi ucitelem
a rodinou jako predpoklad ke Skolni adaptaci. Obsah se vztahuje k mozZnostem predskolni
dochdzky a pojedndvd o vlivu pedagogického asistenta Ci ucitele romské prislusnosti k
vychovné-vzdélavaci cinnosti. Cilem vyzkumné c¢dsti je zjistit postoje romskych matek k
predskolnimu vzdélavani i z pohledu vedouciho pracovnika a poukazat na vliv Skolniho
prostfedi pod vedenim zkuSeného romského ucitele. Vyzkumnou metodologii tvori
kvalitativni metody v podobé pozorovani Skolniho prostfedi a fizeného rozhovoru s predem
vybranymi respondentkami. Vysledky provadéného vyzkumu jsou zanalyzovany a shrnuty do

zavérecného hodnoceni.

Klicova slova:

romské dité, predskolni vzdélavani, materské Skoly, pripravné rocniky, romsky asistent,

romskd rodina, osobnost pedagoga

ABSTRACT

The topic of the bachelor thesis is focused on education of preschool Roma children.
Individual chapters deal with unlikeness of Roma children who need specific approach of the
teacher. They also deal with social and cultural determinants including cooperation between
teacher and family as a prerequisite for school adaptation. The content is related to the
possibilities of preschool attendance and it discusses the influence of Roma teaching
assistants or teachers on educational activities. The aim of the research part is to find out
attitudes of Roma mothers towards preschool education and also the point of view of
executives and point out the impact of school environment under the guidance of
experienced Roma teacher. The research methodology consists of qualitative methods in the
form of watching the school environment and guided interview with respondents who were
chosen in advance. Results of performed research are analyzed and summed up in the final

assessment.



Key words:

Roma child, preschool education, nursery schools, preparatory years, Roma assistant, Roma

family, personality of the teacher



Podékovani

Dékuji pani PaedDr. Libusi Mazankové, Dr. za velmi uZitecnou metodickou pomoc,
kterou mi poskytla pfi zpracovani bakalarské prace. Rovnéz také za jeji ochotu a vstficnost

pti feSeni nejraznéjsSich probléma pfi zpracovani této bakalafské prace.

Dale bych rada podékovala Veronice Vankové, vedouci pracovnici Centra pro rodinu
sdétmi a ddle viem jejim kolegynim, které mi poskytly potfebné informace formou

rozhovoru.

Barbora Nekoksova



U)o o OO 2
1. Predskolni vzdélavani a jeho vymezeni .......ccccuviiveveeeeciiiiiiiiiinnnnnniininnnenneeee. 4
2. Socialni a kulturni determinanty a jejich vliv na vzdélani ........cccccevvueeciiiiiiiinneennesiiicinnnnne 6
2.1 Romska rodina a jeji SPEeCIfiCKE ZNAKY ....eeeviiiieciiiiiee ettt e e e e e e e brre e e e e e e e anes 6
2.2 Vliv rodiny na vzdeélanostni drahu dit@e.......cccuiiiieciiiiiie e 8
2.3 Spoluprace rodiny a SKolSk€ho zaFiZeNi........cooocuieiiiiiiee e e 10
3. Odlisnosti a vyvojové zvlastnosti romského ditéte.....cc.cceereeuneerrreeneerieennccrreennneereennnneens 13
T R - A RS 15
3.2 MYSIENT @ VNIMANT..eiiitiiee ettt e e e e e e et te e e e e ba e e e eabeeeeebaeeeeeabaeesenteeeeansenas 16
S I 1 0 To 1Y/ - PP ST O TR PRI 17
3.4 Specifika vychovy romského ditELe.......cciiviiiiiiiiiee e 19
4. Pedagogicky PErsonal ..........cceeceiieeeniiiiiennierieenseeieeesseereeensseessenssseesssnsssesssnssssssssnsssesanes 22
4.1 Ucitel romskych déti a jeho KOMPeteNCe........oiiiiiiiiiiiie e 22
B X =T o oY= Te F=T=do = USRSt 24
5. Vzdélavaci systém predskolniho vzdélavani .............ccooiiiiiiieeeiiiiiiiiiinieeccccceeenneeeeennnen. 26
5.1 IMAEEISKE SKOIY ...ttt e e e et te e e e et e e e e at e e e e e bae e e eenbaeeeenteeeeanreeas 27
5.2 Pripravné tridy pfi zakladnich SKOIACH........cooii i 28
5.3 Ramcovy vzdélavaci program 2004 pro predskolni vzdélavani dle legislativniho ramce............ 31
6. VYZKUMNA CAST ... iieeeniiiieeeniiieeenneetteneneeeeennsseesrensssesssenssessssnnssessesnssssssssnsssssesnnsssssssnnnnnns 35
Lo Y o oo TRV (Lo o U PSP 36
Lo A VAV 1=Yo |V AVA Y74 {0 L U USSP 40
6.3 ZAVET VYZKUMINEG CASTE c.vvveeiiiiieeiiiiee et et e ertee e ettt e e e e tte e e s ette e e e ebae e e esabaeeeeateeeeeabeeeeenntaeeennnenns 48
ZAVER ...ttt e ettt 50



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 2

UuvoD

,Kazdé dité bez ohledu na prislusnost
k ndrodu, rase ¢i ndboZenskému vyzndni
md prdvo na vzdélani, které mad byt
zameéreno na plny rozvoj jeho osobnosti.”

Predskolni vychova a vzdélavani ma zasadni vyznam pfi utvareni a zdravém rozvoji osobnosti
ditéte a to jiz v jeho Utlém véku. Rané détstvi je obdobim télesného, dusevniho a mravniho
vyvoje ditéte, clovéka vlbec. Dité si postupné osvojuje klicové kompetence potiebné
k vytvoreni si zakladl pro celozZivotni vzdélavani a dalsi Zivotni etapu. Tyto kompetence se
v ditéti postupné utvari a upevnuji se postupnym zranim osobnosti ditéte. Nedostatecné
osvojeni zakladli muze dité do znacné miry znevyhodrovat a omezovat ho v jeho Zivotnim a

vzdélavacim vyvoji. Zvlasté déti ze socidlné deprivovaného prostredi se stavajici nejvice

ohroZenou skupinou v oblasti zplisobu Zivota a vzdélavani.

VétSina romskych déti spolu sjejich rodiCi prfedstavuji etnickou skupinu nejen sociadlné
vylouéenou ¢i socidlnim vyloucenim ohroZenou a izolovanou, ale i ve vétSiné pripadu
vzdélanostné negramotnou. Obecné se traduje, Ze vzdélani nema pro romské etnikum
zasadni vyznam a hodnotu, o ¢emZ pojednava mnoho literdrnich publikaci. Romové spatfuji
hlavni Zivotni hodnoty v zakladani rodinného Zivota a v hmotném prospéchu vlastni rodiny.
K uspokojeni vlastnich Zivotnich potreb tak vzdélani neni potieba. Vétsina romskych rodica
nechdpe vzdélani jako prostfedek ke zkvalitnéni socidlnich a ekonomickych podminek rodiny,
natoZ jako socialné-ekonomické zajisténi lepsi budoucnosti svych déti. Romské déti se tak
zbyte¢né dostavaji do podminek, které si samy nevybraly a nevédomky prichazeji o proziti
détskych let v prostredi pfiznivé ovliviujici jejich osobnost. Déti ze socidalné vyloucenych
lokalit travi prakticky celé své dosavadni roky Zivota na ulici, respektive na romské ulici,
navstévuji rodiny svych pribuznych a znamych opét zpravidla na stejnych nebo vedlejsSich
ulicich. Malokdy se takové dité az do svého nastupu do Skoly dostane nékam mimo tyto
pomérné prisné vymezené ulice ghetta, do pfirody ¢i jinych méstskych Ctvrti. Jiz v tomto

fu
[

obdobi ,bezcilného potulovani” dité nepoznava néco nového, pro dité zcela obohacujiciho.
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Urditou mozZnosti feSeni nepodnétnych situaci romskych déti je vcasnd intervence
prostfednictvim vytvareni pozitivniho postoje ke vzdélavani a formovani etickych zasad a to
zasahem do vychovy a vzdélavani nejmladsi generace, tedy déti predskolniho véku. Jediné
tato pedagogicka prace smalymi détmi mulze vést k UspésnéjSimu feseni romské
problematiky a vytvaret tak kladnou motivaci ke vzdélani i mezi rodi¢i. Jediné vzdélany

romsky jedinec dokaze pozitivné prezentovat nejen vlastni ,ja“, ale stane se také prikladem

své komunité.

Cilem prace je zjistit postoje romskych matek k predskolnimu vzdélavani i z pohledu
vedouciho pracovnika predskolniho zafizeni a poukazat na vliv Skolniho prostiedi pod

vedenim zkuseného romského ucitele.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 4

1. Pfedskolni vzdélavani a jeho vymezeni

Koncepce pristupu k romskému vzdélavani zac¢ina pravé v predskolnim vzdélani. Tato ,brdna
ke vzdélani“, jak je mnohymi oznacovano, se povazuje za prvopocatek vzdélavani v celé jeho
Siti, které je strukturovdno a fizeno stanovenymi pokyny Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy. Zahrnuje vice nez 80 % populace a vychdazi zrodinné vychovy, na kterou
postupné navazuje a rodinu pojima jako rovnocenného partnera pfi vzdjemné spolupraci
rodiny a skoly. (Bartonova, 2005) Vychovné rodinné plsobeni doplriuje o specifické podnéty
podilejici se na ziskani socidlnich zkuSenosti, zdkladnich poznatki o Zivoté a na
bezproblémovém vstupu do navazujiciho vzdéldvani. Centrem zajmu se stava osobnost
ditéte, ktera se pozvolnym ovlivhiovanim vytvafi a dozrava ve spolecenského jedince.
,Prednosti instituciondlni predskolni vychovy je odborné vedeni déti a hlavné cilené utvareni
vhodnych podminek pro jejich rozvoj a vzdéldni. U znevyhodnénych déti jde o zlepSeni jejich
Zivotnich podminek.” (Bartoriova, 2005, s. 189) VétsSina romskych déti vyrlsta v socialné
znevyhodnéném a nepodnétném prostiedi, které omezuje dité vjeho vzdéldvani
vsamotném zacatku. K vyrovndni socidlnich handicapli romského ditéte mulze dojit
zarazenim ditéte do materskych Skol od tfi let. Omezeni v€asného zaclenéni ditéte spociva v
Castém nedocenéni vyznamu predskolniho vzdélavani a do materskych sSkol dochazi jen malé
mnozstvi romskych déti. Tato skutecnost je ovlivnéna i podminkou, Ze se v materské Skole
plati urcité poplatky. Podle vyhlasky ¢. 14/2005 Sb. o predskolnim vzdélani by vsak mél byt
od Uplaty osvobozen zakonny zastupce, ktery pobird socialni pfiplatek. (§ 20 az 22 zakona ¢.
117/1995 Sb., o statni sociadlni podpore, ve znéni pozdéjsich predpisd) Navstévuje-li romské
dité matefskou Skolu, je na dobré cesté se Uspésné adaptovat na skolni podminky stejné jako

si zajistit Skolni prlpravu k zahdajeni povinné skolni dochazky.

Predskolni vzdélani je pristupné vSem détem bez rozdilu ve véku od tfi do Sesti (sedmi) let,
pficemz prednostné jsou pfijimany déti v poslednim roce pred zahajenim povinné Skolni
dochazky. ,Toto vzdélavdni podporuje rozvoj osobnosti, podili se na zdravém citovém,
rozumovém a télesném rozvoji ditéte. Ukolem pfedskolniho instituciondiniho vzdéldvani je
doplriovat rodinnou vychovu a v uzké vazbé na ni pomdhat ditéti zajiStovat prostredi

s dostatkem podnéti.” (Bartoriova, 2005, s. 189)
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Ukoly predskolniho vzdélavani romskych déti:

1. Pomoci romskych iniciativ apelovat na rodiCe, aby romské déti navstévovaly alespon
posledni roc¢nik materské Skoly, a soucCasné zvysSit pocCet romskych déti pravidelné
dochazejicich do predskolnich zafizeni, a to vytvofenim pfiznivé atmosféry a formou

bezplatné dochazky do materské skoly.

2. Vytvorit zaklady Ceského jazyka pro romské déti.

3. Romstinu vyuzivat jako pomocny didakticky prostfedek.

4. Vypracovat programy projektl rozvoje déti z malo podnétnych rodin.

(Bartonova, 2005, s. 195)
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2. Socialni a kulturni determinanty a jejich vliv na vzdélani

Sociokulturni droven socialniho prostiedi zahrnuje faktory, které vytvari vazby mezi
socidlnim a kulturnim klimatem vramci tohoto prostifedi. Socidlni prostfedi ma
multifaktorovou povahu a proto zalezi na specifikaci oblasti ovliviiujici edukacni proces déti.
Vybér determinant je sugestibilni vztahujici se k odliSnostem sociokulturnich prostfedi, avSak
vzajemné se dopliujicimi o souvisejici faktory celkové ovliviujici socializaci jedince.
Jednotlivé determinanty se vyznacujici vzajemnou provazanosti. ,Zatimco determinanty
socidlni jsou spolecné i nékterym rodindm majority, jsou determinanty kulturni uZeji vazany

k urcitému (v tomto pripadé romskému) etniku.” (ORBIS SCHOLAE, 2009, s. 106)

2.1 Romska rodina a jeji specifické znaky

,Jedna matka, jeden otec a mnoho déti, vtom je sila Roma.“ (romské pfislovi in: Rous, 2003,

s. 20)

Slovo rodina je spjato s tfemi vyznamnymi slovy — détstvi, domov, dité. Rodina je nejuzsi
spolecenstvi lidi, jejiz ¢lenové interaktivné navazuji a upeviuji biologické, psychické a
spoleCenské vazby. Tvori zdklad budouciho Zivota ditéte, proto ji nemUZe nahradit ani
zastoupit jind socialni instituce. Kazdé dité se narodi do ptirozeného rodinného prostredi,
které se stava pro dité domovem respektive prostfedim lasky, porozuméni, vychovného
pUsobeni a rodinnych vazeb. Zvlasté u romské rodiny se rodinna soudrznost vyznacuje svou
pevnosti a trvalosti. Rodina a ostatni pfibuzenstvo Zije pospolité, neni proto prekvapivym
zjisSténim, Ze v rodiné Zije nékolik jejich ¢lenl véetné déti. Kazdy ma svou specifickou ulohu a
postaveni spjaté svykonem spole¢enskych prdv a povinnosti vramci romské komunity.
Postaveni Zeny vrodiné je zanedbatelné v porovndni sroli Zeny majoritni vétSiny. Muz
povazuje Zzenu za ménécennou, kterd je povinna zajistovat chod domacnosti, pecovat o déti
a plnit biologicko-reprodukéni funkci rodiny. Pri¢éinou brzkého matefstvi Zeny je zahajeni
pohlavniho Zivota jiz s obdobim dospivani a neni vyjimec¢nym nizky vék pfi prvnim porodu.
Vainost Zeny a jeji postaveni v rodiné roste svékem a s poctem déti. Cim vice déti Zena
pfivede na svét, tim vice si upevnuje svou roli vrodiné a je tak vice uctivdana a uznavana

nejen muzi, ale i ostatnimi ¢leny rodiny. ,Hodnota materstvi (vétsi mnoZstvi déti) se v romské
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komunité také slucuje s hodnotou zdravi, a naopak déti narozené matkam v pozdéjsim véku
jsou komunitou vnimdny jako néco nenormdlniho, nezdravého. V hodnotovém systému
romské rodiny je téZ nepredstavitelné, Ze by se Zena méla vzdéldvat, protoZe md byt
pfipravena predevsim na roli matky. Zména socidlniho statusu Zeny ,v domdcnosti”
v emancipovanou Zenu, ,kterd se zacne vzdélavat”, je pro jejich muze nepredstavitelnou

skutecnosti, kterd je mnohdy doprovdzena Zdrlivymi scénami, jeZ jsou predzvésti ztraty

dominantniho patriarchdtu muZe.” (ORBIS SCHOLAE, 2009, s. 109-110)
Bartoriova (2005, s. 97) uvadi troji déleni romské rodiny:

e Prvni skupina vsobé zahrnuje rodiny, které se spolecensky integrovaly do majoritni
spolecnosti. RodiCe zabezpecuji fadnou vychovu a vzdélavani svych déti. Pravidelné chodi do
zaméstnani a néktefi ziskali i kvalifikaci voboru. Rodiny dosahly urcitého stupné

absolvovaného vzdélani, bydli spofddané a dohlizeji na chovani svych potomkd.

e Druhou skupinu tvofi rodiny, které se zcela neztotoZnily s normativni funkci spole¢nosti.
Do zaméstnani dochdazeji nepravidelné, nezajistuji zakladni podminky pro zdravy rozvoj svych
déti. Dité vyruUsta v prostredi s nedostatecnym vychovnym pUsobenim a neni mu zajisténa

pravidelna Skolni dochazka.

e Posledni skupina je zastoupena rodinami pochdazejici ze zaostalého prostfedi. Ziji
v rodovych spolecenstvich. Pfevlada u téchto rodin zaZity ko¢ovny zplsob Zivota, kdy Ziji ve
zcela nevyhovujicich zdravotnich a hygienickych podminkach. Pokud pracuji, tak velice
nepravidelné. Své déti neposilaji do skol, svym rodinnym prostfedim vaziné ohrozuji jejich

zdravy rozvoj a rist.

(Rous, 2003) V tradi¢ni romské rodiné vyrlistd nékolik nezaopatfenych déti, jez jsou
povaZovany za nejvétsi bohatstvi rodiny, ale péce o né byva ¢asto nedlsledna a nevyhovujici
v Ceskych podminkach. ,Déti a casto ani dospéli nerozlisuji stupen pfibuznosti s jinymi (napf.
bratra od bratrance). Svét déti splyva se svétem dospélych, takZe vsude, kde jsou dospéli, jsou
i déti.” (s. 22) Sebekazen, odpovédnost a obétavost rodi¢l zcela pfi vychové absentuje, coz
postupné prinasi disledky v podobé nedostatec¢né péce o dité vedouci k riziku odebrani

ditéte. Romské déti tvori vétsinové zastoupeni i v détskych domovech.
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Kaleja (2011) zminuje vysledky vyzkumu provadéného mezi uditeli romskych zakl, jehoz
cilem bylo zjistit nedostatky romskych rodin pochazejicich ze socidlné vylou¢enych lokalit.

Dospél k zavéru, Ze rodiny se potykaji s nasledujicimi rizikovymi faktory:

1) Existencni problémy rodiny — nevyhovujici bydleni, nedisledna hygiena, nezaméstnanost,

Spatné stravovaci navyky.

2) Patologické jevy vrodiné — alkoholismus, gamblerstvi, toxikomanie, agresivni projevy

chovani.

3) Socialni stranka rodiny — brzké téhotenstvi souvisejici s casnym zakladanim rodiny, velky

pocet déti v rodiné, sourozenci v roli rodica.

4) Vzdélani — postoje rodiny — chybi motivace, nedostatecny zajem, vzdélani neni prioritou,

absence vzorl, rodi¢e neumi motivovat. (s. 57)

Bartoriova (2005) uvadi, Ze soucasna romska rodina se prostiednictvim vytvareni novych
mezilidskych vztahl postupné identifikuje stradi¢nim zplsobem Zivota vétSinové
spolecnosti, coz obndsi i sva rizika. Rodina se ocitd v odliSném zplUsobu Zivota, jehoz
nasledkem muzZe mit rodina nouzi v pfijimani potfebnych navyk( k vyrovnani se s novym
postavenim ve spoleénosti véetné nového prostredi. ,Moderni civilizace s sebou prindsi nové
hodnotové systémy, na které maji romské rodiny problém reagovat, prizptusobit se jim.”

(Bartorniova, 2005, s. 97)

2.2 Vliv rodiny na vzdélanostni drahu ditéte

»Je obecné zndmo, Ze jednotlivd etnika a ndrody maji odlisné kulturni vzorce, pokud jde o
styly vychovy uplatnované rodici k jejich détem, ale také vibec v tom, jak dospéli urcitého
etnika nahliZeji na déti a mlddeZ, na intergeneracni vztahy a komunikaci aj.” (Pricha, 2001, s.

167)

Rodina a jeji vliv na Skolni proces ditéte ma své pocatky jednak v dostatecném pochopeni a
uvédoméni si vyznamu vzdélani a jednak v rozhodnuti rodiny o zahajeni skolni dochazky

ditéte zejména v preprimarnim vzdélavani. Jiz tento okamzik m{iZzeme povaZzovat za Uspésny
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s

vzhledem k vieobecnému pojeti vzdélani romskou minoritou. Stoji vSak za vlastni uvazeni,
zda Romové sami chtéji své déti vést ke vzdélani, zda se nejednd ,jen” o impulz ze strany
majority ktomu, aby byli schopni se asimilovat a vést podobny Zivot jako vétSinova
spole¢nost v ¢eskych podminkach. , PfestoZe Fada rodin vysoce reflektuje hodnotu vzdélavdni
a uvédomuje si smysl skolni dochdzky, prevazi materska odpovédnost spolu s elementdrnimi
hodnotami ,romské cti“. (ORBIS SCHOLAE, 2009, s. 107) Preference hodnoty matefstvi se
odviji od romského pojeti Zivota. Romové nikdy ke svému Zivotu neméli potfebu se
vzdélavat. Zdokonalovali se a ziskavali zkugenosti v jinych oblastech Zivota. Zivili se zejména
muzikantstvim ¢i praci v femeslnych oborech, v nichz nachazeli své uplatnéni zejména
v povolani kovare. Zili kotovnym zplisobem Zivota souvisejici s éastou migraci spojenou
s nahodilymi kradezemi, které jsou v dnesni dobé soucasti vétSiny romskych rodin vcéetné

déti.

Vzdélavani a vychova Uzce souvisi a soucasné koreluje sotazkou hodnot a hodnotové
orientace existujici a nachazejici se vkazdé rodiné. Rodina je charakteristicka svymi
vytyCenymi hodnotami, kterymi se jeji ¢lenové fidi a snazi se o jejich naplnéni a dodrzovani.
Takto obohacené rodinné prostredi se stava zdrojem rodi¢ovskych vlivi plasobicich na dité,
pod jejichz smyslem dité prejima rodinné hodnoty, na jejimz zdkladé modifikuje své chovani

vsv

a jednani. Romska rodina neni vyjimkou, jen je tfeba brat v Gvahu jeji hodnotovy Zebficek,
ktery je zcela odliSny od Zebricku majoritni spole¢nosti co do miry vyznamu. Preference
hodnot se vyhradné tyka celé rodiny a jejich ¢lend, nikoliv jen jednotlivc(. Proto vicecetna
rodina, jejiz prislusnici postradaji zaklady vzdélani, se nemuze stat vzorem a motivaci ditéte
pro ucast na povinné skolni dochazce. Je také otazkou, zda hodnoty romské rodiny nabyvaji
dllezZitosti a preference pred ostatnimi a zda-li miZzeme u romské rodiny povaZzovat vzdélani
za hodnotu. Kaleja (2011, s. 38) uvadi, Ze ,Romové jsou charakteristicti tim, Ze vzdélavani
nepovaZzuji za hodnotu. Za hodnotu povaZuji stafi, nebot o své starsi pfibuzné velice pecuji,
plné je respektuji a uci se zjejich Zivotnich moudrych zkuSenosti. Ti jim poskytuji Zivotni
moudra, vedou je Zivotni cestou. Za hodnotu rovnéZ povaZzuji rodinu, zdravi, vlastnictvi apod.
Vzdéldni je na jiném (niZsim) stupni hodnotového Zebricku v porovndni s vétsinovou

spolecnosti.”

Postoje rodi¢l vyrazné ovliviiuji postoje déti k otdzce vzdéldvadni, vzdélanostnich drah.

(Kaleja, 2011, s. 39) Ziskané postoje se pozitivné Ci negativné odrazeji od vzdélanosti
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samotnych rodici. Rodi¢e ze socidlné vyloucenych lokalit disponujici velmi nizkym
vzdélanim, casto absolventi zvlastnich ¢i segregovanych skol, se nemohou stat adekvatni
podporou romského ditéte pfi jeho startovacim vzdélavacim procesu. Zde je patrné, Ze
vzdélanostni udroven rodi¢l je nizkd a rodi¢e jsou rozumové zaostalejsi nez jejich déti.
(Bartonova, 2009) Negramotnost a postoj k nedocenéné hodnoté vzdélani znamena pro dité
nemotivacni podporu ze strany rodicu, ktefri své dité distancuji nejen od Skolniho prospéchu,
ale i od spolecenského déni a navazovani interkulturnich vztah( s ostatnimi détmi. Je
Zadouci, aby u rodin s nizkym ¢i nedostatecnym vzdélanim, existovala vCasnd intervence
v podobé terénni spoluprace nebo spolupriace se statnimi ¢i neziskovymi organizacemi
zamérujici se na skupiny a jedince ohroZené socialnim vylouéenim a to prostiednictvim
osvétového a cileného poradenstvi zaméreného na vysvétleni vyznamu vzdélavani déti, jeho
moznosti a forem. Poskytnout rodicim vhled do prostiedi ceské Skoly a usilovat o

multikulturni souZiti romskych déti s détmi majority.

Vzdélani rodic¢ll nejen vyrazné determinuje jejich postoj ke vzdélani svych déti, ale rovnéz
vzdélanostni aspirace jejich déti jsou poté odlisné. (Kaleja, 2011) U déti predskolniho véku
jsou vzdélanostni aspirace vazany na podporu rodic¢a, uciteld a vSech, kdo se alespon
parcidlné podili na vzdélavacim procesu. (Kaleja, 2011) je toho nazoru, Ze pokud rodice i celé
rodinné zazemi nevnima vzdélani jako vklad do Zivota, jestlize rodie neprojevuji zajem o
praci ditéte ve Skole a nezajima je také obsah vzdélavani ditéte, dité postrada zpétnou vazbu

od rodicu (autorita) a vnima Skolu jako bezvyznamnou instituci.

2.3 Spoluprace rodiny a Skolského zatizeni

,Domov a skola jako spolecenské instituce hraji pfi utvdreni socidlnich vztahi jednotlivych
déti rozhodujici ulohu. Postaveni Skoly by mélo vidy vést k tomu, aby ditéti pomdhala a
v 2ddném pripadé by neméla byt stresujicim &initelem. Skola ovlivriuje v dnesni dobé ¢lovéka
od narozeni aZ po dospélost, vytvdii pro dité urcité spolecenstvi. Od urcitého véku ditéte
nemduZe rodina jeho komplexni a multikulturni rozvoj vliastnimi silami zabezpecit a je v tomto
sméru odkdzdna na spoluprdci s jinymi specializovanymi institucemi.” (Bartoniova, 2009, s.

56)
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Pro romské dité je Skola dosavadni diametralni zménou jeho svobodného zplsobu Zivota. Ve
Skole jsou nastaveny jiné podminky, nez ty, ve kterych vyrlstal v rodinném prostredi. Ve
Skolnim prostredi je zaveden tad, pravidla a strukturovany systém, k némuz dité nebylo
nikdy vedeno. Dité se ocitd v novém prostiedi, pro néj zcela nezndmém. Dité neni zvyklé na

denni rezim, ktery s sebou pfindsi jisté navyky a povinnosti, které nejsou rodici kontrolovany.

Spolulcast rodiny na edukacnim procesu ditéte hraje vyznamnou roli v oblasti budovani
vzajemnych vztah( se zastupcem skolni instituce. Je otdzkou, jakym zplsobem rodina skolni
instituci vnima. Vétsina rodicl ji povaZzuje za represivni uz z divodu vétsinové zamérenosti.
Vse se dle subjektivniho nazoru odviji od navozenych mezilidskych vztaht. Jedna-li se o
rodinu s prevazujicimi negativnimi zkuSenostmi ¢i o rodinu izolovanou a uzavienou od
komunikace s majoritou, je jasné, Ze tento postoj se bude odrazet i do Skolniho
nesegregovaného prostredi. Dobre fungujici rodina, nazveme-li ji ,romskou elitou”, se
dokaze v multikulturni spole¢nosti adekvatné prosadit. Dba na dlstojné postaveni sebe i
svych déti. Své déti se snazi prosadit do nesegregovaného skolstvi a nepodporuje odmitavé
postoje k vétsSinové spolecnosti. Elitni rodiny se dokazou srovnat ve svych narocich stejné

jako Ceské rodiny ba dokonce z vlastni zkusenosti mohu fici, Ze i vice.

Postoje rodicli ke Skole vyznamné ovliviiuji postoje jejich déti. Bartoriova (2009, s. 61) uvadi,
Ze ,postoj romskych matek ke skole jako k mistu, které dité vychovdvad a vzdélavd, je odlisny
od matek majoritni spolecnosti. Ne-romské matky jsou vice zaméreny na vykony svych déti ve
skole. Jak se dité ve skole citi, ddvaji Casto do kontextu s jeho ucenim. Romské matky casto
zajimd, jak se k détem ve Skole chovaji, jak se k nim chovad ucitel. Postoj ke Skole vytvdreji
podle spokojenosti svych déti.” Pozitivnim pristupem rodice zajistuji ditéti moznost k tomu,
aby rado skolu navstévovalo, a naopak negativnim postojem ubiraji ditéti na jeho rozvoji a
izoluji ho od spolecenského déni. U rodin patficich k jiné etnické mensiné je riziko konfliktu
se Skolni instituci vy3si, nebot predstavy rodi¢d se neztotoZnuji s postoji a normami Skoly.
Dité se tak necinné dostava do situace, kterou nedokaze vlastnim rozumovym vybavenim
ovlivnit a fidi se proto nazory a rozhodnutim dospélych. U ditéte tak mdzZe nastat citovy a
nazorovy konflikt. V€asné reSeni konfliktni situace nalezi prfevainé skole, jakoZzto nositeli
spoleCenské prestize, kterd by se méla snazit zmirnit ¢i odstranit nezadouci podnéty a
vyhnout se tak hrozici distanci rodich pfi dalsi spolupraci. Aby se postupné eliminovaly

neefektivni projevy spoluprace domov-rodina-skola, je potfebné vzdélavat ucitele romskych
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déti k pochopeni jejich svéta, Zivotnich podminek a urcitych specifik. Da se predpokladat, ze

vvvvv

s détmi a regulovat disledky nedostatecné a nevhodné vychovy.

Kritérium pro Uspésnou spolupraci lze hledat v osobnostnich predpokladech pedagoga, ktery
by mél byt alespon minimalné seznamen s problematikou a predejit tak nespravnému
pristupu vramci edukacniho procesu. VSe by mélo probihat na bazi citlivé komunikace
s projevenim vzajemné Uucty a respektu. Obé strany by mély usilovat o vytvoreni
rovnocenného partnerstvi. Vtomto duchu by méla rodina i Skola na zdkladé spolec¢né
harmonie pUsobit i na dité. Skola a rodina musi splynout v jeden uceleny celek, ktery se
postard o blaho a prospéch ditéte. Na zacatku spolecné interakce by se mél uditel v pripadé
hodnoceni ditéte vyhybat negativnim vyjadfenim o Zakovi, ktera mohou vyustit v apatii
romské rodiny vici Skole. Naopak vyzdvihnutim pozitivnich stranek ditéte ucitel motivuje
rodic¢e, povzbuzuje je k vychové a prezentuje pozitivni vliv Skolniho prostredi na dité. Poté,
co si rodina ziska pfizen udlitele a je presvédcena o jeho kvalitach, mGze dojit k postupnému
reSeni nezadoucich projevl v chovani ditéte. ,Rodice komunikaci se skolou udrZuji v pripadé,
jsou-li subjektivné se skolou, jejim plsobenim spokojeni. VyZaduje-li Skola po rodicich aktivni
vychovné pusobeni u vychovné problémového ditéte, komunikaci se Skolou casto prerusi. Pri
komunikacni interakci s majoritou uZivaji etnické kulturni prvky, kterym majorita nemize
porozumét, protoZe neznd jejich podstatu. Tim se Casto dostdvaji do kulturniho stretu, nebot
pozitivné hodnocené jevy v komunité Rom({ nemusi byt pozitivné hodnoceny ve vétsinové

spolecnosti a naopak.” (Kaleja, 2011, s. 46)
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3. Odlisnosti a vyvojové zvlastnosti romského ditéte

Osobnost kazdého jedince prochazi kontinudlnim vyvojem s pUsobnosti vzajemné interakce
subjektu a objektu. ,Vyvoj je plynulejsi a dochdzi k postupné diferenciaci v oblasti détské
psychiky. V tomto obdobi nastdvd velky rozvoj dusevni i mentdini, dité zdoldvd dané ukoly,
cile, ziskavd nové zkusenosti, které ho provdzeji v dalsim Zivoté.” (Bartonovd, ByteSnikova,
2012, s. 231) Vyvoj malého ditéte probihd neustale prostrednictvim vlivu vnitfniho a vnéjsiho
prostiedi, jehoz plisobenim dité pfijima psychické potreby, které je nutné uspokojovat tak,
aby smérovaly k vyvoji zdravé osobnosti ditéte. , Urcité psychické potfeby jsou spolecné
détem zdravym i détem s postizenim a museji byt v ndlezité mire a v pravy cas uspokojeny,
aby se dité mohlo rozvinout ve zdravou osobnost.” (Bartoriovd, 2009, s. 67) Podle odborniki

je vyvoj periodizovan do Sesti stadii:
* novorozené a kojenec,

¢ batole,

e predskolni vék,

e détstvi a prepuberta,

e puberta,

¢ adolescence.

V kazdém vyvojovém stupni dité proziva své détstvi, které ma pro kazdé obdobi urcitd
specifika a vyZzaduje se i jiny vychovny pfistup. V kazdé etapé dochazi k procesim vyvojovych
zmén, rozviji se psychické procesy, aktivity a Cinnosti ditéte. V predskolnim obdobi, stejné
jako v ostatnich stadiich, si dité vytvari vlastni sebepojeti zavislé na nazoru svych rodicu, od
kterych dité postupné prebird pohledy na sebe samo. Postupné se tyto nazory dospélych
pretvari ve vlastni uvédoméni svého ja. , Tim, Ze dité vstupuje do spolecenstvi — rodina, Skola,
vrstevnickd skupina, musi se vyrovndvat i s pfichodem urcitych roli, vytvorit si svoje ,JA“. Je
nutné ucit déti nachdzet jistotu, bezpeci predevsim sdm v sobé, vérit si.” (Bartoriova, 2005, s.
123) Sebevédomi se vyviji soucasné s dozravanim psychického vyvoje ditéte. ,Na zacdtku
obdobi je dité hravé a na konci obdobi dité pripravené na skolu.” Predskolni obdobi s sebou

pfindsi fdzi tzv. identifikace s rodi¢em stejného pohlavi. V tomto vyvojovém stadiu zacind na
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“”

dité pusobit i sirsi okoli, vrstevnickd skupina, kolektiv Skolského zarizeni, ale i Sirsi rodina.
(Bartoniova, Bytesnikova, 2012, s. 231) Rodina nadale zlstava zakladni vychovnou jednotkou,
na kterou posléze navazuje materska skola. Na vyvoji romského ditéte se podili nejen rodina,
ale i jeji prostredi. Osobnost romského ditéte podléha vlivu rodinného prostredi, ale zcela
odliSné nez se spoleCensky povazuje. Socidlné nepodnétné prostfedi podminuje a je
podminovano dalsimi socialnimi potizemi, od kterych nelze ¢ekat pfiznivy dopad na osobnost
ditéte. Vrodinném prostiredi se objevuji kromé existencidlnich obtizi i jejich dlsledky
postihujici osobnost ditéte po fyzické a psychické strance. Vyskytuje se neptipravenost
v oblasti zakladnich védomosti, dovednosti, chybi zakladni kulturni a hygienické navyky. Dité
je socidlné , postizeno” v oblasti komunikace, smyslového vnimani, mysleni, emotivity, Skolni
zralosti ad. Tyto vnitini socidlni potieby, spolecné s odliSnou kulturou, odliSnym jazykem a
uzndvanim jinych hodnot, se stdvaji pro romské dité obtizné slucitelné se Skolnim
prospéchem. , Skolni tspéch je tzce spojen i s rozvojem pozndvacich procest, které ovlivriuji
dédicné dispozice jedince. Dalsim faktorem je i dostatecné stimulujici prostredi.” (Bartofiova,
2009, s. 70) Vnepodnétném bilingvnim prostfedi romské dité trpi i jazykovou
nedostatecnosti, coZz ma podle vyzkum( znacné zastoupeni v problematickém prospéchu ve
Skolnim procesu. Bittnerova (2009) upozornuje na problémy romskych déti v oblasti
jazykové, kdy jejich znalost ¢eStiny je na uUrovni pro skolu nedostatecné. Ddle uvadi, Ze déti
nemaji oporu ani vromstiné, které chybi slovni generalizované vyrazy napf. pro hromadné
oznaceni kategorii jako zvirfat, ovoce aj. Skladba romského jazyka je primitivnéjsi a je
postihnuta nedostatkem abstraktnich pojm0 a malou slovni zasobou. (Bartoriova, 2009, s.
76) rika, ze ,ustava zajistuje vzdélavani v mensinovém jazyce. V pfipadé Romi zatim tato
moZnost neni vyuZivdna, neznamend to vsak, Ze by svij jazyk neuzndvali.” Tato
implementace romského jazyka do vzdélavacich osnov matefskych i zakladnich skol zajisti, Ze
déti maji moznost se naucit svému rodnému jazyku, své kultufe, ale urcité nezajisti
Uspésnost déti ve skole. Predskolni vzdélavani se vlivné nabizi ke zddGraznéni svého vyznamu
pravé v rozvoji jazykovych kompetenci ditéte pro zvladnuti vyuc€ovaciho jazyka v zakladni
Skole. Ve chvili, kdy dité bude mit vytvoreny pevné zaklady ceského jazyka, mize projevit

zajem o moznost vyuky romstiny v navazujicim vzdélavani.
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3.1 Jazyk

Komunikace ve vétSiné romskych rodin probihda na bazi romské modifikace cestiny tzv.
etnolektu (romska podoba mluvené cesStiny), pfricemz dité nezvlddd komunikovat a
plnohodnotné uzivat ani romsky, ani Cesky jazyk, popfipadé i slovensky jazyk (u rodin
pochdazejicich z pocetnych romskych osad na Slovensku). V ptipadé trojjazyéného prostiedi u
rodin pochazejicich ze Slovenska a Zijicich v Ceské republice, je narognost komunikace a
rozvoj reci jesté obtiznéjsi. V ditéti to muUZe vyvolat urcity zmatek, ktery se posléze promitne
do samotného vzdélavani. Etnolekt brani ditéti pochopit vyklad ve Skole a omezuje jej
v ovladnuti vyucovaciho jazyka. Némec, Jelinkovd (2008, s. 585) uvadi, ze ,déti pred
ndstupem skolni dochdzky nemaji dostatecnou moZnost sezndmit se se spisovnou normou
Ceského jazyka, ktery je vrodiné znacné ovlivnén mnoha interferencemi (vzdjemnym
plsobenim cestiny a romstiny). Jednou z pri¢in Skolniho neuspéchu proto byvd neznalost
Ceského jazyka stejné jako formdlniho jazyka Skoly a neznalost vyznamu pojmdi. Neschopnost
myslet ve vyucovacim jazyce muiZe byt ucitelem nesprdavné vnimdno jako sniZeny intelekt
ditéte. Pripravné tridy nejen rozvijeji slovni zdsobu déti, ale na konkrétnich prikladech se ji uci

rozumét a prakticky uzivat.”

Pro uvédomeéni si vlastni identity je potfebné v ditéti rozvijet i matersky jazyk a to takovym
zplUsobem, aby na néj dité bylo pysné, nestydélo se ho uzivat v bézné komunikaci s rodinou,
s vrstevniky, na verejnosti. Dité se prostfednictvim materského jazyka ztotoZriuje se svoji
etnicitou a pocituje sounalezitost ke své komunité. V nékterych rodinach se matersky jazyk
postupné vytraci. Na otazku: ,Mluvite v rodiné romsky?” se ve vétsiné pripadl dostalo
odpovédi, Ze se vrodiné romsky nemluvi, ale presto romsky rozumi. Pfi kladeni otazek
v romstiné déti i rodice porozuméli, pficemz rodiCe v zapéti i romsky odpovédéli, détem
poskytnuti odpovédi znacné trvalo a stalo se, Ze neodpovédély vibec. Otazkou je, ktery jazyk
primarné u téchto déti rozvijet. Ktomu, aby u romskych déti byla vytvarena sebejista
identita a védély tak, kym jsou, ma romsky jazyk dominantni postaveni vici jazyku majority.
Podporuje sebevédomi ditéte a zdroven posiluje jeho pfislusnost ke svému etniku. Urcité
zabrany spatfuji ve vztahu ke Skole v komunikaci se svymi vrstevniky, s uciteli a dalSimi
Skolnimi institucemi ¢i odborniky. Objevuje se tak dalsi krizovy moment, kdy dité i rodic¢e by
méli zvladat komunikovat i v ¢eském jazyce. Na dité jsou tak kladeny naroky dvojjazyéného

prostiedi se silnou potfebou osvojeni si alespon jednoho jazyka. Urcitou moznosti, jak ditéti
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usnadnit jazykovou nedostatecnost ve Skolnim prostiedi, je poskytnout nabidku vzdélavacich
¢innosti smérujicich ke zvladnuti vyucovaciho jazyka. ,Pri osvojeni vyucovaciho jazyka
v pfedskolnim obdobi déti je Zddouci stimulovat eventudIni nabidkou kurz(i ceského jazyka
pro matky, tyto kurzy by mohly organizovat skoly pro zdjemce zrad obcant romského
plvodu aj. ndrodnostnich mensin.” (Mezindrodni konference 4. setkdni narodnostnich
mensin 23. setkani hnuti R 11. — 12. listopadu 2004, 2005, s. 44) Podporou znalosti
vyucovaciho jazyka se mlGze komunikace ditéte zdokonalit v oblasti jazykovych dovednosti,
vyslovnosti a celkového souvislého vyjadiovani, jejichz potfebnost se projevi v nastupu

ditéte do Skolniho prostredi.

V4 ”

3.2 Mysleni a vnimani

Bartoriova (2005) uvadi, Ze rozvoj feci je Uzce spjat s mysSlenim, které pfispiva k celkovému
rozvoji osobnosti ditéte. Mysleni romského ditéte se odliSuje tim, Ze neodliSuje skutec¢nost
od fantazie ¢i sn(. To, co se pravé odehrdva v mysleni, povazuji za realné bez rozliSeni, zda se
jedna o realitu Ci prosté plody fantazie. Toto nerozliSeni mize byt ve skole povazovano jako
Ihani. Budeme-li romskému ditéti vypravét pohadku, stane se v jeho ocich a mysli skute¢nym
pribéhem. (Bartonovda, 2005, s. 127) podotyka, Ze ,romské déti nemiZeme motivovat
budoucnosti, Ziji pouze soucasnosti.” Na tomto zakladé je mysleni romského ditéte konkrétni
a situacni orientované bezprostiednim prozivanim a praktickou zkusenosti. Uceni by mélo
byt pojimano zaZitkové s co nejjednodussimi teoretickymi postupy. Prezentace ucebniho
obsahu nazornou ukazkou znamend pro dité lepsi uchopitelnost a zapamatovatelnost
upevnujici se s uzitim pribézného opakovani. Zda se byt vhodné, aby uditel predskolni
edukace postupoval od nazorného procesu k pozvolné abstraktnimu mysleni, pfricemz
abstraktné myslet se vyrazné rozviji s obdobim Skolniho véku. ,Mysleni mnohych romskych
déti se utvdri v podminkdch neplnohodnotného smyslového pozndvdni, nedostatecného
rozvoje recCi a omezené cCinnosti.“ (Bartonova, 2005, s. 128) Pozndavaci procesy se u ditéte
raného véku rozvijeji s objevovdnim predmétl a jevl obklopujici jednotlivé smysly ditéte.
Cim vice dité zaméfuje své smyslové poznani na pestry svét kolem sebe, tim vice praktickych
zkuSenosti si z tohoto svéta odnasi a zdokonaluje své vnimani. Romské dité je vSsak odmalicka

stimulovano jinym zplGsobem neZ dité neromské. ,V romské rodiné bézné nenajdeme knizky,
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kreslici potreby Ci jiné pomlcky slouZici k rozvoji jemné motoriky, grafomotoriky apod.
Intelektové impulzy pfichdzeji jinym smérem a maji zcela jiny charakter, coZ md za ndsledek
nedostatecné vyvinutou jemnou motoriku a nezvlddnuti kulturnich a hygienickych ndvyki
potrebnych pro skolni prdci.” (Kaleja, 2011, s. 56) Dité nedokaze adekvatné manipulovat
s hrackami, neznd jejich vyznam ani podobu toho, co vyjadfuji. Vybaveni, které najdeme
v matefskych Skolach, ve vétsiné romskych rodin naprosto absentuje. Jakmile se romské dité
ocitne v prostfedi materské skoly, je zfejmé tzv. v pohadkovém svété. Je obklopeno détskymi
vytvory, postavickami, obrazkovym materialem, knihami, zkratka vsim, co je pro romské dité
vzacnosti. Neni pro nas prekvapenim, kdyzZ toto prostredi vykouzli na tvari romského ditéte

Usmév a détské nadseni.

Détské poznani vyZzaduje kromé subjektivniho vnimani i soustfedénou pozornost na vnimany
objekt. Romské dité ma tendenci neudrzZet svoji pozornost dlouhodobé a zamérné. Je tékavé
a neni zvyklé fesit ukoly, rozhodovat samostatné. Je zvyklé, Ze na jeho odpovédnosti se podili
vice ¢lenl. Dité inklinuje k predavani svého reseni Ukolu druhym. Pocita s tim, Ze rodina Ci
blizci za néj ukol vyresi. Nezajem ditéte o splnéni Ukolu muiZe souviset jednak s antipatii
ditéte k ukolu a jednak i ztratou smyslu jeho vyreSeni. V souvislosti s hodnotami, postoji a
zajmy romské rodiny, dité postrada smysl Uspéchu a radosti z néj. Splnéni Ukolu vyzaduje i
znacnou trpélivost, kterd spole¢né s motivaci k samostatnému feseni, ¢ini romskému ditéti
potiz. Jelikoz romské dité vyrasta v prostredi ,komunitni spoluprace”, je hire adaptabilni na
samostatny pristup. Jakmile si je dité jisté oporou, stane se pro néj jistotou, kterou se bude
snazit vyhledavat. K tomu, aby romské dité zlstalo soustfedéno a nachazelo motivy ke své
praci, se nabizi vhodnd volba metody ze strany ucitele. Jeho vyklad by mél byt zajimavy,
poutavy, s novymi prvky, s praktickou zkusenosti a s moznosti zapojit déti do déni. Déti by
mély mit pocit, Ze ony jsou hlavnimi aktéry vyukového procesu sjasné stanovenymi

hranicemi.

3.3 Emotivita

Citovy vyvoj ditéte sméfuje k celkovému rozvoji jeho osobnosti a odviji se od zpUsobu
prozivani. ,Emocionalita je spjata s osobami, které pfichdzeji s ditétem do kontaktu,

projevuje k nim pritulnost, radost ze styku snimi.“ (Bartoriovd, 2005, s. 116) Dité
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predskolniho véku se dokaZe vcitit do psychiky jinych a ztotoZnit se tak s pohadkovymi
postavami, hrdiny dobrodruznych pribéha. Toto citové zaujeti se mize projevit potifebou byt
soucasti jejich existenci ve svété mimo realitu a proZivat jejich vysnéné schopnosti. ,,City se
projevuji a uplatiiuji pfi veSkeré Ccinnosti, ale i vchovdni, stdvaji se obsaznéjsi a
diferencovanéjsi. Je pro né charakteristickd zména v obsahu citi a zplsobu projevovadni citd.
Vyvoj uvédoméni si sebe sama souvisi s uvédomovdnim si vlastnich proZitki a projevd.

Dochdzi k rozvoji volniho chovdni a jedndni. (Bartorovd, 2005, s. 118) Postupnym zranim

osobnosti respektive nervového systému ditéte se emoce stavaji ovladatelné;jSimi.

Emotivni zpUsob prozivani u romskych déti uUzce souvisi sjejich temperamentovymi
vlastnostmi, které jsou geneticky podminény. U déti je ndpadna jejich Zivost, vzrusivost,
impulzivita spojena s neschopnosti kontrolovat prozivané emoce, které ovliviiuji hodnoceni
prozitku a vylucuji rozumové uvazZovani. Citové prozitky jsou viditelné v celkovém zplsobu
jedndani a chovani s prvky emocnich projevd, které jsou détmi nedostatecné ovladatelnymi.
(Vagnerova, 2007) Romské déti uvazuji na zakladé toho, co pravé prozivaji. Tento aktualni
prozitek blokuje uvahu a hodnoceni situace. Dité nedokaze rozlisit disledky svého jednani od
svého prozitku. NedokaZe rozlisit co je dobré, co je Spatné, co smi, nesmi, protoze k vychové
zahrnujici i normy neni odmali¢ka vedeno. Podle Vagnerové (1996) je ovladani okamzitych
impulsli dano citovou zralosti ditéte. , Emociondini regulace, smérujici k okamZitému
uspokojeni, by méla byt postupné nahrazovdna regulaci na vyssi urovni, védomim povinnosti
a vuli. Pro adekvadtni skolni adaptaci je tfeba, aby bylo dité schopné odlozZit uspokojeni,
podridit se prikazu a priorité vyznamnéjsiho cile.” (Vagnerova, 1996, s. 16) U ditéte
predskolniho véku musime vsak pfihlédnout k aktualnim potfebam, jejichZ uspokojeni neni

v ramci nezralosti schopné odlozit (napf. jidlo, hra ad.)

Kromé charakteristickych emocnich projevl ptiznaénych pro romské déti se objevuji i
emocni stavy, které jsou vysledkem rliznych zatézovych situaci. Tyto stavy ndm vypovidaji o
aktualnim psychickém ladéni, jenz je soucasti aktudlniho rozpoloZeni ditéte ve Skolnim
prostiedi. ,Pod vlivem emocnich vykyvi muiZe dojit k docasné zméné motivace a upoutdani
pozornosti jinym smérem, obycejné k aktudInimu problému (napr. konfliktu rodi¢d, umrti i
nemoci v rodiné apod.) Zména vykonu, kterd je timto zptsobem vyvoldna, byvd jen docasnd a
jeji ndprava zavisi predevsim na odstranéni nepriznivé situace. Spise jde o to, aby ucitel i

rodice byli schopni rozeznat zménu v chovdni ditéte a jeji pfi¢inu. (Vagnerova, 1996, s. 20)
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Neskryvané bezprostifedni emoce mohou vyustit i v konfliktni situace, proto je vhodné déti
usmérnovat, adekvatné na né zareagovat popripadé vibec nereagovat, pokud se konflikt
netyka ostatnich déti ¢i nenarusuje déni ve tfidé. ,Konfliktni situace miZe vzniknout i napr.
v souvislosti s adaptaci ditéte v materské skole a vdétském kolektivu viubec. U
nesamostatného a nadmérné zdvislého ditéte pretrvdava strach z opusténi matkou. Trauma,
vyplyvajici z nezvlddnuté adaptace, se kromé emocni oblasti projevuje i v oblasti fecové.”
(Vagnerova, 1996, s. 12) Zvlasté romské déti se obtizné vyrovndvaji s osamostatnénim
v materské Skole. Nastava okamzik, kdy se dité poprvé na delsi ¢as ocita bez pritomnosti své
matky. Romské déti prozivaji tuto situaci velmi emotivné, pficemz muze byt narusena citova
stabilita v disledku emocni nezralosti. Dité se neustadle zajima, kdy se maminka vrati,
nedokdze se soustfedit a preje si byt vpfitomnosti s matkou. Romské déti jsou
pravdépodobné silné fixované na matce, Ze ani doprovod a pfipadné pobyt sourozencl
s ditétem ve Skolnim prostfedi nezmirni jeho stesk. Samoziejmé se jedna o individudlni
pfipady, proto nelze takto citové zaloZené jedince generalizovat na celou komunitu. Ostatné
predskolni vék je obdobim prvého socidlniho kontaktu se Skolnim prostiedim postupné
formujici socidlni zralost ditéte a pro kazdé dité je tento okamzik Zivotni. Zalezi na vzajemné
spolupréci rodiny a Skoly, jaké nejvhodnéjsi strategie zvoli k tomu, aby se dité efektivné

socialné zadaptovalo.

3.4 Specifika vychovy romského ditéte

Vychova ditéte z etnicky odliSného prostiedi probiha pomérné volné a nedirektivné. ,Postoje
rodic¢a k vychové svych déti jsou podminény jejich odlisnou mentalitou. Méni se i hodnotové
orientace ve vztahu k détem. Drive nebylo myslitelné, aby se romsti rodice zfekli svych déti,
jak se tomu déje v soucasné dobé.” (Bartoniova, 2005, s. 94) Zodpovédnost za vychovu ditéte
prebird nejen nuklearni rodina, ale i celd societa. Rodic¢e své déti nadevse miluji, ale jejich
vychova i péce neni dislednd a nejsou uspokojovany zakladni potreby ditéte. Ditéti poskytuji
dostatek svobody, coz se posléze odrazi ve Skolni draze ditéte, kde jsou nastavena pravidla a
fad, s jehoz respektovanim ma dité tézkosti. Détsky svét se brzy vytraci a proménuje se
v zZivot Casné vyspélého jedince. Rodie se nevyvaruji uzivani vulgarisml pred ditétem,

fyzického napadeni, pachani kriminality a nemaji pred ditétem tajnosti, coZ v praxi znamen3,
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Ze s ditétem sdili vSechny situace a okolnosti v€etné intimni stranky Zivota. Déti se stavaji
svédky nezadoucich aZ patologickych jev(, ke kterym jsou svymi rodi¢i vedeny jiz od utlého
véku. Lze ocekavat, Ze s ¢astym opakovanim téchto jevl bude dité stale vice ovliviiovano do

doby, kdy si je pfijme za vlastni a bude je povazovat za normalni jev.

Predpoklada se, Ze dité ze socialné a kulturné odliSného prostredi, je pfed svym zahajenim
povinné skolni dochazky urcitym zplsobem vychovavano a vzdélavano svymi rodici, pricemz
se tato edukace vyznacuje jistymi interkulturnimi rozdily spocivajici v mife osvojenych
dovednosti souvisejici s jejich kvalitou a obsahem. Zalezi, jak je ze strany rodi¢l nahlizeno na
vychovu ditéte, jaké styly vychovy rodice preferuji a jakymi kulturnimi vzory se rodina fidi.
Dité je ovliviiovano nejen rodinnymi normami a vzory, nybrz i instituci predskolni vychovy.

(Pracha, 2001)

Romské dité vyrQsta vsocidlnim prostfedi, které se vyznacuje odliSnymi normami,
hodnotami, vzory chovani, zplsoby komunikace, které determinuji specifickou vychovu
ditéte. Na vychové se podili nejen nuklearni rodina, ale i pfibuzni a ostatni ¢lenové rodiny.
Dité tak ztraci schopnost byt samostatny, nemusi se nad ni¢im zamyslet a o nééem samo
rozhodovat. Primdarné je vychova sméfovana vidy na nejmladsi dité vrodiné, coz ostatni
sourozenci musi plné respektovat a neni vyjimkou, Ze se také podili na vychové svého
nejmladsiho sourozence, ktery je symbolem radosti a Stésti. Starsi déti jsou k tomu svymi
rodici vedeny a povaZuji to za komunitni jev. (Kaleja, 2011) Na prvni pohled se nam muze
zdat, Ze jsou starsi déti zanedbavany na Ukor mladsiho a rodina neplni své funkce, tak jak se
od ni ocekava. Kde je vSak zaruka toho, Ze tato myslenka je mylna dle principu vychovy
romské rodiny? Posuzovani odpovédi by zfejmé vychazelo primarné dle sugestivnich méritek
Cleni vétSinové spolecnosti bez osobnich zkusSenosti ¢i poznatkli o romském etniku.
Majoritni spolec¢nost mlZe tak vnimat tento jev negativné. Nepostarat se o vSechny déti
stejnym dilem muzZe povaZovat za hrisné ¢i neodpovédné plnéni rodi¢ovskych kompetenci
vztahujici se ke vSem détem stejné. (Bartonova, 2009) uvadi, Ze i déti nemaji v rodiné stejné
postaveni a existuji mezi nimi hierarchizované vztahy spojené s urcitym vykonem prav a

povinnosti.
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Jistd odlisnost je podminéna i rodinnymi vzory a jejich postoji k vlastnimu i k Zivotu ditéte.
Dité vyrlsta nejen v socidlné nestimulujicim a nepodnétném prostredi, ale také Zije v misté,
ve kterém chybi limity vychovy, pro vétSinovou spolecnost nezadouci, patologické. Rodice
ditéti poskytuji dostatek svobody, aniz by dité bylo schopno sebekontroly a jisté
odpovédnosti za své chovani. NeangaZovanost rodi¢l pfi vychové predurcuje dité k tomu,
aby travilo svilij volny ¢as nezavisle, a vétSinou konci na ,ulici“, respektive na ,romské ulici”,
kde dité hleda naplnéni ¢asového a zaZitkového prostoru mezi svymi vrstevniky. (Kaleja,

2011)

V komunité RomU se setkdvdme s odliSnym pojetim vychovy. Vychovu v komunité Rom{ lze
vnimat jako cilené plsobeni subjektu na objekt, s védomim intencionalnich a funkcionalnich
vlivi vychovy. Smér vychovy se diferencuje (pozitivni, negativni) podle normativniho ramce
minoritni kultury. PoZadavky na chovné pusobeni jsou kladeny liberdlnéji ve srovnani
s pozadavky vétSinové spolecnosti. Intenciondlni vychovné vlivy rodicd jsou nastaveny
odlisné, opiraji se o radu faktorl stejné tak jako u rodicd majoritni spolecnosti, oviem

s pfihlédnutim k romské etnicité. (Kaleja, 2011)

(Kaleja, 2011, s. 57) Vychova v romské rodiné mad charakter kolektivismu. Vede jednotlivce ke
kolektivnosti, nepodporuje individudIni Zivotni drdhu ditéte. Kolektivistické prevazovani
zajmU se projevi i vedukacni realité ditéte, kterd zakladd na samostatné praci a

individudlnim prosazovani v rGznych situacich.
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4. Pedagogicky personal

,Déti a miladistvi potrebuji ucitele jako celého clovéka, osobnost s lidskym vztahem,
s porozuménim pro tridu i pro osobni problémy jednotlivych ZakG. Déti vitaji, kdyz ucitel
pomlZe s obtizemi uceni a v pripadé potreby i s jinymi starostmi; v nékterych pripadech ucitel

Ci ucitelka nahradi chybéjici model, tfeba otce nebo laskavou matku. (Kaleja, 2011, s. 62)

Rozhoduijici vyznam pro integraci déti do vzdélavaciho procesu maji dobfe pripraveni ucitelé
po strance odborné, pedagogické i po strance znalostni zahrnujici zakladni poznatky o
romské komunité, ktefi vykondvaji svou pedagogickou cinnost v souladu s vlastnimi ci
postupné se utvarejicimi kompetencemi. Termin kompetence vychazi ze slova zpusobilost Ci
predpoklad k vykondvani profese ¢i ¢innosti. V pedagogické praxi ji mlUZzeme vymezit jako
pedagogickou zpUsobilost, kterd je dana nejen studijni pfipravou ucitele, ale i jeho

osobnostnim vybavenim.

4.1 Ucitel romskych déti a jeho kompetence

,UCitel je ¢asto pfirovnavan k umélci, ktery formuje nejkfeh¢i hmotu ve vesmiru — détskou

dusi.” (Balvin, 2004, s. 16)

Jak bylo jiz zminéno, rodice se zajimaji primarné o to, jak se dité ve Skole citi. Spokojenost
ditéte a jeho zaclenéni do kolektivu souvisi s osobnostnimi kvalitami pedagoga, ktery uziva
vhodnych a relevantnich vzdélavacich strategii vyuzitelnych jak pro praci s détmi, tak
k budovani pfiznivého pristupu ke vztahu mezi Skolou a celou mistni komunitou. ,,Nazveme-li
kvality souvisejici s osobnosti clovéka osobnostnimi kompetencemi, poté je miZeme pojmout
jako osobnostni psychické kvality ucitele. (Kaleja, 2011, s. 65) Implementaci dobfre
nastaveného pfistupu s vhodné volenymi metodami a formami vzdélavaci ¢innosti muze
pedagog dosahnout zaslouzeného uUspéchu. | sebemensi Uspéchy Cini pedagoga cennym a

potfebnym, je tfeba vsak stale nalézat nové kroky v pedagogickém plsobeni.
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,Ucitel by mél mit urcity soubor kvalit, pro ktery jej Zdci, pfipadné jejich rodice povazuji za

idedlniho pedagoga. Soubor prislusnych oceriovanych kvalit tzce souvisi s osobnosti ¢lovéka:
- s jeho temperamentem,

- s charakterem,

- socialni citéni,

- pevnd viile,

- intelektova stranka.” (Kaleja, 2011, s. 47)

Dobry ucitel, s vedomim emocionalnich, psychickych a socidlnich vlivi dopadajicich na
osobnost romského ditéte v edukaénim prostredi, by mél respektovat a vyuzit toto plsobeni
pro pozitivni vysledky. Pokud tato determinovanost neni ulitelem poznana, vychovné-
vzdélavaci proces se s nejvétsi pravdépodobnosti stane ve svych vysledcich nedspéSnym.
Ucitel s otevienym, upfimnym a citovéjSim pfistupem dosahuje lepSich vysledkd nez ten,
ktery vyuZivd strohého pedagogického vedeni s prevazujicim raciondlnim rozhodovanim.
Vidyt raciondlni uvaZzovani je romskému ditéti cizi, prevazuji spiSe city a smysly, které

primarné ovliviuji jejich jednani.
Kaleja (2011) vymezuje potfebné kompetence ucitele romskych déti nasledovné:

1. znalost etnika — ucitel se znalosti specifickych aspektl romského ditéte a s pochopenim
existencnich problému je mnohem blize celé romské komunité. Se znalosti etnika se snaze ve
vzajemném pusobeni rozviji vlastni ndrodni identita, kterou ucitel uvadi smérem

harmonického souladu s vychovou a porozuméni jinym lidem.

2. znalost zakladl jazyka minoritni spolecnosti — znalost etnického jazyka obohati
profesiondlni pfistup ucitele. Zpiva-li ucitel romskou pisen, ukazuje détem, jaky postoj

zaujima k jejich kulture.

3. ochota poskytnout primdarni poznatky o kultufe etnika — znalost kultury je moziné
zahrnout do vzdélavaciho obsahu prostfednictvim volné modifikace vzdélavaciho programu

dle specifickych potreb déti.
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4. prisna spravedlnost vaci vSem — vyjadfovani nazord, postojd, hodnoceni ucitele

adresované viem détem stejné, coZz zamezi pfipadnému nedorozuméni.

5. prosocialni charakter feseni vychovné vzdélavacich problémul — prosocialni jednani ze
strany ucitele znamenad navazat otevienou a upfimnou komunikaci s ditétem v pripadé
reSeni vychovné-vzdélavacich problém(. Nazornost vysvétleni v souladu s etikou vychovy
posiluje pozitivni charakterové vlastnosti ditéte. ,KaZdodenni zkusenost pedagogt ukazuje,
Ze odevzddvat védomosti Ize i se zamracenou anebo prisnou tvdri, ale ziskat si srdce déti a
“

vychovdvat je k prdtelstvi a spoluprdci je mozné jen s prdatelstvim a radostnym usmévem.

(http://www.ucitelskenoviny.cz — ¢. 18/2008)

6. citliva komunikace srodi¢i — budovani partnerského vztahu rodiny a Skoly vychazi
z mezilidsky nastavené komunikace. Efektivné komunikovat lze na zakladé oboustranné
vytvofeného porozuméni a dlvéry. Pokud rodi¢e ndlezité neplni povinnosti vyplyvajici ze
Skolni dochdazky, dochazi k pasivnimu postoji rodiny ke Skole. Romské dité potiebuje
nadprimérnou péci ve srovnani s ostatnimi a jediné v korektni spolupraci existuje zpUsob

pomoci ditéti pfekonat socialni znevyhodnéni a zvladat pozadavky skoly.

4.2 Asistent pedagoga

Pedagogicka pozice asistenta navazuje na pedagogickou c¢innost uditele a je podle nazord z
fad uciteld nepostradatelny zejména pro oblast komunikace srodinou, zastava tedy roli
prostfednika ¢i medidtora mezi rodinou a Skolou. Asistent je pfirozenou autoritou pro
romské dité a jeho funkce pfrispivd klepSimu vnimdani vzdélavani romskymi rodi¢i a

k minimalizovani obtizi romskych déti pfi vstupu do zakladni Skoly.
Kaleja (2011) definuje zakladni a konkrétni kompetence dle vyhldsky MSMT nésledovné:

Zakladni kompetence asistenta pedagoga spocivaji v hlavnich cinnostech, kterymi jsou
»pomoc détem pfi pfizplsobeni se Skolnimu prostredi, pomoc pedagogickym pracovnikim
Skoly pfi vychovné a vzdéldvaci Cinnosti, pomoc pri komunikaci se Zdky, pfi spoluprdci se

zdkonnymi zdstupci Zdki a komunitou, ze které Zdk pochdzi.” (s. 88)
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Konkrétni kompetence kazdého asistenta pedagoga ,, upravuje skolskd instituce (feditel skoly)
na zdkladé specifickych potreb déti. V praxi to mizZe vypadat tak, Ze konkrétni pracovni

ndplné jednotlivych asistent( pedagoga se v porovndni s nékolika skolami lisi.” (s. 88)

Podle legislativniho ustanoveni Zdkona o pedagogickych pracovnicich § 20 ¢. 563/2004 Sb.

je asistentem pedagoga pedagogicky pracovnik:

a) vykondvajici primou pedagogickou cinnost ve tfidé, ve které se vzdéldvaji déti nebo Zdci se
specidlnimi vzdéldvacimi potfebami, nebo ve skole zajistujici vzdéldvdni déti a Zakd formou

individudlni integrace (odst. 1)

b) vykondvajici pfimou pedagogickou ¢innost spocivajici v pomocnych vychovnych pracich ve
skole, ve skolském zarizeni pro zdjmové vzdélavani, ve skolském vychovném a ubytovacim
zarizeni, ve Skolském zarizeni pro vykon ustavni nebo ochranné vychovy, nebo ve skolském

zarizeni pro preventivné vychovnou péci (odst. 2)

Drive pojem asistent pedagoga byl oznacovany terminem romsky pedagogicky asistent, nyni
modifikovany na vychovatel — asistent v kontextu edukace déti se socidlnim znevyhodnénim.
Pozice se tykd vyhradné primarniho vzdélavani, nicméné neni vyloucena i pro preprimarni
vzdélavani vidy v kombinaci s u¢itelem majoritni spolec¢nosti ¢i naopak. Toto spojeni je podle
mého nazoru nezbytné pro nasledujici vyvoj spolecnosti déti a dospélych, jejiz soucasti bude
i nadale multikulturni souZiti obyvatelstva. Interakce pedagoga a jeho asistenta by se méla
vzajemné dopliiovat o relevantni uUcinné metody a edukalni strategie se zakladnimi
znalostmi romského etnika. Cestou vzajemné soucinnosti poukazat na bezkonfliktni vztah
bez predsudk( s prvky tolerance, porozuméni a pratelstvi. Cinnost vychovatele — asistenta
kompetentné sméfuje nejen k détem, ale i k jejich rodindm. SnaZi se eliminovat prekdazky
romskych déti pfi vstupu do Skoly, pomaha s adaptaci na skolni prostredi, pfi vychovné-
vzdélavaci ¢innosti, pfi komunikaci s rodinou a spolupracuje postupné i s celou komunitou,
ze které dité pochdzi. Asistent svym postavenim vnasi do romské komunity osvétové
tendence. Predstavuje vzdjemné obohacovdani dvou odlisSnych kultur a pozitivné vyzdvihuje

sam sebe a prezentuje svou etnickou prislusnost cestou ke vzdélani. (Kaleja, 2011)
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V4 V

5. Vzdélavaci systém predskolniho vzdélavani

,Predskolni vzdélavani se povaZuje za prvopocdtek vzdéldvani, které se organizuje a ridi
poZadavky a pokyny MSMT. Zahrnuje vice jak 80% populace, je koncipovdno jako otevieny
systém, ktery vychdzi zrodinné vychovy a spolupracuje s rodinou jako srovnocennym

partnerem.” (Bartoriova In Vitkova (ed.) 2004, s. 47)

Podle ustanoveni Skolského zakona Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy (dale
MSMT) § 33 zakona ¢&. 317/2008 Sb. je cilem predikolniho vzdélavani ,podpora vyvoje
osobnosti podilejici se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji, osvojeni
zdkladnich pravidel chovdni, zakladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahi. Predskolni
vzdélavani vytvdri zdkladni predpoklady pro pokracovdni ve vzdélavani. Napomdhd
vyrovndvat nerovhomérnosti vyvoje déti pred vstupem do zdkladniho vzdéldvani a poskytuje
specidlné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami.” Predskolni
vzdélavani je uréeno pro déti ve véku zpravidla od 3-6 let, pficemzZ minimalné v obdobi pred
dovrSenim 6. roku véku ditéte by mélo romské dité navstévovat predskolni zafizeni k tomu,
aby bylo schopno Uspésné zahdjit povinnou sSkolni dochazku. Déti v poslednim roce pred
zahdjenim povinné Skolni dochazky by mély byt pfijimany pfednostné. Pokud dité neni
prijato z kapacitnich dlvod(, povinnosti obce je zajistit umisténi ditéte do jiné materské

Skoly dle jeho trvalého pobytu. (§ 34 zakona ¢. 317/2008 Sb.)

Realizaci predskolniho vzdélavani zabezpecduji materské skoly, ptipadné i pripravné rocniky
pfi zakladnich Skolach, dfive i pfipravné rocniky pfi specidlnich, zvlastnich ¢i materskych
Skolach. Tento typ vzdélavaci soustavy neni zpravidla obligatorni, ale pro romské déti ma
vyznam zcela zdasadni. Soucasti obsahu a osnov predskolniho vzdélavani je Rdmcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani (2004), dle jehoz predloh si Skola vytvari
vlastni Skolni vzdéldvaci programy. RVP PV (2004) vymezuje povinny obsah, rozsah a
podminky predskolniho vzdélavani a dale je zdvaznym zakladem pro stanoveni vyse
financ¢nich prostredkd. (Kaleja, 2011) O jednotlivych vzdélavacich oblastech a podminkach
predskolniho vzdélavani bude pojedndno v nasledujici kapitole (viz. podkapitola 5.3 RVP PV

2004).
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5.1 Matefiské sSkoly

Materskda Skola je zakladnim verejnym predskolnim zatizenim, jejiz fungovani v resortu
kolstvi je legislativnd zabezpecovano zékony, vyhlaskami a opatfenimi MSMT.
Z novelizovaného skolského zdkona ¢. 561/2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssSim
odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpisi vychdazi vyhldska MSMT ¢&.
14/2005 Sb., o predskolnim vzdéldvdni. Vyhlaska vymezuje podrobnosti o podminkach
provozu a organizaci materské skoly, poCty pfrijatych déti ve tfidach materskych skol a
pojednava o specialné pedagogické podpore poskytované détem se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Tento vycet je pouze demonstrativni vztahujici se k aktualni myslence, vyhlaska
prinasi dalsi pokyny v predSkolnim vzdélani. Pedagogicka Cinnost v materské Skole sméfuje
k fyzické, psychické a socialni samostatnosti v rozsahu osobnostnich predpokladl ditéte a
k osvojeni kompetenci ddleZitych pro Zivot a dalsi vzdélavani. ,Ukolem matefské skoly je
kompenzace vyvojovych nerovnomérnosti u déti z rozdilného socidlné znevyhodnéného Ci
jazykového prostredi jesté pred vstupem do zdkladniho vzdéldni.” (Bartoriova, 2005, s. 189)
V oblastech, kde rodina zaostava v plnéni své funkce, se materska Skola snazi o doplnéni
potfebnych navykl v péci a vychové ditéte. Dochazka do materské skoly by méla obsahovat
nejen praci s détmi, ale i s rodici ve vztahu romsky rodi¢ — dité — pedagog. Na zakladé této
koncepce lze efektivnéji dosahovat stanovenych cild se snahou dojit k uspokojivym
vysledklim spole¢né prace. Materska Skola se snazi vytvofit priznivou atmosféru pro vychovu
romskych déti. Bartoriova (2009) se vyjadfuje ke vnimani prostiedi materské skoly z pohledu
romskych matek jako nositelek vychovy svych déti a rika, ze ,,postoj romskych matek ke Skole
jako k mistu, které dité vychovdvd a vzdélava, je odlisny od matek majoritni spolecnosti. Ne-
romské matky jsou vice zaméreny na vykony svych déti ve Skole. Jak se dité ve Skole citi,
ddvaji ¢asto do kontextu s jeho ucenim. Romské matky spise zajimd, jak se k détem ve skole

chovaji, jak se k nim chova ucitel.” (s. 61)

Pro materskou Skolu a jeji fungovani je zavazny vzdélavaci obsah Ramcového programu pro
predskolni vzdélavani, dle kterého je realizovana nabidka vzdélavacich programu. ,, Materské
skoly vytvdreji na zdkladé Rdmcového vzdéldvaciho programu pro predskolni vzdéldvani
Skolni  vzdéldvaci programy, ve kterych pruzné reaguji na potfeby déti”
(http://aplikace.msmt.cz/PDF/INtextkoncepcevcasnepece.pdf, s. 7) Dité je duasledné

rozvijeno ve vztahu k jeho individudlnim vzdélavacim potfebam a moznostem. ,V procesu
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edukace by mél pedagog uplatfiovat odpovidajici formy a metody prdce, vyuZivat
kooperativniho a cinnostniho uceni, vyznamnou roli sehrdvd i spontdnni socidlni ucen.
Predskolni vzdélani pini funkci i diagnostickou, a to zejména ve vztahu ke vzdélavani Zdki se

specidlnimi vzdélavacimi potfebami.” (Bartonova, 2005, s. 189-190)

Kaleja (2011) vystizné a presné popsal vliv materské Skoly ve své publikaci a rika, zZe ,,romské
déti, které dochdzely do materskych Skol, jsou ve svych vzdéldvacich drahdch jednoznacné
romskych déti. Vliv mateiskych skol pozitivné prevaZuje v edukacni pfipravé romskych déti
nad pripravnymi rocniky. Jednak je to ddno soustavnou dlouhodobou vychovnou péci a
pfipravou romskych déti v MS a jednak faktem, Ze pFipravné rocniky ztrdci svij intenzivni
vyznam z ddvodu predeslych let, kdy byly zfizovdny pfFi zvldstnich Skoldch. Nelze vsak
opomijet diléi vyznam nultych roénikd, ktery zajisté pfispivd k uspésnému vstupu do ZS, avsak
z pohledu dlouhodobé skolni uspésnosti a udrZitelnosti se v primdrnim vzdélavani se
projevuje pouze na zacdtku zahdjeni povinné skolni dochdzky. V kazdém pripadé je jisté i dle
vyzkumnych Setfeni, ?e dochdzka, at u? do MS & nultého roéniku, pfispivd ditéti k tomu, aby
se svym tempem a znalostnim vybavenim dorovnaly détem z majority. Do znacné miry je
dochdzka romskych déti do MS ovlivnéna jejim zpoplatnénim respektive poskytovanymi
sluzbami za uhradu. Ekonomickad situace rodiny se ocitd na pokraji chudoby a vydaje romské

rodiny sméruji do jinych oblasti neZ investovdni do vzdéldvdni. (s. 83)

5.2 Pripravné tridy pri zakladnich Skolach

Jednou z edukacnich strategii predskolniho vzdélavani romskych déti podilejici se na
vzdélavani v jeho samotném pocatku, jsou pripravné ttidy resp. nulté rocniky zfizované pfi
zakladnich i materskych Skolach a pfi specidlnich zakladnich i matefskych Skolach.
V soucasnosti se existenci pfipravnych tfid nejcastéji fesi pfedskolni dochazka. V souvislosti
s metodickym pokynem MSMT jsou pfipravné roéniky p¥i ZS legislativné vymezeny ve
Skolském zdkoné ¢&. 561/2004 Sb. a také vyhlaskami MSMT. ,,Obec, svazek obci nebo kraj
mohou se souhlasem krajského urfadu zfizovat pripravné tridy zdakladni skoly pro déti
v poslednim roce pred zahdjenim povinné skolni dochdzky, které jsou socidlné znevyhodnéné

a u kterych je predpoklad, Ze zarazeni do pfipravné tridy vyrovna jejich vyvoj. Pfipravnou
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tridu Ize zridit, pokud se v ni bude vzdéldvat nejméné 7 déti.” (§ 47 zakona ¢. 371/2008 Sb.,
odst. 1) ,0 zarazovdni Zdku do pripravné tridy zdkladni skoly rozhoduje reditel skoly na
Zddost zdkonného zdstupce ditéte a na zdkladé pisemného doporuceni Skolského
poradenského zafizeni. Obsah vzdéldvani pfipravné tridy je soucdsti Skolniho vzdéldvaciho
programu.” (§ 47 zédkona ¢. 371/2008 Sb., odst. 2) Vzdélavani v pfipravnych rocnicich ma

charakter vzdélavani a vychovy v materskych Skolach, proto se nezapocditava do plnéni

povinné skolni dochazky.

Koncepce (Projekt) v€asné péce o déti ze sociokulturné znevyhodnujiciho prostfedi uvadi, ze
»pripravné tridy maji zkuSenosti s pripravou déti na zahdjeni povinné Skolni dochdzky
v hlavnim vzdélavacim proudu jiz od roku 1997. Monitoring efektivity pripravnych rocniki
(2003) potvrzuje, Ze vétsina déti, které absolvovaly tuto predskolni pfipravu, zahajuje

uspésné povinnou Skolni dochdzku v béznych zdkladnich skoldch.

Romské dité je pfi svém vstupu do pripravné tfidy omezeno v oblastech, ve kterych se
odlisuje svou pripravenosti od ostatnich déti majoritni spolecnosti a ztraci tak plynulou
navaznost na dovednosti jinak osvojené v rodinném prostredi. (Kaleja, 2011) Oblasti, které

jsou nejvice postiZzeny a vyzaduji zvlastni pozornost, mizeme shrnout do nasledujicich bodu:
1) zakladni hygienické ndvyky, které ma dité bézné osvojené a zafixované

2) psychosocidlni strdnka osobnosti (dité prichdzi do styku s prostfedim, jehoZz soucasti je

urcity rad, ktery dité nezna, je pro néj cizi a nedokdze mu porozumét)

3) komunikacni potencial (dité je omezeno jazykovou Urovni s nedostate¢nou slovni zasobou,
nékteré déti nerozumi i vyrGstaji v prostiedi, kde se hovofi majoritnim jazykem a

v komunikaci uplatiuji tzv. etnolekt (romska podoba mluvené cestiny, slovenstiny)

4) jemnd motorika (absence vedeni rodi¢d, nevyhovujici podminky a omezené mozZnosti

napf. dité postrada skolni pomuicky jako jsou tuzky, pastelky, omalovanky aj.)

5) elementdrni akademické poznatky (dité by mélo zvlddnout napoditat do 10, dokazat

pojmenovat a urdit barvy, barevné rozliseni, napsat své jméno ad.)

6) globdini (vSeobecné) poznatky — dité nedokaze vSeobecné rozpoznat ovoce, zviratka,

zeleninu se zakladnim uréenim druht
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Skolni prostiedi pfipravné tiidy plsobi pFiznivé na socializaci ditéte, které se stava soucasti
Skolniho spolecdenstvi, ve kterém je nastaveny urcity fad a pravidla. Ucitelé se pravidelné
potykaji s neschopnosti rodi¢li dodrzet Skolni rezim, ktery se tyka zejména vcasného
prichodu déti do tridy v dadsledku nerozliSeni Casové struktury dne, kterd se tyka bézného
Zivota majoritni spole¢nosti. Skolnim reZimem ve spoleéenstvi si déti osvojuji pravidla
nenasilnou formou a postupné si zvykaji na poZadavky a naroky, které se s postupem Skolni
dochazky zvysuji. ,,Hlavni Cinnosti v pripravné tridé je hra, prostfednictvim které dochazi ke
kvalitativnimu osobnostnimu rozvoji ditéte ve vsech sférdch. Dbd se na individudlni
zvldstnosti ditéte, prihlizi se kvéku ditéte a jeho schopnostem. Uplatriuji se netradicni,
alternativni metody a formy prdce. Délka vyucovaci hodiny je upravovdna ucitelem
v zqvislosti na stavu pozornosti, zdjmu a unavé ditéte. V pripravné tridé na konci Skolniho
roku dité nedostavd vysvédceni, ale pochvalny list.” (Kaleja, 2011, s. 84) Prostfednictvim
rozmanitych her se pravidldm dité nejlépe naudci. Ucitel formou hry s pravidly tykajici se
reality a samotné hry, imituje redlny svét a timto zplUsobem dokaze vysvétlit jeho principy.
Hernim zplUsobem dokaze proniknout i do Zivota rodiny a seznamit se s jejim prostredim,
hodnotami, vzajemnou komunikaci. Herni Cinnosti déti proZivaji socidlni role souvisejici
s vytvarenim si vlastni odpovédnosti za své chovani. (ORBIS SCHOLAE, 2009) Jifi Némec
v publikaci Orbis Scholae (2009, s. 114) uvadi, Ze , déti jsou pripraveny na ukoly spojené se
skolni dochdzkou predevsim v oblasti grafomotorické, maji zaZité sprdavné uchopeni psaci
potreby, uvolnénou ruku, vyborné zvlddaji uvolfiovaci a procviovaci aktivity, které
pfedchdzeji vyuce psani.” Déti navstévujici pfipravnou tfidu jsou jiz seznameny se skolnim
prostfedim, znaji zakladni pravidla chovani a vétSinou védi, co budou uditelé pozadovat a co
se od déti oCekava. Zazité skolni ndvyky se posléze promitnou do spoluprdce s uciteli i do
vzajemného souziti se svymi vrstevniky. Pro déti absolvujici nulty rocnik neni prechod do
zakladni Skoly tak psychicky naroc¢ny, jako pro déti prichazejici pfimo z rodin ¢i matefskych

skol.

Vyznam pfipravnych tfid hodnoti ucitelé zdkladnich Skol kladné, avsak s jistym omezenim. Do
tfidy prichazeji déti dosahujici rdzné skolni pripravenosti. Tato skutecnost vyZaduje, aby
ucitel dorovnal pfipadné nerovnosti vhodnymi vzdélavacimi strategiemi, jejichz realizace je
znacné casové a psychicky narocnd. Cilem nultych rocnikd je obecné zabezpedit rovny

pristup ke vzdélani viem détem bez rozdilu a vyrovnat tak jejich vzdélavaci potreby. Déti jsou
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pfipravovany na uroven béiné zakladni Skoly. Stoji vSak za zminku, Ze existuji nulté roc¢niky
pfi zakladnich Skoldch v lokalitach s vy$sim zastoupenim romské populace. V téchto rocnicich
je zastoupeni romskymi détmi vétSinové. Budou tyto déti adekvatné pfipraveny na béZznou
Skolni dochazku nebo se nachazeji na cesté k umisténi do ,romskych zdkladnich Skol“?
Pfedpokladam, Ze uroven pfipravenosti v nultych rocnicich bude rozdilnd stejné tak jako
rozdilné skolni naroky. Pokud smérujeme kinkluzivnimu zarazovani romskych déti do

béZznych Skol, musi byt v tomto smyslu i vzdélavany.

5.3 Ramcovy vzdélavaci program 2004 pro predskolni vzdélavani dle
legislativniho ramce

,Skolskd reforma vychdzejici z nového skolského zdkona z ledna roku 2005 pfinesla nékolik
zmén. Predevsim doslo ke zméné dosavadniho systému kurikuldrnich dokumentu, které se

nyni déli na dvé urovné — statni a skolni.” (Némec, Jelinkova, 2008, s. 588)

Ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani (dadle Ramcovy vzdélavaci program
nebo RVP PV) je soucasti legislativniho systému kurikularnich dokument(, ktery predklada
predskolnim pedagoglm zakonna pravidla ve vzdélavani déti predskolniho véku. Jedna se o
vefejny dokument pfistupny pro pedagogy i nepedagogickou verejnost (rodice), ktery
stanovuje zasady vzdélavani na jednotlivych skolach. Na zdkladé Ramcového vzdélavaciho
programu si Skoly vytvati vlastni Skolni vzdéldvaci program. Tento dokument ,vymezuje
hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro instituciondini vzdéldvdni déti predskolniho véku”
(s. 6), jeZ jsou zdvazna pro predskolni vzdélavani v materskych Skolach, v materskych skolach
s programem upravenym podle specialnich potreb déti a v pfipravnych tfidach zakladnich
skol. ,,Obsah predskolniho vzdéldvani predstavuje hlavni prostredek vzdélavani ditéte
v materské skole. V RVP PV je vymezen tak, aby slouZil k naplriovdni vzdéldvacich zaméri a
dosahovdni vzdéldvacich cilu. Vzdélavaci obsah se stanovuje pro celou vékovou skupinu
spolecné, tj. pro déti ve véku od 3 do 6 (7) let.” (s. 14) Jeho soucasti jsou jednotlivé vzdélavaci
oblasti, do jejichz zamérl jsou zakomponovany dil¢i cile, vzdélavaci nabidka a ocekavané
vystupy (predpokladané vysledky). Jejich realizace spocivd v praktickém vyuzivani
metodickych pracovnich listl stématy na kazdé rocni obdobi suréitym zamérem a

ocekavanym vysledkem dle Ramcového vzdélavaciho programu. RVP PV slouzi jako podklad
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¢i pedagogicky nastroj k tomu, aby ucitelé méli predstavu o vytvoreni vlastniho Skolniho

programu.

Vzdélavaci program obsahuje jednotlivé vzdéldvaci oblasti, které jsou rozpracovany a

aplikovany pedagogy v pfimé préci s détmi. Jednd se o ndsledujici oblasti:
- biologické (oblast Dité a jeho télo):

Zamérem vzdélavaciho Usili pedagoga v oblasti biologické je ,stimulovat a podporovat rist a
neurosvalovy vyvoj ditéte, podporovat jeho fyzickou pohodu, zlepsovat jeho télesnou
zdatnost i pohybovou a zdravotni kulturu, podporovat rozvoj jeho pohybovych i
manipulacnich dovednosti, ucit je sebeobsluznym dovednostem a vést je k zdravym Zivotnim

ndvykim a postojim.” (s. 16)
- psychologické (oblast Dité a jeho psychika):

Zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v oblasti psychologické je ,podporovat dusevni
pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte, rozvoj jeho intelektu, fecCi a jazyka,
pozndvacich procesu a funkci, jeho cit i vile, stejné tak i jeho sebepojeti a sebenahliZeni,
jeho kreativity a sebevyjddreni, stimulovat osvojovdni a rozvoj jeho vzdéldvacich dovednosti a

povzbuzovat je v dalsim rozvoji, pozndvdni a uceni.” (s. 18)
- interpersonalni (oblast Dité a ten druhy)

Zamérem vzdéldvaciho Usili pedagoga v interpersondlni oblasti je ,podporovat utvdreni
vztah( ditéte kjinemu ditéti ¢i dospélému, posilovat, kultivovat a obohacovat jejich

vzdjemnou komunikaci a zajisStovat pohodu téchto vztahd.” (s. 24)
- socialné-kulturni (oblast Dité a spolecnost)

Cilem vzdélavaciho snazeni pedagoga v socialné-kulturni oblasti je ,,uvést dité do spolecenstvi
ostatnich lidi a do pravidel souZiti s ostatnimi, uvést je do svéta materidlnich a duchovnich
hodnot, do svéta kultury a uméni, pomoci ditéti osvojit si potfebné dovednosti, ndvyky i
postoje a umoznit mu aktivné se podilet na utvdreni spolecenské pohody ve svém socidlnim

prostredi.” (s. 26)
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- environmentalni (oblast Dité a svét)

Vzdélavaci Cinnosti pedagoga v oblasti environmentdlni je ,zaloZit u ditéte elementdrni
povédomi o okolnim svété a jeho déni, o vlivu ¢lovéka na Zivotni prostiedi — pocinaje
nejblizsim okolim a konce globdlnimi problémy celosvétového dosahu — a vytvofit
elementarni zdklady pro otevieny a odpovédny postoj ditéte (Clovéka) k Zivotnimu prostredi.“

(s. 29)

Z uvedenych oblasti Cerpaji pfi své pedagogické Cinnosti i ucitelé pripravnych tfid, ktefi
zohlednuji vzdélavaci potreby romskych déti a vytvareji vlastni vzdélavaci program tak, aby
odbouravali handicapy téchto déti. Po absolvovani predskolniho vzdélani by mély déti byt
vybaveny kliCovymi kompetencemi na udrovni, ktera je pro né dosazitelnd. Koncepce
Ramcového vzdélavaciho programu vychazi z respektovani osobnostnich potfeb a moznosti
kazdého ditéte. Nastaveni ramcovych cill predskolniho vzdélavani se tyka vzdélavani viech
déti spolec¢né, pricemz jejich napliovani by se mélo pfizplsobit détem tak, aby vyhovélo
potfebdm a mozZnostem kazdého z nich. Vzdélavani déti se socidlnim znevyhodnénim,
vtomto pripadé romskych déti, se uskuteCiuje podle poZadavkl stanovenych RVP PV.
,Sprdvné stanoveny cil predstavuje orientacni body cilevédomé prdce. Systém cili, s nimiz
pracuje RVP PV a od kterych by se méla odvijet ¢innost matefskych skol, vyZaduje, aby
ucitelky dokdzaly s cili pracovat, nebot jediné tak mohou zajistit rozvoj a zkvalitfiovani
klicovych kompetenci déti, a to sohledem na jejich individudIni rozvojové moznosti.”
(Smelova, 2008, s. 436) Rozvoj osobnosti ditéte a podminek predikolniho vzdélavani se odviji
od snah pedagogl, ktefi svym pristupem ovlivni proces vzdélavani prostiednictvim
optimalizace détského vyvoje v oblasti uceni, komunikace s ostatnimi, pomoci k dosazeni
samostatnosti. Prospéchu romskych déti lze dosahnout Upravou vzdélavaciho obsahu i
podminek vzdélavani v dasledku snizené socidlni adaptability a zvySené potieby edukace ve
vzdélavacich oblastech. ,V matefské skole jsou uplatriovdny specidlni vzdélavaci metody
umoZzhiujici véasnou diagnostiku a rozvojovou stimulaci déti. RVP PV podporuje integraci déti
vsude tam, kde je to vzhledem k druhu a mife znevyhodnéni ditéte mozZné, resp. kde Ize
vytvofit a zajistit potfebné podminky.” (s. 38) Pokud budou déti se znevyhodnénim
vzdélavany v bézné materské skole, nutnosti je uzpUsobit Skolni program jejich potrebam.
V pfipadé potiebnosti zvolit tvorbu individudlnich vzdélavacich program(, které by

maximalné vyhovély socidlni situaci romského ditéte a jeho vzdéldvacim potiebam
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v ndvaznosti na jeho psychické a fyzické moznosti. Kromé zvoleni vhodnych vzdélavacich
metod a prostiedk( k uspésnému predskolnimu vzdélavani romskych déti je dualezité i
profesiondlni uplatfiovani postojli pedagogli a dalSich odbornikl ktomuto procesu.
Spoluprace predskolniho pedagoga s prisluSnym odbornikem se podili na péci o dité a jeho
vzdélavani. Dité se socidlnim znevyhodnénim je zvysené citlivé na plsobeni okoli neZ je tomu
u ditéte, které neni ve svém duasledku prvotné omezeno. Pedagog, ktery si je védom jinych
osobnostnich predpokladll ditéte, by mél postupovat taktné a vsouladu se zdkladnimi

poZadavky RVP PV.
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6. Vyzkumna c¢ast

K volbé a realizaci vyzkumnych strategii bylo vyuZito kvalitativné orientovaného vyzkumu a
jeho vyzkumnych metod. Vyzkumny zamér se shoduje s obecné stanovenym cilem: zjistit
postoje romskych matek k predskolnimu vzdéldvdani i z pohledu vedouciho pracovnika
predskolniho zarizeni a poukdzat na vliv skolniho prostredi pod vedenim zkuseného romského
ucitele. V nasledujicim schématu je poukdzdno na interakci rodinného a Skolniho prostredi
v kontextu edukacni reality s moZnosti nahlédnout do edukacniho procesu formou realizace

kvalitativni metody pozorovani a fizeného rozhovoru.

/ 4 Ve
EDUKACNI REALITA
PROCES L Predskolni vzdélavani romskych déti PROCES
POZNAVANI POZNAVANI
SKOLA o
pedagog 1. pozorovani
1. rozhovory
s matkami RODINA 2. rozhovor s
rodice vedouci
pracovnici
[ KONTEXT EDUKACNI REALITY ]

Obr. 1: Grafické zobrazeni vyzkumného designu (Jifi Némec in: ORBIS SCHOLAE, 2009, s. 103)

Jak vyplyva z uvedeného vyzkumného designu, provadély se vyzkumné metody vztahujici se
k rodinnému a ke Skolnimu prostredi, pficemz Skola zahrnuje i praci s rodinou. Ke zkoumani
kontextu Skolni edukacni reality byla uzZita kvalitativni metoda pozorovani skolniho prostredi
a individualni fizeny rozhovor k naplnéni stanoveného cile. V kontextu rodiny a jejiho vztahu
k predskolnimu vzdélavani byly realizovany také individudlni fizené rozhovory s cilem zajistit
kvalitativni idaje a nasledné je zanalyzovat. Vybér respondentl podlehl zdmérné ndvaznosti

na dané téma.
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6.1 Metoda vyzkumu

Systém metody pozorovani edukacniho procesu v interakci ucitel - Zak - rodi¢ v mateiském
centru s cilem poznat Skolni prostfedi pod vedenim zkuSeného romského ucitele. (dle
nameétu projektového vzdélavaciho programu Zacit spolu a Rdmcového vzdéldvaciho

programu predskolniho vzdéldvani realizovaného v Centru pro rodiny s détmi)
1. pfichod do materského centra
Konkrétni poznatky:

> nabidka spontannich nebo namétovych her kranni adaptaci na Skolni prostredi
s dostatkem prostoru a casu; fizené a nefizené Cinnosti vedouci k uvolnéni ditéte pred
vzdélavacim programem a zaroven prizplsobené jeho potiebam; déti si hraji a zaroven
napodobuji svym namétem dospélé a uci se rliznym socidlnim rolim; uci se zvladat rGzné

situace a chapat jejich kontext;

> poskytnuti prostoru pro spolecny pobyt v materském centru, aby se matky podilely na
vzdéldvacim procesu scilem poznat bezpelné prostfedi, pomoci ditéti sadaptaci,

s prekonanim uzkosti, vyvolat zajem u matek se s détmi vzdélavat i vdomacim prostredi;

> rozvijeni motoriky a sebeobsluznych ¢innosti pfi svacinové prestavce; pripomenuti

dodrZovani hygienickych pozadavk( pred stolovanim;

> poradenstvi matkam ohledné rozvrhnuti si ranniho programu tak, aby své déti nepfivadély

do centra ve stresu a spéchu;

> rozvrhnuti Ukoll zamérené na téma, o kterém si budou déti v ten den povidat a tim jsou

motivovany pro pozdéjsi ¢innosti v centru;

> stanoveni si jasnych pozitivnich pravidel, které budou po celou dobu pobytu déti
dodrZovany; umisténi pisemné a obrazové podoby pravidel na nasténku (pf. KdyZ jeden

mluvi, ostatni naslouchaji, po hfe centrum uklidime, vzajemné si pomdhame aj.)
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2. zahdjeni vychovné-vzdéldvaci ¢innosti s détmi popfipadé i s jejich rodici
Konkrétni poznatky:

> denni program zahrnuje kazdodenni ¢innosti, praci a hru se zfetelem na potreby vyvoje

déti;

> prostfedi materského centra je rozdéleno na pracovni koutky umoziujici hru a tvarci praci

deti;

> tvorba vzdélavaciho programu vedeného ve smyslu pfipravy na zapis do zakladni skoly

s tématy pracovnich listl vztahujici se vidy k ro¢nimu obdobi;

> déti se uci hrou a praci s rGznym materialem; pracuji jednotlivé na bazi prozitkového uceni
Ci ve skupinkach formou kooperativniho uceni, ve kterych si vziajemné pomadhaji,
komunikuji, rozhoduiji se, uci se chapat nazory ostatnich, akceptuji rozdily mezi sebou; déti

jsou vedeny k samostatnosti, odpovédnosti a spolupraci;

> ¢innosti, kterd u déti aktivné prevlada a vyvolava u déti prozitek, radost, jsou vytvarné
aktivity rozvijejici jemnou motoriku, hmat, zrakovou percepci; déti se uci vnimat barvu a

tvar; pozndvaji své jméno pfi podepisovani svého vykresu;

> vytvarné pomdlcky jsou v materském centru pfistupné v policich, kde jsou peclivé

usporadany tak, aby mél ucitel prehled;

> ucitel si predem naplanuje vytvarnou cCinnost na dané téma a prichysta si potiebné

pomlcky a détem ndzorné vysvétli techniky, které budou déti provadét;

> své vytvory si déti mohou odnést domU nebo jsou vyuzity k vyzdobé interiéru; ucitel spolu
s détmi umisti détské prace na Skolni nasténku, aby byly détem pfistupné a mohli je

shlédnout i jejich rodice;

> uclitel podporuje zajem o literaturu, Cteni a psani a jejich napodobu; déti se uci vnimat
mluvenou a psanou podobu pisma; manipuluji s obrazkovymi, pohadkovymi, nau¢nymi
knihami vcetné encyklopedii a seznamuji se s pismenky, obrazky, textem k predcitani;

pismenka dle abecedy i Cislice vzestupné jsou soucasti stabilni vyzdoby matefrského centra;
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> uclitel vytvari pozitivni vztah ke knize; usiluje o vytvoreni knizni hodnoty; urci druh a droven

knihy dle véku a zajmu ditéte; knihy se obménuji podle zaméru ucitele;

> knihy stejné jako vytvarné pomulcky maji své umisténi ve vestavénych policich a jsou

vystaveny tak, aby déti zaujaly a byly v Urovni jejich oci;

> uCitel je pro dité partnerem ve zkoumani a poznavani vyucovaciho jazyka; neopomiji vsak
ani jazykovy zaklad romstiny, ktery u déti a rodi¢li zkouma prostfednictvim navazani

komunikace v romském jazyce;

> ucitel je ochoten ditéti zapUljcit knihy k domacimu predditani a zintenzivnit tak vyvoj reci

romského ditéte s aktivnim zapojenim matky;

> pro drobnou manipulaci a stolni hry ucitel uziva manipulacnich a spolecenskych her; dité
se rozviji v socidlnich dovednostech, uci se barvam, pocitdni, dodrZovani pravidel,

sebeovladani, pfijimat Uspéch/neulspéch, dokazat se s nim vyrovnat ad.;

> pfi manipulaci s kostkami ma dité volnost ve vybéru, prostor pro sebevyjadfeni a rozvoj

fantazie, pfedstavivosti a tvorivosti;

> dité vytvari stavby k tématlm (silnice, hrady, statek pro zvitatka apod.); uci se tridit kostky

podle barev, velikosti a tvaru a umistit do pfislusného boxu;

> dokoncené stavby ucitel ohodnoti a pripadné oceni plySovou hrackou; ucitel uziva slovniho

hodnoceni s prevahou pochvaly a povzbuzovani déti jako motivacni hodnoty pro déti;

> déti mohou provadeét stavby ze stavebnic dle vlastni fantazie, hrat pexeso, skladat puzzle,

navlékat kordlky dle navodu ¢i vlastni fantazie;

> ucitel pozoruje narocnost Ukolu a pripadné se do jeho plnéni zapoji v pfipadé, Ze si déti
nevi rady anebo pozadaji o pomoc; motivuje déti k tomu, aby nejprve pozadaly o radu

svého kamarada, coZ povazuje za efektivni pro tymovou spolupraci

> uCitel déti uci, jak se o véci starat a podnécuje je k dokonceni zapocaté prace; po Cinnosti

déti sméruje k uklidu a roztfidéni materialu;

> soucasti kazdodenniho programu v matefském centru je hudebni ¢innost s pohybovym

vyjadirenim; ucitel s détmi zpiva détské pisnicky, daraz klade i na romské pisni¢ky a dava
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prostor pro uzndvani své kultury; ucitel ma k dispozici détské hudebni nastroje (bubinek,
rolni¢ky, triangl aj.), které vyuziva pfi tanci a rytmizaci pisni v kombinaci s vytleskavanim

pisni.

3. rodinné poradenstvi
Konkrétni poznatky:
> materské centrum podporuje rodinnou vychovu a pomaha v péci o dité;

> nabizi poradenské sluzby rodi¢im v oblasti vychovy a vzdélavani svych déti a podporuje

osvétové aktivity v otazkach edukace cilené romskym rodindam;

> zahrnuje poradenstvi v oblasti zdravotni péce a zdravého Zivotniho stylu pro malé déti a
rodiCe, pfitemzZ sam pedagog se zasadami zdravého Zivotniho stylu plsobi jako pfirozeny

vzor pro déti i rodice;

> usiluje o rozvoj rodi¢ovskych kompetenci v oblasti péce, vyvoje a vzdélavani ditéte a jeho

vychovy;

> citlivym a taktnim pfistupem pfispiva k osvojeni vhodnych vychovnych metod péce o dité a

ke stanoveni hranic, respektu k vyvojovym zvlastnostem ditéte v jeho jednotlivych fazich;

> formou konzultaci, informovani, nacvikll a asistence maji rodi¢e moznost prohlubovat svij

vztah k ditéti a sou€asné ziskdvat konkrétni dovednosti pro podporu jeho rozvoje;
> podporuje kvalitni vzdélavani s dlirazem na nesegregované vzdélavani;

> rodice a déti pripravuje na zapisy do matefrskych a zékladnich skol a zajima se o dodrzovani

nasledné Skolni dochdzky

> nabidka sluZzeb v oblasti pfidéleni doprovodu na zapisy, pomoc s administraci a pfipadnymi

stiZznostmi;

> poradenstvi ve smyslu zajisténi kvalitni drovné Zivobyti (oblékani, stravovani, hygiena déti,

péce o domacnost, hospodareni rodiny atd.)
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K vyzkumné metodé fizeného rozhovoru byl stanoven predpoklad reflektujici nazory
respondenti-matek s détmi, jez dochazely do béiné materské skoly a pohled zkuseného
vedouciho pracovnika na predskolni vzdélavani romskych déti. Vybér vhodnych kandidatek
pro vyzkumnou metodu pravdépodobné nereprezentuje matky s détmi v socidlni tisni Ci
pochazejici se socidlné znevyhodnéného prostredi, o kterych je vtextu pojedndvano.
Nicméné stanoveny predpoklad prinese objasnéni dvou proménnych, v jejichz smyslu je
nutné vést ostatni romské Zeny respektive rodiny a jejich déti. Pravdépodobné riziko
realizace fizeného rozhovoru s primarné vyhledanymi respondenty spocivalo v nedostatecné
uchopitelnosti a analyze odpovédi, které by pro vznesSeni urcitého vysledku vyzkumného

zaméru nebyly dostatecné relevantni.

Pfedpoklad: Jestlize zaméstnanost romskych matek predikuje umisténi jejich déti do

matefrskych Skol, pak celkové zaujimaji i ucelovy postoj k predskolnimu vzdélavani.

6.2 Vysledky vyzkumu
Rozhovor s vedouci pracovnici Centra pro rodinu s détmi
1.V ¢em spatrujete hlavni smysl predskolniho vzdélavani romskych déti?

,» Jednim z pfedpokladl smyslu pfedskolniho vzdélavani je kvalitni pfiprava na zapis déti do
zakladni skoly, nejlépe do nesegregované zakladni skoly. Nejvice socidlné ohroZeny jsou déti,
které vyrlstaji v lokalitach s vétsi romskou koncentraci. V téchto lokalitdch béZné najdeme
pripravné rocniky pfi zakladnich sSkolach vétSinové zastoupené romskymi détmi a rodice
umistuji dalsi déti pravé do tohoto predskolniho zafizeni. Dédle pani (A) nachazi vyznam
v kvalitni pfipravé v materskych Skolach, odkud je dité nejlépe vybavené ,souborem kvalit”
potiebnych pro vstup do zdkladni Skoly. Dité si v materské Skole zvykne na kolektiv déti se
zastoupenim ceskych déti spole¢né utvarejici multikulturni prostfedi, vyhodou pro romské

déti je osvojeni si znalosti ¢estiny.
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2. Jakou roli, podle Vas, zastava predskolni vzdélavani v romské rodiné?

»Pani (A) pocitové uvadi, Ze se v soucasnosti postupné zvysuje zdjem o mateiské skoly. Urcity
problém spatfuje ve zpoplatnéni dochazky do MS, co? pro ekonomicky neaktivni rodiny se
projevuje nezdjmem rodicd. Pokud rodice i presto zajem projevi, stane se, Ze materské skoly
jsou preplnéné a z kapacitnich ddvodl nemohou byt déti prijaty. Prekazka se objevi i
v pfipadé, e se rodice zajimaji o zapis do MS pozdé a vias nepodaji pFihlasku. Rizikovou
skupinu tvofi i matky, které pfirozené byvaji s nejmladSim ditétem v domacim prostredi.
Naopak integrovana skupina matek, jejichz kazdodennim ritudlem je chozeni do zaméstnani,
dokdze uspésné prosadit své dité do materské sSkoly. Na projeveni zajmu o predskolni
dochdzku do matefskych $kol se vyzna¢né podili napf. doporuéeni MS od svych znamych,
organizace podporujici rodiny s détmi v jejich vzdélavacich moznostech. Pani (A) vyvratila
konkrétnim prikladem prevaZujici stereotyp o umistovani déti do segregovanych skol, kam
dochazeli jejich rodice. Matka s vlastni zkuSenosti segregace odmita v jejim duchu vést své
dité.”

3. Jaky typ predskolniho zafizeni je podle Vas nejvice rozsifen mezi romskymi rodinami?
,Vétsina romskych déti dochazi do pripravnych rocnikl, které jsou zfizovany zejména pfri
zakladnich segregovanych S$koldch. Vyhodou je jejich bezplatnost, kapacitni pfistupnost.

Materské skoly jsou vtomto ohledu inkluzivnéjsi uz z dlivodu, Ze jeji dochazka trva 2 roky

oproti ro¢ni dochazce nabizejici nulté rocniky.”
4. Co povazujete za Uspéch, Ze matky s détmi se rozhodnou pro predskolni vzdélavani?

,Cim vice se vyskytuji vrodinach socidlni problémy, tim mensi zdjem projevuji. Pani (A)
povazuje za vyznamné, Ze skupina matek, kterd proziva rlizné socidlni potize, se i presto
snazi o dostani vzdélani svému ditéti. Matky, které jsou zaméstnané a neprozivaji socidlni

problémy, nemaji pocit, Ze jim néco chybi.”
5. Jak vnimate soucasnou situaci romskych rodin ve vztahu k predskolnimu vzdélavani?

»Pani (A) vnima zvySeni zajmu z fad svych klient(, ktefi ocenuji predskolni pfipravu a hodnoti

ji jako potrfebnou ve vztahu k navazujicimu vzdélavani. Urcita rizika spatfuje ve zmeskani
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radného zapisu, nedostatecné kapacité ¢i zpoplatnéni mateiskych skol. Rodi¢e vtomto

pripadé zvoli ,,vyhodnéjsi“ variantu a ponechaji si dité v rodinném prostredi.”
6. Co ocekavate od predskolniho vzdélavani romskych déti?

»Pani (A) osobné ocekdva naplnéni nékolika cil: zaprvé by rdda zdlraznila, Ze o¢ekdvani jsou
velmi podobnd jako u neromskych déti — pfipravit dité na zapis do ZS, rozvijet osobnost
ditéte v socidlnich dovednostech, v kognitivnich funkcich atd., zaclenit dité do skupiny
vrstevnik(, stejné jako naucit dité i rodice pohybovat se na instituci, umét respektovat
pravidla a dany fad aj. Pani (A) ma dale ocekavdni, Ze naopak Skolni instituce pomohou
détem se socidlnim handicapem tuto nevyhodu vyrovnat a ucitelé budou dité vnimat jako

celistvou osobnost s kontextem jeho Zivotniho stylu.”

Rozhovor s matkou, ktera Zije ve funkcni rodiné, manzel i matka pracuji, vychovavaji 2

syny. Matka vystudovala Stfedni primyslovou $kolu s maturitni zkouskou.
1. V ¢em spatfujete hlavni smysl predSkolniho vzdélavani svych déti?

,Pani (B) povaZzuje za dllezZité, aby jeji synové v materské skole navazali vztah s kolektivem
déti a celkové si zvykli na kolektivni souZiti v matefské Skole. Synové navstévuji materskou
Skolu s prevahou déti majoritni spolecCnosti. Pani (B) spatfuje vyznam materské Skoly
v ziskani Skolnich ndvykd, fadu, zkusenosti a v odpoutdni ditéte od rodiny ve smyslu, aby se

dité osamostatnilo.”
2. Absolvovala jste sama predskolni pfipravu?

»Ano. Pani (B) dochdzela 2 roky do materské Skoly v malomésté. Jeji rodice vedli své déti
k predskolni dochdzce uz z dlivodu, Ze byli zaméstnani a povaZovali dochazku do materské
Skoly za nezbytnou. Ostatni sourozenci pani (B) byli prioritné vedeni ke skolni dochazce a

motivovani k tomu, aby byli profesné zaméreni do budouciho Zivota.”
3. Jakou hodnotu/roli zastava predskolni vzdélavani ve Vasi rodiné?

,V rodiné pani (B) je kladen velky diraz na predskolni pfipravu, at uz ze strany jejich rodicl ¢i

ze strany vlastni role matky. Spole¢né s manzelem povazuji PV za dobry start pro navazujici
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povinnou Skolni dochazku. Priklani se k nazoru, Ze je povinnost Skolu navstévovat, vyvijet
mezilidské vztahy a navyky k multikulturnimu souZiti. ManZel pochazi také z prostredi, kde

jsou rodi¢e zaméstnani, a byl ve stejném sméru veden k dochazce do materské skoly.”

4. Rozhodla jste se dochazet se svymi détmi do predskolniho zafizeni dobrovolné, na

doporuceni, jinym zplisobem?

,V obdobi, kdy mél syn 4 roky, pani (B) umistila své dité do materské Skoly, kam dochdzela
dcery jeji sousedky, s niz se jeji syn pratelil. Pani (B) byla informovana o volném misté a na
popud své sousedky podala prihlasku. Vzapéti se ji dostala odpovéd' s nepfijetim jejiho syna
z kapacitnich ddvodd. | presto, Ze byl syn nakonec po dlouhotrvajicim zajmu pfijat, pani (B)
svého syna do této materské Skoly neumistila. Vyhledala jinou matefskou Skolu nachazejici
se pfimo v misté, kde pani (B) pracovala. Tento vybér byl pro ni vyhodnéjsi z hlediska

blizkosti zaméstnani a z vstficného pfistupu pani feditelky, ktera syna pfijala.”

5. Co oCekavate od predskolniho vzdélavani?

LJelikoz mladsi syn je jazykové opozdénéjsi, pani (B) spoléha na rozvoj reci v materské skole.
V soucasnosti navic dochazi se synem do logopedického zafizeni. V kombinaci predskolniho a
specializovaného zafizeni spoléha na zlepSeni jazykového potencidlu svého syna
prostfednictvim interaktivni komunikace s détmi, s uciteli i s logopedickou péci odbornika.
Pani (B) vyhledava pro své déti kontakt s ceskymi détmi. Vyskyt déti v misté bydlisté s vétsi
koncentraci romského obyvatelstva povaZuje za nepfinosny. Pani (B) zminila i negativni
zkusenost svého multikulturniho prani, kterd méla dopad na utvareni sebepojeti a
sebehodnoceni mladsiho syna. Mladsi syn pocitil v kolektivu déti jistou odliSnost, na kterou
byl svymi vrstevniky upozorfiovan ve smyslu ,jiné barvy pleti“. Dité trpélo pocity
ménécennosti a snazilo se tento ,komplex” odstranit formou hygienického opatreni. Pani (B)
posilovala sebedlivéru syna vysvétlenim, Ze odliSnd barva pleti jeSté neznamenag, Ze je jiny

nez ostatni.

6. Jak vnimate soucasnou situaci romskych rodin ve vztahu k predskolnimu vzdélavani?

»Pani (B) pfimo uvedla na pfikladé, Ze 2 z 10 rodin ze svého okoli ma zdjem své déti posilat
do predskolniho zafizeni. Uvadi, Ze prvotnim dlvodem nezajmu rodi¢l je ocekdvané

neprijeti ditéte z dlivodu nezaméstnanosti rodicd. U ostatnich matek nachazi nizké prosazeni
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svého zajmu a postradd u nich dlouhodobé udrZeni kontaktu s materskou Skolou, ktery by
mohl ¢asem vést k Uspé$nému nastupu ditéte do MS. Jisté Uskali spatiuje i v preferenci
materské Skoly v blizkosti bydlisté. U matek s predem preferovanou materskou skolou
absentuje moznost vyhledat dalsi nabizejici se typy materskych Skol. Jejich jediny vybér je
ohrozen ve svém vysledku. Rozhodovani o pfislusné materské Skole znacné ovliviuje i

dochazka napf. starsich sourozencu.

Rozhovor s matkou vychovavajici 2 déti, Zijici v uplné rodiné, vystudovala bakalarsky obor

Socialni pedagogika na Masarykové univerzité.
1. V ¢em spattujete hlavni smysl predSkolniho vzdélavani svych déti?

,Pani (C) jako hlavni pozitivum dochazky svych déti do materské skoly spatfuje ve vychovné-
vzdélavaci vypomoci, nebot matka je profesné zaneprazdnéna a nema casové moznosti ke
kazdodennimu traveni volného ¢asu s détmi. Vyzdvihuje vyznam materské Skoly v aktivnim
pobytu v détském kolektivu a v posilovani ndvyku na spole¢nost ostatnich déti vibec.
Vzdélavaci nabidka MS rozviji jeji déti v zakladech jiz osvojenych potieb a to v oblasti hrubé
motoriky formou pohybu s hudebnimi prvky, jemné motoriky, slovni zasoby, posileni paméti

formou basnicek, zpivani pisnicek aj.”
2. Absolvovala jste sama predskolni pfipravu?

»Pani (C) nenavstévovala Zadné predskolni zafizeni. Pfimo nastoupila do zakladni Skoly bez
déti. Sama vyrlstala v prostfedi, kde se uZival prevdiné cesky jazyk, jen v ojedinélych
pripadech rodi¢e hovofili romsky, ale pouze tehdy, kdyZ si chtéli vzajemné sdélit néco
tajného. Pani (C) vyuzZila romsky jazyk pouze v kontaktu sokolim a s détmi. V rodinném
prostiedi ziskala jazykovy zaklad ¢eského jazyka potfebného pro vyucovaci proces v zakladni

skole.”
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3. Jakou hodnotu/roli zastava predskolni vzdélavani ve Vasi rodiné?

»Pro pani (C) bylo prioritni umistit déti do materské Skoly s pfevahou ¢eskych déti a zejména
z dlvodu své pracovni zaneprazdnénosti. Nepochybuje o tom, Ze jeji déti nejsou dostatecné
pfipravené z rodinného prostredi pro vstup do zakladni skoly, ale predpoklada, ze v materské

Skole budou dle vzdélavacich osnov dobre pfipraveny na zapis do zakladni Skoly.”

4. Rozhodla jste se dochazet do predsSkolniho zafizeni dobrovolné, na doporuceni, jinym

zpusobem?

,Vybér materské skoly souvisel s vykonem profese matky pani (C), ktera zde pracovala jako

asistentka. Dle osobniho nazoru pani (C) se vyplati za kvalitni matefskou Skolou i dojizdét.

5. Co oCekavate od predskolniho vzdélavani?

»Pani (C) ocekava dobrou pripravu na zapis do zakladni skoly a podani zakladnich informaci o
priabéhu vzdélavaciho procesu v zakladni Skole. Zminuje dlsledek absence predskolni
dochazky u déti, které prichazeji k zapisu nepfipravené a ocitaji se v odlisné situaci odlisSnych

podminek vyvoldvajici u ditéte ,kulturni Sok“.”

6. Jak vnimate soucasnou situaci romskych rodin ve vztahu k predskolnimu vzdélavani?

»Soucasnd situace svédci o zvySeném zajmu romskych matek umistit déti do predskolniho
zafizeni. Pani (B) i pani (C) se shoduji v ndzoru, Ze matky preferuji materskou Skolu v blizkosti
bydlisté, zdsadni roli sehrava i dosavadni umisténi starSich sourozencu. PrevaZzuje i zaZity
stereotyp umistit dité do zvlastni (praktické) ¢i specidlni skoly, kterou navstévovali rodice
ditéte bez védomi nabizejicich se integrovanéjSich moznosti v predskolnim vzdélavani. Pani

(C) vnima zlepseni situace i ve zvySeném zajmu rodicu si zabezpecit zaméstnani.”

Vveer

odbornou skolu v oboru hotelnictvi s maturitni zkouskou

1.V ¢em spatfujete hlavni smysl predskolniho vzdélavani svych déti?

,Déti navstévuji smiSenou materskou skolu s prevahou déti majority. Pani (D) zminuje

znacny vliv kontaktu s ostatnimi détmi, navazani mezilidskych vztah( v materské skole. Tim,
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Ze se dité cely Zivot pohybuje ve stalém rodinném kruhu, potfebuje si navyknout na
spolecenské Skolni prostredi. Dité je Casto zavislé na matce a v uréitém véku je tfeba mu
ukazat cestu, aby si postupné vytvarelo vztah ke spoledenskému Zivotu a zbavilo se
pfipadnych obav ze spolecnosti. Pani (D) spatfuje vyznam odliSného pfistupu v materské
Skole, ktery je rozdilny od pfistupu rodiny. Doddava, Ze se dité nauci uZiteCnym vécem
v mateiské Skole rozvijejici jeho soucasné zaklady. PonévadZ je pani (D) kazdodenné
v zameéstnani, postrada stalé hlidani svych déti. Jasny zamér umistit déti do materské Skoly

zna¢né matce ulehdil bezproblémové dochazeni do zaméstnani.”
2. Absolvovala jste sama predskolni vzdélavani?

»Ano. Pani (D) dochazela do materské Skoly spolecné se svymi ostatnimi sourozenci, jeji

sestry dochazely do jesli.”
3. Jakou hodnotu/roli zastava predskolni vzdélavani ve Vasi rodiné?

»Pani (D) srovnala situaci s klientskymi rodinami, jejiz ¢lenové nemaji zaméstnani a prakticky
celé dny travi s ditétem volny c¢as. Doporucuje vsak svym presvédcenim davat déti do
materskych Skol uz z pohledu, Ze si matka odpocine, dité si zvykne na kolektiv déti,
osamostatni se, nauci se povinnostem a Skolnimu fadu. Pokud se dité pohybuje stale jen
v domdacim prostfedi, odmita vzdélavaci aktivity s rodici. Urcité vychodisko pani (D) vidi
v alespori ro¢ni dochdzce ditéte do MS pred nastupem do ZS, pokud by matka byla
nezaméstnana. Pfinos materskych kol spociva podle osobni zkuSenosti pani (D) v navyknuti
si ditéte na uréité povinnosti spojené s dochazkou do MS, které dité neobtéZuji ba naopak
vytvareji potfebnost poznani okolniho svéta, které pozitivné prevazuje nad skutecnosti, dle
které se dité vdomacim prostredi nudi a chybi mu smysl vSedniho prozivani. Kladné hodnoti
i odlisSnost pristupld ucitele a rodiCe a poukazuje na potrebnost prijimani ucitelského
pristupu. PFi spolecné rozvinutéjsi komunikaci se pani (D) zminila i o vlivu jeji tchyné na
predskolni vzdélavani, kterd usilovala o hlidani déti vrodinném zazemi. Pfevazovaly u ni
Spatné zkuSenosti, zasadné byla proti dochazce svych vnoucat jak do segregovanych, tak i
nesegregovanych mateirskych Skol. Spatfovala jen negativni dlsledky napf. Ze déti budou
bité, poradné se nenasyti, nebude o né dostate¢né postarano, déti pochyti sprosta slova od
svych vrstevnik(i aj. Podle pani (D) méla v sobé zakddované predsudky, kterymi zavrhovala

predskolni dochazku.
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4. Rozhodla jste se navstévovat predskolni zafizeni dobrovolné, na doporuceni, jinym

zpUusobem?

»,Pani (D) si sama vyhledala vhodné matefské skoly pro své déti, podminkou byla jeji lokalita

v misté bydlisté, aby to bylo pro pani (D) a jeji déti co nejpohodInéjsi.

5. Co ocekavate od predskolniho vzdélavani?

»Pani (D) si zakldda na pozadavku, aby se jeji dité ve Skolce dobre citilo, néco se pfiucilo a
stavélo na svych jiz osvojenych zdkladech z rodiny. Dité bude pfipravovano dle vzdélavacich
osnov materské Skoly a ktomu pani (D) pfidava, Ze zaleZi i na rodiCovské povinnosti dité
podporovat, vyhranit si ¢as pro jeho skolni potfeby, poskytnout prostor pro sdileni jeho
zazitk( a potreb, zajistit penézni prostredky pro zpoplatnéni materské skoly aj. Dité ptipravit
na povinnosti spojené se skolni dochazkou a podporovat ho zplsobem, aby tyto povinnosti
zvlddalo. Pani (D) podporuje u déti rizné krouzky stim, Ze pokud si dité nenajde vztah
k Zddnému krouzku, nebude jej k jeho osvojeni nutit. U déti nejprve posiluje splnéni

povinnosti a poté vénovani se svym zabavnym ¢innostem.”
6. Jak vnimate soucasnou situaci romskych rodin ve vztahu k predskolnimu vzdélavani?

,Stale vice mladych matek si preje zménu k lepSimu, maji vysnéné plany. Je treba je vést
v duchu ,bez vzdélani prdci neziskds”. Nékteré matky si uvédomuji vyznam vzdélani, v€etné
predskolniho vzdéldvani a jsou na dobré cesté. Existuji vSak citelné existencni propady mezi
jednotlivymi rodinami a tim i mira védomosti a kladeni dlrazu na vzdélani. Musi vsak stale
fungovat néjaky vzor, priklad, nejlépe zokoli romské komunity, ktery bude matky
podnécovat k urcitému kroku. Jakmile matky zjisti, Ze to jde, bude je to motivovat a pljdou si
za vysledkem. Perspektivou se muzZe stdt materidlni hodnota, jeZ zaujimd v hodnotovém
Zebricku romské komunity vyznamnou pozici, dale vybudované Zivotni ambice. Pani (D) se
vyjadrila i k okolnosti, pro¢ je romské dité schopné prospivat v nahradni rodinné péci?
Vlastné si i na otazku sama zodpovédéla: ,Protoze staci tomu ditéti ukazat cestu”.
K pfedskolnimu vzdélavani se na zavér vyjadrila myslenkou, Ze by mélo byt uzakonéno jako

povinné a financné zvyhodnéné respektive bezplatné pro vsechny rodiny stejné.
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6.3 Zavér vyzkumné casti

Vyzkumny zamér metody pozorovani vychazi ze Skolniho prostredi, které rozviji svymi
pozadavky détskou osobnost po strance psychosocialni a kognitivni. Déti nachazeji
v matefském centru potfebné zdzemi a bezpeci. Spole¢né s ucasti matek se ve Skolnim
prostredi citi spokojené a jisté. Maji dostatek ¢asu a prostoru pro veskeré aktivity, které déti
podnécuji k vlastni ¢innosti s ohledem na své tempo. Zadné z déti neni na ukor druhého
zvyhodniovdno a vzdjemné jsou si oporou. Prostiedi se pro déti stava atmosférou
kamaradskych vztah( véetné role ucitele. Ucitel ovliviiuje vztahy uvnitf skupiny prosocialnim
chovanim. Vzdélavaci ¢innosti v matefském centru vychazi z pfimych prozitki ditéte, ze
samostatné i skupinové cinnosti, individudini volby a z détské zvidavosti objevovat svét
kolem sebe. Rodice i déti vnimaji ucitele jako sobé rovnocenného, ktery postupné ziskava
podrobny vhled do rodiny a nardzi na vyskyt prevaZujicich existencidlnich problému
postihujici péci o dité, véetné narusenych rodinnych vztahl. | presto, Ze ucitel je romské
prislusnosti a oc¢ekava se, Ze zna prostiedi romské rodiny, jeji mentalitu, zanechalo poznani

existencnich podminek vétsiny romskych rodin véetné déti na uciteli zna¢nou dusevni pritéz.

Pfi své vychovné-vzdélavaci ¢innosti ucitel postupoval odpovédné s profesionalnim

pedagogickym pristupem s prvky odpovidajici pojeti humanistické vychovy:
- primérené projevoval uctu k ditéti a naopak dité k uciteli,
- vychdzi z jedinelnosti ditéte a respektuje jeho vzdéldvaci potreby,

- reprezentuje potrebu tolerance ve vztahu k utvareni mezilidského spolecenstvi, ale také vici

jinym ndzordm,
- aktivné podporuje zvidavost a tvorivost déti,
- kolektiv déti vede v duchu spoluprdce ve tridé dle ndrocnosti tkolu,

- splnéni ukolu hodnoti slovné a ve vztahu k humanistickym zdsadam, dba na ucasti rodiny pri

vzdélavacich ¢innostech

- dité podporuje v uvédomeéni si vlastni identity a vyuZiva romského jazyka jako pfidatného

didaktického prostredku
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Vychovné-vzdélavaci ¢innost se netykala vyhradné jen déti, nybrZ i spoluticasti rodicu.
Matky jsou pravidelné informovany o vSem, co se v matefském centru déje. Maji moznost
aktivné participovat na déni v centru, vstupovat a podilet se na vzdéldvaci ¢innosti spole¢né
s ditétem. Ve vztahu mezi ucitelem a roditem panuje oboustranna dlivéra, otevienost,
porozumeéni. Matky projevovaly ochotu spolupracovat, aniz by projevily znamky nezajmu di
na vzajemnou soucinnost rezignovaly. UCitel aspiruje na porozuméni potieb jednotlivych
rodin i déti a snazi se jim vyhovét. Dba na pravidelnou informovanost o prospivani ditéte
s cilem domluvit se na dalSich postupech pti edukaci. Interni zalezZitosti rodiny jsou v zajmu
ochrany soukromi rodiny dlvérné skryty v ucitelové mysli s moznosti otevrit klientsky pripad

na superviznich Ci internich setkanich v ramci svého pracovisté.

Shrnuti metody fizeného rozhovoru se tyka poskytnutych odpovédi romskych matek,
které pravidelné dochazeji do zaméstnani a jejichz déti navstévuji bézné mateiské Skoly se
zastoupenim vétSiny Ceskych déti. Pokud se zamérime na stanoveny predpoklad pred
zahdjenim samotnych rozhovord, je zfejmé, Ze byl splnén ze vSech nabizenych GhlG pohledu.
Zameéstnanecky pomér romskych matek urcuje jejich vztah k prfedskolnimu vzdélavani hned
ze dvou dlvodl. Prvni skutecnosti je jejich faktickd ¢asovd zaneprdzdnénost, ktera udava
potfebu své déti umistit do predskolniho zafizeni se ziejmym uvédoménim si druhé,
navazujici skutecnosti. Ta spocivd v ocekavani pfislibu predskolniho vzdélavani. Matky se
shoduji, Ze navazani socidlniho kontaktu se Skolnim prostfedi a s jeho zadstupci nabyva na
prioritnim vyznamu v soucasné interakci s vytvorenim si zaklad(i Skolnich navyku. JelikoZ se
jedna o matky plné integrované do majoritni spolecnosti a Ziji zplisobem Zivota jako vétSina
z nds, vyzaduji konformni styk s vétSinovou spolecnosti a vjeho smyslu vedou i své déti.
Formulace otazek byla sméfovdna i na rodiny a jejich déti pochazejici ze socidlné
znevyhodnéného prostredi a byl poskytnut dostate¢ny prostor k vyjadfeni vlastniho pojeti
soucasné situace. Rodiny a déti se socidlnim znevyhodnénim tvofi pracovni klientelu
dotazovanych matek a jejich odpovédi povazuji za podnétné. Vsechny dotazované
respondentky véetné vedouci pracovnice vnimaji situaci se zlepsujicimi se okolnostmi, ale i
s vyskytem perzistentnich a kumulujicich se socidlnich probléma. Ve vztahu k predskolnimu
vzdélavani spatruji vychodisko v motivaci, v pfesvédceni a vlbec v poskytnuti zakladnich

informaci, které jsou pro romské rodiny a déti pfevazné osvétové.
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ZAVER

Pohled na problematiku edukace romskych Zak( se zamérenim na predskolni
vzdélavani determinuje vlastni poznani vychovné-vzdélavaci ¢innosti déti predskolniho véku
se specifickym vyvojem. Tento vyvoj romské dité predurcuje ke specifickym vzdéldvacim
potfebam, na které pruiné reaguje soustava soucasného Skolského systému. Predskolni
obdobi ve vztahu k soucasné situaci romské komunity obsahuje parcialni, ale vyznamny krok
k zdsadni zméné v oblasti zajisténi kvalitnéjsSich Zivotnich vyhledl nejmladsi romské
generace. Vyskyt existencidlnich problémd, nezdjem ¢i nevédomost rodi¢d o mozZnosti
kvalitniho vzdélavani, pocit jistych odliSnosti aj. umocnuje sociokulturni handicap romského
ditéte, s kterym nejen vyrUstd, ale potyka se s nim i v pribéhu dalsiho vyvoje. K vyrovnani se
s timto handicapem mohou vcasnou intervenci pomoci predskolni zafizeni a zabranit tak

v jeho prohlubovani.

Bakaldrska prace ve svych jednotlivych kapitolach vymezuje podplrné vlivy
edukacnich mechanismui se zfetelem na specificnost romského ditéte, rodiny a jejiho
prostiedi. Efektivita predskolni dochazky nasvédcuje nejvice multikulturni otevienosti bézné
materské Skoly, ktera je schopna Iépe integrovat dité svym tfiletym zamérenim a smiSenym
prostiedim déti majority a minority. Pravidelnd dochdzka ditéte spociva v otevieném
pfistupu rodiny a Skoly ve snaze vytvofit ditéti prostifedi harmonickych vztah(. Nedilnou
soucasti takto zaktivizovaného prostredi je i zabezpeceni cilené asistence romskym détem.
Vychovatel ¢i ,,romsky asistent” v kombinaci s plisobenim, vtomto pripadé, predskolniho

pedagoga se jevi jako vzorovy pfriklad tolerantni a multikulturni spoluprace ve vztahu

k détem i rodiné.

Zavér vyzkumné Casti poukazuje na nepostradatelnost osobnosti ucitele romské
prislusnosti ve vychovné-vzdélavaci Cinnosti v doplnéni o zkuSené pedagogické vedeni a
charakterové vlastnosti ovliviiujici osobnost ditéte a jeho vlastni sebeuvédoméni ve Skolnim
prostfedi. Vhled do problému a cilenda spoluprace pedagoga srodi¢i predpokladd
oboustrannou schopnost fesit tiZzivou socidlni situaci a zpfistupnéni informovanosti o
predskolnim vzdélavani. Uspésnost spoluprace vychazi i z vlastniho presvédéeni matek o
Ucasti na praci Skoly zahrnujici poznatky o tom, jak se dité uci a jak je snim ve Skole

zachazeno. Podnécovani rodic¢l a déti k vyrovnani se se sou¢asnymi pozadavky na clovéka
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aktivné zasahuje do feSeni problémovych oblasti socidlni, ekonomické a kulturni povahy
véetné pristupu ke vzdélani. Praktické zkuSenosti zaméstnanych matek ve vztahu
k predskolnimu vzdélavani ve druhé casti provadéného vyzkumu dokazuji, Ze zajem o kvalitni
materskou sSkolu je podminén odpovédnym pfistupem rodiny ve vztahu k ditéti a k jeho

Zivotnim aspiracim.

Pokud podrobné nahlédneme do romské problematiky, odhalime nespocet
negativnich okolnosti ovliviiujici Zivot romské rodiny v jejim zakladu, v Zivoté nejmladsich
jedincli. Stim, s¢im se musi potykat romské dité jiz od utlého véku, je lidské mysli
nepripustné aZz degradujici. Prostfednictvim véasné pedagogické a odborné intervence je
treba preventivné a osvétové plsobit na rodiny s détmi tak, aby se jejich Zivotni podminky
zménily i ve prospéch samotnych déti. Doporucila bych uzakonit povinnou predskolni

dochdazku do materskych skol alespor na dva roky s cilenou individualni asistenci.
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