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ABSTRAKT

Bakalafské prace je zamétfena na aktivizacni vyucovaci metody. Tyto metody si zejména
kladou za cil zdky motivovat, rozvijet jejich osobnost, samostatnost a jejich tvofivost.
Teoreticka ¢ast zahrnuje vysvétleni zakladnich pojmi, definic a ¢lenéni vyucovacich
metod, prfehled aktivizacnich vyucovacich metod a predpoklady pro zaclenéni
aktivizacnich metod do vyucovani. Praktickou ¢ast prace tvoii dotaznikovy prazkum,

zda ucitelé vyuzivaji aktivizacni vyu€ovaci metody a jaké.

Kli¢ova slova:

Vyucovani, vyu€ovaci metody, motivace, tvofivost, aktivita, klasické metody vyucovani,

aktiviza¢ni metody vyucovani.

ABSTRACT

The bachelor’s thesis is focused on activation teaching methods. These methods’ aim
is mainly to motivate pupils, develop their personalities, independence and their creativity.
The theoretical part includes explanation of basic terms, definitions and classification
of teaching methods, overview of activation teaching methods and prerequisites
for integration of activation methods into teaching. The practical part of the thesis consists
of a questionnaire survey, whether teachers use activation teaching methods and what kind

of them.

Keywords:

Teaching, teaching methods, motivation, creativity, aktivity, classical teaching methods,

active teaching methods
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UvVOD

Jako téma bakalafské prace jsem si vybrala aktivizacni a motiva¢ni vyucovaci metody
a jejich vyuziti na zdkladnim stupni vzdélani. Vzhledem k tomu, Ze v letech 2009, 2010
a 2011 se narodilo nejvice déti od roku 1993 (www.czso.cz, 2013) je ziejmé, ze zakladni
Skoly ¢ekd v nejblizsi dob€ vétsi napor zakl, nez na jaky byly v poslednich deseti letech
zvyklé.

Ucitele zakladnich Skol tak bude ¢ekat ikol maximalniho rozvijeni potencidlu jednotlivce
v pon¢kud vice obsazenych tfidach, nez tomu bylo doposud. Frontdlni zplsob vyuky
by v takovém ptipadé nemusel byt dostacujici k naplnéni zakladnich cili vzdélavaciho
systému. Tato prace je tedy zaméfena na aktivizacni a motivacni vyucovaci metody jako
na nastroj pro ucitele zadkladniho vzdé€lavaciho stupné, ktery mé slouzit ke zkvalitnéni
jejich prace a ziskani pozornosti zaki pti vyuce.

Teoreticka ¢ast prace se vénuje zejména charakteristice a popisu jednotlivych vybranych
aktivizac¢nich a motivanich metod vyuky, jejich €lenéni a také nechybi maly exkurz
do historie a samotného vyvoje téchto metod. Nachdzi se zde i vymezeni nckterych
zakladnich pojmi. Tato ¢ast prace muze tedy slouzit i jako zakladni podkladovy material
k seznameni s problematikou. Jedna jeji kapitola je vénovana i klasickym vyucovacim

metodam, které jsou bézné€ vyzivany na zékladnich Skolach.

Praktickd cast prace je zaloZena na prizkumu zdkladnich Skol pomoci dotazniku
adresovaného pravé ucitelim tohoto stupné vzdélani. Pomoci odpovédi necelych
devadesati respondentii je hlavnim cilem praktické Casti stanovit, v jaké mife ucitelé
vyuzivaji aktivizaéni metody pifi své kazdodenni praci, které z nich vyuZivaji nejcastéji
a Vv neposledni fad¢ jakd je odezva zakli na tyto metody vyucovani. Odpovédi na tyto
zékladni otazky, spolu s nékolika dalSimi, pak tvoii jakysi uceleny obraz o stavu vyuziti
aktivizacnich a motivac¢nich metod vyuky v soucasném vyucovani a povédomi ucitela
o jiném, nez klasickém zpisobu vyuky, ktery neni v oblasti pedagogiky zdaleka Zadnou

novinkou.


http://www.czso.cz/
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|. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI POJIMU

1.1 Vyudovani

Vyucovani mize byt charakterizovano jako vice faktorovy déj, rozvijejici se na zakladé
pfi¢éinnych vazeb, pfi¢emz je orientovany na uréity cil. Vyucovaci proces zahrnuje
jak vyuc€ovaci Cinnost uciteld, tak i ucebni ¢innost zakt (Mandak, 1995). Také mulze byt
chapano jako proces, pii kterém jsou vytvafeny ucebni situace. Umyslem takto
vytvorenych situaci je poté zprostfedkovat znalosti, motivovat proces mysleni a iniciovat
osobni vyvin. Jedna se o urcity druh lidské ¢innosti, kterd spo¢iva na vzajemném piisobeni
mezi uciteli a zdky. Zakladem takového plsobeni je poté zamérné ovlivilovani zaku tak,
aby bylo dosazeno procesu uceni. Skalkova (2007) popisuje proces vyucovani
jako ustdlenou formu vzdélavani a vychovy, ktera je ucelnd a zaroven usporadana

V urCitém systému.

1.2 Vyuéovaci metody

Pojem metoda se popisuje jako zasadni zplsob, proces nebo 1 cesta
k uréenému cili. Odvozena je z feckého ,,meta-cil; hodos-cesta®, a doslovné muzZzeme
chépat jako ,,cesta k cili“ (Skalkova, 2007, s. 166). Pti vyucovani tedy miizeme prosazovat
velice rozlicné vyucovaci metody. Aby byl vyucovaci proces G¢inny, musime zvolit

ptijatelnou metodu vyu€ovani a vyty¢it cile vyu€ovani.

Vysvétlit pojem vyucovaci metoda neni zcela jednoduché, neni stanovena jedna urcita
definice, ale kazdy autor formuluje pojem vystizn€é svymi vlastnimi slovy.
Pojem vyucovaci metoda mizeme chapat jako ,,zpisoby zdmérného uspotadani ¢innosti
ucitele a zaku, které sméfuji ke stanovenym cilam* (Skalkova, 2007, s. 181). Vyucovaci
metoda je spofadand soustava vyukové cinnosti ulitelll a ucebni aktivity Zzakh
vedouci k dosaZzeni vytyCeného vyuCovaciho cile, ktery nezavisi jen na pfijeti téchto
cili zdkem, ale 1 na spolupraci ucitele a zaka, kdy ucitel uznadva osobnostni zvlastnosti

zéka a naopak zak piijima vyty€ené vyucovaci cile (Manak, 1995).

»Vyucovaci metoda je tedy pedagogicka — specificky didakticka aktivita subjektu a objektu
vyuCovani, rozvijejici vzdé€lanostni profil Zdka, soufasn¢ pulsobici vychovné,
a to ve smyslu vzdélavacich a také vychovnych cili a v souladu s vyucovacimi
a vychovnymi principy. Spociva v Gpravé obsahu, v usmérnéni aktivity objektu a subjektu,

V upravé zdrojii poznani, postupli a technik, v zajisténi fixace nebo kontroly védomosti
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a dovednosti, poznavacich procest, zajma a postoju” (Mojzisek, 1988, s. 9). Z definic,
které jsou popsany vySe, mizeme vyvodit, ze podstatnou soucdsti vyucovacich metod
je vzijemny vztah mezi uciteli a Zzaky, jejich spoluprace, ktera vede k dosazeni

vyucovaciho cile.

1.3 Aktivita

V edukacnim procesu se pod pojmem aktivita chape takova ¢innost zaku, ktera je zvySena
ze strany vnitinich dispozic, bezprostfedniho porozuméni nebo Zivotnich néarokl a také
snahy, ktera si klade za cil osvojit si dané znalosti, poznatky, zvyky, dovednosti a zplisoby
chovani. Aktivni zak v edukatnim procesu dava najevo vétsi usili, jeho Cinnost
je vyrazn&j$i nez u typického Zaka a mé vétsi snahu na spoleéném dosaZzeni danych cila.
Muzeme fici, Ze aby byla vzbuzena aktivita u zakil, snazime se aktivaci pfiméfenymi
nastroji dosdhnout vykonnéjsi, G¢innéjsi Cinnosti. Také musime dodrzovat podminky,
kterym je aktivita podminéna. Jedna se zejména o individualni piedpoklady, motivaci

a prostiedi (Manak, 1998).

1.4 Motivace

»Motivace se vymezuje jako souhrn Ciniteld, které podnécuji, orientuji a udrzuji chovani
Clovéka®* (Manak, 1995, s. 27). Jednd se o prostiedek, ktery zvySuje aktivitu Zaka
ve vyucovani a zaroven je i cilem ve vyvoji edukacni plisobnosti Skoly vyvoj motivace
zakt (Manak, 1995). Pfiméfené zptisoby vnéjsi i vnitini motivace utvaii zaklady kladného
rozvoje osobnosti Zdka. Pokud ucitel zvoli vhodnou motivaci, kterd musi byt pfizptisobena
cili a obsahu vyucovani a v&ku zakd, potom vzbudi zijem ditéte o uceni,
pfedmét ¢i Cinnost. AvSak v opacném piipadé, pii vyuziti nevhodnych motivacnich
faktordi, miize byt rozvoj Zaka k u¢eni omezen nebo miize vzbuzovat lhostejnost, n€kdy 1

odpor (LokSova, LokSa, 1999).

»Hlavni druhy motivace, které¢ ma ucitel k dispozici:
1. Interakce mezi ucitelem a zékem.
2. Aktualizace vhodnych potieb.
3. Vyuzivani pasobeni odmeén a tresti.

4. Zivotni orientace zdkovy osobnosti. (Maniak, 1995, s. 27).
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1.5 Tvorivost

Je obtizné nalézt definici, ke které by se ptiklanéli odbornici. Ale spolecnym znakem
téchto definic je zdlUraznéni z hlediska originadlniho a uzite¢ného. Tvofivost mulze
byt popsana jako aktivita cCloveka, vytvarejici nové spoleCensky hmotné
a duchovni hodnoty. Ve své podstaté je kazdy clovék uréitym zplsobem tvorivy.
Je tfeba jen védét, jakym zplisobem tuto tvofivost rozvijet a Ze je mozné se ji naucit.
Za tvofivé mySleni miiZzeme povazovat to, jehoZ smyslem je mySleni, které nalézd nové
zpusoby feSeni. Podnécovano je tzv. tviréimi problémy, které jsou popisovany

nasledujicimi rysy:
1. ,,Jsou objektivné nové.
2. Jsou uznavany za spolecensky dilezité.
3. Jsou oteviené, Casto Spatné vymezené a spojené s nedostateCnymi informacemi.

4. Jsou spojovany s tzv. divergentnimi situacemi, v nichz existuje vice moznych

spravnych a hodnotnych feSeni* (Nakonecny, 1995, s. 109).
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2 VYVOJ VYUCOVACICH METOD

Vyucovaci metody stale prochazeji uréitym vyvojem, at’ uz to bylo v minulosti
nebo vsoucasnosti. Dle Mandka (1997) pocatky vyucovacich metod sahaji
az do starovéku, ale vté dobé jest¢ nejsou fadné usporddany a zpracovany.

Nasledujici vyvoj je popsan velice strucné.
Skalkova (2007) vymezuje rozvoj vyucovacich metod nasledovné:

Ve stfedovéku pievazovaly slovni metody, které vSak nemohly byt dale rozvijeny

z diivodu omezeni ze strany cirkve.

Naopak velky zvrat nastal v 17. stoleti, kdy J. A. Komensky zdlraziioval poznani
a napodobu pfirody 1 samostatnou praci zaki. S Komenskym je také spojena synkreticka
(srovndvaci) metoda. Na jeho praci navézali J. J. Pestalozzi, F. W. A. Diersteweg, K. D.
Usinskij aj.

Obdobi 19. stoleti je spjato s F. F. Herbartem, ktery ,,zalozil didaktické postupy na analyze

psychickych procesii, které se realizuji pfi osvojovani uciva™ (Skalkova, 1999, s. 166).

Ve 20. Stoleti se do procesu vyucovani prosazuji metody, kdy se mohou Zaci aktivné
zapojovat do vyuCovani a tim rozvijet svoji tvofivou c¢innost. Na konci 20. stoleti
uz neklade vzdélani takovy diraz na uceni, ale spiSe na rozvijeni osobnosti zaki.
Metody tradicniho vyu€ovéani neoznacuji, Ze se jedna o metody, které by byly rozvojové
potlacené, nemoderni nebo jiz ve vyu€ovani zaniklé, ale oznacuji se jako metody stalé,
zafixované a v praxi ovéfené (Mandk, 1997). Ucitel by mél ptfijmout fakt, ze nelze vytycit
pouze jednu vyucovaci metodu, Ze dobrych vysledki 1ze jen slou¢enim vice vyucovacich

metod najednou.
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3 CLENENIi VYUCOVACICH METOD

Existuje velké mnozstvi riznych vyucovacich metod, které se vyvijely béhem let a byly
postupné rozvijeny. Je tfeba je néjak usporadat, vyclenit, upfesnit. Rizni autofi rozdéluji

vyucovaci metody riiznymi kritérii. Déleni je u kazdého autora odlisné.

3.1 Clenéni vyuéovacich metod podle J. Maiidka a V. Svece

V publikaci Matiak, Svec (2003, s. 49) ¢leni vyu¢ovaci metody do tif hlavnich skupin,

na metody klasické, aktivizujici a komplexni. Zde je uvedeno déleni téchto metod:
1. Tradi¢ni vyucovaci metody

Do této skupiny metod fadime pfedevsim metody, jez jsou soucasti tzv. tradicniho
vyucovani. Metody tradi¢niho vyucovani poskytuji zakim systematické
vzdélavani, organiza¢né nejsou slozit¢ a z hlediska ekonomického i Casového

nejsou nakladné.

a) Metody slovni

- Vypravéni, vysvétlovani, piednaska, prace s textem, rozhovor.
b) Metody nazorné — demonstracni

- Pfedvédéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz.

€) Metody dovednostné — praktické

- Napodobovani; manipulovani, laborovani a experimentovani; vytvafeni

dovednosti, produkéni metody.
2. Aktivizacni vyucovaci metody

Jedna se o specifické metody, které ptispivaji k aktivnimu a tvofivému pfistupu
zaka k vyucovani. Tyto metody zcela pocitaji s aktivitou zaka. Oproti tradi¢nimu
vyu€ovani se vyrazné¢ meéni postaveni ulitele a zaka, kdy vznikd pfima interakce

mezi ucitelem a zakem.

a) Metody diskuzni.

b) Metody heuristické, feseni problému.
C) Metody situacni.

d) Metody inscenacni.
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b)

d)

f)

e) Didaktické hry.
Komplexni vyu¢ovaci metody

Jednd se o metody, které mezi sebou propojuji jak soucasti aktivizacnich,
tak 1 klasickych vyucovacich metod. Zaroven jsou dopliovany o nové zpusoby
snazici se o pfiblizeni modernimu vyucovani a o efektivnéjsi vyucovaci proces.
Diky témto metodam muze byt ucitel schopen vytvofit pii vyucovani uréitou
edukacni realitu, musi ovSem ovladat klasické vyucovaci metody, ze kterych

vychazeji komplexni vyu¢ovaci metody.

Frontélni vyuka

- Charakteristickym znakem je spole¢nd prace ve tfidé mezi zaky a ucitelem,
ktery ma ptevladajici postaveni a dohlizi na vSechny Cinnosti zdka. Pro zaky
je dulezité, aby si co nejvice osvojili ziskané poznatky formou tzv. fizené¢ho
rozhovoru.

Skupinova a kooperativni vyuka

- Vyznacuje se rozd€lovanim Zzakl do skupin, soucinnosti Zakli pfi feSeni
nesnadnych tkoli, rozdéleni prace mezi jednotlivé zaky, oboustrannd pomoc
zaki ve skupiné a také zodpovédnost kazdého zdka za vysledky
jejich spolupréace.

Partnerska vyuka

- Jedna se o soucinnost zakli ve dvouclenné skupiné, kdy si Zaci navzajem méni
nazory pii dopracovavani se vysledku zadaného tkolu. Pfi klasickém vyucovani
malokdy pouZivana metoda.

Individualni a individualizovana vyuka

- Tento typ vyuky nechdvd dany casovy prostor pro samostatnou praci
jednotlivych zakt, kdy poznatky Zaci ziskavaji pomoci vlastniho Usili. Je tfeba
odlisit 1 vyucovani, kdy je jeden zak vyucovany jednim ucitelem.

Kritické mysleni

- Utelem této metody je fesit problémy na zékladé porozuméni a schopnosti
hodnotit riznd hlediska. Nezbytnosti je zjiStovani informaci, uvédoméni si,
ze existuji ruzné piekdzky, potifeba prokazani pravdy i dostatek ovérenych
poznatkdi.

Brainstorming
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- Jedna se o metodu, kterd je zalozena na diskuzi a zédkladnim cilem této metody
je tvorivé feSit a vyieSit dany problém. Nejvétsi vyuziti méd piedevsim
v reklamég a obchodu.
g) Projektova vyuka
- Metoda, kdy jsou zdkiim zaddvany ukoly trvajici delsi dobu a poskytuji
prolindni poznatkii teoretickych s praktickymi zkuSenostmi. Neni-li zadén
samostatny tkol, je nutnosti K uskute¢néni projektovych ¢innosti spoluprace
vSech aktérii, rozlozeni loh i potiebného samostatného uvazovani.
h) Vyuka dramatem
- Jsou to metody na vyS$im stupni zakova zapojeni a komplexné&jsiho pojeti
osvojovani si znalosti a zkusenosti neZ jsou inscenac¢ni metody.
i) Oteviené uceni
- Jedna se o otevieny pfistup k uceni, ktery symbolizuje volnost a svobodu.
Podle individuality jednotlivych zakl je sestaven tydenni ptehled,
ktery obsahuje nejen seznam cCinnosti Zéka, ale 1 ucitelovy poznamky k cilim
pfedmétu i ivahy samotnych déti.
J) Uceni v Zivotnich situacich
- Hlavnim cilem této metody je propojeni teoretickych poznatkii s praxi, posileni
aktivity zakl a zatfazeni 1 u€ebnich situaci, se kterymi se zaci setkavaji vétSinou
mimo Skolni zafizeni.
K) Televizni vyuka
- Zamérem této vyucovaci metody je poutavé priblizit Zakiim pomoci televizniho
pofadu nové informace.
I) Vyuka podporovana pocitacem
- Vsoucasné dobé je prace spocitatem jedna =ze zékladnich naroka
na vzdélavani. Diky pocitacim lze feSit slozité ulohy a jejich vyuZiti
je vSestranné.
m) Sugestopedie a superlearning
- Sugestopedie spocivd v aktivaci obou mozkovych hemisfér pomoci hudby
a nasledné snaz$imu zapamatovani ziskanych informaci. Superlearning
je zvySené uceni, kdy je konecny vysledek uceni vysSi nez pfiCiny, které
ho vyvolaly, toho se dosahuje pfi relaxaci, vizualizaci, afirmaci a sugesci.

n) Hypnopedie
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- Jednd se 0 metodu praktikovanou ve stavu snizeného védomi.
Nejvice je pouzivana pro odnauceni se negativnim navykiim a pii pirevychové.
Pfi béZzném vyuCovani neni uplatnitelna, protoze vyzaduje urcité specifické

podminky k jejimu splnéni.

Na rozdil od ¢lenéni, které Mandk popisuje diive, toto ¢lenéni vyufovacich metod
obsahuje i aktivizacni metody, které v pfedchozim tfidéni neuvadi. Komplexni
vyucovaci metody se od ostatnich dvou rozliSuji ,tim, ze jde o slozit¢ metodické
utvary, které predpokladaji rGiznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika
zakladnich prvki didaktického systému, jako jsou metody, organizac¢ni formy vyuky,
didaktické prostiedky nebo zivotni situace, jejichz Zivotnost

a uginnost potvrdila praxe* (Matiak, Svec, 2003, s. 131).

3.2 Clenéni vyudovacich metod podle L. MojZiska

Cvrw

Mojzisek (1988, s. 76) tfidi vyuCovaci metody nasledovné:
1. Metody usmériiyjici zdjem — metody motivacni stimula¢ni

Hlavnim ukolem téchto metod je u Zakl vzbudit zdjem o vyuCovani. Mohou mit
povahu vnitfni motivace (zdjem o ucivo, touha po poznani) nebo vné&j$i motivace
(uCeni se pro zlepSeni prospéchu, uceni se pod natlakem, hrozbou, ale 1 pro
pochvalu). Vhodna motivace Zakl je zédkladem jeho aktivni ¢innosti ve vyucovani

a ma prostupovat celym vyu€ovacim procesem.
- Uvodni, vstupni motiva¢ni metody, pribézné motiva¢ni metody.
2. Metody podani uciva, expozi¢ni metody

Jedna se o metody, jejichz hlavnim cilem je pfimé predani uciva zakim. Ucitel

ma moznost vyuzivat tyto Ctyfi ptistupy:

- Metody pifimého pifenosu, piimého sdélovani poznatki, metody
zprosttedkovaného pfenosu poznatki nézorem, metody heuristického

charakteru — metody problémové, metody samostatné prace a autodidaktické

metody, metody bezdécného uceni.
3. Metody opakovani a procvicovani uciva, metody fixacni

Opakovani, upevilovani a procvicovani uciva jsou nedilnou soucasti kazdého

vyucovaciho procesu. Jsou uskute¢iiovany ihned po vykladu nového uciva ve skole.
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Soucéasti vzdélani jsou i dovednosti, které se u zakl postupné rozvijeji
a zdokonaluji. Na proces zdokonalovani ma vliv i procvi¢ovani téchto dovednosti.
Fixa¢ni metody maji vyznamnou ulohu v procesu vyucovani, pomoci nichz ucitel
dotvaii a upiesiiuje védomosti zaki.

- Metody opakovani védomosti, metody nacviku dovednosti.

Metody hodnoceni, kontroly a klasifikace, metody diagnostické

Pomoci diagnostické metody se ucitel, ale i1 Zaci presvédcuji o tom, zda se jim dafi
vhodné realizovat vychovné-vzdélavaci tkoly, jejichz pomoci je mozné Zaky
motivovat Kkucebni Cinnosti. Tyto metody plni funkce zpétné vazby,
prispivaji k uvédoméni si, ze je potieba individualniho pfistupu ucitele k zaktm,
zakim podavaji informace o jeho ucebnich vysledcich, také jsou vychodiskem

pro dal$i organizaci a vedeni vyucovani atd.

- Klasické didaktické diagnostické metody (metody hodnoceni védomosti
a dovednosti), diagnostick¢é metody védeckovyzkumného charakteru
(malé¢ formy védeckovyzkumnych metod), metody tifidéni a interpretace
diagnostickych daji, metody klasifikacni, didaktické charakteristiky,

klasifika¢ni symbolika.

3.3 Clenéni vyucovacich metod podle 1. J. Lernera

Clenéni vyudovacich metod I. J. Lernera (1986) je vyuZivano pro soudasné potieby

Skolnich osnov. ,,Z charakteru poznavacich ¢innosti Zaka pfi osvojovani obsahu vzdélavani

a ze zékladni charakteristiky Cinnosti ucitele, ktery tuto ¢innost ve vyuce organizuje’

3

(Kalhous, Obst, 2009, s. 309).

Lerner (1986) rozdéluje vyucovaci metody do péti Casti:

1.

2.

Informacéné — receptivni metoda

Ke svému cili se dopracovava tim, ze ucitel svym zdktim predklad4d informace
pomoci vykladu, vysvétlovani. Vyzaduje rizné potieby a podoby projevu,
ale podstatou vyucovaciho procesu je vzdy ucitelovo predani informace

a jeji spravné pochopeni a zapamatovani ze strany zaku.

Reproduktivni metoda
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Jedna se o metodu opakovani uréité ¢innosti, jeji podstatou je ucitelovo sestavovani
struktury procviCovani cCinnosti, kterym zaci porozuméli pomoci informacné
receptivni metody. Casté opakovani pro zéky predstavuje nejen jak ¢innost spravné

pouzivat, ale prohlubuje 1 jejich znalosti a zaroven podporuje jejich osvojeni.
3. Metoda problémového vykladu

Podstatou této metody je, ze ucitel seznami zaky s urcitou problémovou situaci
a tim si Z4ci osvojuji poznatky a ziskéavaji tak zkuSenosti ze své kreativni ¢innosti,
které se musi uskute¢iiovat v prubéhu vyucovaci hodiny. Zaci se seznamuji

Se zakonitostmi jednotlivych etap feseni.
4. Heuristickd metoda

Jednd se o metodu, kdy aktivita zaki a uciteld je v rovnovaze. Zaci dostanou
od uciteld ucebni ukoly, které feSi samostatné v pribéhu celého vyufovani.
Jedna se tedy o postupné, vétSinou samostatné feseni tikoll zaky.
5. Vyzkumnd metoda

Zaci maji za ukol sami najit feSeni pii zadani problémového Ukolu, vSe délaji
samostatné. Hlavni Cinnosti ucitele je zadat Zakim spravné ukoly, které zajisti
spravné tvotivé vyuziti ziskanych védomosti pii feSeni hlavnich problémi
ve vyuce. Zaroven kontroluje praci a vysledek prace zakl a jejich hodnoceni,

jeho aktivita ustupuje do pozadi.

3.4 Vybér a funkce vyucovacich metod

Kazdy ucitel by se pii rozhodovani volby vyucovaci metody mél zamyslet, Ze je tieba
vhodnou metodu vybirat po zralé tivaze. Nemuze ji volit ndhodné&, protoZe je nezbytné
vyucovaci metody meénit a stiidat. Jestlize by ucitel vybral a vyuZzival pouze jednu metodu,
mohlo by se stat, Ze vyuCovaci hodina by se stala jednotvarnd a mohla by piestat
byt pro zaky efektivni. Proto ucitel vyuziva vyucovaci metody, které se vzajemn¢ prolinaji.
Také by mél brat zfetel na dikladny rozbor vzdélavaci, vychovné situace. Z praktického
pohledu nékterych Skolnich instituci, netykd se to jen alternativniho Skolstvi, mizeme
pozorovat, ze se na volbé, pribéhu vyucovani i vybéru vhodnych vyucovacich metod
mohou podilet 1 zaci. Pro zéky je to ptfinosné z pohledu vétSiho zaujeti pii samotném
uspofadani vyuCovani a vede ke snaze prohloubit jejich pozornost k uceni.

Neni jednoduché rozhodnout o tom, kterd vyufovaci metoda je vhodnéjsi, ale zélezi
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to vzdy na vyucujicim, zda ji pfithodné vyuzije. ,,O nejvhodnéjSich metodach se ucitel
rozhoduje jiz pii promysleni a planovani vyucovani. Vychozim bodem je cil vyucovaci
jednotky, charakter obsahu uciva a jeho analyza, ptedpokladany charakter procesu uceni

zaku, znalosti zakl a konkrétni situace i jeho osobni zkusenosti* (Skalkova, 2007, s. 170).

Dle Nelesovské a Spacilové (2005, s. 186) ,,musi ucitel zvazit okolnosti predchazejici

vybéru vyucovaci metody:
1. Cil a obsah uciva.
2. Materidlni podminky (vybaveni tfidy, u¢ebni pomtcky, didakticka technika).
3. Urovei psychického i fyzického rozvoje zaku.

4. Osobnost ucitele (jeho odborna a metodicka vybavenost, zkuSenosti, pedagogické

mistrostvi).*

Také Grecmanovd a Urbanovska (2007, s. 108) popisuji okolnosti k zamySleni pted

vybérem vyucovaci metody:
1. Naplnéni vychovné vzdélavaciho cile a obsahu vyuky.
2. Casova piiméfenost.
3. Forma.
4. Prostorové moznosti a materialni vybaveni.
5. Vlastnosti a schopnosti zak 1 ucitele.
6. Kolektiv zaku ve ttide.

7. Klima skoly.

3.5 Charakteristika vybranych klasickych vyucovacich metod

U klasického vyucovani se jedna o piimy zpisob vychovy. Pfevahu zde mé ¢innost ucitele
nad zéky, kdy jde zejména o vyklad, ktery tvoii velkou ¢ast vyucovani. Je také nutné brat
vV potaz vnéjSi motivaci, kterd zahrnuje zndmkovani, zkouSeni, pochvaly 1 tresty
(Zormanova, 2012).

Zormanova (2012, s. 41) vyc€lenuje tradi¢ni metody vyuky:

1. Metody slovni
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- Monologické metody, dialogické metody, metody pisemnych praci, metody

préace s ucebnici, knihou, textovym materidlem.
2. Metody nazorn¢ demonstracni

- Pozorovani predméti a jevu, pfedvadeéni, prace s obrazem, projekce staticka

a dynamicka, instruktaz.
3. Metody dovednostné praktické

- Nécvik pohybovych a pracovnich dovednosti, laboratorni cCinnost zaka,

pracovni ¢innost, grafické a vytvarné ¢innosti.

Podle Maiidka a Svece (2003, s. 49) jsou klasické vyuovaci metody rozdéleny

nasledovné:
1. Slovni metody
- Vypravéni, vysvétlovani, pfednaska, prace s textem, rozhovor.
2. Nazorné demonstra¢ni metody
- Ptedvadéni a pozorovani, prace s obrazem, instruktaz.
3. Dovednostné praktické metody

- Napodobovani, manipulovani, laborovani, experimentovani, vytvareni

dovednosti, produkéni metody.

Z uvedenych klasickych metod vyucovani budou strué¢né charakterizovany pouze nahodné

vybrané metody.

3.5.1 Metody slovni

Jsou to vyuovaci metody, které jsou stile nejvice vyuzivané. Re¢ neni pouze nastrojem
jak ptedavat informace, ale jedna se i o podstatu mysleni. Nyni se ve vyu¢ovacim procesu
klade nejvétsi diiraz na rozvoj verbalniho a pisemného vyjadieni zaka. Pii uzivani slovnich
metod se musime starat o to, aby mezi uciteli a zZaky fungovalo navzajem Ustni pojeti

vyuky.

Vypravéni

Jedna se o metodu, kterd mé zaky motivovat ke kazni a soustfedéni. U zaka se vyvolavaji

bohaté ptedstavy, ze strany ucitele zase musi byt ve vypraveéni zachovana Zivost a snaha
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ovlivnit emoéni stranku Zaki. Zaci ziskavaji urditou predstavu o konkrétni situaci tim,
ze ucitel vede vyklad o jevech, které probihaji jako plynuly sled udalosti. Ma poznévaci
funkci, protoze utvaii jasné piedstavy v urCitych situacich. Nejcastéji je vyuzivano

metafor, pfimé feci 1 osobni zkuSenosti a dojmu.

Vysvétlovani

Jedna se o nejvice vyuzivanou metodu, kterou ucitel v dneSni dob¢ pouziva. Provazi zaky,
aby pochopili a osvojili si dilezité poznatky. ,,Osvédcuje se postup od konkrétniho
k abstraktnimu, od zndmého k nezndmému, od jednoduchého ke slozitému, jak to jiz
pozadoval J. A. Komensky“ (Manak, Svec, 2003, s. 57). Nékdy uéitel miaze pouzit
i ndzorné ukazky. Je nutné respektovat vek zakt, aby byli schopni spravné a srozumitelné

pochopit danou latku. Také se musi zaméfit na to podstatné a zbytecné nezjednodusSovat

probirané ucivo.

Rozhovor

Jedna se o metodu, kdy ucitel s zakem mezi sebou komunikuji zptisobem kladeni otdzek
a odpovédi na dané téma. Téma musi s rozmyslem vybirat, aby navéazal na znalost a zajem
zakl. MlzZe byt vyuZivan pfi jakékoli fazi vyu€ovani, protoze velkou vyhodou je zpétna
vazba, kterd mezi u€itelem a zdkem funguje. Timto také ucitel aktivuje Zaka a mé rozhled
o tom, jaké znalosti doty¢ny zak ma. Je také dobré, aby zak doptedu veédél, o jakém tématu

se bude hovofit, potom bude mit Cas se na toto téma pfipravit.

3.5.2 Metody nazorné demonstracni

Jedna se o metody umoziujici smyslové vnimani, jez jsou spjaty jak s metodami slovnimi
tak i dovednostné praktickymi. Pfi vyuzivani téchto metod jsou zaci v pfimém kontaktu
s poznavanou realitou, kdy jsou obohaceny jejich piedstavy a ziskané poznatky jsou
propojeny s praxi. Aby véci byly pro zaky Iépe pochopitelné, mizeme je formulovat

nazorng.

Stupnice nazornosti podle Matidka a Svece (2003):
1. Prezentace skutecnych predméti a jevi.
2. Realné vyobrazeni predméti a jevi.

3. Jejich tmysIn¢ obménéné znazornéni.
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4. Vyjadfovani skutecnosti pomoci schémat, znakl, symbolli, abstraktnich modela

atd.

Predvadéni a pozorovani

Tato metoda umoziuje zakiim pomoci smyslovych receptorii vnimat a prozivat, a tyto
se stavaji zakladem pro nasledujici dusevni tikony a procesy. Pfi vyuzivani této metody
by mél ucitel vhodné vybrat objekty a metodiku jejich predvadeéni, vyuziva se i vhodny
vybér vyucovacich pomiicek. S tim je v izkém souladu pozorovani, které ukazku urcitého

jevu doprovazeji, miize byt vyuzivana i samostatné (Manak, Svec, 2003).

Instruktaz

»Je vyukova metoda, ktera zprostiedkovava zaklim vizualni, auditivni, audiovizualni,
hmatové a podobné podnéty k jejich praktické innosti (Manak, Svec, 2003, s. 87).

Zéakladem této metody je nazorny piiklad, pii kterém ucitel zakim podava informace
o ¢innosti, ktera bude nasledovat, néjaky postup. Nasledn¢ vede zajem Zaka, aby se zaméfil

na to opravdu zavazné, upomina ho, napt. jako prvni udéle;j..., nyni to zkus tak..., aj.

3.5.3 Metody dovednostné praktické

V soucasnosti se mliiZzeme setkat s tim, ze praktické ¢innosti jsou opomijeny a do poptedi
se dostavaji spise teoretické védomosti. Jen velice mélo je praktické vyuc€ovani zafazovano
do edukacniho procesu, proto by mély byt vice zahrnovany do vyucovacich pfedméti,

aby si zaci sami mohli tvofit urcité materialni vysledky své prace.

Utvaieni dovednosti

Je to proces postupny a je odvozen z Cinnosti zaka. Neni diilezité, jak dlouho zék urcitou
¢innost procvicuje, ale hlavné jde o to, spravné pochopit danou dovednost, aby si zak
dokazal poradit se situaci, ve které se ocitne.

»Ucitel mize zadavanim zajimavych uloh a problémi vzbuzovat u zak chut' je feSit

a touto Cinnosti si osvojovat potfebné dovednosti* (Manak, Svec, 2003, s. 96).

Napodobovani

Popisuje se ,,jako proces piebirani urcitych zplsobli chovani od jinych, zejména starSich

lidi, kte¥{ maji autoritu® (Duri¢, Bratska, 1997, s. 194). Rozdéluje se bud’ na bezdééné,
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nebo zdmérné. Z pedagogického pohledu se klade diraz na to, zda napodobovani ovliviiuje

dotycného pozitivné nebo negativné.
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4 AKTIVIZACNI VYUCOVACI METODY

4.1 Obecné vymezeni pojmu aktiviza¢ni vyucovaci metoda

V této kapitole se budeme zabyvat vyucovacimi metodami aktivizaénimi. Miizeme ale fici,
ze 1 tradi¢ni metody vyucovani mohou byt aktivizacni. Pokud je tradi¢ni vyucovaci metoda
vhodn¢ a ve spravné chvili pouzita, mize byt pii vyuCovani zakli povazovana
za aktivizacni (Hordk, 1991). VétSina uciteli tyto vyuCovaci metody vyuziva,
pouze je tieba nepojmenovavaji jako metody aktivizatni. Casto se nahrazuje pojem
aktiviza¢ni pojmem inovaénim. Jednd se o slova, kterd maji stejny vyznam.
Inovaci mizeme chépat jako vkladani urcitych novych prvki do tradiéniho vyucovani.
Definovat muzeme aktivizatni metody jako ,postupy, které vedou vyuku tak,
aby se vychovn¢ vzdélavacich cili dosahovalo hlavné na zdkladé vlastni uéebni prace
studentli, pficemz diraz se klade na mysleni a feSeni problémt (Jankovcova, Pricha,
Koudela, 1989, s. 48). Také muzeme chapat aktiviza¢ni uceni jako ,,postupy a procesy,
pomoci kterych zak pfijima s aktivnim pfi¢inénim informace a na jejich zaklad¢ si vytvari
své vlastni usudky* (Sitna, 2009, s. 9). Takto zpracované¢ udaje si Zaci osvojuji
jako poznatky, dovednosti a postoje. Zaroven timto zpisobem ucinné podporuje rozvoj
tzv. kritického mysleni. Ugelem a cilem téchto metod je, V prvé fadé, zména podoby vyuky
ve smyslu oziveni vyucovani, zachovani aktivity a zvySeni z4mu u zakd,
jejich bezprostiedni zaélenéni do vyucovani. Také je zde snaha o to, jak zaky naucit

mezi sebou spolupracovat a spolecné tesit jakékoliv problematické ukoly. Tim by si Zaci

Aktiviza¢ni vyucovaci metody mohou mit G¢inek I na pozitivni Skolni prostiedi. Nejvice
je téchto aktivizac¢nich metod vyuZzivano v alternativnim Skolstvi, ale postupné se v¢lenuji
1 do Skolstvi tradiéniho (Grecmanova, 2000). BohuZel v neprospéch aktiviza¢nich metod
hovoii zejména Cas, ktery je potiebny k tomu, aby dand metoda mohla byt uskutecnéna.

Je potteba, aby se ucitel umél spravné rozhodnout, v které casti vyucovani lze vhodné

pouzit tento alternativni postup.

4.2 Charakteristika zvolenych aktiviza¢nich vyucovacich metod

Podle Matidka a Svece (2003, s. 49) zaélefiujeme do aktivizaénich metod nasledujici:

1. Metody diskuzni.
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2. Metody heuristické, feSeni problému.
3. Metody situacni.
4. Metody inscenacni.

5. Didaktické hry.

4.2.1 Metody diskuzni

Jadrem této metody je komunikace mezi uciteli a zaky i vzajemné mezi zaky samotnymi.
Jedna se tedy o skupinovou komunikaci, kdy se dosahuje vymény nézori a zkuSenosti,
kterd vede Zzaky k vyfeSeni urCitého problému. Podstatou diskuze je navzdjem si klast
otazky a odpovidat si soucasné¢ se vSemi ve skupin¢, jednd se o rozpravu, kdy si Zaci
a ucitelé mezi sebou vyménuji své nazory, zkusSenosti a informace (Pecina, 2008).
Tato metoda je piinosnd vtom, Ze Zaci si rozviji komunikacni zpusoby, formuluji
své vlastni nazory, maji schopnosti argumentovani a toleranci K nazoru druhé osoby.
Diskuzi miize tidit nejen ucitel, ale i zak, ktery je schopny dobie komunikovat a je schopen
dohliZzet na to, aby se do diskuze zapojili vSichni ucastnici, neptekiikovali se navzdjem
a hovofili struén€ a srozumitelné. Aby metoda diskuze mohla probihat co nejucelnéji,
musi se UCastnici vénovat danému tématu, respektovat a naslouchat se vzajemné

mezi sebou, nevstupovat si do fe¢i a nevyrazovat nikoho z diskuze.
Podle Zormanové (2012) mtizeme diskuzi ¢lenit:
1. Diskuze ve spojeni s prednaskou

Velmi vyuzivana metoda ve vyucovani, ucitel ji muze vlozit pred ptrednasku,
potom by méla vyznam motivujici, pii pfednaSeni, kdy se snazi u zaka vyvolat
soustiedénost a po prednaSeni, potom ma za ukol piedndSenou latku shrnout,
upevnit a procvicit. Ucitel ziskdva od zakt ihned zpate¢ni reakci o ucinku
svého projevu. Od ucitele je velmi dualezité, aby umél diskuzi vyvolat a dobfie

ji vedl.
2. Diskuze na zakladé tezi

Zde je nutné samostatné nastudovani hlavnich myslenek. Casto se jedna o uZiti
daného predmétu nebo vyhledavani kladi daného tkazu, jest¢ pied samotnym

zacatkem diskuze. Jedna se o to, aby se zaci ucili pracovat s texty a literaturou.
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Je urcena pro vétsi skupiny zakli a pouziva se pii vyuziti nebo procviceni ucebni

latky.
Panelova diskuze

Na této metod¢ se podili nejen Zaci, ale 1 védci pro danou oblast. Je dalezité vhodné
vybrat tyto odborniky, aby nedochizelo k hadkdm a aby byl piredmét diskuze
pfizplsoben stafi danych zakl. Nejdiive kazdy odbornik pfi prezentaci pronese

své myslenky na urcené téma a po prednéasce vSech védcl nasleduje diskuze.
Phillips 66

Metoda pojmenovana podle autora a nasledné ¢islo popisuje techniku nebo postup
této metody. Jednd se o skupinovou diskuzni metodu. ,,Studenti jsou rozde€leni
do skupin po Sesti ¢lenech, ve kterych diskutuji Sest minut* (Kotrba, Lacina, 2011,
s. 138). Jakmile se ukon¢i diskuze, kazda skupina si zvoli svého mluvciho,
ktery formuluje vychodisko diskuze a diskutuje o tomto vysledku s mluv¢imi
z ostatnich skupin. Je dobré pfedem si sepsat urcitou osnovu, které se mluvci
bude drZet a bude se mu lépe rozpravét. Mohou probihat dalsi kola, kdy se dale
diskutuje ve skupiné. Zavérecny vysledek uz provede ve spolupraci se vSemi

ucastniky samotny ucitel.
Hobo metoda

Jedna se o slozitou metodu zhlediska ptipravy jak ucitele, tak i zakda.
Nejprve ucitel zada zaklim k feSeni néjaky ukol, ktery Zaci samostatné prostuduji
Vv dostupnych  prostfedcich  (internet, literatura) a pisemné  zpracuji.
Z4ci jsou rozdéleni do dvou skupin, jedni jako oponenti a druzi navrhovatelé.
Navzijem spolu argumentuji a cilem je presvédceni druhych o svém nazoru.

Ukonceni opét zavisi na samotném uciteli.

4.2.2 Metody heuristické, FeSeni problému

,Heuristika (z feckého Heuréka=objevil jsem, nalezl jsem) je véda zkoumajici tvirci

mysleni, také heuristicka &innost, tj. zptisob fedeni problémi* (Mandk, Svec, 2003, s. 113).

Pti

souCasném vyuCovani se ukol heuristickych metod stile vice upeviuje,

protoze se nejvice pozaduje rozvoj aktivniho a tviir¢iho zaka. Pii této metod¢ ucitel navadi

zéky, aby si poznatky sami osvojili, zpoc¢atku jim pomaha, dava rady a vhodné je smétuje

K jejich ,,objevovani®.
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Problémova metoda

Jedna se o nejvice propracovanou heuristickou strategii, kterd byla vytvotrena J. Deweyem.
Zéakladem této metody je vedeni zaki k tomu, aby samostatné nebo s pomoci ucitele
a pomoci vlastniho pfemysleni odvodili nové poznatky. Aby se zaci naucili od sebe
odliSovat problémy skutecné od problému nahodilych. Podstatou je urceni problémové
situace, kdy b&hem feSeni ukolu Zak narazi na problém, na néco ¢emu nerozumi,
co nevyiesi s poznatky, které doposud ziskal, ale je zde potieba jeho vlastni efektivni
pfemysleni a k odkryti novych poznatkl, které jsou potfeba k vyfeSeni problémového
ukolu (Okon, 1966). Tuto situaci ucitel vyvolava zadavanim problémovych ukoll a otazek.
Problémové ukoly jsou zakladem vSech aktivizacnich vyu€ovacich metod.
Existuje nespocet rozdéleni téchto tkolt. Zde uvedu rozd€leni dle mnozstvi feSeni,

které problémové tikoly maji:
1. ,,Problémové ukoly, tzv. uzaviené, které maji jedno spravné feSeni — matematické
a fyzikalni tlohy.
2. Problémové Ulohy, tzv. oteviené, které maji vice spravnych feSeni* (Zormanova,
2012, s. 77-78).
,Faze reSeni problému:
1. Ptipravna faze, pfi niz se definuje problém a rozhoduje se, zda je efektivni ho fesit.
2. Faze logicko — operacni, kdy dochézi k analyze problému.
3. Inkubacni faze (intuitivni), v niz dochazi k uvédomélé i neuvédomélé kombinaci
ruznych fesen.
4. Verifikacni faze (hodnotici), pti které se hodnoti a ovéfuji jiz vytvoiené napady*

(Zormanova. 2012, s. 78).

4.2.3 Situaéni metody

Zakladem situacnich metod je hledat zpisoby, které vedou k feSeni urcitych tkold,
protoze ,se vztahuji na S$ir§Si zdzemi problému, na redlné¢ piipady ze Zivota,
které piedstavuji specifické, obtizné jevy vyvolavajici potiebu vypofadat se s nimi,
vyzadujici angaZované Usili a rozhodovani (Manak, Svec, 2003, s. 119). Pivod t&chto
metod je propojen s Harward Business School, kde se tato metoda vyuzivala uz od 20. let

20. stoleti v pravnickych a  ekonomickych  oborech. Nejvice vyuzivané
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jsou pifi edukaci dospélé populace (Manak, Svec, 2003). VyuZivani t&chto metod
ve vyucovani miize mit uspéch, jen pokud navazuji na méne komplexni vyucovaci metody.
Jedna se o to, aby zaci zvladali ovladat myslenkové operace, aby m¢li alespon
urcité védomosti a zkuSenosti z dané oblasti a uméli pracovat samostatn¢. Hlavni vyhoda
téchto metod spociva v tom, Ze je orientovana na praxi, klade se diraz na skutecné feseni
ukolll a na procviCovani, aby se zaci uméli spravné rozhodnout. Nevyhodou mize
byt jejich obtiznost jak z hlediska Casu, tak i materidlu, zjednoduSenost i zkreslenost
pfi feSeni problému nebo velky diiraz pti rozboru dané situace pti hledani riznych variant
feSent.

Situa¢nich metod existuje nékolik, zde uvedu dvé, metodu rozboru situace a metodu

konfliktni situace.

Metoda rozhoru situace

Jednd se o metodu, kdy je tfeba predeslého samostudia daného problému.
Z4ci se na vyudovani predem pfipravuji, provedou rozbor situace a pfipravi se na diskuzi.
Pfi vyucovani si poté danou situaci rozebiraji a hledaji diivody, jak dand situace vznikla,
disledky a patrné 1 feSeni dané situace. Pfi vyuCovani se potom formou diskuze

pod dohledem ucitele snazi o jednoznacny zavér.

Metoda konfliktni situace

U této metody zalezi na tom, Ze se Zaci seznami s poutavou, rozporuplnou situaci,
ktera je podana Ustné kratkou zpravou z oblasti mezilidskych vztahti. Nasledné€ se od zakt
vyzaduji rizné navrhy k feSeni konfliktu, kdy je cilem rozebrat chovani jednotlivych
ucastniki a vhodn€ naulit zéky, jak se umét spravné rozhodnout a projevovat
se v konfliktnich situacich. V zavéru ucitel hleda nejvyhodnéjsi feseni, které mu navrhuje
vétdina diskutujicich. Ukolem zakii je zamysleni se nad vyhodami nebo nevyhodami

zvolenych variant a jejich dusledku.

4.2.4 Inscena¢ni metody

Tyto metody mizeme oznacovat jako ,,metody hrani socidlnich roli* (Kalhous, Obst, 2011,
s. 147). V pribéhu zivota ¢lovek vstupuje do urcitych stadii a vykonava urcené socialni
role, pfi nichZ jsme ovlivnéni svym okolim a sami své okoli ovliviiujeme. UZ ve starém
Rimé byly tyto metody pouzivany k vzdélavani rétort a pravnikil, velké piizné se t&ily

u jezuiti a ve veobecnou znamost uvedl tyto metody J. A. Komensky (Manak, Svec,
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2003). ,,Podstatou inscenacnich metod je socialni uceni v modelovych situacich,
V nichZz ucastnici edukac¢niho procesu jsou sami aktéry predvadénych situaci® (Bratska,
1992, s. 99). Jedna se o napodobovani urcitého déje, kde se spojuje feSeni problémi a hrani
roli. Pfi hrani takové modelové situace zaci ziskavaji riizné postoje a osvojuji si vhodné
zpusoby projevu v danych Zzivotnich situacich, dale pomdhaji rozvijet komunikacni
schopnosti v jazykové vyuce. Postup, jak bude dana modelova situace vypadat,
tvofi bud’ ucitel, nebo sami zaci. Metodu inscenace zatazuje ucitel do vyucovani nejcastéji,
kdyz dokon¢i urcitou tematickou oblast vyuky. Diky této ukdzce mlze ucitel procvicovat

védomosti a dovednosti, které zaci ziskali béhem vyucovani.

Postup inscenaénich metod moZeme podle Manaka a Svece (2003) obecnd ¢lenit

do nékolika fazi podle podoby zpodobnéného piib&hu:

1. Zpracovéani inscenace, kdy se vyty¢i cile, upfesni se smysl inscenace,

rozd¢li se role a vymezi se prub¢h inscenace

2. Uskutecnéni inscenace. Nékdy mize byt obtizné ziskat aktéry do konkrétnich roli.
Ucastnici obdrZi instrukce, jak maji dané role hrat a pfi nacvi¢ovani jsou povoleny

rozli¢né kombinace provedeni a i improvizace.

3. Zhodnoceni inscenace, kterd byva bezprosttedné po ukonceni inscenace.
Také se mize odehrat formou diskuze v plénu, ve skupiné, pomoci pfipravenych

otazek nebo samostatné s kazdym aktérem.

Strukturovand inscenace

Pti této inscenaci vSichni aktéfi znaji pocatecni situaci a soucasné s tim i popis své role
a ukolu, kdy je situace dikladn€ popsana, uspotadana a je jasna. UcCitel je v roli reziséra,
kdy ptipravuje a tidi cely pribéh inscenace. Z zakl jsou vybrani herci, ktefi se seznami
se scénafem a svoji roli. Ucitel pfitom plsobi jako radce a jednotlivé vysvétluje,
co potiebuje kazdy aktér védeét. Aby ucitel zdky vhodné uvedl do situace,

vyuzivé vysvétleni, nahravku, apod.

Nestrukturovanda inscenace

Zde zaci dostanou jen charakteristiku pocatecni situace bez pfedem zpracovaného scénare.
Vyuzivani této metody pii vyucovani je doporuceno az poté, kdyz maji zaci zkuSenosti
sinscenacemi strukturnimi. Pozadavky na pfipravu u této metody jsou malé,

proto n¢kdy navazuji plynule na situani nebo problémové metody.
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Mnohostranné hrani uloh

Jedna se o komplexni variantu inscenacnich metod. Mzeme je provadét pomoci riznych

variant:

1. Vsichni zéci jsou zatazeni do scénky a kazdy ma svoji roli. Pocty roli jsou zavislé
na poctu aktérti. Velmi dilezity je spravny vybér inscenace, napi. simulacni hry,

kde kazdy hra¢ hraje sviij ukol a zastava danou roli.

2. Zaci jsou rozdéleni do skupinek, kde vSichni zaroven hraji inscenace.
Pii kazdé inscenaci se zvoli role vedouciho, tomu ptfeda ucitel podrobny popis
svoji role a fidi celou inscenaci. Na starost ma 1 vytvofeni zavéru inscenace,

bud’ formou shrnuti, nebo zapisu (Kotrba, Lacina, 2011).

Metody inscenace rozviji osobnost, zdokonaluji vSechny psychické procesy,
nejvice prozivani zobrazenych osudli, vztahli a vzdjemn€ pisobicich procest.
Nejvétsi prinos pro tyto metody predstavuje postup, ktery vede ktéto metodé

a v pomérech, které vyvolava (Manak, Svec, 2003).

4.2.5 Didaktické hry

Didaktické hry mlZeme vymezit jako cinnost, ktera se odehrava zajimavou formou,
organizovanou ucitelem, kdy Zaci jen st€Zi poznaji hru od vyuky. Soucasn¢ s tim si ucitel
pii hie vyzkousi jednotliva témata vyuky. Didaktické hry jsou velice Casto pouzivané
a vyhledavaji je zejména ucitelé piedSkolni a primarni pedagogiky. Vyhodou téchto
didaktickych her je probouzeni z4jmu, zvySovani motivace u zakud a jejich zajem prosadit
se na hranych ¢innostech, nékdy se tyto hry pfibliZzuji k hranym situacim bézného Zivota
(Priicha, Walterova, Mares, 2003). Zamérem didaktickych her je to, aby hra na Ziky
plsobila aktivizané, predstavila Zadklim opacnou stranku vyuky a zesilila jejich zjem
o probiranou latku zajimavou formou. UCcitel pii hie presné vymezi zéasady, které
jsou v prubeéhu celé hry neménné. Didaktické hry mutzeme vyuzivat pii kterémkoli

pfedmétu vyucovani.

,J. H. Meyer (Manak, Svec, 2003, s. 128) rozdéluje didaktické hry z aspektu jejich obsahu

a cilu nasledovné:

1. Interak¢éni hry, svobodné hry, sportovni a skupinové hry, hry s pravidly,

spolecenské hry, myslenkové a strategické hry, uc¢ebni hry.

2. Simula¢ni hry.
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3. Scénické hry, rozliSeni mezi hraci a divaky, jevisté, rekvizity, specidlni obleceni.*

Béhem oducenych let si kazdy ucitel sim vytvoii sviij vlastni souhrn didaktickych her,
ktery je soucasti jeho zpusobu vyucovani. Dulezité je, aby ucitel zamezil vlastni
improvizaci. M¢l by mit ¢asové piesny rozvrh a aktéry informovat o pfesnych pravidlech
hry a zaroveil zdky obeznamit s postupy, jakymi budou vyhodnocovany vysledky.
Od uditele se pozaduje, aby v pribéhu hry hlidal dodrzovani pravidel a zaznamendval
vysledek. Poctivé vyhodnocené vysledky jsou nepostradatelné k pfiznivému vlivu
na vSechny zucastnéné aktéry hry. Je nezbytné zaru€it zakim objektivnost
pfi vyhodnoceni. Také miizeme v zadvéru hry zaclenit diskuzi o tom, jak cela hra probihala
a o jejich vysledcich. Nebo muze ucitel propojit diskuzi s ucivem, které je aktudlné

probirano.

4.3 Predpoklady pro vyuziti aktiviza¢nich vyucovacich metod

U aktivizacnich vyucovacich metod mizeme fici, ze prioritou je, u zakl vyvolani zajmu
o uceni, podpora a rozvoj uc¢inného premysleni, po€inani a prozivani. Aktivizacni metody
proto podporuji podminky pro uvédomélé uceni, pfispivaji k samostatnosti zakd,
dale k jejich ptizplsobeni se dané metod¢ a tvorivému mysSleni. Ucitel, ktery zvazuje
moznost vyuziti téchto metod pifi vyucovani, si musi uvédomit, Ze pi1 vyuZziti
urcité aktivizani metody mohou nastat jisté potize. Ur€it€ musi mit Zaci o probiraném
tématu jiz néjaké zkusenosti, pfedem néco znat. Dale také zalezi na tom, aby se sam ucitel
vymanil ze své dominujici role pfi vyucovani. Realizace téchto metod je velice narocna
jak z hlediska pftipravenosti, tak i organizace. Také se ucitel musi zamyslet nad tim,
Ze je potieba vybrat spravné vyucovaci pomticky. Aktivizacni vyu€ovaci metody poskytuji
zakim aktivné ziskavat védomosti, dovednosti a zkuSenosti pomoci samostatné vyucovaci
¢innosti zakd. Pomoci jiz zminéné samostatnosti, si Zaci pfijat€ poznatky dikladné
a trvale zapamatuji. Piihodné prostiedi k vyuCovani navozuje zejména uceni se beze
strachu, hrani si pfi vyucCovani, ziskdvani si podpory u spoluzakii, odchyleni
se pii vyucovani od uréenych ukolll, moznost dopousténi se chyby a moznosti projevit se.
Tyto metody také pomahaji redukovat negativni procesy prozivani v edukacnim prostiedi.
Miize to byt strach, sklicenost nebo neuspokojeni urcité potreby a také Cinnosti vedouci
k zodpovédnosti zakt. Nejjednodussi zpisob jak zavést aktivizaéni metody do vyucovani
je pfebirdni metod, které byly uz otestované a ucitel si je upravuje sam podle svych

podminek a prostfedi. Vice obtizné je piepracovani nebo upravovani uz zvetejnéné
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metody a nejvice obtizné je vytvoreni vlastni metody. Nejdiive si ucitel presné vyty¢i cil,
k ¢emu by se chtél pomoci aktivizacni metody dopracovat, jako dalsi musi vytvofit obsah
a musi vytvorit ,,metodicky list, ktery obsahuje stru¢ny popis dané metodiky, jeji cil,
moznosti vyuziti, pomiicky k realizaci, ¢asové naroky a dale naptiklad odkaz na pouzité

zdroje (Kotrba, Lacina, 2007, s. 186).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 CILPRUZKUMU A FORMULACE HYPOTEZ

5.1 Cil prizkumu

Zakladnim a hlavnim cilem tohoto prizkumu byla snaha o zjisténi, zda je na zakladnich
Skolach v jihomoravském kraji ve vyuCovani vyuzivano aktiviza¢nich metod a pokud ano,
tak jaké druhy aktivizatnich metod ucitelé vyuzivaji. Nasledné bylo zjistovano,

jaka je odezva 74kl na vyucovani téchto aktiviza¢nich metod pii vyucovani.

5.2 Formulace hypotéz

Z uvedenych cild prizkumu byly vymezeny nasledujici hypotézy:

H. 1— Ve vyucovani se ze 70% nevyuzivaji pouze klasické vyucovaci metody.

H. 2 — Nejcastéjsi odpoved’ dotazovanych ucitelll je, ze ptfi vyuCovani nejvice vyuzivaji
diskuzni metodu.

H. 3 — Nejcast¢jsi odpoved’ dotazovanych ucitell je, Ze pfi vyu€ovani nejméné vyuzivaji
projektovou metodu.

H. 4 — Vice jak 70% dotazovanych uciteli uvadi, ze vyuzivani aktiviza¢nich metod
ve vyucovani je pro zaky piinosné.

H. 5 — Nejcast&jsi odpoveéd’ dotazovanych ucitell je, Ze se Zaci pfi vyuZzivani aktivizacnich

metod vice zapojuji do vyu€ovani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 37

6 METODY

Prizkum byl uskutecnény metodou kvantitativni, kdy byly pouzity dotazniky. Osloveno
bylo na dvacet zékladnich Skol. Dotazniky byly rozesilany formou elektronickou a nékteré
byly pfedavany osobné do rukou uciteld, to se tykalo hlavné Skol v blizkém okoli
mého bydlisté. Prizkumnym vzorkem byli ucitelé jak prvniho, tak i druhého stupné

Z nahodné vybranych zakladnich skol jihomoravského kraje.

Dotaznik byl slozeny ze tfinacti otdzek, kde osm otdzek bylo uzavien¢ho typu, ucitelé
si vybirali z uréenych moznosti, zbylych pét otazek bylo typu otevieného, kam ucitelé psali
své vlastni odpovédi. Nejdiive bylo elektronicky rozesldno 90 dotaznikd a navratilo se jich
48, coz je navratnost 53 %. Pfedanych dotaznikdi bylo 55 a navratilo se jich
40 (navratnost 73 %). Dohromady bylo tedy fadn€ vyplnénych 88 dotaznikl z celkového
poctu 145 dotaznikli, coz predstavuje navratnost necelych 61 %. VySe uvedené udaje

zobrazuje graf €. 1.

Graf'¢. 1 - Dotazniky

Dotazniky
M Elektronicky dotaznik ® Nevraceny m Spravné B Celkem
M Osobné predané W Nevraceny Spravné Celkem

55
40
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7 VYSLEDKY A OVERENI HYPOTEZ

7.1 Vysledky

Na zdkladé¢ ziskanych odpovédi z dotaznikového prizkumu byly tyto odpovédi
vyhodnoceny a potom dale upraveny K vhodné interpretaci. Dotaznik byl vyhodnocen

pro vétsi prehled po jednotlivych otazkach.
Pohlavi dotazovanych

Vseobecné je znamo, ze v Ceském Skolstvi maji vetsi zastoupeni Zeny neZ muzi a to se také
potvrdilo. Z celkového poctu dotazovanych odpovédélo 8 muzi a 80 zen a v procentech
to znamend, Ze zastoupeni muzl je 9 % vzhledem k Zenam, kde je to 91 %. Pomér

Mezi nimi znazornuje graf ¢. 2.

Graf ¢. 2 — Pohlavi dotazovanych

Pohlavi dotazovanych

B MuZi ®Zeny

Vek dotazovanych

Nejcastéjsi odpoveédi na vék u dotazovanych Zen bylo vrozmezi od 30 — 39 let,
zatimco u muza prevazuje vék od 40 — 49 let. Nejmensi vekové zastoupeni je potom,
jak u Zen i muzu, ve véku od 20 — 29 let. Z prizkumu tedy plyne, Ze nejvétsi vékové
zastoupeni je u ucitela ,stfedniho* veéku. Graf ¢. 3 zobrazuje vékové zastoupeni

dotazovanych.
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Graf ¢. 3 — Vek dotazovanych

Vék dotazovanych

B muZzi ®mZeny

34
1s 19
12
. ! Ll

20-29 30-39 40-49 nad 50

Nejvyssi dosaZené vzdélani

Z 88 dotazovanych ma 80 ucitelll vzdélani vysokoskolské - magisterské, coz odpovida
91 % a 8 uciteld ma vzdélani vysokoskolské — bakalarské, to odpovida 9 %. Ze vSech

obdrzenych dotazniki plyne, Zze vSichni dotazovani maji kvalifikované vysokoskolské

vzdélani. Graf €. 4 ukazuje pomér mezi nimi.

Graf ¢. 4 — Nejvyssi dosazené vzdélani

Nejvyssi dosazené vzdélani

M Bakalarské m Magisterské
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Délka ucitelské praxe

Na otazku tykajici se délky praxe 65 % dotazovanych oznacilo odpovéd c),
tedy nad 10 let. Tato skute¢nost mize mit vyznam ve vybéru vhodné vyucovaci metody
1 zdokonaleni kvality vyucovani, ale také nemusi, protoze se ucitel muze schylovat

Kk jednotvarnosti a neménnosti. Pomér podle délky jejich praxe predstavuje graf ¢. 4.

Graf ¢. 4 — Délka ucitelské praxe

Délka ucitelské praxe

Hmdo3
m 3-10
nad 10

65%

Preference uZivanych metod

Na otazku ,Jaké metody pii vlastnim vyucovani preferujete? se odpovédi vSech
dotazovanych liSily v uvedenych pomérech. V ramci lepSi piehlednosti jsou odpovédi
rozdéleny do kategorii rozdé€lujicich ucitele do tfi skupin. Prvni skupinu tvofi ucitelé vice
vyuZzivajici pifi vyucovani klasické vyu€ovaci metody. Druhou skupinu tvoii ucitelé,
ktefi naopak vice vyuZzivaji metody aktivizacni. Posledni a nejvétsi ¢ast dotazovanych,
celych 48 %, kombinuje obé metody rovnomémé. Udaje zobrazené v grafu &. 5 poukazuji
na to, ze pouhych 26 % uciteld vyuziva pfi vyuCovani vice aktivizatni metody

nez klasické.
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Graf ¢. 5 — Preference uzivanych metod

Preference uzivanych metod

H Vice klasické
M Vice aktiviza¢ni

m50/50

Nejcastéji vyuZivana aktivizacni metoda

V této c¢asti dotazniku dotazovani méli na vyb&r mezi péti aktivizatnimi metodami,
které nejvice vyuzivaji pti vlastnim vyucovani. Také méli moznost uvést poptipade i jinou
metodu. Této moznosti vSak nikdo z dotazovanych nevyuzil. Procentudlni zastoupeni
vyuziti jednotlivych metod zobrazuje graf €. 6, ze kterého je patrné, Ze nevice vyuzivanou

metodou je diskuzni metoda a naopak nejméné vyuzivanou metodou je metoda inscenacni.

Graf ¢. 6 — Vyuziti aktivizacnich metod

Vyuziti aktivizacnich metod

M Diskuzni

M Situacni

1 Didaktické hry
M Inscenacni

M Projektova

4% ([——
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Moznost dalSiho studia

Posledni otazka dotazniku byla sméfovana ke zjisténi, zda maji ucitelé moznost dale
studovat aktivizacni vyucCovaci metody. Dotazovani v 78 % potvrdili, Ze tyto moZznosti
opravdu maji. Otazka byla vytvorena tak, aby dotazovani mohli uvést, jakou formou
mohou tyto metody dale studovat. Vzhledem k velkému poc¢tu dotaznikl a riznorodosti
jednotlivych odpovédi, bylo nezbytné odpovédi rozdélit do nékolika skupin, které nejlépe
obsahové vystihuji jednotlivé odpovédi. Zastoupeni jednotlivych skupin zobrazuje

graf €. 7.

Graf ¢. 7 — Moznosti studia

Moznosti studia

Z'\

23%

m Skoleni

B Seminare

Samostudium

M Internet

H Jiné

Charakteristika klasické a aktivizacéni vyucovaci metody

VétsSina dotazovanych, ktefi fadné vyplnili dotaznik, vnimd rozdily mezi klasickymi
a aktiviza¢nimi vyucovacimi metodami. Z uvedenych odpovédi vyplyva, ze chapou
podstatu téchto rozdilti. Klasickou vyucovaci metodu nejcastéji dotazovani popisuji
jako frontdlni vyuku, kdy ucitel ptednese latku a Zzaci ,,pouze sedi a pisi.*
Aktiviza¢ni vyucovaci metodu charakterizuji jako metodu, kdy Zaci ,,dojdou k poznatku
néjakou aktivitou.” Je mozné, Ze 39 % ze vSech odeslanych dotaznikli nebylo vraceno
pravé z divodu Spatného pochopeni rozdili mezi témito metodami nebo neznalosti

aktivizacnich vyucovacich metod.
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Zpuisob sezndameni se s aktivizacni metodou

Pti odpovédi na tuto otdzku se v celém mnozstvi zodpovézenych dotaznikli nejcastéji
vyskytuji odpovédi, ze k seznameni s aktivizaénimi metodami dospéli ucitelé pii studiu
nebo na Skoleni. Objevuji se 1 moznosti sezndmeni prostiednictvim médii
nebo samostudiem, ale vzhledem Kk poé¢tu piedchozich dvou odpovédi, jsou tyto zptsoby
sezndmeni ojedin¢lé. To mize znamenat, Ze se pfi vzdélavani uciteld na aktivizacni

metody nezapomina.

Klady a zapory vyuZivani aktivizacnich metod

Pti hodnoceni klada a zaport vyuzivani aktivizacnich metod ve vyucovani, se dotazovani
ztotoziiuji s vSeobecnymi poznatky o vyhodach a nevyhodach aktivizacnich metod.
Jako vyhody uvadi nejcastéji napiiklad, Ze se Zaci aktivné zapojuji do vyucCovani,
Iépe si pamatuji ucivo nebo jsou vice motivovani k vyuce. Nevyhody téchto metod
dotazovani spatifuji v prvé fadé¢ vndro¢nosti na piipravu takového vyucovani,

omezené délce vyucovaci hodiny, hluénosti ¢i odklonu od tématu.

Odezva od Zaki

Vice nez polovina (58 %) dotazovanych vyzdvihuje aktivnéjsi a tvofivejsi piistup zaka pii
vyuziti aktivizacnich metod, druhéd polovina pak uvadi, Ze spolupracuje pouze cast zaki.
To mubze vést kzavéru, Ze celd polovina dotazovanych uciteli neni pii vyuziti
aktiviza¢nich metod schopna ziskat pozornost vSech Zakl, coz muze byt zplsobeno
napiiklad nevhodné zvolenou aktivizacni metodou nebo nevhodnym zaélenénim

do vyucovani.
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7.2 QOvéreni hypotéz
H. 1 — Ve vyucovani se ze 70 % nevyuZivaji pouze klasické vyucovaci metody

Pomoci odpovédi ziskanych z dotaznikli se d4 pfedpokladat, ze se ze 70 % na zékladnich
Skolach nevyuzivaji pouze klasické vyucCovaci metody. Tomuto tvrzeni nasvédcuje
skutecnost, ze vSichni dotazovani, ktefi odpoveédéli na dotazniky, vyuZzivaji aktivizacni

vyucovaci metody. Tato hypotéza byla potvrzena.

H. 2 — Nejcastéjsi odpovéd’ dotazovanych ucitelii je, Ze pF¥i vyucovdani nejvice vyuZivaji

diskuzni metodu

Na ovéfeni této hypotézy byla v dotazniku formulovana otazka ¢. 9, na kterou 36 %
dotazovanych uvedla diskuzni metody jako nejpouzivanéj$i. Vzhledem k tomu, Ze ostatni
moznosti nemély mezi odpovéd’'mi dotazovanych vétsi zastoupeni, podatilo se prokdzat,
ze nejCastéjsi odpovédi dotazovanych uciteli jsou skuteén¢ metody diskuzni.
Mezi metodami diskuznimi a didaktickou hrou je rozdil 10 %, coz poukazuje na pomérné
velkou oblibenost diskuzni metody. Tato oblibenost by mohla vychézet z pfedpokladu,
ze tyto metody nejsou tak naroéné na piipravu v porovnani s ostatnimi metodami.
Tato hypotéza byla potvrzena.

H. 3 — Nejcastéjsi odpovéd’ dotazovanych ucitelii je, Ze pii vyucovani nejméné vyuZivaji
projektovou metodu

Nejmensi zastoupeni v odpovédich na otazku €. 9 mély metody inscenacni (4 %).
Tyto metody se tedy pti vyucovani prakticky nevyuzivaji. Na rozdil od metody projektove,
ktera se podili na celkovém poctu odpovédi na otdzku €. 9 celymi 22 % a ma tedy
ostatnimi moznostmi pomérné vyznamné zastoupeni. Tato hypotéza byla vyvracena.

H. 4 — Nejcastéjsi odpovéd’ dotazovanych uditelit je, Ze se Zdci pii vyuZivani aktivizacnich
Metod vice zapojuji do vyucovani

K potvrzeni této hypotézy byla formulovdna otazka ¢. 11, na kterou 58 % dotazovanych
skute¢n¢ odpovédélo, ze pfi vyuzivani aktivizacnich metod jsou Zaci ve vyucovani
uciteli uvedlo, ze pfi vyucCovani spolupracuje pouze Cast zakl. Tato odpovéd ovSem
uvedenou hypotézu nevyvraci ani nepotvrzuje, protoze nelze z odpovédi presné stanovit,

jak velka cast zaki nespolupracuje. Tato hypotéza byla potvrzena.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 45

H. 5 — Vice jak 50% dotazovanych ucitelit uvddi, Ze nemd moznost aktivizacni metody

studovat

Oveéreni této hypotézy bylo predmétem otazky ¢. 13, kde byli ucitelé dotazovani,
zda maji moznost aktivizatni metody néjakym zpisobem studovat. Na tuto otdzku
78 % dotazovanych odpovédélo, ze skuteéné maji moznost tyto metody dale studovat.
Formy tohoto studia se rizni. Nejcastéji byly uvadény Skoleni, seminafe, samostudium
a internet. Samostudium spolu s internetem tvotily 40 % vSech odpovédi. To poukazuje
na skuteCnost, ze sami ucitelé maji z4jem tyto metody studovat. Tato hypotéza byla

vyvracena.
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ZAVER

Tématem této prace byly aktivizacni a motiva¢ni metody vyuky. Teoreticka cast této prace
tvofi uceleny nahled na tyto metody prostfednictvim jejich rozdéleni a charakteristiky.
Pro moznost srovnani a zdiraznéni rozdili mezi aktivizacni a frontalni formou vyucovani
jsou vV teoretické casti také uvedeny charakteristiky nékterych vybranych klasickych
vyuCovacich metod. Z teoretické ¢asti je patrné, ze aktivizacni metody vnaseji
do stereotypniho a klasického stylu vyucovani prvek atraktivity, ktery ma za nasledek
kvalitnéj$i pripravu studentl na vSech vzdélavacich stupnich. Rovnéz je patrné, Ze se jedna
o problematiku pomérné slozitou a rozsdhlou, kterd vyzaduje od uciteld dukladngjsi
pfipravu na jednotlivé vyucovaci hodiny. Vzhledem k omezenému rozsahu této prace
nebylo mozné uvést vSechny aktiviza¢ni metody. Nejsou zde popsany naptiklad komplexni
vyucovaci metody. Vzhledem K tomu, Ze prakticka ¢ast této prace je zaméiena na zakladni
vzdélavaci stupen, zamétila jsem se zejména na metody, které jsou vyuzivany na tomto

stupni vzdelani, tedy na metody diskuzni, inscenacni, metody heuristické a didaktické hry.

Prakticka cast je dotaznikovym prizkumem, ktery mél zjistit jak ucitelé zakladnich $kol,
nebo zda vlbec, vyuzivaji pii své praci aktivizatni a motivacni metody vyuky.
Pomoci 88 vyplnénych dotaznikli z celkového poctu 145, se podafilo naplnit hlavni cil
praktické casti této prace. VSichni dotazovani, ktefi zaslali vyplnény dotaznik, uvedli,
ze pii své praci skutecné tyto metody vyuZivaji. Dotaznikové Setfeni rovnéz ukézalo,
7e nejvyuzivanéj$i metodou na zakladnich Skolach jihomoravského kraje jsou metody
diskuzni. Jako velmi pozitivni a pfinosné se jevi i zjisténi, ucitelé maji moznost a také vili
tyto metody dale studovat a tim rozvijet kvalitu vyucovani. Dal§im vyznamnym zjiSténim
této prace je také skuteCnost, Ze se Zaci V hodinach, v nichz jsou vyuzity nckteré
z aktivizacnich metod, vice zapojuji do vyucovani. Pravé toto zjisténi by mohlo byt
ptislibem zvySovani kvality a efektivnosti ptfipravy budoucich generaci zaki zakladnich
Skol. Tento pfislib musi byt ovS§em podpoien vili a ochotou uciteli i nadale se ve své
profesi zdokonalovat a aktivizacni metody by mohly byt v tomto ohledu tou spravnou

cestou k uspéchu.
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SEZNAM PRILOH

| vl o) oF: 1 o C Dotaznik



PRILOHA P I: DOTAZNIK

Vézena pani ucitelko, vazeny pane uciteli, kolegové.

Dovoluji si Vas pozadat o spolupraci pii sbéru dat na téma ,,Vyuzivani aktivizacnich me-
tod ve vyucCovani, v pedagogické praxi,* ktery uskuteciiuji na vybranych zékladnich sko-

lach jithomoravského kraje.
Cilem je monitorovat v jaké mife vyuzivaji ucitelé pti své praci aktivizacni metody.

Zjisténé udaje jsou ditvérné a budou slouzit jen pro ucely mé bakaléaiské prace.

1. Jste:
a) zena
b) muz
2. Vas vek:
a) 20-29
b) 30-39
c) 40-49

d) 50 a vice
3. Nejvyssi dosazené vzdélani:

a) stitedni s maturitou

b) vysokoskolské — bakalaiské

C) vysokoskolské — magisterské
4. Délka Vasi pedagogické praxe:

a) do 3 let

b) 3-10 let

C) 10 a vice



5. Co je podle Vas klasickd vyucovaci metoda? (jednou vétou)
6. Jakym zplisobem jste se seznamili s pojmem aktiviza¢ni metoda?

(napt. pii studiu, na Skoleni, od kolegt atd.)

7 Jak byste definovali pojem aktiviza¢ni vyucovaci metoda?
8. Jaké metody pfti vlastnim vyucovani preferujete?
a) Klasické vyucovaci metody ..................... %
b) Aktiviza¢ni vyuCovaci metody .................. %

(soucet 100%)
9. Kterou aktivizacni metodu pfi vlastnim vyucovani nejcastéji vyuzivate:
a) Diskusni
b) Projektovou
C) Inscenacni
d) Situa¢ni

e)  Didaktické hry

f) JINOU: .
10. Jaké vidite klady a zapory pti vyuzivani aktiviza¢nich metod ve vlastnim vyucova-
ni:

a) KIady: .o

b) PO Y. ettt

11.  Jakéje odezva pii vyuzivani aktivizacnich metod ze strany zak?

a) Zaci jsou aktivn&jsi a tvorivejsi.
b) Spolupracuje pouze ¢ast zaki.

C) Z4ci vypracuji pouze uditelem ptidélené tikoly.



d) Z4ci nespolupracuji.

e) TN
Mate zajem aktivizacni vyuCovaci metody dale vyuzivat?

a) ANO — jakou fOrmMOU ... ..ottt
b) Ne

Mate moznost studovat aktivizacni vyucovaci metody?

a) ANO - UPFESNELE JAKOU: L.\.vittititit ettt e aeaas

b) Ne

De¢kuji za Vasi vstiicnost, ochotu i ¢as.



