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ABSTRAKT

Cilem bakalarské prace je navrhnout a ovéfit piirodovédné portfolio sestavené
Z experimentl a badatelskych aktivit k rozvoji piirodovédné gramotnosti u déti predskolni-
ho véku. Bakalaiska prace je zaméfena také na ovéfeni a samotnou realizaci téchto aktivit
v edukacnim procesu mateiské Skoly a na prvnim stupni zakladni Skoly. V teoretické Casti
prace poskytuje piehled teoretickych vychodisek z problematiky zkoumani ptirodovédného
vzdélavani a gramotnosti. V centru pozornosti jsou také moznosti vyuziti détského portfo-

lia pii praci v matetskych Skoléach, ale také soubor experimentt a badatelskych aktivit.

Klicova slova: pfirodovédnd gramotnost, portfolio, badatelské vyucovani, experiment,

prirodovédné vzdelavani

ABSTRACT

The aim of my bachelor thesis is to design and pilot science education portfolio consisting
of experiments and inquiry-oriented activities aiming at developing scientific literacy in
kindergarten children. The bachelor thesis also describes the piloting and implementation
of the activities in the educational process in kindergartens and at primary schools. In the
theoretical part it presents an overview of theoretical concepts related to research into
science education and literacy. It deals with possibilities of the use of children' s portfolios

at kindergartens and a collection of experiments and inquiry-based activities.

Keywords: scientific literacy, portfolio, inquiry-based education, experiment, science edu-

cation
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,,Tvorba prirodovédného portfolia jako strategie prirodovédného
vzdélavani v matefskych Skolach® jsem si zvolila proto, ze m¢ piiroda a jeji zmény fasci-
novaly uz od mala. Zajem 0 ni vzrostl ptredevsim na stiedni Skole, kde jsem méla moznost
ptihlasit se do pfirodovédného seminafe a laboratofi, a nasledné z tohoto pfedmétu matu-
rovat. V tématu jsem také vidéla moznost vytvofit néco, co by mohlo détem zabavnou, ale
zéaroven naucnou a prozitkovou formou piirodu piiblizit z jiného uhlu pohledu nez ji znaji
a také prispé€lo k prohloubeni a utuzeni jejich vztahu K ni. I fakt, ze praci diky jejimu prak-
tickému zaméteni oveéfim v matefské Skole a budu tak piimo v kontaktu s détmi. Détem
v mateiskych skolach je dopfano v ramci moznosti kazdodenniho pobytu venku, vétsi-
na ¢innosti je ovSem provadéna ve tiidach, kde jsou détem informace ptedavany z velké
¢asti pripadi formou hotovych poznatkd a produktd. Prala bych si, aby prace piispéla
k tomu, Ze se déti budou moci aktivné zapojit do experimentovani, zkoumani a pozorovani,

diky ¢emuz si nové poznatky, souvislosti a informace 1épe zapamatuji.

Cilem bakalaiské prace je navrhnout a vypracovat projekt vyuzivajici pfirodovédnych
experimentl a jinych badatelskych aktivit k rozvoji pfirodovédné gramotnosti u déti pied-
Skolniho v&ku. Ovéfit a realizovat projekt v edukacnim procesu mateiské Skoly a na prv-

nim stupni zékladni Skoly. A zpracovat metodickou reflexi k vyuziti détskych portfolii.

Teoreticka ¢ast prace je roz€lenéna do 5 kapitol. V prvni kapitole se zabyvam vymeze-
nim pojmt pfirodovédné vzdélavani a ptirodovédna gramotnost, protoze se tyto zakladni
pojmy prolinaji celou praci. V druh¢ a tfeti kapitole blize objasiiuji pojem portfolio a vyu-
ziti détského portfolia pfi praci v materské Skole. Dalsi kapitola se vénuje experimentu
jako metod¢, pfirodovédnému experimentu a vztahu mezi experimentem a portfoliem.
V podkapitolach je pak stru¢né popsano pozorovani a hypotéza, které uzce souviseji
S probihajicim experimentovanim. Posledni kapitola teoretické ¢asti se zaméfuje na bada-

telské aktivity pro pfirodovédné vzdélavani, které jsou soucasti portfolia v ¢asti praktické.

V praktické ¢asti je podrobné popsano vytvorené piirodovédné portfolio pro déti pred-
Skolniho véku. Je zde uvedena obecné charakteristika projektu, navrh harmonogramu celé-
ho portfolia a samotna realizace, kde je rozpracovano jednotlivé 20 experimentt a 10 bada-
telskych aktivit. V zavéru je pak uvedena evaluace a diskuse k projektu. Projekt byl ovéren
V jedné matetské a zdkladni Skole v okrese Vsetin ve Zlinském kraji béhem dvou tydnii

V mésici tunoru roku 2016.
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1 VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

V prvni kapitole se budeme zabyvat definici pojmu, jako je pfirodovédné vzdélavani a
ptirodovédna gramotnost, se kterymi se budeme v ramci celé prace setkavat ¢astéji, a proto
si je na uvod podrobnéji pfiblizime a vymezime. Zaroven si také objasnime, jaké a zda
vibec n¢jaké misto zaujima piirodovédné vzdélavani v obsahu Ramcové vzdélavaciho

programu pro piedskolni vzdélavani.

1.1 Prirodovédné vzdélavani

Aby byla pro dal$i generace zachovana kontinuita pfirody, m¢l by se ¢lovek ve 21. sto-
leti nejen Kk piirodé, ale i k sob¢ a svému prostiedi umét chovat s ur¢itou zodpovédnosti.
Nestaci proto jen ziskavat védomosti o prirod¢ a prostiedi, ale naucit se také schopnosti

poznavani a chapani smyslu védy v zZivoté ¢loveéka, védeckého badani a zkoumani.

Samoziejmé ze ziskavani informaci je zakladem pro rozvijeni kulturni gramotnosti,
jejiz soucasti je bezpochyby i1 pfirodovédna gramotnost, ale pfirodovédné vzdélavani by
mélo byt zaméfené predevsim na aktivni konstrukci poznéni, na kultivaci mysleni a schop-
nost ditéte argumentovat zjisténé a ovéfované hypotézy. A az pokud tyto aspekty nejen
dité, ale viibec Clovek zvladne, mizeme konstatovat, ze vysledkem ptirodovédného vzdé-
lavani je ziskani gramotnosti at’ uZ prirodovédné nebo celkové kulturni, kterd v sobé zahr-
nuje 1 dal$i subsystémy jako je gramotnost jazykova, literarni, matematickd a mnohé dalsi

(Szimethova, Wiegerova, Horka, 2012).

Jak z predeslého textu vyplyva, ptirodovédné vzdélavani se tedy nemalou mérou podili
na Kulturni gramotnosti ¢loveéka. Takovyto ¢lovék ma pak znalosti v oblasti kulturnich
hodnot, védomosti, zrucnosti i schopnosti ke komunikaci v rdmci spolecenského i kultur-

niho zivota.

,, Prirodovédné vzdeélavani by mélo smérovat k dosahnuti co nejvyssi urovné prirodo-
vedné gramotnosti. Jejiz soucdsti je seznameni s vybranymi védeckymi fakty, pojmy a pro-
cesy, Z poznani metod a procedur vedeckého zkoumani a k pochopeni uikolu vedy a techno-

logii ve spolecnosti. (Held, 2010 in Kopacova, Zentkova, Zentko, 2011)

Zajem d¢éti o Zivocichy, rostliny, houby a vlibec vSe zivé, ve své publikaci popisuje Jan-
catikova (2010) jako fenomén takzvané biofilie. Definuje ji jako vrozeny kladny vztah déti
ke vSemu zivému. Zaroven také zdiraznuje, Ze by tento vztah mél byt vhodné rozvijen,

aby nezanikl, nebo se dokonce u déti nevytvotila nechut’ k pfirodé€, které se fika biofobie.
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Podle Leblové (2012) bychom méli détem umoznit osobni zkusenost s pfirodou, nechat
je, si ji prozit vSemi smysly. Cilem je podle ni pravé rozvinuti zajmu u ditéte o piirodu.
Aby dité bylo zvidavé a chtélo ji poznavat, ale zaroven ji 1 branit a ochranovat. Utvaiime
zde totiz zaklady vztahu a postoji K piirodé¢, ke kterym podle autorky patii tii slozky eko-

logické vychovy, a sice slozky védomostni, dovednostni, prozitkové a postojové.

Piirodovédné vzdélavani v obsahu RVP PV:

Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani ndm vymezuje dil¢i dovednos-

ti, postoje a hodnoty, kterych v ramci pfirodovédného vzdélavani mizeme dosahnout.

Dité a jeho télo - vytvareni si zdravych zivotnich navyku a postojil, osvojeni si poznatkl a

dovednosti k podpote zdravi, uvédoméni si vlivu pohybu v pfirod¢ na zdravi ditéte

Dité a jeho psychika - zaméfeni je zde na popis vjemu z okoli, poznavani pocitl a proZit-
kt, popis pozorovani, ke kterému dochdzi v pfirod€, seznameni s novymi pojmy a tim i

rozsifeni slovni zasoby

Dité a ten druhy - zejména podpora pii utvareni novych a hlubsich vztahi, které se mnoh-

dy lépe utvaii v ptirodé, kdy je pro ¢innosti pfirodni prostiedi idealni

Dite a spolecnost - se vénuje oblasti socidlné-kulturni, kdy se déti zaclenuji do pravidel
souziti s ostatnimi, uci se aktivné utvaret pohodu v socialnim prostfedi a tim 1 k okolnimu

svétu a ptirode v jinych kulturach

Dité a svet - tato oblast je uréena pfimo pro poznavani ptirody a jednani ¢loveéka vici ni,
podporovat ziskavani elementdrnich poznatkii o pfirod¢, kultufe a svété lidi, vést

K vyznamu zivotniho prostiedi a jeho ochrany (RVP PV, 2004).

1.2 Prirodovédna gramotnost

Dalo by se tici, ze diive ¢lovéku k tomu aby byl povazovan za gramotného, stacilo, aby
zvladal Cteni, psani a pocitani. OvSem dnes diky neustalému pokroku a rozvoji vzdélanosti
nabyva i1 gramotnost novych vyznamu. Nestaci jen znat pojmy z urcité oblasti, ale je po-
trebné také rozumét jejich obsahu, chapat souvislosti a v neposledni fad¢ je umét vyuzit

v praktickém zivoté (Altmanova, 2010, s. 4).

V pedagogickém slovniku oznacuje Pracha (2013) gramotnost jako dovednost, diky
které se jedinec nauci v pocatecnich ro¢nicich Skolské dochazky ¢ist, psat a pocitat. Hovofi

tak o ,,zdkladni gramotnosti‘, ktera se stava pro ¢loveka predpokladem pro jeho dalsi vzdé-
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lavani a celkové uplatnéni jedince ve spolecnosti. Za vyssi formu gramotnosti pak oznacu-
je gramotnost ,,funk¢ni®. V soucasné dob¢ se ale vyraz gramotnost v pedagogické termino-
logii pouziva také predevsim jako schopnost aplikace nékterych specifickych znalosti a
dovednosti, jako je napiiklad gramotnost Ctenarska, matematickd, pocitacova nebo pftiro-

dovédna, které se budeme dale vénovat.

,, Prirodovedna gramotnost je zpiisobilost vyuzivat prirodovédné védomosti, klast otazky
a na zaklade ditkazii vyvozovat zavery, které vedou k porozumeéni podstaty probléemii a
ulehéuji rozhodovani tykajici se svéta prirody a zmén, které v néem nastaly v diisledku lid-

ské cinnosti. ““ (Szimethova, Wiegerova, Horka, 2012)

To abychom doséhli pfirodovédné gramotnosti je hlavnim cilem ptirodovédného vzdé-
lavani. BohuZel pfirodovédnd gramotnost je definovana mnoha zptsoby, a je tak t¢zké sta-
novit, co pfesné¢ by mélo byt hodnoceno. Proto neni zadnym piekvapenim, ze vytvoieni
definice, ktera by vystihovala pfirodovédnou gramotnost, je cilem mnoha védct a filozoft.
Aby se Iépe dalo posoudit pokrok, ktery vede k dosazeni prirodovédné gramotnosti, bylo
by snaz$i pokusit se ,,rozbit“ nepraktické definice ptirodovédné gramotnosti na mensi,

snadnéji zvladnutelné komponenty, které by se jednoduseji posuzovaly (Bybee, 1997).
Naptiklad Altmanova (2010) ptirodovédnou gramotnost vymezuje pomoci Ctyt aspekti:

» Aktivn¢ si osvojit a pouzivat zakladni prvky pojmového sytému piirodnich véd

» Aktivné si osvojit a pouzivat metody a postupy ptirodnich véd

» Aktivné si osvojit a pouzivat zpiisoby hodnoceni pfirodovédného poznani

» Aktivné si osvojit a pouzivat zpisoby interakce piirodovédného poznani s ostatnimi

useky lidského poznani ¢i spole¢nosti

Rodger Bybee (1977) navrhl, vytvofil a definoval ¢tyfstupiiovou taxonomii piirodovéd-

né gramotnosti:

e Nominalni pfirodovédna gramotnost - zahrnuje znalost zakladnich pfirodovédnych
pojmu a nazvl

e Funkéni gramotnost - zahrnuje schopnost pouZzivat zakladni pojmy piirodovédné
terminologie v jednoduchych souvislostech

e Pojmova a proceduralni ptirodovédna gramotnost - zahrnuje schopnost vyuzit pfi-

rodovédné védomosti v konkrétni lidské ¢innosti
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e Vicerozmérna piirodovédna gramotnost - zahrnuje pochopeni podstaty védy, jeji
historie a kulturni vyznamnosti (Bybee, 1977 in Szimethova, Wiegerova, Horka,
2012).
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2 PORTFOLIO

PonévadZ se jiz V nazvu prace setkdvame s pojmem piirodovédné portfolio, bude nasi
snahou seznamit se nejen s jeho vyznamem, ale také roli, kterou by mélo sehrat predevsim
v praktické ¢asti této prace. Abychom se dostali k samotnému slovnimu spojeni ptirodo-
védné portfolio a pochopili jej, méli bychom si nejprve definovat pojem portfolio jako ta-

kovy.

Termin portfolio mize mit rizné vyznamy. Z italStiny se naptiklad preklada jako desky
na spisy nebo listiny. S timto ozna¢enim se muzeme setkat v uméleckych ¢i bankovnich
kruzich. V souvislosti se Skolnim prostfedim se v pedagogické terminologii zacal tento

pojem pouzivat v 90. letech 20. stoleti, kdy byl piejat z ekonomie (Sedlackova, 2012).

Podle Capka (2015, s. 553) jde 0: , soubor Zikovskych produktii, které jsou sbirdny
Z mnoha ditvodu. Portfolio umoznuje posuzovat zakovské dovednosti a znalosti komplexné
a dlouhodobé, pomaha vyucujicim, zakum i rodicum vytvorit si podrobny obrdzek o tom,
jaké jsou silné a slabé stranky Zaka, podporuje zapojeni zZaki do planovani a hodnoceni
jejich uceni, ¢imz Zaci prebiraji vétsi zodpovédnost za vlastni vzdeélavani a zvysuji svoji
motivaci pro uceni.

Muzeme tak konstatovat, ze diky portfoliu probiha vétsi zapojeni vSech aktérti vzdéla-
vani, které objektivizuje jejich hodnoceni a zdroven poméha zachovat kontinuitu vzdélava-
ni ditéte. Vyhodou je také to, Ze samotné hodnoceni neni nijak zménéno, ale jen vhodnym
zptisobem dopliiuje samotné hodnoceni ucitele. Otazkou vSak ziistava, zda je portfolio né-
jakym ptinosem pro ucitele, ktery dité nedokaze ohodnotit na zakladé opravdového indivi-

dudlniho ptistupu.

Produkty a materidly, které miuzeme do portfolia zahrnout:

¢ Pracovni listy

¢ Détské vyrobky

% Vysvédceni

% Tydenni plany

% Smlouvy

¢ Ttidni pravidla

% Denikové zaznamy, véetné ¢tenatskych denikt

% Tematické projekty
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¢ Pisemné prace a testy, referaty

% Hodnotici a sebehodnotici dotazniky (pro individualni i skupinové hodnoceni)
¢ Pozorovani

% Vzkazy a dopisy rodict détem

% Pribézné zpravy z domova

Jako soubor rtiznych produkt zéka, studenta nebo ucitele, které dokumentuji vyvoj v
jeho praci za ur€ité obdobi, jej oznacuje Prucha (2013, s. 209). Stava se tak podle né;j: ,, vy-
znamnym prostiedkem reflexe vzdélavaci nebo profesni drahy, dokladovanim pribéhu vy-
tvareni osobni ¢i profesni identity, klicovych bodi, kirizovatek a impulzii v procesu rozvoje

identity.

2.1 Typy portfolia

To Ze nam portfolio poskytuje informace o vyvoji ditéte, jeho pokrocich i rezervach je
jednim z hlavnich divodu, pro¢ a jak se s portfoliem naudit pracovat. Proto bychom se
méli orientovat aspon v nékterych typech portfolii, a vybrat si tak to, které je pro nasi praci
nejvhodnéjsi.

Hodnotici portfolio: zde jsou zahrnuty produkty déti, které provadi ucitel a nasledné je
pak vyuziva k hodnoceni pfi rozhovoru s rodi¢i déti. Mizeme jej také znat pod ndzvem

diagnostické, coz v podstaté vystihuje jeho ucel.

Predmétové portfolio: shromazd’uji se v ném produkty daného pfedmétu ¢i oblasti. Mi-
zeme si piedstavit portfolio vytvarné vychovy, kdy si ucitel nebo sami zaci zakladaji své

vytvory do desek, slozek apod.

Sbérné portfolio: jinak také nazyvano pracovni, jsou détské vytvory sbirané bez né&jaké
vetsi selekce. Ucitel tak do nich spolu s zaky ukladéd drtivou vétSinu produktll, které dité

vytvofi. Na druhou stranu mize byt cennéj$i pro samotnou diagnostiku ditéte.

Ucitelské portfolio: toto portfolio, jak je patrné z nazvu, si vytvari sam ucitel. Vybira si a
zaklada vzdy jeden produkt z aktivity, pracovni list, mySlenkovou mapu aj. Divody, pro¢

to d¢la, muzeme rozd¢lit na dva:
1. Didakticky - aby pfi planovani vyuky vidél, zda byla zadana kritéria, ukoly ne-
bo ¢as v poradku. K t€émto produktim si pak dale mize ptidavat vlastni po-

znamky, jako indikatory své Cinnosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

2. Edukacni - vybira jeden produkt, ktery je standardni (arch s primérnym vysled-

kem aj.), aby ho mohl porovnat s tfidou nebo predeslym ro¢nikem.

Vybérové portfolio: tento typ portfolia miizeme najit pod vice nazvy, jako je ukazkové,
reprezentacni nebo vystavni. Zde vklada ucitel a jak je to mozné tak i zak uspésné a odme-
néné produkty. Vytvafi tak jakousi vykladni skiiii toho nejlepsiho. Patii sem to nejkreativ-

S 24

na schiizkach (Capek, 2015, s. 554).

V publikaci od LukaSové, SvatoSe a Majercikové (2014) je na portfolio nahlizeno hned
z n¢kolika stran. Konkrétné Svato§ vyznam pojmu portfolio, ktery oznacuje za velmi frek-
ventovany zdaroven ale obtizn¢ definovatelny, piiblizuje pohledem jak Ceskych tak zahra-
ni¢nich autord, kteti se o jeho definici pokusili. Mizeme zminit naptiklad Nezvalovou
(2002), ktera uvadi, ze: ,, Portfolio je ucelny a komplexni soubor dokumentii, ktery vypovi-
da o systematickem a kontinualnim usili studenta dosahnout co nejlepsich vysledkii. Dava
studentovi moznost demonstrovat, které kompetence si osvojil, jeho uspéchy a pripadné
neuspechy, reflektovat aktivity a vytvaret prostor pro budoucnost a dalsi studium.“ (Ne-

zvalova, 2002 in Lukasova, Svatos$, Majerc¢ikova, 2014)

O portfoliu spise z pohledu Zzaka zakladni skoly uvazuje Tomkova (2007), ktera uvadi,
ze: ,,Zdkovské portfolio je usporddany a komentovany soubor vybranych materidalii, vznika-
Jjicich behem uceni Zakii. Neni cilem uceni zZdku, ale prostiedkem k nému. DuleZité jsou
proto cinnosti, kterym se Zaci v priubehu prdce s portfoliem venuji, tj. predevsim sbirani,
trideni, pribézné reflektovani a sebehodnoceni, sdileni, prezentovani a obhajovani. I kdyz
je potreba se sjednotit na zakladnim smyslu a obsahu zZakovského portfolia, je potreba po-
nechavat Zakum zaroven dostatek prostoru pro projeveni osobnosti, originality, tvorivosti a

samostatnosti. “* (Tomkova, 2007 in Lukasova, Svatos, Majercikova, 2014)

Ze zahraniCni literatury je V knize zminéna publikace od autorti Birgina a Bakiho
(2007), kteti se terminem portfolio zabyvaji detailné a zaroven také podobné¢ jako Svatos
ve své knize odkazuji na citace vyznamoveé spojené s portfoliem. Zaujala mé napiiklad
citace od Collinse (1992), ktery identifikuje portfolio jako: , Kontejner shromazdenych
ditkazu s cilem je pouzit (pro jednotlivce nebo skupinu osob) a dolozit uroven jeho (jejich)
znalosti, dovednosti nebo dispozice. “ (Collins, 1992, citovan Birginem a Bakim, 2007 in

Lukasova, Svatos, Majeréikova, 2014)
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3 DETSKE PORTFOLIO A JEHO VYUZITI PRI PRACI
V MATERSKE SKOLE

V ptipadé détského portfolia v matetské Skole, jej miizeme definovat jako nastroj pro
dlouhodobé¢ shromazd’ovani informaci o rozvoji ditéte a dalSich charakteristikach souvise-
jicich s jeho vzdélavanim. Pomaha tak pfi realizaci individualizovaného vzdélavani, které
se soustied’uje na rozvijeni kompetenci podle RVP PV. Prostiednictvim portfolia mizeme
hodnotit vyvoj ditéte na zakladé materiald, které bude obsahovat. Dbat bychom méli na to,
abychom nedélali zavéry pouze na zdkladé vyuziti jedné metody, ale snazit se o vice riz-
nych zdrojii informaci. V tomto pfipad¢ to znamena pouzivat riizné metody a nastroje, jako
je napiiklad experiment, pozorovani nebo kresba a jeji analyza. Jedna se ale také o zapoje-
ni riznych hodnotitell, kdy mizeme tfeba vyuzit pohledu dvou a vice uciteld, feditelky

mateiské skoly ¢i rodict (Sedlackova, 2012).

V publikaci od Szimethové, Wiegerové a Horké (2012) se na détské portfolio nahlizi
jako na soubor ziskanych materidlli, které zpracovava dité. NaSlo své uplatnéni prave
v prirodovédném vzdélavani at’ uz v matetské skole, nebo na prvnim stupni zakladni skoly,
kdy jej mizeme vyuZit napiiklad v 1. a 2. tfidé ve vztahu k praci s uebnicemi piirodové-
dy. Déti si pomoci pracovnich listll, které vypracovavaji v ramci jednotlivych témat dle
obsahu pfedmétu, vytvari své vlastni portfolio. Nejedna se vSak jen o kresby, lepeni, vy-
stithovani, ale 1 sbirani riznych materialti, fotografovani, vytvoreni si vlastni predpovédi
pocasi apod. Diky této metodé¢ pak ucitel mulze pii své praci zachytit to, jak déti

S postupem ¢asu méni své piedstavy, jak je analyzuji nebo jak s nimi v dané chvili pracuji.

Détskeé portfolio se v prostfedi matetské Skoly bézné oznacuje jako ,,vedeni zdznamu o
ditéti“. Shromazd’'ujeme v ném informace o projevech ditéte, jeho pokrocich a dosazené
urovni pii napliiovani stanovenych vzdélavacich cili. To jakou formu zaznami nebo zpi-
sob jejich vedeni si matefska nebo zakladni Skola zvoli, je v jeji pIné kompetenci. Obvykle
se zakladaji zaznamy z pribézného sledovani, pozorovani déti nebo strukturované zézna-

mové formulafe.

Jak jsme se jiz dozvédéli, portfolia mizou obsahovat rizné typy material. Mélo by se
ale vzdy jednat o materialy dostatecné pestré a zajimavé, které tak budou o ditéti a jeho
dovednostech podavat komplexni obraz. Krom¢ zatazovani vSech materiald, které vznik-
nou Vv pribé¢hu vzdélavani, se nesmi zapomenout ani na jejich tfidéni, které by se mélo

provadeét v pravidelnych intervalech.
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Druhy materidli, které mohou nebo by mély bvt soudasti portfolia:

¢ Vstupni informace o ditéti

« Prostiedi, ze kterého piichazi

¢ Zaznamy z pozorovani

% Kresha

% Pribézny zdznamovy formulat

«» Testy Skolni zralosti, pfipadné pracovni listy zamétené na sledovani Skolni zralosti
¢ Dalsi dokumenty:

- zprava z vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné

- zéznamy z rozhovord s rodici

- fotografie détskych vytvori

Hlavni funkci, kterou portfolio nabyva je poznavat dité¢ individualné. Poznat jeho silné i
slabé stranky a k dovednostem, které zjistime pak planovat adekvatné jeho nésledujici dalsi
rozvoj. O této funkci hovofime piedevsim jako o informacéni. Diky portfoliu si mtze jak
ucitel, tak i rodi¢ vytvofit podrobnou piedstavu o tom, jaké jsou znalosti a dovednosti dité-
te, miZou sledovat jeho rozvoj komplexné a dlouhodobé. Vyhodou portfolia je, Ze sbirané
informace o ditéti maji dany systém a svou strukturu, diky které muze portfolio slouzit
jako podkladovy material pro rozhovory s rodi¢i nebo k autoevaluaci Skoly (Sedlackova,
2012).
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4 EXPERIMENT

Na uvod této kapitoly je potiebné objasnit, pro¢ pravé experiment a jaky vztah mezi
nim a portfoliem vznika? Experiment je jednou z metod, diky které mtzeme naptiklad po-
moci zaznamenavani hypotéz v ramci zkoumanych jevi zjistit vychozi ale také findlni uro-
veil jedince, celé tfidy nebo jen skupiny déti. Tim ziskdme jednoduchy, efektivni a pie-
hledny material, ktery muze dale slouzit k hodnoceni prace déti, k diagnostikovani nebo
jako informativni nastroj jak pro rodice, ucitele, tak pro dité samotné, které tak muze sle-
dovat vlastni pokrok. Mizeme do portfolia prostfednictvim realizace experimentt vkladat
vytvotené archy zaznamenavajici priitbéh a postup provadéného experimentu détmi, foto-
grafie, vzorky, vysledky nebo navrhy pro dalsi praci, které ucitel s détmi napiiklad v ramci
diskuze navrhnou. Pokud portfolio budeme chapat jako prostfedek k uceni déti a ne jako
cil, tak se dle mého nazoru s experimentem v mnohém dopliuji, nebot’ pravé experiment je
metoda, ktera déti k uceni, uvédomeéni si a nabyti novych védomosti ptfivadi uz sama o
sob¢. Stava se tedy jakousi alternativni formou hodnoceni déti, kterd obzvlasté na zakladni
Skole muze byt Casto détmi piijatelnéjsi, nez test ¢i zkouska. Zarovent miize byt ptinosem a

podporovat vztah mezi ucitelem a détmi.

4.1 Prirodovédny experiment

Capek (2015, s. 198) ve své knize hovoii o piirodovédném experimentu, nebo téz expe-
rimentu v pfirodnich védach jako o laboratorni praci. Bud’ hovoii o kvantitativnim experi-
mentu, kdy déti postupuji podle pfedem stanoveného navodu a provadéji rizna meétent,
nebo o kvalitativnim experimentu, ve kterych jde naptiklad o objeveni existence néjakého
konkrétniho jevu. Po provedeni praktické ¢innosti pak déti mohou sepisovat protokol, kde
je experiment popsan teoreticky. V naSem ptipad¢ vSak vzhledem k v€ku jedinci zjistuje-
me pted a po realizaci experimentii détské hypotézy. Zajimavou a pfinosnou soucasti této
publikace je také vzdy odkaz na praxi, kdy naptiklad zde autor uvadi, ze dle vyzkumu,
ktery prob&hl v Ceské republice, se experimenty provadi vice na zakladnich $kolach nez na
Skolach stfednich. S ¢im bych tedy z vlastni zkuSenosti zrovna nesouhlasila, a dost mé to
piekvapilo. Uvadi, ze 86% ucitelt fyziky si mysli, Ze provadéni jednoduchych experimentt
je velmi dulezité, ale jen 40% jejich zaki si mysli, Ze to jejich ucitel opravdu povazuje za
dulezité. Nemluveé o nepouzivani pomtcek. Vysledkem je tak mezinarodni podprameér,

ktery je realizaci experimentiim ¢i demonstracnim pokusiim vénovan.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

Experiment, nebo téZ pokus, jak uvadi Simonik (2005, s. 93), je: ,,umélé vyvolani jevu
nebo procesu tak, abychom jev nebo proces mohli dobre pozorovat, analyzovat, zjistit
okolnosti jejich vzniku a stanovit podminky jejich priitbéhu. “ Autor nds seznamuje s poku-
sem ,,demonstracnim®, ktery provadi ucitel a s pokusem ,,frontalnim®, ktery provadéji déti
samy nebo paraleln¢ s demonstraénim. Cilem nebo ukolem experimentu by mélo byt uka-
zat détem nazorné nova fakta, jejichz poznani nemusi byt vzdy zjistitelné v jejich pfiroze-
ném prostiedi. Objasnit pficinné vztahy, ovérit hypotézy, vypocty nebo dedukce odvoze-
nych zavért. Muze to byt ale také naptiklad procvi¢ovani dovednosti zachazeni a manipu-

lace s pomtickami a piedméty.

Vsechny experimenty, které s détmi realizujeme, by mély byt pfipraveny a provedeny
tak, aby byly jednoduché, nazorné a dobie pochopitelné. Jde totiz ptfedevsim o to, aby dité
zakonitosti objevilo a v ramci mozZnosti pochopilo. Pfi realizaci samotnych experimentd,
bychom nem¢li nikdy zapominat pfedev$im na bezpecnost i v ptipadech, ze se provadény
experiment zda byt jednoduchy a nendro¢ny, ale také kvili finanénim narokiim na material
a vybaveni, které nemusi byt vzdy levnou zaleZitosti. Samoziejmé zalezi na tom, zda se
chystdme experiment provadét pro mensi skupinu déti narazove, nebo chceme, aby si kaz-

d¢ dité experiment vyzkouselo samo.

4.2 Experiment jako metoda

Experiment patii dozajista k zakladnim metodam poznavani. Pozitivem je jeho spojeni
teoretickych védomosti s praktickym pouzitim. Poznatky, které z néj vyplynou, jsou ziska-
vany konstruktivistickym zplsobem, coz znamena, Ze pfi spravném provedeni by nemély
byt ditétem zapomenuty, a zaroveil se pro n¢j mohou stat zajimavou, zabavnou a uZitecnou

&innosti (Capek, 2015, s. 197).

,Ucime se nikoli pro skolu, ale pro Zivot* (Non scholae, sed vitae discimus). Teze, kte-
rou ve své publikaci pouzil Manak (2003, s. 100) na tvod kapitoly o metodach dovednost-
né-praktickych, kde mimo jiné fadi i experimentovani a laborovani, vystihuje dle mého
dilezitost praktického uplatnéni ¢innosti a nasledného nabyti novych dovednosti. Samotné
experimenty zde déli na tii typy. Kdyz zacneme, feCeno s nadsazkou, od toho nejjedno-
dussiho, tak prvnim z nich je ,,experiment prakticky*, pomoci kterého zkouSime, ovéeiuje-
me a pozdé&ji pak ve Skole manipulujeme a laborujeme a vytvaiime tak zaklady veskerého
pokroku. Druhym typem je ,,experiment ve skolni vyuce®, ktery se dale déli na ucitelsky a

zakovsky. V prvnim piipadé se vlastné jedna o uréity druh piedvadéni. Zakovsky experi-
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ment pak zakiim umoznuje samostatné hledani, zkousSeni a objevovani. Ttetim a dalo by se
fici nejvyse postavenym je ,,experiment védecky®, ktery se provadi v piirodnich védach,

technice, empirickych vyzkumech, u kterého se dosazené vysledky dale piesné registruji.

4.3 Pozorovani

Pozorovani jako vyzkumnou metoda mlizeme oznacit za planovité, cilevédomé a sou-
stavné sledovani daného jevu. Sledovani této skutecnosti, jako je sledovani ¢innosti a jevi
sméfuje také K jejich analyze a naslednému vyhodnoceni. Patii k jedné z nejdilezitéjSich
technik pii hodnoceni pedagogické reality, a proto je dilezitou védeckou metodou. Pied-
pokladem pro Gspésné pozorovani je diikladnd ptiprava jak samotného procesu pozorovani,
tak pozorovatele. Pfednosti této vyukové metody je, ze postihuje pfirozeny pribéh jevi,
procest, ¢innosti subjektl, jejich podminek a vysledkl. Pro vyssi objektivitu a platnost
vysledkl vSak nesmime zapominat na to, ze je dilezité, abychom tuto metodu kombinovali
S vice vyzkumnymi metodami, jako je napiiklad metoda rozhovoru, kterd by pfi praci

s détmi predskolniho ¢&i $kolniho véku méla byt nedilnou soudasti (Cabalova, 2011, s. 100).

Pozorovani dle Simonika (2005, s. 93) spo¢iva v tom, Ze dité Fidici se pokyny ugitele
bezprostfedné poznava a pozoruje véci nebo jevy v jejich pfirozeném prostiedi. Vzdy se
jedna o systematickou, zpravidla dlouhodobou ¢innost, kterd je obvykle narocna na pres-
nost a vytrvalost, na pravidelnost pozorovani i zaznamui. Nejéastéji mizeme sledovat, za-
znamenavat a hodnotit prub¢h Zivotnich jevl a projevil u rostlin a Zivo¢ichi béhem roku,
které autor fadi pod pozorovani ,,fenologické®. Jako dalsi typy pozorovani zminuje také
pozorovani meteorologické, kdy Zaci mohou pozorovat a zaznamenavat urcité povétrnostni
prvky, nebo jevy spolecenské, které taktéZ mohou byt pfedmétem pozorovani. Vyznam
pozorovani pak zalezi na metod€ a zplisobu poznavani, rozvijejicim jak poznavaci, citové a

volni procesy, ale i celou osobnost ditéte.

Manak (2003, s. 79) pozorovani fadi spoleén¢ s piedvadénim pod metody nazorné-
demonstracni. Pozorovani zde prezentuje jako zdmérné, zacilené a soustavné vnimani, kte-
ré vSak, aby bylo funk¢ni, musi byt soustavné nacvic¢ovano. Nebot’ déti ¢asto pod vlivem
spechu nebo rozptylujicich dojmtit mohou vnimat povrchné. Odkazuje kromé Komenského,
ktery si byl uz diive védom a zabyval se funkci vnimani a pozorovani ve vyuce, také na
dalsi pedagogické reformatory, kteti kladli diraz na vycvik v tomto sméru. Predev§im pak

poukazuje na to, ze vysledny efekt vnimani mtze byt ovlivnén minulou zkusenosti, rysy
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osobnosti, ¢i individualnimi rozdily, a proto by mél ucitel tato fakta pokud mozno zohled-

novat.

4.4 Hypotéza

Védecky ptedpoklad nebo téz pravdépodobné zjisténi, tak se dd jednoduse definovat
pojem hypotéza. Pod slovem védecky se rozumi, ze byl vyvozen z védecké teorie, tedy
Z toho, co je o daném problému teoreticky zpracovano. Je to tvrzeni, k némuz se ma ve
vyzkumné oblasti dospét. Obecné jsou hypotézy a jejich formulace nezbytnou soucasti
rozvoje kazdé védecké teorie, tedy i pedagogiky. Pokud chceme, aby byly nase ¢i cizi hy-
potézy kvalitni, neobejdeme se bez velkého mnozstvi Casu strdveného nad literaturou a
pfemySlenim. Samoziejm¢é mohou hypotézy vznikat i na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti ¢i
pozorovani, nejen tedy pii tom, co méd kdo nacteno, nebo se dozvédé€l ve skole. Pti tvorbe

hypotéz se tak uplatiiuje vynalézavost a dimyslnost autora.

Dat si pozor a vyvarovat bychom se méli toho, abychom hypotézy chépali jako jakykoli
predpoklad, haddani nebo stfileni naslepo. Coz by byla chyba, které bychom se pii vyzkumu
dopustili, ponévadZ hypotézy musi vychazet z poznatkii, které jsou o zkoumaném jevu
znamy, nebo z praktickych zkuSenosti ¢lovéka. Cilem je pomoci hypotéz tyto teoreticky
nebo zkusSenostné zjisténé poznatky posunout dal a to jejich potvrzenim nebo vyvracenim v
ramci zkoumaného vyzkumu. Vyhodou hypotéz je zaroven totiZ to, Ze pomoci potvrzeni
nebo vyvraceni ur€ité teorie rozvijeji naSe poznani a také ho pfipravuji na dalsi empirické

zkoumani (Gavora, 2010).

Détské hypotézy:

S experimenty a badatelskymi aktivitami, které jsou soucasti vytvofeného portfolia
v praktické casti, hypotézy a jejich formulace bezpochyby tzce souviseji. Jednim typem

hypotézy, ktera byla v ramci prace vyuzita, je hypotéza détska.

Ta se od jinych druhti hypotéz, predevsim od védecké hypotézy 1isi tim, Ze nema oporu
V teoretickém zdGvodnéni a nemé ani pevné ukotveni v literatufe. Pro ucely bakalaiské
prace se pod timto pojmem rozumi hypotézy déti ve véku 5-7 let. Nejedna se o hypotézy
Vv pravém slova smyslu, pravé proto, ze nespliiuji zékladni predpoklady vychazejici

z védeckeé teorie. Jsou to tedy pouze prekoncepce déti, které maji o piirodnich jevech.
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5 BADATELSKE AKTIVITY PRO PRIRODOVEDNE VZDELAVANI

V této kapitole se budeme zabyvat badatelskymi aktivitami a vzd€lavanim, které se
Vv této dob¢ stale Castéji objevuje a zafazuje pro svou atraktivnost do vyucovani nejen na

zakladnich ale 1 v matetskych Skolach.

Je dulezité, aby dnesni pedagogové vedli déti cestou poznavani prostiednictvim objevo-
vani a badani, a mohli tak zaroven ovliviiovat zptisob mysleni a jednani déti uz od nejutle;j-
Siho veéku. Davat jim moznost zazivat radostné chvile pfi pozorovani a objevovani novych
védomosti. Aby se nebaly jeva, které se v prirod¢ vyskytuji, ale naopak se jim naucily po-
rozumét. K tomu ovSem pouhé predavani védomosti nestaci. Déti by mély ptirodu bezpro-
stfedné zkoumat a pozorovat, pro vytvoreni citového vztahu k ni a k tomu mize byt vyuzi-
to pravé badatelskych aktivit a badatelského vzdélavani vibec (Rochovska, Krupova,
2015).

Této problematice se jak u nas tak v zahranici v teorii i1 praxi vénuje velkd pozornost. Je
to 1 proto, ze zajem mladych lidi o pfirodni pfedméty a védy klesa. Diivodem miize byt
tieba zplisob vyuky téchto pfedméti na Skolach. Vychodiskem z této situace by se proto
mohlo stat pravé veétsi vyuziti a posun k badatelskému piirodovédnému vzdélavani, jak
uvadi Nezvalova (2010). Autorka pro lepsi pochopeni, co to vlastné badatelské vzdélavani

je, rozdé€luje tento termin do tfech riznych vyznami dle kontextu:

Ve vztahu k vzdéldavacimu programu - je to zpusob, kterym védci zkoumaji pfirodu. Déti
zde ziskavaji dovednosti a porozuméni procesu badani. To zahrnuje kladeni otazek, plano-
vani, pozorovani, zkoumani a vytvareni si vztahl. Pfinasi pochopeni, pro¢ védeci zkoumayji

pfirodu, co k tomu vyuzivaji apod.

Ve vztahu K uceni Zdka - jde o aktivni proces, ktery zahrnuje zkusenosti, dikaz, experimen-
tovani a konstrukci struktury. Obsahuje Ctyfi prvky: budovani vlastnich poznatki; kon-
strukty na ptredchozi zkusSenosti a védomosti; porozuméni ovlivnéné kontextem (¢im roz-

v

manitéjsi, tim $irsi) a to, Ze konstrukce porozuméni ma socidlni dimenzi.

Ve vztahu k vyucovani - je chapano jako vyucovani, kdy déti formuji vyuku ve tfid¢ a uci-
tel se stava facilitdtorem, tedy odbornikem, ktery vede diskuzi. Ta aby byla uspéSna, musi
obsahovat kladeni otdzek mezi détmi, hledani dilkkazii a na jejich zékladé pak formovani

objasnéni, vyhodnoceni a v zavére¢né komunikaci overeni zvoleného objasnéni.
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V ceské republice se tento pojem objevil kratce po tom, co se zacal ve vétsi mife pouzi-
vat v zahranici. U nés se 1 pies to stale uzivaji spise jiné terminy, jako je aktivizujici meto-
da nebo metoda kritického mysleni, které vSak zachycuji jen Caste¢né to, co se déje pii
badani. Piitom kromé rozvijeni kritického mysleni, které Stuchlikova (2010) uvadi jako
jeden z hlavnich cild, je vyhodou, Ze prostifednictvim badatelskych aktivit mizeme u déti
dosahnout vétsiho zajmu o ptirodni védy a predméty. Podporuji tvotivé mysleni déti, vy-
tvaii si porozuméni o okolnim svéte, spolecnosti 1 ptirod€é. Déti si tak mohou osvojit po-
znatky. Tyto aktivity jsou postaveny tak, aby vyuzily situaci, které umozni ditéti prozit si a

nové skutecnosti samostatné objevit a tim se i1 aktivné zapojit do poznani.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 VYUKOVY PROJEKT ,,PRIRODOVEDNE PORTFOLIO*

Toto ptirodovédné portfolio je vytvoieno tak, aby bylo vhodné pro realizaci jak
v matetské Skole, tak i na prvnim stupni zakladni $koly. Jeho kladnou strankou je nejen
pomérn¢ dobra flexibilita, coz umoziuje vyuzit hned nékolik variant, jak jej lze zaradit do

denniho chodu MS ¢i ZS, ale také ¢asova ¢i materialni nenaro¢nost.

Lze jej tedy realizovat napiiklad v jednom tydnu, kdy denné realizujeme 6 piipravenych
aktivit. Nebo naopak v 6 tydnech, kdy kazdy den provedeme pouze jeden piirodovédny
experiment ¢i badatelskou aktivitu. Dalsimi variantami mize byt narazové pouziti dle po-
tieby k zvolenému tématu nebo pravé probirané oblasti. V tomto projektu je zatazeno 20
ptirodovédnych experimentd a 10 badatelskych aktivit, které se zabyvaji oblastmi, jako
jsou vlastnosti vody, kapalin, jejich skupenstvim a hustotou, statickou elektfinou, reakci
nékterych latek jako je ocet, soda, proménami tykajici se pocasi, vzduchu a mnohych dal-
sich.

Samotny projekt jsem realizovala a ovéfila v praxi v jedné matetské a zakladni Skole
v okrese Vsetin ve Zlinském kraji. Realizace projektu pak probihala béhem 2 tydnt, tedy v
10 pracovnich dnech, kdy jsem béhem jednoho dne nejprve s détmi z matetské skoly a
potom s détmi prvni tfidy zakladni Skoly provedla vzdy tii aktivity, které byly v poméru
dva pfirodovédné experimenty a jedna badatelska aktivita. Tohoto vyukového projektu se
zcastnilo 35 déti ve véku 5 az 7 let. Z toho 18 déti bylo z matefské Skoly a 17 ze zékladni.
Divek bylo celkem 19, z toho 10 ze zakladni Skoly a 9 z matetské Skoly. Chlapct bylo cel-
kem 16, z toho 7 ze zakladni Skoly a 9 z matei'ské Skoly. S détmi jsem pracovala vzdy ve

skupinach po 5.

6.1 Obecna charakteristika projektu
Nazev projektu: Piirodovédné portfolio
Cile Projektu:
+« Navrhnout a vypracovat projekt vyuzivajici pfirodovédnych experimentl a jinych

badatelskych aktivit k rozvoji pfirodovédné gramotnosti u déti pfedskolniho véku.

+« Ov¢rit a realizovat projekt v eduka¢nim procesu mateiské $koly a na prvnim stupni

zakladni skoly.

%+ Zpracovat metodickou reflexi k vyuziti détskych portfolii.
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Pocet déti: 35
Vék déti: 5-7 let

Casové rozhrani: 10 dni, 3x denné.

6.2 Navrh harmonogramu prirodovédného portfolia

V nasledujici tabulce jsou uvedeny jednotlivé prirodovédné experimenty a badatelské akti-
vity v¢etné cil, kterych chceme pii realizaci téchto ¢innosti dosahnout. Dale jsou zde uvedeny
metody, organiza¢ni forma a pomucky, které jsou pottebné k uskute¢néni daného experimentu

¢i aktivity.

Zavirani SiSky Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelské Zavarovaci
S tim, ze SiSka si  experiment, vyucovani sklenice,
chrani semena rozhovor, voda, otevie-
potiebna pozorovani né Sisky

K rozmnoZzovani

stromtll. Rozvijet
u déti spolupra-
ci. Probouzet u

déti fantazii.

Mavajici rukavi-  Seznamit déti  Ptirodovédny  Badatelské Gumova
ce s tim, ze nékteré  experiment, vyucovani rukavice,
latky spolu rea- rozhovor, ocet, soda,
guji. Rozvijet pozorovani zavatrovaci
mysSleni déti. sklenice
Vzduch Seznamit déti Rozhovor, Badatelské Plastovy
s vlastnostmi pozorovani, vyucovani kelimek,
vzduchu. Podpo- kresba slamka, pas-
rovat u déti fan- telky, fixy,
tazii a kreativitu. papir

Utopena svicka Seznadmit déti  Pfirodovédny  Badatelské Hluboky
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Obarveny kvét

Vitr

Popelka

Bojacné barvy

s vlastnostmi
vzduchu a tvor-
bou oxidu uhli-
¢itého. Probou-
zet u déti fanta-

zil.

Seznamit déti
S tim, kudy rost-

liny pfijimaji
vodu. Prohlubo-
vat u déti komu-
nikacni doved-

nosti.

Seznamit déti
S druhy vétru.
Rozvijet mysle-
ni déti. Znazor-

nit vitr kresbou.

Seznamit déti se
silou, ktera
vznika tfenim a
muze tak hybat
malymi a leh-
kymi predméty.
Rozvijet u déti

spolupraci.

Seznamit déti
S tuky obsaZze-
nymi
V potravinach a
jejich rozpust-

nosti za pomoci

experiment,
rozhovor,

pozorovani

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

Pozorovani,
rozhovor,

kresba

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

talit, sirky,
svicka, skle-
nice, potra-
vinarské bar-

Vivo, voda

Bil¢é kvéty,
plastové ke-
limky, voda,
barevny in-

koust

Feén, papir,
pastelky,
fixy, vos-

kovky

Nafukovaci

balonek, ta-

lit, sal, pept,
bavinény

svetr

Polotu¢né
mléko, hlu-

boky talif,
vatova ty€in-
ka, jar, voda,

potravinarské
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jaru. Rozvijet u

déti fantazii.
limky
Duha Seznamit déti se Rozhovor, Badatelské Vodové bar-
vznikem duhy. kresha vyucovani vy, Stétec,
Vytvarné duhu papir, voda,
znazornit. Roz- pasky barev-
vijet u déti krea- ného papiru,
tivitu. lepidlo
Propichnuty ba-  Seznamit déti ~ Pfirodovédny  Badatelské Nafukovaci
lonek s ruznou tloust-  experiment, vyucovani balonek,
kou povrchu a rozhovor, Spejle, pro-
pnutim, které pozorovani vazek
zde vznika.
Rozvijet mysle-
ni déti.
Sopka Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelske Plastelina,
s tim, ze nékteré  experiment, vyucovani  potravinaiské
latky spolu rea- rozhovor, barvivo, jar,
guji. Prohlubo-  pozorovani soda, ocet,
vat u déti komu- hluboky talit
nika¢ni doved-
nosti.
Mlha Seznamit déti Rozhovor, Badatelské Papir, vata,
s vlastnostmi kresha vyucovani modra vos-
mlhy. Vytvarné kovka, pas-
ztvarnit mlhu. telka, lepidlo
Lavova lampa Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelske Zavarovaci
s tim, ze kapali- ~ experiment, vyucovani sklenice,
ny mohou mit rozhovor, voda, stl,
riznou hustotu,  pozorovani olej, barevny

barvivo,

plastové ke-
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Vodotrysk

Bourka

Poschodi

Hra na lahve

a byt tak lehci
nez jiné. Pro-
bouzet u déti

fantazii.

Seznamit déti

S tim, Ze pomoci

tlaku mtzeme

dostat vodu ven

Z lahve. Rozvijet

mysleni déti.

Seznamit déti
S projevy boui-
ky. Podporovat
arozvijet u déti
fantazii a kreati-

Vitu.

Seznamit déti
s tim, ze kapali-
ny maji riiznou
hustotu a pred-
méty zase jinou
hmotnost. Roz-
vijet u déti spo-

lupraci.

Seznamit déti
S tim, zZe rizné
naplnéné lahve
vydavaji rizné

tony. Rozvijet

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

Rozhovor,

kresba

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

inkoust

Mala plasto-
va laheyv,
voda, slam-
ka, plastelina

nebo izolepa

Papir, lepi-
dlo, modry a
zluty krepo-

VY papir,
vodové bar-

vy, Stétec

Zavatovaci
sklenice,
voda, olej,
med, potra-
vinarske bar-
vivo, maly
hiebik, ka-
minek, lastu-
ra, kiida,
zapalka, lis-

kovy ofech
4-5 skleng-
nych lahvi,

voda
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mysleni déti.

Pocéasi Seznamit déti se Rozhovor, Badatelské Papirové
zménami pocasi kresha vyucovani karticky,
a jejich symbo- barevné pas-
ly. Prohlubovat telky, fixy,
u déti komuni- papir
kacni schopnos-
ti.
Plovouci kvét Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelské Vétsi nado-
S tim, Ze papir je ~ experiment, vyucovani ba, voda,
tvoren rostlin- rozhovor, pastelky,
nymi vlakny, pozorovani nuzky, hlad-
ktera mohou ky papir
vést vodu. Pro-
bouzet u déti
fantazii.

Barevné oko Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelskeé Talit, voda,
S tim, jakym experiment, vyuovani  kostka cukru,
zpusobem se rozhovor, barevny in-
nékteré latky pozorovani koust

rozpousti. Roz-
vijet mysleni
deéti.

Dést Seznamit déti se Rozhovor, Badatelské Rychlovarna
vznikem deSt€¢ a  demonstrace,  vyucovani konvice, vo-
jeho dualezitosti.  pozorovani da, sklenice,

Podporovat u tac
déti fantazii.
Holé vejce Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelské Plastovy
S tim, ze skotap- ~ experiment, vyucovani kelimek,
ka obsahuje rozhovor, vejce, ocet
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Tancici rozinky

Vodni vir

Zvony

Zapalka labuz-

nik

Moi'ské viny

vapnik, ktery
ocet rozpousti.

Prohlubovat u
déti komunikac-

ni dovednosti.

Seznamit déti
S tim, ze nekteré
latky spolu rea-
guji. Rozvijet u

déti mysleni.

Seznamit déti
S chovéanim vo-
dy a odstiedivou
silou. Rozvijet u

déti spolupraci.

Seznamit déti
S tim, Ze zvuky
muizZeme zachy-
tit pomoci vib-
raci. Rozvijet u

déti fantazii.

Seznamit déti
S tim, jak k sob¢
cukerny roztok

ptitahuje kromé

vody i jiné lehké

plovouci pted-
méty. Rozvijet
mysSleni déti.

Seznamit déti

pozorovani

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

Pozorovani,
rozhovor,

demonstrace

Ptirodovédny
experiment,
rozhovor,

pozorovani

Ptirodovédny

experiment,
rozhovor,

pozorovani

Rozhovor,

s pohybem vody  pozorovani,

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Badatelské

vyucovani

Zavarovaci
sklenice,
rozinky, vo-
da, Sumivy

bonbdén

Umyvadlo,
voda, kyblik,
varecka,

trychtyt

Vidlicka,
1zicka, talif,

provazek

Talir, voda,
sirka, kostka
cukru, pro-

vazek

Lavor, voda,

placaté ka-
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a jeho zapfi¢i-  demonstrace, meny
nénim. Podpo- vychéazka

rovat u déti fan-
tazii.
Domaci maslo Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelské Mensi plas-
S tim, ze dlou- experiment, vyuCovani  tova lahev, 2
hym téepanim se rozhovor, talife, vysoce
smetana zacne pozorovani procentni
srazet. Rozvijet smetana
u déti spolupra-
Ci.
Papirovy para- Seznamit déti  Pfirodovédny  Badatelské 2 tuzky, 2
dox S proudénim experiment, vyucovani listy papiru
vzduchu. Pro- rozhovor, velikosti A4
hlubovat u déti pozorovani
komunikacéni
dovednosti.
Zvuky bouiky  Seznamit détise  Rozhovor, Badatelsk¢ ~ Poklice, pfi-
zvuky boutkya  pozorovani, vyucovani bory, plech,
S pocity, které u  demonstrace dfevéna pa-

nich zvuky evo-
kuji. Rozvijet u

déti fantazii.

6.3 Realizace projektu

licka, plasto-
va laheyv,
voda, rucnik,

staré noviny

V této casti prace je podrobné rozepsano vsech 20 ptirodovédnych experiment a 10

badatelskych aktivit doplnénych o postup, samotny prabéh, védecké vysvétleni a reflexi

Kk jednotlivym experimentim a aktivitam. Najdeme zde také vybrané klicové kompetence

z Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani, které jsou niZe upraveny

a prizpusobeny tak, aby se daly aplikovat na tento vyukovy projekt. Nechybi ani tabulky

s pfesnym znénim hypotéz, které¢ byly od déti zjistovany vzdy pied a po provedeni expe-
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rimentu nebo v ramci probihajicich aktivit, kdy byly détem kladeny otazky pievazné typu

,,CO se stane* a ,,proc*.
Kli¢ové kompetence:

Kli¢ové kompetence jsou podle RVP PV obecné definovany jako: ,,Soubory predpo-
kladanych vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diileZitych pro osobni roz-

voj a uplatnéni kazdého jedince.* (RVP PV, 2004)
» Kognitivni:
+ Dit¢ dokaze stanovovat jednoduché hypotézy, soustfedéné pozoruje, zkouma, obje-
vuje a experimentuje.

¢ Dité chce porozumét jevim, které kolem sebe a pii experimentech vidi.

+ Dit¢ dokaze klast otazky a hledat na né odpovédi.
» Afektivni:

+ Dité se za¢ina o ptirodu samo zajimat.

% Dit¢ je zvidavé v oblasti pfirodovédného vzdelavani.
» Socialni:

¢ Dité dokaze pti experimentech spolupracovat s ostatnimi détmi.
» Psychomotorické:

s Dit¢ zvlada praci s predméty, které jsou nutné pfi realizaci experimenti.

¢ Dité zvlada reagovat na pokyny vyucujici, soustfedi se na ¢innost.

Experiment €. 1: Zavirani SiSky

Postup: Pfed déti postavime na still zavatfovaci nebo jinou dostatecné velkou sklenici, kte-

rou naplnime vodou. Potom si pfipravime borové §isky, které nasledné vloZime do vody.

Pribéh: Nejprve jsem si v mistnosti nachystala still, na ktery jsem polozila sklenici a ¢tyfi
borové $isky. Dale jsem poprosila jedno z déti, aby sklenici naplnilo vodou. Ostatni ¢tyfi si
zatim prohlizely oteviené SiSky. Potom jsem sklenici postavila pted déti a zapsala si hypo-

tézy na otazku:
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MS

VA

Co se stane se Siskou, kdyzZ ji vlozime do vody?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

gl =
Chlapec n ,,Nahoru a prekymaci se.

EEkal -

4 ., Nahoru. *
L
,, Bude nasikmo. “
Eliad
., Scvrkne se.
L e
,,Bude plavat.

1
2
3
5

Po zapsani hypotéz jsem vybrala dvé déti, které vlozily dvé Sisky do sklenice, zbylé dvé

Sisky jsem nechala pro srovndni na zavér. Pred vlozenim jsem jest¢ détem fekla, aby po-

zorné sledovaly, co se stane. Po n€kolika minutach se $iSky zacaly uzavirat. Kdyz déti Sis-

ky dostate¢né prozkoumaly, zeptala jsem se jich:

MS

Pro¢ se Siska ve vodé uzaviela?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

o

. Chlapec ,,Jak jsme to dali do vody, bylo to tvrdé a ted je mek-

2

ka.*
: W=
4 ., Protoze byla dlouho v té vode. *

1
)

e e
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1. SUETESR AN | Siska v lese pres ty stromy nemd dost vody, proto se
tady scvrkla.

o o R e

- Divka ., Tim ze se ta Siska namocila, ta voda. “
n

5. Divka ' |, Jak je ta siska mokrd, v lese je sucho, tak kde je mokro
tam zmekne. “

Vysvétleni: Siska jako plod ma zajistit, aby se strom rozmnozil, a to se stane jen tehdy,

kdyz se semena dostanou co nejdale od piivodniho stromu. MizZeme si pfedstavit, ze kdyz
by prselo, semena by z SiSek popadala vSechna pfimo pod strom, proto se SiSka zavie a
uchrani tak semena pied vlhkosti. Tyto pohyby, kdy se §iSka otevira a zavira, se nazyvaji

hydroskopické.

Reflexe: Tento experiment byl prvni, ktery jsem s détmi realizovala. Protoze jsme se ne-
znali, nejprve jsem se détem z mateiské Skoly predstavila a fekla jsem jim, pro¢ sem za
nimi pfisla a ze se ted’ budeme vidat kazdy den. Na détech Sla vidét zvédavost a zaroven
nadseni z toho, Ze budeme zkouset néco nového, co jestd nedélaly a neznaji. Cekala jsem,
Ze budou ze zacatku ostychavé a nebudou semnou tolik komunikovat, ale spletla jsem se.
Déti se naopak ze zaCatku jedno pies druhé piekiikovaly a vSechny mi chtély néco fict.
Tak jsme se domluvili, Ze se jich budu vzdy ptat po jednom a popotadé. Zapsala jsem si u
kazdého vk a zeptala se na jméno. Kdyz déti vlozily §isky do vody, védé€la jsem, ze zména
nenastane ihned, proto jsem na to déti pfedem upozornila a mezi tim co se §iSka zavirala,
jsme si s détmi povidali o lese, o tom jaké druhy §isek znaji, kde rostou apod. Cast &ekani
vyplnilo i pozorovani zbylych dvou Sisek, které si déti mezi sebou posilaly a které jsem
nechala k porovnani na zavér. Nakonec kazdé dité prilozilo otevienou §iSku ke sklenici a
porovnalo zménu a také jsme si vysvétlili, pro€ se Siska uzaviela. U déti ze zakladni Skoly
jsem se obavala, Ze je nékteré experimenty, naptiklad i tento, kdy se zména nedostavi ih-
ned, nebude bavit a budou se u ni nudit. Byla jsem proto mile ptekvapena, ze déti byly po
vetSinu Casu straveného pii ¢innostech pomérné klidné. Vyhodou bylo i to, ze velkou ¢ast
Z déti jsem znala, protoze navstévuji Skolni druzinu, kde pracuji a tim jsem mohla pteskocit

predstavovani a vrhnout se rovnou na vysvétleni toho, co budeme nasledujici 2 tydny délat.
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Myslim, ze experiment jsem zvolila vhodné s ohledem na vék déti. Déti jej pozorovaly se
zaujetim 1 pres delsi ¢ekani, a aktivné se zapojovaly pii chystani pomicek i béhem realiza-
ce experimentu. I dle hypotéz Ize soudit, Ze poznaly, co se se SiSkou stalo. Pro pfisté bych
zafadila v dob€ ¢ekani na vysledek snad né&jakou hru nebo bych mezi tim pfipravila po-
mucky na dal$i experiment. Napadalo m¢, ze kdyz jsem méla den pfedem experiment do-
ma vyzkouseny, mohla jsem pfinést SiSky i1 uzaviené a v ptipad¢ ze by se déti moc nudily a
nevydrzely ¢ekat, bych jim vysledek ukazala jesté diive, ale myslim, Ze bych je tak ochudi-

la o moment pfekvapeni, kdy si samy v§imnou zmény.

Experiment ¢. 2: Mavajici rukavice

Postup: Na st nachystame sklenici, do které nalijeme pfimétené mnozstvi octu. Dale si
pripravime gumovou rukavic, a nasypeme do ni asi tii 1zicky jedlé sody. Potom rukavici

opatrné pietahneme pies okraj sklenice a vysypeme sodu z rukavice do sklenice s octem.

Prabéh: KdyZ jsem zacala vytahovat potiebné pomucky, déti se hned zacaly predhanét a
pojmenovavat, co jsem zrovna vyndala. Pozadala jsem jednu hol¢icku, aby opatrné nalila
do pfipravené sklenice ocet. Protoze byla lahev s octem plna, pomohla jsem ji. Ostatni déti
sedély na koberci pred stolem. Dalsi dité jsem vyzvala, aby mi podalo rukavici a ostatni
déti do ni po 1Zi¢ce nasypaly sodu. Ja jsem potom rukavici opatrn€ natdhla na sklenici tak,

aby se mi soda jesté nevysypala do octu. Potom jsem Se déti zeptala:

Co se stane, kdyZ na lahev s octem nasadime rukavici a vysypeme z ni do lahve sodu?

4 S, Taky myslim, Ze to praskne.
., Bude to mit cernou barvu a vybuchne to.
i

Détské hypotézy pred provedenim experimentu
Poradi Odpovédi
i
MS 2. n ,, Vynori se to a potom zase ponori.
kil
il
5.
1.
T
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Dlvka ,,Zacne to pénit. “

- ,, Zvedne se ten ocet a bude to bublat. “

Po zapsani hypotéz, které bylo trosku zdlouhavé, jsem fekla détem, at’ se pfipravi a pozoru-

ji, co se stane. Nasledn¢ jsem z rukavice vysypala sodu do octu. Vysledek se dostavil oka-
mzit¢ a déti byly doslova nadSené. Potom, co reakce latek doznéla, jsem polozila détem

otazku:

Proc¢ se rukavice sama nafoukla?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

Chlapec ' ,, Protoze jsme tam dali jedlou sodu a ocet a nafouklo se
O | EV S | i myslel, Ze ta rukavice da nekomu facku.
R

- S |, Protoze my dychame a tim se nafukuje ta rukavice.
L
= R
- Divka ., Nafoukla se a zamavala.
5. Divka Il ,, Bublalo to a rukavice se nafoukla a myslela jsem, ze
odleti.
Védecké vysvétleni: Jedla soda s octem reaguje a vznika pti tom oxid uhlicity, ktery je

t&z81 nez vzduch. Jakmile se cela rukavice naplni oxidem uhli¢itym, nafoukne se.
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Reflexe: U tohoto experimentu nenastal zadny problém s ¢ekanim na vysledek nebo
s nedocCkavosti déti, protoze vysledek byl ihned viditelny. Déti mi ochotné pomohly se
v§im, o co jsem je pfi pfipravé pozadala. Pfi zapisovani hypotéz, které zabere dost Casu, se
déti snazily vymyslet co nejvice origindlni odpovéd’. Po vysypani sody do octu se béhem
chvilky rukavice Upln¢ nafoukla a déti hned zacaly tikat, co se stalo, takze jsem jen znovu
polozila pfesné znéni otazky a znovu zapsala, co vidély. Na zékladni Skole se nam poved-
lo, Ze po nafouknuti se diky vét§simu mnozstvi sody uvolnila rukavice ze sklenice a to se
détem nesmirné¢ libilo. Experiment byl proto zvolen dle mého vhodné. Déti dobte spolu-
pracovaly a badatelské vyucovani jako organizac¢ni forma se mi pro skupinu 5 déti osvédéi-
la. Pro piisté bych snad jen zajistila zbylé nepouzivané pomucky, které déti rozptylovaly a
mély tendenci Si S nimi hrat. Jako alternativa tohoto experimentu se da také pouzit nafuko-

vaci balonek, ale myslim, Ze rukavice byla pro déti zadbavnéjsi.

Badatelska aktivita ¢. 3: Vzduch

Postup: V tomto ptipadé od déti zjistime nejprve hypotézy tykajici se vzduchu a potom jim
zadame ukol vzduch vyjadrit kresbou. Po dokresleni s détmi zkusime slamkou foukat do
kelimku s vodou, ¢imz budeme mit moznost zjistit a vidét ptitomnost a proudéni vzduchu

V naSem okolik.

Prabéh: Zjisténi hypotéz jsem zvolila pfed samotnou kresbou proto, abych nejprve od déti
zjistila, co si pod pojmem vzduch vybavi a tim si ony utvortily pfedstavu, kterou potom

ztvarni na papiru. Proto jsem jim hned na tvod poloZila otazku:

Co je to vzduch?

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou

e

MS ., Kdy? fouka, je silny a nejde vidét.
BN e
., Takové modré je to a clovek to nevidi.
BRGNS o
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Chlapec ., Takovy vitr, ktery neni videt.

Bl

Divka ,, Nevim.

e R

Poté jsem détem rozdala papiry, pastelky a fixy. Rekla jsem jim, aby se pokusily nakreslit,
jak si vzduch ptedstavuji. DéEti byly s praci brzo hotové, a proto jsme piistoupili kK posledni
¢asti aktivity a to k foukani vzduchu do vody pomoci slamky. Kazdé dit¢ dostalo kelimek a
slamku a po napusténi vody si dle libosti foukaly a utvately bubliny. Pfi tom jsme si fekli,
Ze bubliny, které ve vod¢ vznikaji, je ndmi vydechnuty vzduch a Ze cesta, kterou vzduch

absolvuje ze slamky do vody, nazyvame proudénim vzduchu.

Védecké vysvétleni: Vzduch je plynny obal zemé, ktery je tvofen riznymi plyny, vodni
parou, pevnymi a tekutymi ¢asticemi. Tvofi nasi atmosféru a miize sahat az do vySe 100

km.

Reflexe: V pribéhu zjistovani hypotéz na toto téma, jsem se snazila dat détem vice ¢asu na
odpovéd, protoze §lo na détech vidét, ze nad témito otazkami hodné premyslely a samy se
mezi sebou dozvidaly nové informace o tom, kdo jak vzduch chéape. Nésledné obrazky,
které deti vytvorily, jsme si navzdjem ukazali a vystavili ve tfidé. Nejvice ovSem déti bavi-
lo foukani do vody pfes slamku. Myslim, Ze cile 1 aktivitu jsem zvolila vhodné. Déti se do
vSech c¢asti zapojily s chuti a myslim, Ze si z toho i odnesly nové poznatky. Na této aktivité
bych nemeénila nic, snad bych jen zatadila dalsi ¢innosti, které by si déti mohly vyzkouset,

jako foukéni do papirovych kulicek aj.

Experiment ¢. 4: Utopena svicka

Postup: Pripravime si pro tento experiment na stdl talif s troskou vody obarvené potravi-
nafskym barvivem, svicku, sklenicku a sirky. Na hladinu poloZzime zapalenou svicku a
opatrné ji ptriklopime skleni¢kou. Poté uz jen pozorujeme, co se bude dit. Pfed, ani béhem
experimentu nezapomindme dbat na bezpecnost svou 1 déti, aby nedoslo k popéleni a jinym

arazim.
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Prabéh: Nejprve jsem si kromée sirek na pracovni stil nachystala pomiicky, které byly pro
tento experiment potiebné. Kdyz déti uvidely svicku, tak se hned zacaly ptat, zda budeme
délat ohen a podobné, a jejich nadSeni jesté stouplo, kdyzZ jsem fekla, Ze oheii sice ne, ale
budeme u experimentu pouzivat sirky. Déti mi pomohly s nalitim vody do talifku a pak
jsem je pozadala, aby si posedaly kolem stolu a vyckaly, nez zapalim svicku a feknu jim,
co budu nésledné délat. Po zapaleni svicky a polozeni na vodni hladinu jsem se déti zepta-

la:

Co se stane se zapalenou svickou, kdyzZ ji priklopime sklenici?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

N
o
., Ze to bude prskat.

“ ., Zapali se to barvivo. “
Chlapec ,, Bude horet a plavat. **
., Bude to plavat a pak se to potopi a zmeni to barvu. “
- ,,Udéla se tam kolecko a bude to horet. *

Kdyz jsem si zapsala vSechny odpovédi, ptiklopila jsem svicku sklenickou a Cekali jsme,

MS
4
VA
4

1.
2.
3.
S.
1.
2.
3.
S.

co se stane. Za chvilku svicka zacala zhasinat, a jakmile zhasla, voda se nasakla do skle-
nicky. Déti z toho co vid€ly, byly doslova v izasu a prosily mé, abychom to jesté jednou
zopakovali. Nakonec, az se déti dostate¢né pokochaly po zopakovani experimentu, jsem si

zapsala odpovédi na otazku:
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Pro¢ svicka zhasla a voda se vsakla do sklenice?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

e

Dlvka ., Vsaklo se to a dym se vynoril nahoru. *

Dlvka ., Voda se vsakla do té sklenicky.

e

Chlapec ., Vycuclo to vodu a svicka zhasla. *

L

Dlvka ,,Neutopzlo se to a svicka zhasla a voda se zvedla.

Divka - ,,Ponorilo se to a veuclo se to a svicka zhasla.

Védecké vysvétleni: Svicka ve sklenici zhasne proto, Ze se v prostoru sklenice, kde hofi

svicka, vytvoii oxid uhlicity, a ve chvili kdy svicce dojde kyslik, zhasne. Doprovodnym

jevem je pak nasadknuti vody do sklenice opét diky oxidu uhli¢itému.

Reflexe: Tento experiment jsem zvolila proto, ze jsem se domnivala, Ze déti zaujme. Byla
jsem rada, kdyz se mi ma domnénka potvrdila, a Ze si déti prozily néco nového a zajima-
vého. Samotnému experimentu dodalo kouzlo i to, Ze voda byla obarvena a tak Sel cely
proces opravdu dobie pozorovat. Metody a forma, kterou jsem k tomuto experimentu pii-
tadila, se projevily jako dobré volba a zvlasté pak rozhovor a viibec slovni metody jsou pii
tomto typu prace nedilnou soucasti. Pomicky byly zvoleny vhodn¢ a sirky jsem méla pro
jistotu u sebe schovany az do chvile, nez jsem zapalovala svi¢ku, aby nem¢ly déti nutkani
si s nimi hrat. Déti byly béhem pozorovani klidné a dokazaly se dobfe soustiedit. Doporu-

¢enim do budoucna by bylo snad jen mit u sebe vétsi zasobu jak svicek, tak barviva, proto-
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ze opakovanym zapalenim dvou svicek, které jsem méla pfipraveny, trvalo déle, nez chyt-

ly, a efekt nebyl takovy jako na poprvé.

Experiment €. 5: Obarveny kvét

Postup: Nachystame si tfi plastové kelimky a rizné barevny inkoust, pfipadné potravinar-
ské barvivo nebo tempery. Kazdy kelimek naplnime vodou a inkoustem jiné barvy. Nako-
nec do kazdého kelimku pfidame sefiznutou kvétinu s bilym kvétem, jako je naptiklad nar-

cis, pivonka, kopretina, karafiat a nechame stat ve vod¢ do druhého dne.

Pritbéh: Hned ve dveftich se déti ptaly, co budeme d¢lat a na co mam tolik kvétin. Posadila
jsem je na koberec pied stlll a pfipravila jsem si potifebné véci. Tti déti Sly naplnit kelimky
vodou a zbylé dvé mi pomahaly do kazdého kelimku dat inkoust. Poté jsem déti nechala,
aby kazdy kelimek dobie promichaly. Dale jsme si fekli, ze kvétiny, které jsem donesla, se

jmenuji chryzantémy a pak jsem se déti zeptala:

Co se stane, kdyz kvéty nechame ve vodé obarvené inkoustem?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

Saald ™
2 ,, Vyrostou. *
3
5
1
2
3
5

o1

o1

., Vyrostou trochu a nékteré se zbarvi.

~

,, Bude to zelene.

N e se zbarvi ty kvety.

-
Chlapec
°

- 70 ,,Obarvi to stonek a celou kytku.

Kdyz jsem si zapsala hypotézy déti, vlozila jsem kvétiny do plastovych kelimkl a nechala

chvilku déti, aby se dobte podivaly, jak kvét vypada nyni. Protoze jsem jim fekla, ze zmée-
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nu uvidime az na druhy den, tak aby si zapamatovaly, jak vypadaji a poznaly, co se zméni-
lo. Na druhy den rdno jsem déti nestihla ani pozdravit a uz mé tahly k oknu se podivat, co

ze se to s kvéty stalo. Ma otazka na déti pak znéla:

Pro¢ se kvéty zbarvily?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Divka ., Kazda ma jinou barvu. *

Bl s i

- Divka ,, Protoze je tam barvivo. “
IRl e

1. OIENRESAS | Protoze jsme do vody dali tu barvu a ta kveétina si ju
nasdkla.

T Rt

Divka ,,Ale ta modra je nejhezci.

L
,,Ja to taky rikala, to ta barva asi ne?

Védecké vysvétleni: Kvéty se zabarvily v mistech, kde rostlina pfijima vodu a vlahu po-

moci zilek. Naptiklad u narcisu by zbarveni bylo vice na okrajich kvétii, u chryzantém bylo

zabarveni kvéta vice ve stiedu.

Reflexe: Déti byly ze zacatku zklamané, ze vysledek neuvidi hned, ale kdyz jsem zacala
chystat pomticky pro dalsi ¢innosti, brzy na kvéty zapomnély. Myslim, Ze to byla dobra
volba zatadit na jeden den vice experimentll, protoze jeden z nich tak mohl byt dlouhodoby
a déti tak neodchazely s tim, Ze by béhem dne nic nevidé€ly. O to vic mé t&Silo, kdyz jsem
druhy den rano vidéla, jak byly déti nadSené, a ze se kvéty povedlo zbarvit. V matetské
Skole se ujala nejvice zelend a Cervend barva, naopak na zdkladni Skole nejvice vynikla na

kvétech barva modra. Vse u tohoto experimentu probehlo v potadku, a proto bych na ném
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nic neménila. Mzu navrhnout jen doporuceni do budoucna, ze by se mohlo zaroven barvit

vice riznych druhii kvéta, aby bylo vidét, jaké rozdilné zilkovani jednotlivé rostliny maji.

Badatelska aktivita ¢. 6: Vitr

Postup: Na zacatek od déti zjistime nejprve hypotézy tykajici se vétru a potom jim zadame
ukol vitr vyjadfit kresbou. Po dokresleni si s détmi fekneme a vyzkouSime, jaky vitr mize

mit podoby za pomoci foukani a fénu.

Prabéh: Hypotézy jsem zvolila pred samotnou kresbou opét z diivodu toho, abych od déti
zjistila, co si pod pojmem vitr pfedstavi, a nasledné jej mohly ztvarnit na papife. Proto

jsem jim hned na Gvod polozila otazku:

Co je to vitr?

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou

e e
IR
,,»Muzeme ho citit, kdyz fuci.
L
I ,, Nevidime ho, ale citime ho.

2. Divka 7
|||
,,Je to proste vzduch.
T
,,Je na podzim, to lita listi. **

Poté si déti rozdaly pastelky, voskovky a fixy a na papir se pokusily nakreslit to, jak si

predstavuji, Ze vitr vypadd. Nekterym détem tato Cinnost trvala delSi dobu oproti kresbé
vzduchu, kdy mé¢ly n€kolika tahy za chvilku hotovo. Kdyz domalovaly, povidali jsme si o

tom, jaké druhy vétru znaji. Nékdo tekl slaby a silny, jiny ekl vanek a nakonec jsme se
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dopracovali k tomu, ze mize byt vitr studeny nebo teply. A abychom si to ovéfili, rozdélila
jsem déti do dvojic, tak aby si sedly jeden za druhého. Jejich ukol byl prosty, fouknout
kamaradovi rychle za krk a podélit se o to, jaky vitr byl. Potom, co se dé€ti prostiidaly, fou-
kaly si navzdjem na hibet ruky, nyni ale pomalu. Pro ptipad, ze by nékteré déti necitily
zadny rozdil, jsem méla v zaloze pfipraveny fén, pomoci kterého bych demonstrovala teply

vzduch, nebylo toho ovSem potieba.

Védecké vysvétleni: Vitr je pohyb vzduchovych mas v atmosféfe vzhledem k zemskému

povrchu. Mlze mit rizny smér, rychlost nebo silu. Ma také rizné podoby, které¢ zndme pod

pojmy jako je vanek, vichfice apod.

Reflexe: Ze zacatku se détem do hypotéz moc nechtélo, protoze fikaly, Ze se to Spatné vy-
svétluje co je vitr, ale nakonec kazdé dité feklo aspoil néco, co ho napadlo. Proto jsem déti
dlouho nezpovidala a brzy jsem jim rozdala papiry, aby mohly nakreslit, jak podle nich vitr
vypada. Mezi tim jsem si nachystala fén, kdyby bylo potfeba. Kdyz jsem od déti vysbirala
obrazky, rozdélila jsem je a zacaly jsme foukat. Déti to bavilo uz z toho diivodu, Ze se
mohly vSechny stejnou mérou zapojit a cekaly vZdy na to, jak bude jejich kamarad reago-
vat. Dobfe zvolena byla ta varianta, ze déti nejprve foukaly rychle chladny vitr, u ¢ehoz se
trosku rozdovadély ale diky tomu, Ze poté mély foukat pomalu, se opét zklidnily. Organi-
za¢ni formu badatelské vyucovani jsem zvolila proto, Ze je zalozena na aktivnim zapojeni
zakl do procesu vyuky a také na jejich postupném objevovani novych poznatkli. Tento
zpusob déti velmi bavil a dokazaly spolu bez problému spolupracovat. Jako doplnéni bych
zvolila dalsi aktivity spojené s objevovanim vétru kolem nas, a to naptiklad ovivani ru¢nikem,
foukani do pirka a mnohé dalsi.

Experiment ¢. 7: Popelka

Postup: Na stil si nachystame misku nebo talit, do kterého nasypeme stejné mnozstvi soli
a pepte. Diikladné suroviny promichame. Potom si nafoukneme balonek a pretieme jeho
povrch né¢im bavinénym, napiiklad svetrem, Satkem aj. Nésledn€ balonek podrzime nad

talifem s kofenim a po¢kame, co se stane.

Priibéh: Po nachystani a vyjmenovani potfebnych pomiicek jsem déti poprosila, aby mi do
talife nasypaly stl a pepi a dobfe zamichaly. Mezi tim jsem si nafoukla balonek a pfipravi-

la svetr. Potom jsem se déti zeptala:
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Co se stane, kdyZ nad miskou se soli a pepfem podrzime nafoukly balonek, ktery jsme

pred tim pretieli bavinénym svetrem?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

o T

Chlapec ., Nevim, asi nic.*

BRI
- Divka ., Vyfoukne se.
e
“ ,,Zacne se na to lepit pepr a sul. *
L R
0 |, Prilepi se to na balonek.
o
. Ze se to nafoukne.

Potom si déti posedaly kolem stolu, aby na talif dobte vidély. Jesté jsem je upozornila, at’

se dobte divaji a taky at’ poslouchaji, jestli néco uslysi. Ja jsem balonkem né¢kolikrat pieje-
la ptes svetr a dale jsem jej pridrzela nad talifem. Na balonek se hned zacal pfichytavat
pept. Po té, co si vSechny déti vysledny balonek prohlédly, jsem si zapsala odpovédi na

otazku:

Pro¢ se na balonek prichytil jen pepi?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ., Létal pepr. *

n ,, Protoze jsme to otreli o ten svetr.
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e | S
1

Chlapec ,, Protoze je pepi maly a lehky. *

T

Divka ,, Protoze sul je vétsi a tezky a pepr je naopak. *

I it
n ,,Lepi pepr a balonek nelepi.

Védecké vysvétleni: Trenim dochézi k rozdéleni ndbojii mezi balonkem a svetrem. Sil a

pept nabité nejsou, vlivem elektrického pole se v nich ovSem atomy nato¢i podle tohoto
pole a tak se mohou pfitahnout k balonku. To Ze se na balonek pfitdhne jen pept, je zapfi-
¢inéno tim, Ze je leh¢i a mensi nez stl.

Reflexe: Tento experiment byl zvolen vhodné a diky jeho jednoduchosti a casové nenaroc¢-
nosti si ho mohly vyzkouset vSechny déti. Déti bavila uz samotna ptiprava a nafukovani
balonkd, se kterym mi chtély vS§echny pomoci. Mensi problém nastal u prohlizeni prvniho
balonku, kdy se déti tahaly, kdo se podiva diiv a tim pepi Castecné sesypaly dold. Proto
Jsem je pii opakovani obchazela jedno po druhém, aby se mohly vSechny zblizka podivat
na vysledek experimentu. V budoucnu bych k samotnému experimentu piidala jesté vice
alternativ, aby se stalo pozorovani jeSt¢ pestfejSim. Napiiklad by si mohly déti nabitym
balonkem piejet ptes vlasy, nebo vyzkouset pokus, kdy se ptes misku s kousky papiru na-

tahne folie a tfenim balonku se papir pfichyti na folii.

Experiment ¢. 8: Bojacné barvy

Postup: Nachystame si na stil nékolik plastovych kelimki, do kterych nalejeme vodu a
pfiddme rizné druhy potravinaiského barviva. Dale si do talife nalejeme mléko. Poté do
mléka kapneme z kazdé pripravené barvy nekolik kapek. Nechame hladinu uklidnit a na
vatovou ty¢inku, nebo Spejli si nabereme trochu jaru. Ten nasledné kapneme do takto

obarveného mléka a pozorujeme zmény, které by meély nastat.

Pribéh: Déti se pii pripravé pomticek predhanély, kdo Zze se prvni napije z talite mléka.
Musela jsem je proto ze zacatku trosku usmérnit a zklidnit, abychom se mohli pustit do

samotného experimentovani. Détem jsem rozdala kelimky a pozéadala je, at’ je naplni vo-
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dou. Potom jsem do kazdého kelimku nasypala barvivo a nechala déti barvu dobie rozmi-
chat. Mezitim jsem si do talife nalila mléko a piipravila vatovou ty¢inku s jarem. Potom

jsem od kazdé barvy troSku odlila do mléka a déti jsem se zeptala:

Co se stane s barvou v mléce, kdyZ do ni kapneme jar?

ki
=
., Ztuhne to a bude tam barevné kolecko. “
Rk
-n ., Barvy se riizné smichaji a bude barevné mléko.

Po zapsani hypotéz jsem pomoci vatové ty¢inky kapla do mléka s barvami jar a pozorovali

,, Barevne mléko. “

I3

Udéla se vir. *

2
’

4
4

1
2
3
5
1
2
3
5

Détské hypotézy pred provedenim experimentu
T
MS - Chlapec ,, Bude to barevné.
-

jsme, jestli se néco stalo. Postup s jarem jsem potom zopakovala jesté n¢kolikrat a nakonec

jsem détem polozila otazku:

Pro¢ se barvy rozbéhly od jaru do stran?

Détské hypotézy po provedeni experimentu
MS

2

O ENEERE | Mléko se uplné zabarvilo.

,, Protoze se s tim cisti. “

i
ERLES
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e e T
1

Chlapec ,, Protoze jar ma v sobé néjake kyseliny? *

L R

Divka .. Jar ty barvy odhrnul.

IR e
n ., Iy barvy se trosku smichaly a pak sly od sebe.

Védecké vysvétleni: Mléko obsahuje tuk a jar tuk rozpousti. Cast mléka, kde je vice tuku

(vyssi povrchové napéti), tedy smérem od jaru stahuje tukovou vrstvu pry¢. Barva nam

proces, ktery se d¢je 1 bez ni pouze dovoluje vidét.

Reflexe: Z tohoto experimentu jsem méla trochu obavy, protoze piiprava barev, aby byl
pokus zajimavy, byla celkem zdlouhava. Proto jsem byla rada, ze se déti do pfipravy
ochotné zapojily a tim samotny proces netrval tak dlouho. OvSem potom jsem musela da-
vat pozor na to, aby n€kdo nedrcl do stolu nebo nechténé nevylil néktery z kelimk na ko-
berec. Prekvapilo m¢, Ze jedna hol¢icka se se svymi hypotézami pfiblizila spravné odpove-
di. Détem se libilo, jak se barvy mezi sebou zapousti a méni se, a proto jsem je po experi-

mentu nechala, aby si je mohly dle libosti zkusit zamichat nebo pfidat jiny odstin.

Badatelska aktivita ¢. 9: Duha

Postup: Na zacatek od déti zjistime hypotézy tykajici se jejich predstav o duze a potom jim
zadame ukol duhu vyjadrit kresbou pomoci vodovych barev, nebo lepeni barevnych paski

papiru.

Pribéh: Hypotézy jsem zjiStovala pied samotnou kresbou, a to z toho divodu, abych od
déti zjistila, co si pod pojmem duha vybavi a pfedstavi, a nasledn¢ ji mohly ztvarnit na
papir jednou z ptedem ptipravenych technik. Takze jsem jim hned na tvod polozila jedno-

duchou otazku:
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Co je to duha?

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou

Chlapec
i B
., Kdyz prsi, tak je vidycky duha.*
n ., Po desti kdyz sviti slunce. *

Potom si déti rozdaly papiry a malovaly duhu. Déti z matetské Skoly malovaly vodovymi

., Takova barva, ktera se déld ze vzduchu, ze slunce a

svetla. “

,, Takovy pulkruh a v ném riizné barvicky.

il
MS 2 ,»Duha je barevné pruhy.
3
5
1
2
ZS 3

barvami. Nékteré déti z prvni tiidy zkousely duhu nalepit barevnymi pasky papiru, ale vét-
Sina se také ptiklonila k vodovym barvam. Nakonec jsme si fekli, jak takova duha vznik4 a

kdo uz z déti duhu vidél a kde.

Védecké vysvétleni: Duha je opticky ukaz, ktery miiZzeme pozorovat na destovych kapkach

osvétlenych slune¢nimi paprsky. Projevuje se jako skupina soustfednych barevnych oblou-

ka, které vznikaji lomem a vnitinim odrazem slune¢niho nebo mési¢niho svétla.

Reflexe: Tato badatelska aktivita byla pro déti zvolena adekvatné. Byla ¢asové i materialné
nendrocnd, a déti na otazku odpovidaly ve vétSing€ ptipada tak, jak jsem predpokladala.
Kresba duhy necinila détem Zadny problém a ocenila jsem, Ze se star$i déti pustily do nale-
povani prouzkd papiru. Pfi této aktivité jsem pouzivala hlavné slovni metody a jako formu
jsem zvolila badatelské vyucovani. Pii povidani o duze se déti predbihaly, kdo vidél vice
duh, a vymyslely nejriznéjsi kombinace barev, které duha mlze mit. VSe probéhlo

Vv poradku, a proto nemam zadna opatieni, ktera bych navrhla.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Lom_sv%C4%9Btla
https://cs.wikipedia.org/wiki/Slunce
https://cs.wikipedia.org/wiki/M%C4%9Bs%C3%ADc
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Experiment ¢. 10: Propichnuty balonek

Postup: Nafoukneme si n€kolik balonk, které¢ dobte zajistime provazkem a nésledné se je
pokusime propichnout tak, aby nam nepraskly a Spejle prosla skrz na skrz. Balonek ne-

smime piefouknout a $pejle musi byt dostate¢né Spicata.

Pribéh: Kdyz jsem détem fekla, co pro né chystdm, mély radost, ze mi pomohou nafouk-
nout balonky. Nékteré déti nafukovaly a ostatni se jim snazily pomoct balonky ptivazat,
aby se nevyfoukly. Tady jsem musela détem pomoci. Kdyz byly balonky zajistény, pfipra-

vila jsem si ostré $pejle a zeptala se déti na otazku:

Co se stane s balonkem, kdyZ ho propichneme Spejli?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

MS n ., Vyfoukne se.
L e
., Praskne. *
T
1. Chlapec “ ,, Praskne. *
VA n ,, Praskne. “

EEEON

Po zapsani celkem jasnych a stru¢nych odpovédi, jsem vzala balonek a $pejli a pomalu jej

propichla skrz na skrz. Déti nechapaly jak je to mozné, smaly se a pokyvovaly nevéticné
hlavou. V matetské $kole se mi experiment povedl hned na poprvé, ale v prvni tfidé mi
jeden balonek praskl a povedlo se to az na druhy pokus. Déti z toho méli legraci a chtély,
abych praskla jesté aspon jeden. Potom, co jsem propichnuty balonek nechala kolovat, aby

se déti presveédcily, ze to neni jen pouhy trik, jsem se jich zeptala:
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Pro¢ balonek neprasknul?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ,, Protoze to bylo ostré ta spejle.

Bl v o

Divka ., Kdyz tam drzi ta Spejle tak proto to nepraskne. *

R

Chlapec ., Ta Spejle zacpala ty dirky.

- Chlapec ., Musi se to napichnout rychle.

EREDER

Védecké vysvétleni: Balonek nepraskl proto, Ze jsme ho propichli v mistech, kde je povrch
balonku nejsilné;jsi a je zde nejmensi pnuti, tudiz se zde trhlina nesiti dale. K t€émto mistim
patii Spicka balonku a opacny konec, kde je balonek zavazan. Balonek se také po vytazeni
Spejle hned nevyfoukne proto, Ze je tlak rozd€len do obou vzniklych dér a tak se vypousti

mnohem pomaleji.

Reflexe: Tento experiment byl jednoduchy ale efektivni. Détem se libil a i pfes to, ze mély
tendenci si s balonky hrat se ve chvili, kdy se mi podatilo balonek propichnout, zklidnily.
Zvolené metody a formy véetné pomticek jsem myslim zvolila vhodné. Alternativy nebo
doporuceni pro tento experiment nemam zadna, snad jen dbat na bezpe¢nost pii manipulaci

S ostrymi Spejlemi a upozornit déti na moznost prasknuti balonku.
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Experiment ¢. 11: Sopka

Postup: Na stul si pfipravime talif, na kterém z plasteliny vymodelujeme dutou sopku. Do
sopky kapneme trosku jaru, pfiddme sodu a ¢ervené barvivo. Nakonec vSe zalijeme octem

a mizeme pozorovat reakci latek.

Pribéh: Kdyz jsem déti poprosila, aby mi z plasteliny vymodelovaly sopku, nckteré se
hned hlasily k tomu, ze pokus znaji. Potom jsem sopku détem pomohla vydloubnout, aby
se do ni vesly potfebné suroviny. Nejprve jsem na dno képla trosku jaru, potom déti prisy-

paly sodu a barvivo. Déle jsem se déti zeptala:

Co se stane, kdyzZ v sopce z plasteliny smichame ocet se sodou?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

T

e

e

,,Bude to bublat.

B Bl s
., Zmeni to barvu a vystoupad.

Chlapec | 7

Chlapec ,, Vytece to z toho.
7

Divka ,,Z té sopky vystoupaji bublinky a rozleje se to okolo
Jjako lava. *

Po tom, co jsem zapsala détské hypotézy, které se ve vétSiné ptipadia blizily tomu, k ¢emu

byla sopka pfipravena, jsem do ni nalila ocet. Reakce se dostavila ve chvilce. Po pozoro-

vani a dikladném prohlédnuti sopky jsem détem polozila otazku:
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Proc¢ zacala sopka chrlit lavu?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ,, Protoze se tam vytvorily ty bublinky.

e

Divka ,,Bylo to cervené jak doopravdy.

R

Chlapec ., Néjaky tlak vzduchu to postrcil.

. Chlapec n ,,Smichalo se to vsechno a po tom octu to zacalo bub-
. - l_

n ,, Protoze lava je cervena a vytéka.

Védecké vysvétleni: Pii reakci octu a sody vznikaji bublinky obsahujici oxid uhli¢ity. Diky

jaru pak hmota krasné napéni a lava tak muze stékat po sténach sopky. Potravinaiskym

barvivem docilime realistictéjSiho vzhledu ,,lavy*.

Reflexe: Tento experiment se stal u déti jednim z nejoblibené&jsich. Byl zvolen pfimétené
k v&ku déti a také tak, aby byly jednotlivé pomticky dobie sehnatelné a manipulace s nimi
nebyla piili§ naro¢na. DéEti velmi zaujalo, ze vzniklé bublinky reakci latek vypadaly jako
opravdova lava. Vydrzely tak u ¢innosti soustiedéné az do konce. Na zakladni Skole se déti
zacaly od tohoto experimentu piedbihat v tom, kdo toho vice a spravné fekne pfi klade-
nych otazkach. Za coz jsem byla rada, protoze touto ,,zdravou‘ soutézivosti jsem ziskala
jesté zajimavéjsi hypotézy pro svou praci. Jako doporuceni bych uvedla jen to, Ze pokud by
m¢él byt experiment realizovan ve vétSim poctu déti a nebyl by ¢as naptiklad na modelova-
ni sopek, lze experiment jednoduSe provést i v plastovém kelimku, s tématem ,,hrnecku

e

var .
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Badatelska aktivita ¢. 12: Mlha

Postup: Od déti zjistime hypotézy tykajici se jejich predstav o mlze a potom jim zadame

ukol mlhu vyjadrit kresbou pomoci pastelek, modré voskovky, lepidla a vaty.

Pribéh: Hypotézy jsem zjiStovala pfed kresbou, abych od déti zjistila, jak vnimaji pojem
mlha, co si vybavi nebo pfedstavi. Nasledné se ji déti pokusily ztvarnit za pomoci pastelek,

vaty a lepidla. Pfed tim jsem jim ale jesté polozila otazku:

Co je to mlha?

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou

o ™

Chlapec ,,Je tam zima. "

L e

Divka ., Kdyz je vitr ne?

|
1

Chlapec ,,Mlha je vilastné mrak. *

Chlapec ., Kdyz je horka voda, je para a to je mlha. *

RS s
,, Miizeme ji videt nad lesem.

Potom si déti rozdaly papiry a malovaly mlhu. Nejprve si papir vybarvily modrou pastel-

kou nebo voskovkou a poté nalepovaly kousky vaty, ktera pfedstavovala mlhu. Mladsi déti
vétSinou zalepily papir vétsimi kusy. Star$i déti se snazily mlhu vystihnout vice do detailt.

Potom jsme si fekli, jak vlastné vznika a kdy ji miizeme vidét.

Védecké vysvétleni: Mlha je oblak, ktery lezi bezprostfedné nad zemi a vyrazné omezuje

viditelnost. Vznika kondenzaci vodni pary v ptizemni vrstvé vzduchu. Sklada se z malych

vodnich kapicek nebo drobnych ledovych krystalkt rozptylenych ve vzduchu.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Oblak
https://cs.wikipedia.org/wiki/Viditelnost
https://cs.wikipedia.org/wiki/Kapaln%C4%9Bn%C3%AD
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vodn%C3%AD_p%C3%A1ra
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vzduch
https://cs.wikipedia.org/wiki/Voda
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Reflexe: Tato badatelska aktivita byla pro déti zvolena tak, aby byla ¢asové i materialné
nenaro¢na. Co mé prekvapilo, bylo, ze odpovédi déti se dost rozchazely. Déti se ovSem
snazily byt pfi tvorbé hypotéz kreativni a na mnou kladené otazky odpovidaly od zacatku
bez vétsich problému. Kresba mlhy déti bavila a kazdy se s ni vyporadal, jak nejlépe mohl.
Necinila détem zadny problém. Pii této aktivit¢ jsem pouzila opét slovni metodu rozhovo-

ru. Ve probéhlo tak, jak jsem si pfipravila.

Experiment €. 13: Lavova lampa

Postup: Budeme potiebovat zavatovaci sklenici, do které si nalijeme vodu tak, aby byla ze
tii Ctvrtin plna. Do vody pfiddime malinko inkoustu, aby byl efekt 1épe viditelny. Pozor na
to, abychom ho nedaly moc, potom by nebylo nic vidét. Zbytek sklenice doplnime olejem.

Nakonec do sklenice nasypeme vrchovatou 1zici soli a miizeme pozorovat.

Pribéh: U tohoto experimentu mi déti pomohly naplnit sklenici vodou a pfi tom jsem jim
vysvétlila co je ldvova lampa, protoZe n€které z nich tento vyraz nikdy neslySely. Ja jsem

potom do vody pfilila olej a mezi tim, co se hladina uklidiovala, jsem se déti zeptala:

Co se stane, kdyZ do sklenice s vodou a olejem nasypeme stl?

,, Olej piijde dolii. “
7
0 |, Zmeni to barvu a zvedne se to vys.

,,Sul se rozpusti. *

., Zmeni to barvu. “

4
4

il
- & ., Bude to bublat.

Détské hypotézy pied provedenim experimentu
g e
-
=
5



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Po zapsani détskych hypotéz, které se od sebe lisily, jsem do vody s olejem nasypala sil.
Chvilku to vypadalo, Ze se nic nedé&je a ze sil jen klesla ke dnu. Za chvilku ale zacaly ve

sklenici stoupat bubliny. Po pozorovani jsem détem polozila otazku:

Pro¢ se zacaly tvorit bubliny?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

o

Chlapec ,,Ne je lehka a proto sla nahoru. *

IR =

Chlapec ., Nevim. *

BRI o
1

Chlapec ,, Protoze sul byla doli a stoupala.

Chlapec ,,Jak se tam dala ta siil, tak se zacaly delat bubliny a
stoupaly.

I i

Védecké vysvétleni: V tomto ptipadé vSe zalezi na hustoté latek. Stil ma véEtsi hustotu nez

voda, klesa proto ke dnu, ale obali se olejem, ktery ma mensi hustotu a plave na hlading.

Jakmile se ¢ast soli rozpusti, hrouda se odleh¢i a olej ji vynese nahoru.

Reflexe: Tento experiment déti podle mé nezaujal az tak moc, jak jsem si myslela. Musely
totiz davat dobry pozor, aby stoupajici bubliny vid€ly. Ve svych hypotézach se ovSem
umély docela dobfe vyjadrit. Jinak myslim, Ze metody a cile byly zvoleny vhodné. I po-
miucky, které byly pro experiment potfebné, byly dobie dostupné. Jelikoz se déti u sklenice
musely stiidat, nevydrZely dlouho v klidu. Proto bych pro ptisté zvolila variantu aspon se

dvéma sklenicemi, nebo vyzkouset experiment za lepsiho svétla, titeba venku.
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Experiment ¢. 14: Vodotrysk

Postup: Nachystdme si mensi plastovou lahev. Do jejiho vicka udélame dirku tak, aby ji
prosla natésno slamka. Pokud by nam sldmka ve vicku dobfe nedrzela, mizeme ji kolem
utésnit plastelinou nebo izolepou. Potom ldhev naplnime vodou, ponoiime do ni sldmku a
muzeme zacit do lahve foukat. Pozor si musime davat na to, aby byla slamka dostate¢né

ponofena ve vodé, jinak se o¢ekavany efekt nedostavi.

Priibéh: Pfi tomto experimentu jsem pozadala jedno z déti, aby mi naplnilo 1dhev vodou, a
ja jsem mezi tim udélala pomoci nizek do vicka dirku. Potom jsem pozadala dalsi dité, aby
lahev zavielo a vlozilo do pfipravené dirky slamku. Ostatni déti mi mezi tim pfipravovaly
plastelinu, abychom prostor kolem slamky dobie utésnili. Kdyz jsme méli vSe pfipraveno,

zeptala jsem se déti:

Co se stane, kdyZ do lahve s vodou foukneme vzduch slamkou?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

e
2 ,, Udélaji se v té lahvi bubliny.
3
5
1
2
3
5

,,Nevim.

,, udéla to srandovni zvuk.

Chlapec | 7

I E e SA | Bublat a vytece to, nepiijde do toho foukat.

-
Chlapec
°

- 10 , Bubliny az do vrchu.

Po tom, co jsem si zapsala détské hypotézy, které se ve vétsing ptipadu sice shodovaly, ale

vlastné presné nevédély, co ¢ekat, jsem Sla nad umyvadlo, foukla jsem do lahve a rychle
uhnula oblicejem od slamky. Déti se samoziejmé zacaly smat, protoze mé voda ¢aste¢né

obstiikla a hned si chtély foukani vyzkouset. Rozdala jsem proto kazdému slamku a po
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tom co si pfipravenou plastelinou lahev utésnil, zacaly foukat. Experiment si n¢kolikrat

zopakovaly a po tom jsem jim polozila otazku:

Pro¢ voda vystrikla z lahve ven?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ,, Protoze se tam ponorila ta slamka.

Il st

Chlapec ., Bylo to jak vodotrysk kdyby.

RRILR 4o
1

Chlapec ,, Protoze jsme do toho foukli.

Chlapec

. Chlapec l ., Ten tlak se dal dolii a udelalo to vodotrysk a tésnilo
- l_

,,Jaks do toho foukla, ten vzduch sel do vody a ¢im vic

fouknes, tim je to vetsi.

Védecké vysvétleni: Princip tohoto experimentu je ziejmy, pomoci tlaku, ktery pfi fouknu-

ti vzduchu do vody vytvotfime, se voda dostane ven. Podminkou je, Ze slamka musi byt

ponoiena ve vode a prostor kolem vicka byt dobie utésnén.

Reflexe: Tento experiment déti velmi bavil. VSechny si ho né€kolikrat vyzkousely. Béhem
realizace jsem musela dévat pozor a predem déti upozoriovat, ze jakmile do slamky fouk-
nou, musi hlavou uhnout na stranu, aby nebyly celé od vody. Mile mé piekvapilo, ze déti
pii hypotézach vlastné logicky odpovidaly na to, ze se utvoii v lahvi bubliny, ale necekaly,
ze voda z lahve vystiikne, tim byl zazitek z experimentu o to vétsi. Myslim, ze jsem zvolila

spravnou variantu s utésnénim lahve plastelinou, nebylo to ¢asové narocné a manipulace
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s izolepou se mi doma neosvédc¢ila. Pomucky, které jsem potiebovala, byly lehce sehnatel-
né a po predeslé zkuSenosti jsem si nachystala vice lahvi, aby déti nemusely Cekat tak
dlouho a mohly si vyzkouSet lahev samy pfipravit. Cile a metody jsem zvolila pfiméfené
k véku déti. Do budoucna bych experiment doporuéila délat venku, kdy by se déti nemuse-

ly tolik hlidat, aby nebyla voda vsude.

Badatelska aktivita ¢. 15: Bourka

Postup: Od déti nejprve zapiSeme hypotézy tykajici se jejich predstavy o boufce a potom
jim zaddme ukol boutku vyjadfit kresbou pomoci krepového papiru, vodovych barev a

lepidla.

Pribéh: Pred samotnou kresbou jsem od déti zjistila, jak vnimaji a co si vybavi pod timto
pojmem. Nez se déti pokusily bourku ztvarnit pomoci vodovych barev a krepového papiru,
polozila jsem jim otdzku na jiz zminény pojem:

Co je to bourka?

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou

o

2 ,,Zatahla obloha, hromy, blesky.

3

5

1

2

3

5

,,Jsou to hromy, vydava zvuky, blesky.

., Blesky a hromy. *

Chlapec | 7

MS
VA

-~

., Bourka vznika, ze se voda vypari z more do mrakui. *

Chlapec
- /M8 | Cerno a pak to prijde.

Po zapsani barvitych odpovédi déti, které byly u nékterych doprovazeny piekvapive 1 dost

Chlapec

emocionalné, kdy déti odpovidaly rychle nebo hlasité, jako kdyby méla boutrka zrovna pfi-
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jit. Také hodné¢ gestikulovaly rukama a v obliceji se tvafili napjaté, jsem détem rozdala
papiry. Nejprve si papir vybarvily vodovymi barvami, kdy ve vétsiné ptipadi volily ¢ernou
barvu. Nez jim papir zaschl, natrhaly si kousky Zlutého a modrého krepového papiru, kdy
zluty papir predstavoval blesky a modry kapky a dést’. Nakonec blesky a dést’ nalepily na
vybarveny papir. Po dokonceni si boutky navzajem ukazaly a popsaly. Poté jsem détem

nastinila, co to ta boutka vlastné je.

Védecké vysvétleni: Je to soubor elektrickych, optickych a akustickych jevl vznikajicich

mezi oblaky navzdjem nebo mezi oblaky a zemi. Soucasti bouiky jsou doprovodné jevy,

jako je blesk, ktery je elektrickym vybojem, dést, kroupy nebo silny vitr.

Reflexe: Prab¢h této aktivity mé prekvapil. Pfi dotazovani, co to bouika je, byly déti, jak
jsem jiz vySe zminila velmi energické. V druhé ¢asti, kdy jiz malovaly, se zklidnily a ¢in-
nost samotna je bavila. Navzajem si podavaly lepidla a ptijcovaly si krepové papiry a povi-
daly si o tom, jaké ptihody se jim za bouiky staly. Myslim, ze pomucky, které jsem si pii-
pravila, byly zvoleny vhodné¢ stejné jako cile. Z hypotéz, které jsem se od déti dozveédéla je
patrné, zZe maji jasnou predstavu o tom, co to boutka je a co ji doprovazi. Napadlo mé Ze,
by se v ramci této aktivity, kdy déti maluji, mohlo vyuZzit naptiklad zvukl bourky apod.,
ale zélezelo by na tom, jaké skupina déti by se sesla. U této jsem méla pocit, Ze by je ukéaz-

ka mohla spiSe vydésit.

Experiment ¢. 16: Poschodi

Postup: Do zavatrovaci sklenice nejprve nalijeme vrstvu medu, potom oleje a nakonec vody
obarvené troskou potravinaiského barviva. SnaZzime se o to, aby vrstvy byly ve stejném
pom¢éru, a vysledny efekt byl tak dobie viditelny. Po tom, co se hladiny kapalin uklidni,

budeme do sklenice postupné ptidavat rizné predméty a pozorovat, co se s nimi déje.

Pribéh: U tohoto experimentu jsem si nejprve nachystala vSechny pomtcky a uz jen tim
jsem déti nabudila k tomu, aby se pfedhanély ve vymysleni toho, co budeme délat. Med
jsem si do sklenice ptipravila jiz predem, takze jsem pozadala jedno z déti, aby mi pomoh-
lo nalit olej a druhé obarvenou vodu, kterou pfipravily spole¢né ostatni déti. Mezi tim, co

se hladiny kapalin usazovaly, a déti si je prohlizely, jsem se jich zeptala:
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Co se stane, kdyZ do sklenice s vodou, olejem a medem budeme piidavat piredméty

jako je kamen, sirka, hrebik, kiida aj.?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

o
., KFida se zbarvi a kamen klesne a potopi se. *
., Kdyz to vylijeme, ziistane tam med. *

Chlapec ,, Ty véci se potopi, ale ty lehké ne.

Divka /0 |, Ten kamen propadne medem a uz nepiijde nahoru a
..l ani vyndat.

KdyZ jsem si zapsala v§echny hypotézy, rozdala jsem détem predméty tak, aby si kazdy

MS
VA

3 ,, Lehké piijdou nahoru a tézké dolu, ale ne uplné, pro-
. toze je tam ten med.
5

mohl do pfipravené sklenice n&jaky vlozit. Nejdiive jsme dali do sklenice kdmen, ktery se
hned potopil, potom lasturu, ktera se chvilku drzela na medu, ale poté klesla tak jako dalsi
predmét hiebik ke dnu. Nasledovala sirka, ktera ztstala nahofe na hladiné. U liskového
ofechu byly déti prekvapené, Ze zlstal nad medem ve vodé, ale ne na hladiné a jeSté vice je
piekvapila kiida, ktera klesla doprostfed do medu, ale nespadla az na dno. Nékteré predme-
ty, které ze zacatku po vlozeni do sklenice vypadaly, Ze se zachovaji, jak déti predpoklada-
ly, se po chvilce ponofily nebo naopak zlstaly riizné vysoko a bylo je tak mozné dobie

pozorovat. Na zavér jsem détem polozila otazku:
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Proc se utvorily vrstvy a predméty razné klesaly?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

., Krida se potopila doprostied a zbytek bud’ klesl dolii,

nebo nahoru.

T L

,,Sirka je nahore a kiida na medu a kamen se potopil
Ol o ““

L
- Chlapec ., Kamen je tezky a ostatni jsou lehké. *

,,Musle pak taky klesla ale ne moc a sirka je lehka. *

., Krida do sebe nabrala barvu a byla tézsi a padala

dolit a ten orisek se na tom usadil, protoze ten med to

ztuzil a nepustil.

Védecké vysvétleni: V tomto pfipadé vSe zalezi na rtizné hustoté kapalin a hmotnosti

v Vv

nejmensi, proto se drzi nahofe. Stejné je to s pfedméty, které maji riznou hmotnost, proto
bud’ vice ¢i méné klesaji.

Reflexe: Zde byly déti piekvapené, kolik véci je pro experiment potieba, ale zaroven je
vSechno zajimalo a museli si hned vSechno prohlédnout a ohmatat. Pfiprava byla troSku
Co jsme je pozadala. Kdyz ptislo na rozdélovani predmétii, trosku se rozdivocily, a predbi-

haly se, kdo co a kdy da do sklenice. Proto jsem jim pfipomn¢la, Ze se dostane na vSechny
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a budeme davat predméty do sklenice postupné tak, jak jsme se domluvili na zacatku. Sa-
motné pozorovani je zaujalo. Pomicky byly zvoleny vhodné a jejich riiznorodost déti na-
motivovala Kk ¢innosti. Az na mensi dohadovani o predméty déti spolupracovaly dobte.

Cile, kter¢ jsem zvolila, byly vhodné a détem jejich naplnéni nedé¢lalo problém.

Experiment ¢. 17: Hra na lahve

Postup: Na stiil si nachystame nékolik sklenénych lahvi riznych tvarii, do kterych naleje-
me odlisSné mnozstvi vody. Poté budeme pies hrdlo lahvi foukat do otvoru a poslouchat,

jaké tony jednotlivé lahve vydavaji.

Prabéh: Kdyz jsem pied déti vytdhla pét prazdnych sklenénych lahvi, ptaly se mé, jestli
budeme d¢lat zase vodotrysk. Odpovédéla jsem jim, at’ chvilinku vydrzi a hned se dozvi,
co budeme d¢lat. Potom sem kazdému ditéti dala jednu lahev a poprosila jej, at’ do ni nale-
je vodu, ale tak, aby nebylo v zadné lahvi stejné mnozstvi. Déti zacaly do lahvi nalévat
vodu a na stole pométovat, jestli ndhodou nemaji stejné jako jejich kamaradi, v tom piipa-
dé sly a trosku odlily nebo naopak piilily. Kdyz byly lahve pfipraveny, zeptala jsem se
deéti:

Co se stane, kdyZ do lahvi naplnénych riznym mnoZzstvim vody foukneme?

e
,, Udéla se zvuk. *

., Bude to vydavat takové buceni.
,, Udéld to zvuky.
T

Divka 0| ., Udeélaji se tam vinky, a podle toho jestli moc nebo
malo budou velké nebo male.

1
2
3
5
1
2
3

Détské hypotézy pred provedenim experimentu
MS
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L R
- ,,Zacne to strikat a kazda ldhev jinak vysoko.

Po zapsani hypotéz, kdy déti vlastné spravné odpovidaly, ze sklenice budou vydévat néja-

ky zvuk, jsem nejprve do kazdé lahve foukla ja a vydala ton. Nékolikrat jsem foukani zo-
pakovala, aby déti mohly dobie slySet rozdily. Déti poslouchaly a cekaly, jestli se mi to
povede na prvni pokus, coZ se ne vzdy podafilo, a mély tak z toho legraci. Spravné béhem
foukani tikaly, Ze néco slysi a Ze kazda lahev déla jiny zvuk. Potom jsem déti vyzvala, aby
si foukani do lahvi také vyzkousely. Protoze jsem predpokladala, Ze se to nemusi vSem
podarit, nechala jsem na to détem delsi ¢as, a mij predpoklad byl spravny, protoze ne kaz-
dému ditéti se hned povedlo, aby jim lahev vydala n&jaky zvuk. Proto jsem se jim snaZila
lahve spravné naklanét, aby se jim zvuk podafilo alespon jednou vydat. Nakonec se to

vSem détem povedlo. A tak jsem mohla détem polozit otazku:
Pro¢ kazda lahev vydavala jiny ton?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

Pohlavi | VEk Odpovédi
e
Délalo to hodné moc zvukii ... pét zvuku. *
R
R o
- ., Délalo to riizné zvuky.

., Ty zvuky byly jiné, protoze ty lahve maji jiny tvar a

jinak je v nich voda.

6«

., Kazda ta lahev je jinak velka a tlustsi.

. 7
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Védecké vysvétleni: Foukanim ptes hrdlo otvoru lahve vznikaji vzdusné viry, které ozna-

¢ujeme jako nerovnomeérné pohyby vzduchu. Vzduch v hrdle lahve se diky nim pohybuje
rychle nahoru a doli. Tomuto jevu se fika vibrace, diky kterému vznikaji tony. Je-li v lahvi
vice vody, jsou vibrace rychlejsi a ton tak vyssi. Méné vody v lahvi zptsobuje pomalejsi

vibrace a tim naopak tony nizsi.

Reflexe: Pti tomto experimentu se déti nejprve na samotné foukani tesily, kdyz ale zjistily,
ze neni snadné jen tak fouknout, aby lahev vydala zvuk, trosku je nadSeni pfeslo. Nakonec
ale za pomoci, kdy jsem jim lahve naklanéla, se vS§em détem podatilo zvuky vyloudit a tak
muzu konstatovat, zZe se experiment podafil. Déti semnou spolupracovaly a nebyl problém
jim vysvétlit, co po nich chci. Po didaktické strance byly cile, metody i pomticky vyhovu-
jici s ohledem na vek déti. Doporuceni v tomto ptipadé nemam Zadnd, snad jen déti pre-

dem upozornit, Ze ne hned se kazdému mize fouknuti s vydanim zvuku podafit.

Badatelska aktivita ¢. 18: Pocasi

Postup: Nejprve se déti zeptame a zapiSeme Si hypotézy tykajici se jejich predstavy o poca-
si a potom jim zadame kol pocasi vyjadrtit kresbou pomoci pastelek a fixi, dal§im ukolem
pak bude namalovat na papirové karticky symboly, které mohou piedstavovat riizné druhy

pocasi.

Pribéh: Pred tim, nez zacaly déti pastelkami a fixy kreslit jak vnimaji a co si vybavi pod

pojmem pocasi a jeho symboly, jsem se jich zeptala:

Co je to pocasi?

,, Nevim. “

,,Je cely rok, podle obdobi.
AL
- \, Ze treba sviti slunicko, nebo prsi, snézi, fouka vitr.

2
3
4
5

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou
o
L
L



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 69

., Pocasi je, kdyz prsi, sviti slunko.

VA ,, Prsi, je slunecno, destivo, polojasno.
,, TTeba slunce, vitr, dést. **

., V lété je vedro, ale i dést, a bourka.

Po zapsani sice struénych, ale vystiznych odpovédi déti jsem jim rozdala papiry a nechala

je, aby vytvarné ztvarnily, jak si piedstavuji pocasi. Vétsina déti kreslila mraky a slunce a
az pozdéji zacaly ptidavat na papir 1 jiné projevy pocasi jako dést, duhu apod. Potom jsem
détem rozdala malé papirové karti¢ky a povidali jsme si o tom, co je to symbol a jaké sym-
boly pocasi miize mit. Nekteré déti védély a ostatni hadaly. Pak jsem déti pozadala, aby si
vybraly jeden symbol, ktery na karticku zakresli. Potésilo m¢, ze nékteré déti chtély na-
kreslit vice symbolil, a tak jsem jim dala dalsi karticky. Potom jsem détem tekla, co to po-
Casi je.

Védecké vysvétleni: Pod timto pojmem muzeme rozumét fyzikalni stav atmosféry v urcité

dobé¢ a na urCitém misté, ktery je charakterizovan souhrnem okamzitych hodnot viech me-
teorologickych prvkil a jevi, jako je tlak, teplota, vlhkost vzduch, obla¢nost, aj. Charakte-

risticka je pro n¢j velka ¢asova a prostorova promeénlivost.

Reflexe: U této aktivity semnou déti spolupracovaly s velkou chuti. Na otazku, kterou jsem
jim polozila, skoro vSechny déti bez premysleni hned odpovidaly. Béhem malovani pocasi
jsem si s détmi povidala o tom, co jsou to symboly pocasi a jestli se s néjakymi nékdy se-
tkaly, navedla jsem je na predpovéd’ pocasi a potom uz déti védely. Déti byly komunika-
tivni a ¢innost je bavila. Cild, které jsem si stanovila, jsem dosdhla a pomicky i metody,
které jsem pro tuto aktivitu zvolila, se osvéd¢€ily. Jako doporuceni pro praxi bych navrhla
napiiklad béhem probiraného tématu pocasi v matetské skole s détmi zhotovit n¢jaky za-
znamovy arch, kam by déti kazdy den bud’ znacily, jaké bylo pocasi, teplota a podobné,

nebo jen pomoci vyrobenych symboll ke dni ptifadily ten aktudlni.
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Experiment €. 19: Plovouci kvét

Postup: Vétsi plastovou nadobu naplnime vodou, do které potom vysklddame predem pfi-
pravené, vystiihané, vybarvené a poskladané kvéty z papiru a mizeme pozorovat, co se

S kvéty stane.

Pribéh: Tento experiment byl pro déti, jak na zavér konstatovaly, kouzelny. Ze zacatku
nevédely co ¢ekat, nachystala jsem jen plastovou nadobu a kousky poskladaného papiru,
ke kterym jsem jim fekla, ze jsou to papirové kvéty, které jsem vyrobila. Potom jsem vy-

zvala jedno dité, aby mi nddobu naplnilo vodou a nésledovala otazka:

Co se stane s papirovym kvétem, kdyZ ho poloZime na hladinu vody?

N T

I E o SA | Bude mokrad a roztrhne se a bude se vzndset.

Chlapec
Chlapec

7N Zeseto potopi. “

U tohoto experimentu mé odpovédi déti moc nepiekvapily, protoze jsem pocitala s tim, co

«

,, Potopi se.*

<
‘
<

o1

,, Bude ponorené.

-
2

,,Bude na ni plavat, ale mozna se ta voda dostane k tem

“«“

listkum.

-

pravdépodobné odpovi. NezZ jsem se totiz s timto experimentem setkala, odpovédéla bych
nejspis to co ony. Potom jsem dala kazdému ditéti poskladany kvét a fekla jim, at” jej opa-
trné vlozi na hladinu. Kdyz to déti provedly, hned fekly, Ze se nic nedé&je. Rekla jsem jim,

at’ chvilku vydrzi a dobte se divaji. To uz se kvéty zacaly pomalinku rozevirat. Déti byly
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nadsené a vSe sledovaly naprosto beze slov. Az po otevieni vSech kvétl se zacaly ozyvat,
jak se jim to libilo, a ze jsou kyticky barevné apod. Kdyz se déti dostatecné pokochaly,

zeptala jsem se:
Proc¢ se kvét rozvinul a nepotopil?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ,,Je to na hladiné a proud to bere

e e S

Divka Ze Jjsme si néco prali.

‘“«

e
1

OHIELRESAS | Protoze je to vybarvené a je tam voda.

T
- Chlapec - ., Ze je tam moc vzduchu a plave to na vodeé. *

Védecké vysvétleni: Papir je tvofen hlavné rostlinnymi vldkny, které obsahuji kapilary

(,,tenké trubicky*). Jakmile zacne voda vtékat do kapilar, papir ,,nasdkne* a podobné jako

u susenych kvétin se kvét zacne rozevirat.

Reflexe: Experiment jsem pro déti zvolila adekvatné a velmi je zaujal. Po celou dobu po-
zorovani vydrzely byt klidné a napjaté sledovaly co se déje. Pomticky byly zvoleny vhodné
a 1 dal$i didaktické strategie se potvrdily jako vhodné volba. Déti se do celkové realizace
zapojily s nadsenim a i komunikace s nimi byla bez problému. Jako doporuceni pro praxi
mé napadlo nechat déti, aby si pied experimentem kvéty samy vyrobily, vybarvily a po-

skladaly. Tuto variantu bych ovSem volila asi u starSich déti, a na druhou stranu nevim,
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jestli by timto nepfisly o ten moment piekvapeni, ktery nastal, kdyz se mnou vyrobené

kvéty na vode rozvinuly.

Experiment €. 20: Barevné oko

Postup: Na stiil si pfipravime hlubsi talif a do né¢j ddme malé mnoZstvi vody. Po tom, co se
hladina uklidni, doprostfed talife opatrné vlozime kostku cukru a na ni kdpneme trosku

inkoustu. Potom uz jen sledujeme zmény, které nastanou.

Priibéh: Kdyz jsem si na stll zacala chystat pomutcky a déti uvidély kostky cukru, hned se
me Sly zeptat, jestli jako budeme néco vafit nebo jist. Kdyz jsem jim odpovédéla, Ze ne,
dostalo se mi jen kratké odpovédi ach jo, a $koda. Po mirném zklamani se ale déti opét
soustfedily a ¢ekaly, jestli s né¢im budu potfebovat pomoct. Proto jsem jedno dité pozada-

la, aby mi do talife nalilo malinko vody, a rovnou jsem se déti zeptala:

Co se stane, kdyZ do vody poloZime kostku cukru a kipneme na ni inkoust?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

e
2 ,, Bude barevny. “
3
S8 |, Bude barevnad voda v tom.
5
1
2
3
5

Chlapec
OLIE W SA | Kostka zmodra a potopi se.

-
OYIENE AR | Kostka zmodra a roztaje.
“

3

~

,,Rozpusti se a roztaje a zmodra.

= [

Po tom, co jsem si zapsala détské hypotézy, jsem do vody nejprve vlozila kostku cukru a

na ni potom kapla malé mnozstvi inkoustu. To uz déti vykiikovaly, ze se cukr rozpousti a

voda barvi a bylo celkem slozité je usmérnit, aby ndhodou nevylily talii nebo pfili§ nehy-
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baly se stolem. Nakonec jsem si dvé z déti vzala k sobé z druhé strany stolu, aby ostatni
m¢ely dost prostoru a nemély tak potiebu se strkat, tim jsem situaci vyfeSila a déti mohly

dal nerusen¢ pozorovat co se déje. Po tom, co se dodivaly, jsem jim poloZila otazku:

Pro¢ se na vodé utvoril barevny kruh?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ., Drti a roztopil se. *

Bl b

- Divka ,, udelal se tam krouzek a drti se ten cukr.
I ==

1. OHIELESAS | Zacalo se to rozeZirat a inkoust sel od stredu a udelal
se Z toho modry kruh. “

Il s

3. OIENESAS | Barvivo je silné a rozezird to ten cukr a dostalo se to
od toho do stran. “
4 7

., Rozpustilo se to a vytvoril se z toho kruh jako pampe-
liska. *

Védecké vysvétleni: Jak se cukr ve vodé postupné rozpousti, rozptyluje se smérem od stie-

du talife, kde je najednou vysoka koncentrace cukru, do mist s niz§i koncentraci. Pii tom

sebou unasi i inkoust, ktery vytvaii efektivni paprsky.

Reflexe: Experiment jsem zvolila tak, aby déti motivoval a zaujal, coZ se povedlo a taky
aby byl pfiméfeny jejich véku. Organizacni formu jsem zvolila stejné jako u ostatnich ex-
perimentt badatelské vyucovani. Hlavni metodou byl pak pfirodovédny experiment a do-
provazelo ho pozorovani a rozhovor. Détem se vysledny efekt libil. V pribéhu jsem muse-

la déti troSku usmérnit, coz se nastesti povedlo a experiment tak v zavéru nebyl narusen.
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Pomicky jsem zvolila vhodné a doporu¢eni do budoucna pro tento experiment nemam

zZadna.

Badatelska aktivita ¢. 21: Dést’

Postup: Pfipravime si rychlovarnou konvici, ve které uvafime vodu. Potom si nachystame
tac a sklenici, do které mezi tim, co se ndm bude voda vafit, nalijeme studenou vodu. Kdyz
se voda uvafi, tac polozime pied konvici a tésn¢ nad ni podrzime sklenici s chladnou vo-
dou a miizeme pozorovat vznik desté. Béhem této aktivity dbame na bezpecnost déti, aby

se n¢které z nich neopatilo horkou vodou.

Pribéh: Pied samotnou aktivitou jsem se déti nejprve rovnou zeptala na otazku:

Co je to dést’?

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou

T e
e
e e

S EES AN | Rekl bych, Ze se voda vypaii do mrakii a z téch pak
kape.

I ,, Pocasi.*“
"0, Kdyz se blizi cerno, tak se to stane.

Kdyz jsem si zapsala odpovédi déti, upozornila jsem je, Ze dale budeme pracovat s horkou

vodou a Ze musi poslouchat, aby se nékomu néco nestalo. Potom jsem détem ftekla, aby si
predstavily, Zze voda v konvici pfedstavuje mote, jezero nebo jinou vodni plochu na nasi

zemi. Mezi tim, co se voda v konvici vafila, jsem vzala sklenici, naplnila ji vodou a fekla
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détem, ze sklenici si maji predstavit jako mrak na obloze. Jakmile se voda uvafila a
Z konvice zacala stoupat para, ptilozila jsem ke konvici tdc a nad stoupajici parou jsem
pridrzela sklenici s vodou. Netrvalo to dlouho a ze sklenice zac¢ala odkapavat pomalu voda
na pripraveny tac. Po tom, co si déti prohlédly, jak vznika dést, jsme si o ném jesté na za-

vér néco malo tekli.

Védecké vysvétleni: Dést’ je projevem prirodnich jevi, souvisejicich s proménou vodni

pary na vodu, tedy plynného skupenstvi na skupenstvi kapalné, cemuz se odborné fika
kondenzace. Voda, ktera se ohieje, stoupa ve formé pary, coze je plyn, smérem nahoru. Ve

chvili, kdy para dosahne oblasti chladného vzduchu, se zacne srazet do kapicek vody.

Reflexe: U této aktivity jsem byla ze zaatku nervozni a méla jsem strach, aby se néco né-
komu nestalo. Déti jsem predem na riziko spojené s horkou vodou upozornila a ty se cho-
valy béhem c¢innosti nastésti klidn¢ a davaly si pozor. Pfekvapilo mé&, ze je téma hodné
zajimalo a samotnd aktivita je zaujala, i kdyZ do ni nebyly pfimo zapojeny. Jako metodu
jsem zde zvolila kromé rozhovoru a pozorovani i demonstraci. Pomiicky byly lehce sehna-
telné, protoze je ve vétsSiné pripadli mame doma. Komunikace s détmi probihala hladce a
ani pfi ziskavani hypotéz nenastal Zadny zadrhel. Nevyhodou této aktivity vSak bylo to, Ze
se déti nemohly zapojit aktivné. Sice se déti nenudily, ale z ptedeSlych ¢innosti ¢ekaly, ze
mi budou moct néjak pomoci. Proto bych do budoucna k této Cinnosti ptidala jesté¢ néco,
¢im bych tento stav vykompenzovala. Naptiklad by si déti mohly zahrat néjakou pohybo-

vou hru na dést’, nebo si zazpivat pisen o desti a vystiidat se ve hie na hudebni nastroje.

Experiment €. 22: Holé vejce

Postup: Do plastového kelimku nalejeme ocet a ponotfime do néj syrové vejce. Na druhy

den zkontrolujeme, co se s vajickem stalo.

Prabéh: Na stil jsem si pfed déti nachystala dva plastové kelimky a malé plato vajicek.
Déti byly zvédavé a myslely si, ze budeme tfeba vajicka barvit na Velikonoce. Pozadala
jsem dvé déti, aby mi do kelimk nalily ocet. Déti se toho ochotné ujaly, 1 kdyZ pii naléva-

ni pronesly, ze to teda ale hrozné moc smrdi. Kdyz mély hotovo, zeptala jsem se jich:
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Co se stane se syrovym vajickem, kdyZ ho vloZime do octu?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

o« T

Chlapec ., Nevim, moznd nic.

n ., Znici se skorapka. *
e
“ ,, Praskne.

T T R ———
,, Vajicko praskne a ocet tam pak uschne.

o

7 ,,Rozpadne se skorapka na prach a uvidime to vajic-

Pii zapisovani hypotéz, které byly v né€kolika piipadech spravné, se jednomu ditéti podatilo

nechténé rozkutalet jedno ze dvou piipravenych vajicek, to nasledné spadlo ze stolu dolt,
kde se rozbilo. Snazila jsem se ditéti, které zacCalo natahovat na pla¢ vysvétlit, Ze se nic
ned¢je, Ze rozbité vajicko uklidime a Ze jsem si pro piipad, Ze by se néco takového stalo,
vzala vaji¢ka do zasoby a mam tak ndhradni. Potom jsem pozadala dvé déti, aby vloZily
vajicka do kelimku. Mezi tim, co déti pozorovaly, jestli se néco déje jsem uklidila vejce
Z podlahy a vratila se k détem, ty zatim pfiSly na to, Ze se na vajicku tvori bublinky, ale
jinak nic. Poté jsem détem tekla, Ze abychom vidéli vysledek, budeme muset pockat do

druhého dne, kdy jsem se jich nasledné zeptala:
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Pro¢ zmizela skoiapka a vaji¢ko je gumové?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

R e

Chlapec ,,Je mekké a nema skorapku, ale proc nevim.

e

Divka ,,Je divné a prithledné.

e

Chlapec ., Zméklo to a ta skordpka z toho spadla.

Divka ., Ten ocet ho oloupal a zmeklo. *

e —
., Zméklo to vajicko a ocet to zpénil. *

Védecké vysvétleni: Vejce je tvofeno z nékolika ¢asti. Kromé skotédpky, bilku a zloutku,

jsou v ném jesté dvé dalsi blany, které se nachazeji mezi bilkem a skotapkou. Jedna je spo-
jena se skotapkou a druha obaluje bilek. Mezi témito blanami se tvoti vzduchové bubliny.
Skotapka je tvorena uhli¢itanem vapenatym, ovSem ocet skotapku rozklada a vznika oxid
uhlicity, ktery vidime jako bublinky na skotépce. Po dni se skofapka zcela rozloZi a vajic-

ko je chranéno jen pruznymi bldnami, které ocet nerozpusti.

Reflexe: Tento experiment jsem zvolila proto, ze jej znam, je snadny na provedeni a i kdyz
se vysledek dostavi az na druhy den, déti z néj byvaji prekvapené. Bylo tomu tak i v tomto
piipad€. Pii realizaci déti bedlivé pozorovaly a reagovaly na n¢j pozitivn€é. Déti uz jsem
znala, takze jsem jim nemusela vysvétlovat, pro¢ jsem za nimi pfisla a co po nich budu
chtit. Komunikace probihala bez problému. Jako metody jsem zvolila krom¢& experimentu
opét rozhovor a pozorovani. Pomucky byly finanéné nenaro¢né a jednoduse sehnatelné. I
kdyz byl experiment dlouhodob¢jsiho charakteru, déti zaujal. Do budoucna je mozné pro

to, aby déti nec¢ekaly na vysledek do druhého dne si vajicka v octu nalozit pfedem a piinést
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si je zaroven k experimentu. Opét je ale na povazenou, zda déti tento zptisob neochudi o

moznost béhem dne v matetské Skole na vajicka nahlizet a vidét tak postupnou zménu.

Experiment €. 23: Tanéici rozinky

Postup: Na stl si nachystdme zavaiovaci sklenici, kterou naplnime vodou. Poté do ni vlo-
Zime Sumivou tabletu a nechdme ji rozpustit. Pokud neméame tabletu, miiZzeme misto ni a
vody pouzit perlivou mineradlku. Nakonec do takto pfipravené sklenice pfiddime nékolik

rozinek a pozorujeme, co se bude dit.

Prabéh: Kdyz jsem si zacala chystat pomucky, které byly pro tento experiment potiebné, a
déti uvidély sacek s rozinkami, hned se mé zeptaly, jestli dostanou taky rozinku na jidlo,
tak jsem kazdému ditéti jednu dala. Potom jsem poprosila, aby mi jedno z déti napustilo do
sklenice vodu a dalsi do ni vhodilo Sumivou tabletu. Pii otdzce, jestli se mizou i napit,
jsem jim odpovédéla, ze s takovou by ndm na experimentovani nic nezbylo, z ¢ehoz mély
velkou legraci. Nasledné jsem kazdému ditéti rozdala po dvou rozinkach s tim, aby je ne-

snédly, protozZe je budeme potiebovat dat do sklenice a pak jsem se jich zeptala:

Co se stane, kdyZ do sklenice s vodou a Sumivou tabletou pridame rozinky?

Détské hypotézy pied provedenim experimentu
MS

1

2 S |, Rozpusti se.
3
4
5
1
2
3

., Zustane na dné. “

Chlapec

Chlapec | 7
- I ., Rozinka se potopi a zmeni barvu do hnéda.

,,Zmeni to barvu a rozinky se namoci a bude to min

tvrdeé a rozmocené.

Kk




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

Po zapsani hypotéz jsem vyzvala déti, aby pfipravené rozinky vlozily do sklenice a pozo-

rovaly, jestli se néco stane. Chvilinku to trvalo a déti zatim fikaly, Ze se nic nedéje a Ze
jsou rozinky na dné. Po chvilce zacaly rozinky obc¢as vyplavavat na hladinu a potom zase
klesaly na dno sklenice. Déti z tikazu byly piekvapené a vzdycky, kdyz se zacala rozinka
objevovat na hladinég, kticely, uz plave. Po tom, co pfestaly rozinky vyplavavat, jsem dé-

tem polozila otazku:

Proc¢ rozinky ve sklenici stoupaly nahoru a zase klesaly dolu?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ., Chvilku byly nahore. *

I Bl st

Divka ,»Nahoru ale pak i dolii.

e B

Chlapec ., Nahoru vyplavaly. “

. — l_

Dlvka ,,Bublmky Jje nadzvedaji nahoru a péna je neudrzi. *

Rl o
[0 ,, Nahoru a dolii, protoze vzdycky to spadne doli. **

Védecké vysvétleni: Na rozinkadch se vylucuji bubliny oxidu uhli¢itého rozpusténého

v napoji. Ty rozinky vynesou na hladinu. Tam ale bubliny popraskaji a rozinka zase kles-

ne. A cely proces se opakuje tak dlouho, dokud je v napoji dost bublin.

Reflexe: Tento experiment jsem zvolila pro jeho nazornost. Krom¢ zraku se mi do néj po-
dafilo zapojit i hmat, kdy si déti osahaly rozinky a nakonec i chut, kdy rozinky mohly

ochutnat. Volila jsem ho také s ohledem na v€k déti a nakonec jsem se jej piiméfenou for-
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mou détem snazila vysvétlit. Déti velmi bavil a vSe si chtély osahat a ochutnat. Jako orga-
niza¢ni formu jsem volila badatelské vyuCovani. Metody jsem pouzila ptirodovédny expe-
riment, rozhovor a pozorovani. Pomucky jsem volila tak, aby byly détem znamé, a lehce k
obstardni. Déti jsem tak pfi tomto experimentu mohla aktivné zapojit. Navrhy nebo zmény

pro tento experiment nemam zadné.
Badatelska aktivita ¢. 24: Vodni vir

Postup: Naplnime kyblik vodou a potom michame vateckou tak dlouho, dokud nevytvofi-
me ve vod¢ vir. Déle napustime vodu do umyvadla a pfi vypousténi pozorujeme, jak se vir
tvoti uprostied odtékajici vody. Vodni vir miizeme vytvofit i pomoci trychtyte, kdy do n¢j

nalejeme nardz vétsi mnozstvi vody.

Pribéh: Na tivod této aktivity od déti nejprve zjistim, jakou maji pfedstavu, nebo co si vy-

bavi pod pojmem vodni vir a to tim, Ze se jich zeptame:

Co je to vodni vir?

Détské hypotézy pred badatelskou aktivitou
N
MS S, Voda se toci.

,,Hodné vetru, teda vody a zacne se tocit.

0, Kdyz jsi v bazénu, tak té to slupne.

,,Je to videt ve vodeé. “

Kk

4
4

- Divka "0, Vodni vir je ... nasava néco do sebe?

Kdyz jsem si zapsala détské hypotézy, které byly v tomto piipade barvité, pokusila jsem se

1
2
3
5
1
2
3
5

détem nejprve vysvétlit co to vodni vitr je. Potom jsme spole¢né naplnily kyblik vodou a

vyzvala jsem déti, aby si kazdé zkusilo vodni vir vytvoftit. Poté se déti po jednom stiidaly a
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kazdé michalo vodu v kybliku tak dlouho, doku se mu nepodafilo aspont maly vir vytvofit.
Dale jsem se déti zeptala, jestli je napada jesté néco, jak bychom takovy vir vytvofili, kdyz
je nic nenapadlo, $la jsem napustit umyvadlo. Poprosila jsem jedno z déti, aby z umyvadla
vytahlo Spunt a ostatni aby pozorovaly, jestli néco uvidi. Déti si hned vSimly, Ze se i
v umyvadle tvofi vir. Nakonec jsme zkusili nalit vodu do trychtyfe nad umyvadlem, ale

vysledny efekt nebyl tak dobfe viditelny jako u predeslych dvou.

Védecké vysvétleni: Vodni vir je rotace tekutiny bud’ po spirale, nebo v kruhu. Je to jev,

vznikajici uméle nebo pfirozené. Pomoci viru mizeme sledovat chovani vody. Umély vir
vznik4 pisobenim odstfedivé sily, zptisobené napiiklad michanim. Pfirozeny vir je pak

zptisoben od rotace zemé.

Reflexe: Tuto aktivitu jsem zvolila z toho dtivodu, Ze si ji déti mohly vyzkouset a aktivné
se do ni zapojit. Myslim, Ze aktivita byla zvolena adekvatné k véku déti a vysvétleni jsem
se snazila zprostiedkovat ndzornou formou. Proto jsem také jako metodu zvolila kromé
rozhovoru a pozorovani i demonstraci. Organiza¢ni formou jsem zvolila badatelské vyuco-
vani. Pomiicky byly zvoleny vhodné a nebyl problém je sehnat. Déti aktivné spolupracova-
ly a béhem celé ¢innosti dbaly mych pokyni. Déti aktivita velmi bavila a nejvice je zaujalo
michani vody v kybliku, kdy si mohly vytvofit ,,vlastni“ vir. Béhem realizace nenastal
zadny problém. Jedinym minusem snad bylo jen to, Ze pti zkouSeni vytvofit vodni vir po-
moci trychtyfe nebyl efekt zcela viditelny. Pro ptisté bych proto trychtyt upln€ vynechala a

misto toho zatadila tfeba vytvarné zndzornéni vodniho viru.
Experiment €. 25: Zvony

Postup: Ustfihneme si dostate¢né dlouhy provazek, ktery pfivaZeme k vidlicce tak, aby za
néj visela, a na stil si nachystame talif. Oba konce provazku si potom omotame kolem
ukazovacku a prsty si str¢ime do usi. Déle uz jen staci takto pfipravenou vidlicku rozhou-

pat a cinknout s ni o talif.

Prabéh: KdyzZ jsem si k tomuto experimentu chystala na stil pomicky, déti se mé ptaly,
kde mam né&co dalsiho, a Ze pro€ jen provazek, vidlicku a talif. V tu chvili jsem se troSku
zacala obavat, zda je bude experiment bavit a jestli jsem neméla zvolit néco jiného. Rozda-
la jsem détem vidlicky, ke kterym jsme potom spoleéné piivazaly provazky. To zabralo
chvili ¢as, protoze ne vzdy provazek vidli¢ku udrzel a museli jsme tak vidlicku dobfe omo-

tat. Kdyz jsme méli hotovo, zeptala jsem se:
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Co se stane, kdyz si vidlicku pfivazanou na provazku omotame kolem prsti, které si

MS
VA

stréime do usi a 0 néco s ni cinkneme?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

o
: ., Vyda to zvuk.

-

. S, A nebude to bolet? “

I |, Uslysis nahlas ten zvuk.
- 10 ,, Nic neuslysis.

4
4

hak

1
2
3
5
1 O E o SA | T uSich se ozve zvuk, cinkavy zvuk.
2
3
5

Po zapsani odpovédi, kdy nékteré déti spravné predvidaly, Ze néco uslysi, jsem pfipravila

na kraj stolu talit a postupné si déti brala po jednom a nasmérovala je k tomu, aby si stréily

ukazovacky omotané provazkem do usi, trosku se naklonily K talifi a pak rozhoupanou

vidlickou do talite cinkly. Jesté pfed tim jsem jim ale tekla, at’ vydrzi s odpovédi, co slySe-

ly, aby 1 ostatni déti na to mohly pfijit samy. V tuto chvili obavy, které mé doprovazely, na

zacatku experimentu zmizely, protoZe déti byly nesmirn& prekvapené, nejen z toho co sly-

§i, ale spi$ jak intenzivné a nékolikrat si cinkani zopakovaly. Myslim, Ze to byl jeden

z experimentl, ktery mél u déti nejveétsi uspéch. Potom, co se déti dostateéné cinkanim

vyfadily, jsem jim poloZila otazku:
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Pro¢ jsme slySeli zvony?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ., Slysel jsem jako by zvon. *

IGR ~

Divka ., Jako kdyz Certi.

T

Chlapec ,,Jak jsem cinkl tak to udelalo zvukovou vinu a prsty to
utlumilo a bylo to jako zvon. “

,,Jak se cinklo, dostalo se to do usi. *

BBl <o
- ,,Jad nic neslysela, asi pres ty prsty.

Védecké vysvétleni: Zvuky v tomto piipadé slySime proto, ze je zpusobuji vibrace. Tyto

vibrace, které vzniknou narazem vidli¢ky o né&jaky predmét, se nesou pies provazek a prs-
ty, kde je zachyti bubinek, ktery je nasledné pfedava dal do vnitiniho ucha. Tyto vibrace

muzeme zachytit také naptiklad pomoci zubt, kdy kosti v hlavé potom tony predavaji dal.

Reflexe: Myslim, Ze tento experiment jsem zvolila adekvatné a byl pro déti pfinosny. Zvo-
lila jsem ho kvuli jeho jednoduchosti a efektivnosti s ohledem na vék déti. U déti sklidil
velky uspéch a prace s nimi byla pfijemnd. Déti semnou spolupracovaly a se vSemi pfipra-
vami mi poméhaly. Aktivné se do ¢innosti zapojily a pii ziskavani hypotéz semnou komu-
nikovaly bez vétsiho ostychu. Cile, které jsem si pro tento experiment zvolila, jsem naplni-
la. Pomticky jsem zvolila vhodn¢ a vyhodou je jejich jednoducha dostupnost. Jako doporu-
¢eni do budoucna mé napadlo, Ze by si déti mohly vyzkouset i to, co je zminéno ve védec-

kém vysvétleni o zubech, kdy bych jim dala nejprve mezi rty 1zicku a jemné o ni cinkla
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jinou 1zickou a potom bych to samé ud¢lala s tim, ze by 1zicku drzely nejen rty ale tento-

krat zuby. Potom bychom porovnali, jestli si v§imly n¢jakého rozdilu.
Experiment €. 26: Zapalka labuznik

Postup: Na stil si nachystame talif, do kterého nalejeme mensi mnozstvi vody. Potom pfi-
vazeme kostku cukru k provazku. Na hladinu vody polozime piipravenou sirku a 0 kousek
dal pfidrzime zavéSenou kostku cukru tak, aby se dotykala vody. Nakonec budeme

S kostkou pomalu hybat smérem od sirky.

Priibéh: Jakmile jsem si zacala chystat k tomuto experimentu potiebné pomicky, prvni
eho si déti viimly, byly sirky. Zacaly se ptat, jestli budeme délat oheti apod. Rekla jsem
jim, Ze nic nebezpecného délat nebudeme. Potom jsem poprosila jedno z déti, aby mi do
talife napustilo trosku vody. Mezi tim mi jiné pomohlo pfidrZet kostku cukru, abych na ni

mohla ptivazat provazek. Kdyz jsme méli vSe pfipraveno, polozila jsem détem otazku:

Co se stane, kdyzZ do talife s vodou poloZime sirku a vedle na hladinu zavésime kostku

cukru?

Détské hypotézy pied provedenim experimentu

o
“ ., Zhoti ten cukr.
i
,,Nestane se nic.

OUIENE AR | Jd nevim, asi néjakou vibraci se to zapali, ale cukr se
rozmoci.

MS

Divka I, Cukr tam dame a bude tam maly ohynek a pak to
zhasne a cukr se rozpusti.
- ,,Sirka se nepotopi, kostka se roztaje a potopi.

4
4

1
2
3
5
1
2
3
5
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Kdyz jsem si zapsala détské hypotézy, nejdiive jsem na hladinu vlozila sirku a potom jsem
opodal pridrzela zavéSenou kostku cukru, kterd se ¢asti dotykala hladiny. Po chvilce se
cukr zacal ve vodé€ rozpoustét. Déti to zaregistrovaly a hned odpovidaly, Ze uz vi co se dé-
je. Rekla jsem jim, at se jesté divaji a zaGala jsem kostkou opatrné hybat smérem dél od
sirky, ta ale kupodivu déti zacala za cukrem ,,plavat™. Takto jsem s kostkou hybala, dokud

se cukr uplné¢ nerozpustil, coz netrvalo dlouho. A nakonec jsem se déti zeptala:

Pro¢ sirka pronasledovala kostku cukru?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Chlapec ,, Cukr se drtil a sirka ji prondsledovala.

Il ==

Divka ,,Nevim.

e
Chlapec ,,Rozmocovalo se to postupné, ale u té sirky jak to bylo
tak to melo opacny magnet a od sebe to slo. *

- Dlvka ., Cukr magnetizoval a tahl k sobé tu sirku. *
R

: Divka ., Kostka se roztapéla a sirka ji prondsledovala a plava-
loto.*

Védecké vysvétleni: Cukr se ve vodé zacne rozpoustét, a protoze je cukerny roztok t&ézsi

nez voda, klesa ke dnu. Voda se v tento moment dava do pohybu. Tam kde byl cukerny
roztok, se nyni uvolni prostor pro €istou vodu z okoli. Povrchova vrstva vody v talifi se

pohybuje smérem ke kostce a bere sebou zkratka i sirku.
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Reflexe: Pii tomto experimentu jsem volila takové pomticky, které déti znaji z bézného
zivota a lze je snadno obstarat. Snazila jsem se také zohlednovat vék déti, a proto jsem
vybrala experiment, ktery je jednoduchy a tak i vhodny pro déti ptfedSkolniho v€ku. Mys-
lim, Ze byl zvolen vhodné a po jeho skonCeni jsem se détem snaZila zjednoduSené vysvét-
lit, pro¢ sirka pronasledovala cukr. Déti semnou spolupracovaly a pomahaly mi pfi pfipra-
vé pomtcek. Pfi komunikaci a zjistovani hypotéz se déti zapojovaly aktivné a snazily se
vymyslet co nejlepsi odpovéd’. Jako organizacni formu jsem zvolila badatelské vyucovani
a metody rozhovor, pozorovani a ptirodovédny experiment. Jedinym minusem bylo, Ze
jsem déti nezapojila aktivné do samotné ¢innosti, ale jen do pfiprav na ni. Proto bych do
budoucna volila vét§i zasobu pomicek a nechala déti, aby si samy vyzkousely udrzet cukr

nad talifem.
Badatelska aktivita ¢. 27: Moiské viny

Postup: Do lavoru nebo hluboké misy napustime dostate¢né mnozstvi vody, polozime la-
vor na zem, stoupneme si kolem néj, a co nejvétsi silou budeme dupat a skakat, abychom
na hlading vytvofili vinky. Pfi vychdzce vezmeme déti k potoku, kde miiZeme samotné
vinky pozorovat a pomoci placatych kaminkd, které¢ s détmi nasbirdme, budeme do vody

hazet ,,zabky*, nebo jen pro vytvoreni vin.

Priibéh: Pred samotnou aktivitou jsem od dé€ti nejprve zjistila, jakou maji predstavu, nebo

co si vybavi pod pojmem moiské viny a to tim, Ze jsem se jich zeptala:

Co jsou to moi'ské viny?

S Je hodné vody, bourka, a nevydrzi to.

Chlapec ,,Kdyz je velké more a fouka vitr, miize se vytvorit vi-

Détské hypotezy pred badatelskou aktivitou
e
-n ., Voda takova jako kriva.
Il
S
c
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., ITeba voda, kdyz se nekde surfuje, udéla se vina. “
VA 0, Kopec vody na mori. “
"t ,,Morska vina je voda, kterd se hybe tam a zpet.

Po zapsani odpovédi, jsem nejprve détem fekla, co to motské viny a vliibec viny jsou. A

také jakym zpusobem muzou byt vyvolany. Pak jsem nachystala vétsi lavor, do kterého
jsme spolecné s détmi napustili vodu. Dale jsem détem tekla, aby si stouply kolem lavoru a
na povel ted’ zacaly co nejvice dupat a skakat na miste. Pfi tom déti pozorovaly, co se déje
s hladinou vody v lavoru. Déti tato ¢innost moc bavila a bylo celkem obtizné je potom
zklidnit. Nasledovala vychazka, kdy jsme se vydali k mistnimu potoku, abychom s détmi
pozorovali, jak se tvoii viny a jak nardzi do piekdzek v podobé kamenl a vétvi, které
v potoku jsou. Kdyz se déti dodivaly, nasbirali jsme n€kolik kamenti a vysli jsme kousek
nad splav, kde byla voda klidnéjsi, aby si déti mohly hodit kameny do vody. Nékteré jen
hazely a pozorovaly vinky, jiné se pokousely ud€lat co nejvic ,,Zabek* o hladinu. Na zavér
jsme si s détmi povidali o tom, Zze nase vilny V potoku jsou oproti tém moiskym mensi

apod.

Védecké vysvétleni: Moiské viny jsou pohyby ¢asti vody. Viny jsou vyvolavany piede-

v§im vétrem a moiskymi proudy. Mimoto mohou byt vyvolany i zemétfesenim, sesuvem

pady nebo ¢asti ledovce do vody apod.

Reflexe: Tuto aktivitu jsem zvolila tak, aby byla nejen pfiméfena k veéku déti, ale také
z toho dtivodu, aby byla pro déti zabavna, ptfinosnd a zajimava. Myslim, Ze vSechna kritéria
se mi podafilo dodrZet, a Ze byla tedy ¢innost zvolena adekvatné. Déti aktivita velmi bavi-
la, predevsim dupani a skakani kolem lavoru, ale i hazeni kamenti do vody. Vsechny se
aktivné zapojily a bez probléml semnou komunikovaly nejen pfti zjistovani hypotéz. Maly
problém nastal po tom, kdy se déti po dupani obtizné zklidiovaly, proto bych pro pfisté
zvolila jesté n&jakou doplnkovou ¢innost, napiiklad foukani do sklenice s vodou, nebo do
toho samého lavoru, kdy pomoci vétru mizeme viny vytvofit také a déti zadroven zklidnit.
Z didaktického hlediska si myslim, ze jsem zvolila metody, cile 1 pomuicky spravné. Jako
doporuceni do budoucna bych zvolila naptiklad to, Ze by si déti pied ¢innosti mohly vytvo-
fit papirové lod’ky, které by daly do lavoru nebo pustily po potoce a pozorovaly co se déje,
kdyz lod’ plave za silnych vin. A jesté bych pro pfisté vyuzila tfeba obrazki moiskych vin

pro lepsi predstavu déti.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Vlna
https://cs.wikipedia.org/wiki/Voda
https://cs.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADtr
https://cs.wikipedia.org/wiki/Mo%C5%99sk%C3%BD_proud
https://cs.wikipedia.org/wiki/Zem%C4%9Bt%C5%99esen%C3%AD
https://cs.wikipedia.org/wiki/Sesuv
https://cs.wikipedia.org/wiki/Ledovec
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Experiment ¢. 28: Domaci maslo

Postup: Do puilky plastové lahve nalijeme vysoce procentni smetanu. Cim vice procent
smetana bude mit, tim dfive se nam vysledny efekt dostavi. A potom uz jen s lahvi tfepeme
a ttepeme, dokud se nam smetana nesrazi. Potom nechame lahev par minut odstat a je-li
potieba, stava se u smetany s niz§im procentem, odlijeme zbytek tekutiny (syrovatky), kte-

rd ndm v lahvi kromé& ,,masla“ zbyla.

Pribéh: Na stll jsem si pfed déti nachystala mensi plastovou lahev, smetanu a talife. Poté
jsem pozadala jedno z déti, aby mi lahev otevielo a dalsi, aby mi otevielo opatrné smetanu.

Nasledné jsem do lahve celou smetanu nalila a polozila jsem détem otazku:

Co se stane, kdyZ do plastové lahve nalijeme smetanu a budeme s ni tiepat?

I Détské hypotézy pred provedenim experimentu

e
- ., Nevim. “
L
,, Taky myslim, Ze to bude smichané.
0 |, Trosku se to rozpéni a bude tam vyssi tlak. *
7
,, Vystoupne to a bude to penit.
7
,,Rozleje se to po petlahvi. *

Kdyz jsem si zapsala détské hypotézy, pozadala jsem déti, aby s lahvi co nejvice, jak to jen

zvladnou, tiepaly a jak uz nebudou moct, aby ji poslaly dal. Détem se to velmi libilo, netr-
valo dlouho a smetana se zacala srazet, az z ni nakonec v lahvi zlstala jen hromadka. Kdyz
jsme srazenou smetanu vytahli z lahve na talif a zbylou trosku syrovatky odlili, déti si prs-
tem zkusily, jakou konzistenci smetana ma a kdo chtél i ochutnal. Nakonec jsem se uz jen

déti zeptala:
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Proc¢ smetana zhrudkovatéla?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

L

Divka ,,Da se to jist?“

BBl e

Divka ., Zhoustlo to.

e

Chlapec ., Zméklo to a stal se z toho syr.

. - l_

Chlapec ,,Stal se z toho syr.

n ,,Stala se z toho koule a skienka se cela zaspinila.

Védecké vysvétleni: Po dostatecné dlouhém tfepani se smetana zacne sraZet a tuhnout.

Vytvoii se hrudka ,,masla“ a odd¢li se tekutina, které fikdme syrovatka. Stejného vysledku

muzeme dosahnout i ve §lehaci, kdy smetanu dlouhym $lehanim tzv. ,,preslehame*.

Reflexe: Tento experiment jsem volila tak, aby byl pro déti bezpe¢ny a mohly se do n¢j
aktivné zapojit a spolupracovat semnou. Zohlednovala jsem pii ném také vék déti. Tento
experiment déti celkové upoutal. Experiment je na piipravu jednoduchy, a pokud mame
pripraveno vice lahvi a smetany také lehce zopakovatelny. Organizacni formu badatelské
vyucovani jsem zvolila proto, Ze u déti vyvolava hlubsi prozitek a celkove si poznatky Iépe
zapamatuji. Podafilo se mi také docilit toho, Ze déti spolupracovaly, a tim, Ze mohly tiepat,
jak dlouho chtély, se neptedbihaly a na kazdého tak zbylo Casu, kolik sam potieboval. Po-
mucky a metody jsem zvolila adekvatné k experimentu. Pfi stanovovani hypotéz déti po-
meérné plynule komunikovaly a snazily se vymyslet origindlni odpovédi. Doporuceni pro
tento experiment nemam zadna, snad jen, ze by se dalo nechat zhotovené ,,maslo* v lednici

matefské ¢i zakladni $koly a déti by si jej mohly snist s chlebem v ramci svaciny apod.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 90

Experiment ¢. 29: Papirovy paradox

Postup: Dva listy papiru formatu A4 ptehneme na hornim okraji. Pod ptfehnuty okraj vlo-
zime tuzku. Takto pfipravené papiry budeme drzet kousek od sebe, a ndsledné¢ do mezery,

ktera mezi nimi vznikla, rychle foukneme.

Priibéh: Pfed samotnym experimentem jsem se déti nejprve zeptala, jestli uz nékdy slysely
slovo paradox a co si mysli, Ze to znamena. Zadné z déti, jak jsem predpokladala, netusilo
a tak jsme si pojem vysvétlili. Potom jsem si pfipravila dva papiry a dvé tuzky. Déti si
myslely, ze budou néco malovat. Dvé z nich jsem pozadala, aby papir ptes tuzku nahote

prehnuly, a ukazala jsem jim kde pfesn€. Dale jsem jim polozila otazku:

Co se stane, kdyZ mezi dva listy papiru prudce foukneme?

Détské hypotézy pred provedenim experimentu

2. S, Odleti od sebe.
3-

-
5.
1.
2.
3.
5.

o1

,,Nevim, nic. “

Chlapec | 7 VA RA A
Chlapec
Chlapec

Chlapec | 7

~

¢

MS
VA

., Bude se to houpat sem tam. *

[ ==

. Ta tuzka to zpomali, jak se to bude houpat.

haka

Po zapsani odpovédi jsem si vzala do rukou papiry a prudce jsem z vrchu foukla do mezery
mezi nimi. Kupodivu déti se papiry neoddalily ani neroztrhly, naopak se k sobé& piiblizily.
Déti byly prekvapené a nechapaly, jak je to mozné. Poté si to kazdé z nich n€kolikrat zku-

silo a nakonec jsem se jich zeptala:
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Pro¢ se k sobé papiry priblizily a neoddalily?

Détské hypotézy po provedeni experimentu

T

Divka JZej je ta tuzka ze dreva a drzi to.

e R S

Divka ,, Protoze ty vlakna to nepustily.

R

Chlapec ,, PFibliZilo se to, protoZe nevim.

. — l_
3. Chlapec ., Iy papirky se spojily diky tomu vzduchu, ktery jde
k sobe.
. _

n ,,Jak tam fouknem tak to rozhoupame. “

Védecké vysvétleni: Proud vzduchu mezi listy papiru je siln€jsi nez na jejich vnéjsich stra-

nach. Zakon fyziky tika, Ze ¢im je proud vzduchu rychlejsi, tim mensi tlak zpiisobuje a
naopak. Proto se utvafi tento ,,paradox“, ktery znamena, Ze se néco stane opacnym zplso-

bem, nez ocekavame. V tomto piipade jsou to listy, které se ptiblizi, misto aby se oddalily.

Reflexe: Tento experiment jsem zvolila vhodné s ohledem na vék déti. Byl jednoduchy,
bezpecny a pomiicky potiebné k jeho zrealizovani dobfe dostupné a déti je znaly. Déti zau-
jal a béhem néj spolu i semnou spolupracovaly. Zvolila jsem jej také pro jeho nazornost.
Déti do experimentu byly aktivné zapojeny jak fyzicky, tak u né&j premyslely nad tim, co
vidi. Cile, které jsem si stanovila, byly zvoleny vhodn¢. Jako metody jsem pouzila piiro-
dovédny experiment, rozhovor a pozorovani. Déti semnou bez probléml komunikovaly a
nadsené se zapojovaly i do rozhovorii mezi sebou. Zadna doporuéeni a navrhy do budouc-

na pro tento experiment nemam. Vse probéhlo tak, jak jsem si naplanovala.
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Badatelska aktivita ¢. 30: Zvuky bouiky

Postup: Nachystame si nékolik pfedméti, které jsme pted tim pomoci hypotéz od déti zjis-
tili a nasledné se pokusime demonstrovat zvuky bouiky a zhodnotit, které z vybranych véci

se zvukiim podobaji nejvice.

Pribéh: Pred tim, nez jsem s détmi zacala zkouset, jaké zvuky vydavaji jednotlivé predme-
ty, jsem od nich zjistila, jakou maji ptedstavu, nebo co si vybavi pod pojmem zvuky bouf-

ky a to tim, Ze jsem se jich zeptala:

Které predméty vydavaji podobné zvuky jako p¥i bouice?

Détské hypotézy pired badatelskou aktivitou

T e
-- ,, Prasknout sacek.

e R
n ., Poklice.
i

,, Panvice a néco takového. “
o v

-
S

., Hrnce.

Akl

Kdyz jsem si zapsala posledni hypotézy tohoto portfolia, nashromazdili jsme si s détmi

predméty, které jsme nasli ve tfid¢ a které jsem pfinesla z domu. Poté jsem vzdy vyzvala
jedno dité, to si vybralo pfedmét a zkusilo, jaky vydava zvuk. Potom feklo, zda se zvuku
bouice podoba a v ¢em. Také jsem se déti po doznéni zvuku zeptala, jak se pfi tom citi, zda
je zvuk piijemny/nepiijemny, jestli se boji apod. Potom, co jsme vyzkouseli vSechny
pfedméty, jsem dala détem prostor, aby si libovolné ,,zahraly* na to, k ¢emu se béhem ak-

tivity nedostaly a vyzkousely si i rizné kombinace zvukd.
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Védecké vysvétleni: Zvuk je mechanické vinéni v latkovém prostiedi, které je schopno

vyvolat sluchovy vjem. Kazdy zvuk ma svij zdroj (vodi¢), pomoci kterého se toto vinéni
§ifi. Vodi¢ zvuku, oby¢ejné vzduch, zprostiedkuje spojeni mezi zdrojem zvuku a jeho pii-
jimacem, kterym byva ucho, mikrofon aj. Zvuky vznikaji riznymi zpusoby, jako je drnka-
nim, smykéanim, rychlym pohybem, uderem, proudénim vzduchu okolo ostré hrany (flétna)

nebo prudkou zménou tlaku (otevieni limonady).

Reflexe: Tuto aktivitu jsem zvolila tak, aby byla pro déti zabavna a pfinosna. Nebyla na-
ro¢nd a vétSinu pomtcek, které jsem k ni pottebovala, jsme s détmi nasli ve tfidé nebo ku-
chyni matefské Skoly. Déti semnou spolupracovaly a aktivné se zapojovaly nejen do odpo-
vidani na mnou kladené otdzky, ale také na proziti si pocitu, ktery jim jednotlivé zvuky a
situace piindsi. Metody, které jsem si pro tuto ¢innost zvolila, se mi osveédcCily a taktéz se
mi podafilo dosahnout stanovenych cilti. Do budoucna bych snad jen pro lepsi pfiblizeni a

mozné porovnani zvukt doprovodila aktivitu pusténim néjaké vizualni ¢i sluchové ukazky.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Mechanick%C3%A9_vln%C4%9Bn%C3%AD
https://cs.wikipedia.org/wiki/L%C3%A1tka
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vzduch
https://cs.wikipedia.org/wiki/Ucho
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7 EVALUACE

Evaluaci celého projektu jsem provedla tfemi zplisoby. Nejprve jsem prubézné tvotila
vlastni reflexe k jednotlivym experimentim a badatelskym aktivitam, které jsou zpracova-

ny vzdy pod ptisluSnou jednotkou.

V nich jsem se zaméfovala na to, zda byl experiment pro déti zvolen adekvatné vzhle-
dem K jejich véku, jaké didaktické strategie jsem K jednotlivym experimentim a aktivitim
volila, hodnotila jsem praci déti, spolupraci jak semnou tak i mezi sebou a to, jak na jed-
notlivé polozky reagovaly, a samoziejm¢ jsem se na zaver vzdy pokusila navrhnout a do-

porucit zmény, které bych v budoucnu vyuzila.

Dalsim zpisobem evaluace je celkova zdvére¢na pedagogicka reflexe, kde shrnuji pfi-
nosnost a uspésnost vytvoifeného projektu. A také jeho kladné a zaporné stranky. Posledni

&asti evaluace je pak zhodnoceni hypotéz ziskanych v MS a ZS a diskuze.

Piivodné jsem méla v planu projekt evaluovat jest¢ z pohledu feditelky nebo ucitelky
matetfské Skoly, kde jsem projekt realizovala. Chtéla jsem zafadit do evaluace celkové
zhodnoceni projektu a také zhodnoceni jednotlivych polozek portfolia vedouci ucitelkou
tiidy ptredskolnich déti ¢i pani feditelkou. OvSem k mému zklamani jsem se nesetkala
s velkym zajmem o UcCast ze strany vedeni mateiské skoly. Ackoli byly jak pani feditelka
tak ucitelka ochotné vyjit mi vstfic ve vSech mych prosbach ohledné organizace, tak
v momenté, kdy mi byla poskytnuta tiida a kazdy den pfidéleno pét déti, zde jejich aktivita
na zucastnénosti skoncila. Za celou dobu se na prabéh projektu byla pani ucitelka podivat

dvakrat. Proto jsem tento zpiisob evaluace do prace nemohla zaradit.

7.1 Zavérefna pedagogicka reflexe

Myslim, Zze mohu vyukovy projekt celkové zhodnotit jako uspésny. Vyplyva to i z mych
vlastnich reflexi. Celd jeho realizace probéhla bez vétsich komplikaci a pro déti byla pfi-
nosna jak po strance prozitkové tak védomostni. Pro m¢ samotnou byla realizace projektu

ptinosem a velkou zkuSenosti, kterou se budu ve své praci snazit dale rozvijet a vyuzivat.
Kladné¢ stranky projektu:

¢ Casova a finan¢ni nenaro¢nost shanéni pomticek
% Aktivni zapojeni déti

% Az na 3 vyjimky experimenty kratkodobého typu
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Negativni stranky projektu:

% Zdlouhavé ziskavani hypotéz

R/

< Nevalny zajem o badatelské vyu¢ovani a projekt viibec ze strany pedagogti MS

7.2 Zhodnoceni hypotéz ziskanych v materské a zakladni Skole

Celkové bych ziskavani odpoveédi na mnou kladené otdzky zhodnotila také za tspésné.
Nestalo se, ze by nékteré z dotazovanych déti nechtélo nebo neodpovédelo. Samoziejmé,
ze nekteré déti odpovidaly ,,Nevim.“, ale i stouto odpovédi jsem pocitala. Naopak byly

déti velmi komunikativni.
Zhodnoceni ziskanych hypotéz v MS:

Déti v matetské Skole pti odpovédich Castéji odpovidaly spontdnné. Co je napadlo, to fekly
nebo vykiikly, aby je ndhodou né€kdo neptedbéhl. Béznym jevem bylo u odpovédi pouzi-
vani osobnich, ukazovacich a neurcitych zdjmen. Také se v hypotézach objevovala perso-

nifikace, opakovani hypotéz, které fekly déti pted nimi apod.
Zhodnoceni ziskanych hypotéz v ZS:

Déti na zakladni Skole se neliSily ani tak vyslednym obsahem hypotéz a tim, zda odpové-
d€ly spravné ¢i Spatné, 1 kdyZ se vSechny pravé o to snazily. Ale pfedevSim tim, Ze byl
znatelny posun a pokrok ve slovni zasobé¢, v jazykovém projevu i v tom, jak nad otdzkami
déle premyslely, a snazily se fict vSechno, co je napadlo, at’ uz to mélo nebo nemélo hlavu
¢1 patu, hlavné Ze toho fekly nejvic. Prosté celkové v komunikaci a po verbalni strance byl

mezi détmi zakladni a matefské Skoly znatelny rozdil.

7.3 Diskuze

V této Casti prace se zamyslim nad tim, jak spojit experimenty s portfoliem a také nad
jejich vyuzitim. Myslim, Ze v ramci prace jsem nékolikrat zminila to, Ze mezi experimenty
a portfoliem vidim jistou vazbu. Podle mého nazoru je pravé v tom, ze muzeme spojit
praktické s uzite¢nym ve smyslu, kdy détem poskytneme a ukdzeme nové ¢i jen opraSime
jiz ziskané zplsoby poznavani, pomoci kterych se déti mizou dale rozvijet, ucit se, vést
k vSestrannosti, ale také se aktivné zapojovat a vyuzivat volného ¢asu k poznavani ptirody
a svého okoli. Zaroven vSak s nimi prostfednictvim experimentil ¢i badatelskych aktivit
pracujeme a komunikujeme tak, ze se o nich doviddme informace, které ndm napovi vice o

tom, jak urcité véci a jevy vnimaji, jak nad nimi pfemysleji nebo jak je chapou. Diky tomu
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pak mizeme nasi dalsi préci ptizpusobit tomu, zda chceme rozvijet, nebo obohatit nékterou
Z oblasti u jednotlivce ¢i skupiny, kterou se zrovna zabyvame at’ uz v ramci tydenniho té-
matu v mateiské Skole, nebo konkrétniho pfedmétu na Skole zakladni. Za vyhodu bych
také povazovala to, ze do portfolii dle potfeby mizeme po urcité dob¢ zpétné nahlédnout a
opakované zatadit n¢ktery z provedenych experimentii a posléze porovnat diivéjsi a sou-
¢asné vysledky. Pfi bliz§im seznamovéani s touto problematikou mé v zahranicni literatute
zaujalo to, Ze se pomérn¢ Casto portfolio spolu s experimenty vyuziva v podobé, kdy jsou
déti zejména stiednich Skol zapojeny do spoluprace s védci. Béhem této spoluprace déti
sbiraji nejruznéjsi vzorky, dle potieby probihajiciho vyzkumu a na oplatku jsou jim umoz-
nény exkurze do firem, kde krom¢ prohlidek a seznameni se s vyzkumem dovidaji, jakou
meérou se na ném samy podileji. Pfi tom si vytvafi vlastni portfolia, kterd nésledné prezen-
tuji ve svych skolach. Z mého pohledu je to pro déti myslim velmi motivujici, protoze tak
mohou byt soucasti procesu, pii kterém se tfeba objevi nebo objasni néco nového a ony
budou pfi tom. Myslim, ze by se takto dalo spolupracovat i s détmi u nas. Stacilo by jen
napiiklad zjednodusit cely proces a na misto zapojeni se do vyzkumu tfeba vyzkousSet
s détmi vytvofit piirodovédna ,,skripta“, u¢ebnici, ¢asopis, pomticky do hodin apod. Dal-
§imi zpusoby, k ¢emu mohou byt vytvoiena portfolia vyuzivana je naptiklad autoevaluace
Skoly ¢i vyuziti portfolia pti pfijimacich zkouSkach a pohovorech na stiedni nebo vysoké

Skoly.
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ZAVER

Myslim, ze v dnes$ni dobé se nejen détem piedskolniho véku ale viibec matefskym Skolam
veénuje stale vice pozornosti. Je to patrné 1 z mnozstvi vytvorenych a stale vznikajicich no-
vych projektii, programi a snahy rozvijet u ditéte touto formou vsechny mozné psychické,
socialni 1 fyzické oblasti. Pfitom pokud dité chceme vice poznat, néco se o ném dozveédet,
nebo mu néco predat at’ uz pro ucely diagnostické, ¢i jen informacni, stacilo by ndm obcas,
kdyz mu budeme naslouchat a komunikovat s nim o tom, co se kolem n¢j déje, jak vse
vnimd a umoznit mu tyto projevy zazit, prozkoumat a objevit. O v§em v souc¢asném usp¢-
chaném svété internetu a vSemoznych technologii je paradoxem, Ze déti praveé naopak mis-
to aby ziskdvaly, tak ztraceji fantazii, chut’ experimentovat, objevovat a poznavat své oko-
li. Stavaji se pouhymi pasivnimi posluchaci informaci, které se na n¢ chrli v obrovském
mnozstvi ze vSech stran. Proto bych byla rada, kdyby mnou vytvoiené portfolio aspon ma-
lou mérou prispélo k tomu, aby ucitelé ¢i rodice détem v tomto veéku doptali poznani po-
moci zazitku a experimentovani a vytvofili si tak zdroven uceleny obraz o svém ditéti,
ktery jim v mnoha smérech muze byt inspiraci pro dal§i smér jejich cesty détstvim a na-

sledné 1 zivotem.

Préace je rozd¢lena na teoretickou a praktickou ¢ast, kdy v prvni ¢asti jsou vymezena,
stanovena a shrnuta teoreticka vychodiska a zdkladni pojmy, které se k ptirodovédnému
vzdélavani a portfoliu v matefskych Skolach tizce vztahuji. Jsou zde také definovany nékte-

ré klicové pojmy, se kterymi se dale pracuje v praktické ¢asti.

V praktické ¢asti je vytvofeno a ovéfeno prirodovédné portfolio. Toto portfolio obsahu-
je 20 ptirodovédnych experimenti a 10 badatelskych aktivit. Jak experimenty, tak aktivity
byly vytvoreny tak, aby rozvijely vice smysli ditéte, jako je sluch, hmat, zrak i ¢ich. Expe-
rimenty byly az na tfi vyjimky voleny kratkodobého typu, aby bylo mozné ihned po reali-
zaci zhodnotit vyslednou zménu. Tykaly se oblasti vzduchu, vody, statické elektfiny nebo
reakci latek ¢i zmén pocasi. Jednotlivé aktivity byly voleny také dle toho, aby u déti Slo

posoudit rozvoj jejich mysleni, fantazie, komunikace a spoluprace.

Préace je zakoncena evaluaci portfolia prostfednictvim vlastni reflexe, zavérecné peda-
gogické reflexe, kde jsou zminény mimo jiné i kladné a zaporné stranky projektu, celko-
vym zhodnocenim hypotéz ziskanych v MS a ZS a diskuzi o spojeni experimentii s portfo-

liem a jejich vyuZiti.
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