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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma teoreticko — empiricky charakter a zabyvala se moznostmi rozvoje
déti predskolniho véku v détské skupiné. V teoretické ¢asti byl popsan pojem détska
skupina a vyvoj ditéte predskolniho véku. Cilem empirické ¢asti bylo za pomoci
participacniho pozorovani skupiny a rozhovort s pecujicimi osobami popsat, jaké
moznosti rozvoje détska skupina nabizi. V détské skupiné nalezneme mnoho moznosti
rozvoje, po¢inaje prostorem a vybavenim, pies osobnost pecujici osoby az po vychovny

a vzdélavaci proces, ktery se zde odehraval.

Kli¢ova slova: détska skupina, dité predSkolniho v€ku, pe€ujici osoba, rozvoj

ABSTRACT

The bachelor thesis has theoretical - empiric character and is concerned with possibilities
of development of preschool child in child group. In theoretical part was described term
child group and development of preschool child. Aim empiric part using participatory
observation in group and interview with caregivers describe, what kind of development
child group has to offer. In child group find many possibilities of development, starting
space and equipment over personality caregivers to the educational and training process

that was happened.

Keywords: child group, preschool child, caregivers, development
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UvVOD

Vétsina rodict se snazi po prichodu potomka na svét sladit sviij osobni a pracovni zivot,
coz znamena jej béhem odchodu do zaméstnani svétit do péce druhé osoby, Casto
rodinného prislusnika nebo instituce, kde o n¢j bude co nejlépe postarano. Pecujici rodic,
u nas vétdinou matka, se snazi po skonéeni rodi¢ovské dovolené, jejiz délku si Ize v Ceské
republice nastavit, jit co nejdiive do pracovniho poméru, aby pomohl finan¢ni situaci v
roding, nebo se dostal do spolecnosti ostatnich lidi. Nabizi se tedy otazka, jakou péci pro
dité zvoli, nebot’ moznosti je nékolik. Neékdy jsou k dispozici prarodice, kteti se péce o
potomka radi zhosti. Déle rodice mohou pro své dité zvolit moznost profesionalni chiivy,
to je vSak pomérné€ finanéné narocné a proto si ji nemiiZze vétsina rodin dovolit. Dalsi z
moznosti je umistnéni ditéte do matefské Skoly. Matetské Skoly jiz bézn€ ptijimaji i deti
mladsi tf let, ale bohuzel vétsina téchto déti se do Skoly z kapacitnich divodii nedostane.
Na to reaguje novelou skolského zakona ministryné skolstvi Katetina Valachova, ve které
jsou upraveny podminky pro moznost nastupu déti mladsich tii let. V tomto zakoné, v
némz tato ¢ast mé odloZenou U¢innost na rok 2020, je popsano, jaké opatieni musi
matefska skola pfijmout, aby byly zajistény podminky ke vzdélavani déti mladsi tii let.
Kromé bezpecnostnich, hygienickych, psychosocialnich, materialnich podminek a
organizace vzdélavani, bude dochazet také ke zmé&nam personalnim. Pii piijeti ditcte
mladsiho tfi let se bude sniZovat pocet déti ve tfid€, bude zde také moznost pfijmout chivu
pro tyto déti, kterd bude mit vzdélani vSeobecné Ci détské sestry, zdravotnického ¢i
porodniho asistenta, zdravotnického zachranafre, vychovatele nebo chivy pro déti do
zahdjeni povinné Skolni dochazky. V neposledni fad€ bude moZnost vytvofit tfidu pouze
pro déti od 2 do 3 let (Informacni material ke vzdelavani déti od 2 do 3 let v matetské
Skole, 2017). Jesle se u nas jiz pomalu staly minulosti. Od roku 2016 vznikaji mikrojesle
pod zajiSténim ministerstva prace a socidlnich véci. Novou moznosti od roku 2014 je

détska skupina.

Détska skupina je alternativni sluzbou péce o déti predskolniho véku, sluzbu mohou vyuzit
rodice déti jiz od jednoho roku do zahdjeni povinné Skolni dochazky. Jeji vyhodou je také
mensi pocet déti ve tfid¢ a navysSeny pocet pecujicich osob, které zajist'uji péci a vychovu.
Détska skupina nabizi flexibilitu, kterou vétSina rodict uvita. Ta se tyka napf. oteviraci
doby, coz oceni hlavné zeny, které¢ se mohou opét navratit do pracovniho poméru bez obav

o sve dit¢, ale také rodice, ktefi pracuji na delsi uvazky, a z tohoto diivodu jim oteviraci
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doba matetské Skoly nedostacuje, nebot’ oteviraci doba matetskych skol je vétSinou od

6:30 do 17:00 hodin, n¢kde skolky zaviraji dokonce i o hodinu dfive (Vejvodova, 2013).

V ramci mé prace seznamuji s pojmem détska skupina dle zékona €. 247/2014 Sb., ktery
blize rozvadim v prvni kapitole teoretické Casti, a popisuji moznosti rozvoje ditéte, které
détska skupina vytvari. Uvadim zde divod vzniku détskych skupin, kdo mtize byt
poskytovatelem sluzby péce o dité a kdo v nich mize pracovat jako pecujici osoba.

V druhé¢ kapitole se zabyvam charakteristikou ditéte predSkolniho véku. Vymezuji zde

predskolni vék a popisuji, jakého rozvoje by mélo dité tohoto véku dosahnout.

Hlavnim cilem vyzkumu predlozenym v praktické ¢asti je popsat, jaké moznosti rozvoje
détska skupina nabizi. Dil¢i cile jsou charakterizovat podminky pro rozvoj ptedskolnich
déti, které détska skupina vytvaii a popsat moznosti rozvoje déti pii volné hie. Data byla
ziskana prosttednictvim participa¢niho pozorovani a hloubkovych rozhovort a nasledné

analyzovana prostfednictvim otevieného kodovani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

11

I. TEORETICKA CAST
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1 DETSKA SKUPINA

Détska skupina poskytuje péci o déti podle zadkona Cislo 247/2014 Sb. o poskytovani
sluzby péce o dité v détské skuping a o zméné souvisejicich zakont (Cesko, 2014a).

V tomto dokumentu je sepsano, jaké podminky ma poskytovatel spliovat, aby ziskal
opravnéni détskou skupinu provozovat, jakou odbornou kvalifikaci musi mit osoba, ktera
poskytuje sluzbu péce o dit¢ a mnohé jiné nemén¢ diilezité¢ informace. DalSimi pravnimi
predpisy, které ma poskytovatel sluzby péce o dit€ v détské skupiné splnit jsou vyhlasky
¢. 281/2014 Sb. o hygienickych pozadavcich na prostory a provoz détské skupiny do 12
déti a vyhlasku ¢. 410/2005 Sb. o hygienickych pozadavcich na prostory a provoz zatizeni

a provozoven pro vychovu a vzdélavani déti a mladistvych (Cesko, 2014a).

1.1 Proc vznikaji détské skupiny

Dlouhodobé se setkavame s tim, Ze do matefskych $kol se nedostal vysoky pocet déti. Tuto
informaci si lze velmi rychle ovéfit ve statistické rocence Skolstvi. Jak 1ze vidét z tabulky,
nejvetsi pocet odmitnutych déti byl v roce 2013/2014 kdy zacala vznikat iniciativa

k zatizeni alternativy matetské skoly — détské skupiny (Statisticka rocenka Skolstvi -

vykonové ukazatele, 2017).

Rok Pocet nepfijatych Zadosti celkem

2011/2012 49 186
2012/2013 58 939
2013/2014 60 281
2014/2015 50 800
2015/2016 41041
2016/2017 31991

Tabulka 1

Pocet nepfijatych déti se zvySoval, ve Skolnim roce 2015/2016 se vSak snizil. Souvisi to

s demografickym vyvojem, ktery ukazuje, ze pocet narozenych déti se od roku 2000
zvySoval, nasledné po roce 2010 se pocet narozenych déti lehce snizil, porodnost vSak od
roku 2011 stoupa vzhiru (Aktudlni populacni vyvoj v kostce, 2017). I ptes snizovani poctu
nepiijatych déti je toto ¢islo stale vysoké. Zakonodarci ptijali novelu Skolského zakona, ve
které je schvaleno, Ze s G€innosti od roku 2017 bude povinné predskolni vzdélavani.

K predskolnimu vzdélavani jsou povinny nastoupit déti, které nejpozdéji do mésice zafi
dosdhnou veku péti let. Je vSak mozné 1 jiné plnéni povinné Skolni dochazky, ptikladem

muze byt individualni vzdélavani, vzdélavani v pripravné tiidé ¢i zahranicni Skole. Jestlize
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se rodi¢ rozhodne vzdélavat své dit€ sdm v domacim prostiedi po urcitou ¢ast skolniho
roku ¢i po cely skolni rok, mé povinnost to ozndmit mateiské skole, do které je jeho dité
zapsano a to nejpozdgji 3 mésice pied zatatkem $kolniho roku. Reditel v tomto piipads
doporuci rodici oblasti, ve kterych se ma dité rozvijet a to v souladu s ramcovym
vzdélavacim programem. Nasledn€ si matei'ské Skola stanovi terminy piezkouSeni ditéte,
pfi kterych ovéfuje, jak se dité rozviji ve svych schopnostech a dovednostech

v doporucenych oblastech. V tomto zakonu je také uvedeno, ze od zari 2017 mateiské
Skoly maji povinnost pfednostné ptijimat déti, které pochazeji ze spadové oblasti a maji
Ctyfi roky (Zmény v piedskolnim vzdelavani, 2016). Ministerstvo prace a socidlnich véci
Ceské republiky na to reagovalo opera¢nim programem Zaméstnanost 2014 — 2020, kde se
tfesi problém podpory zaméstnanosti, rovnosti piilezitosti muzl a Zen a dalsi problémy
Ceskeé spolecnosti. V nasich podminkéch je pfirozené, Ze se o dité pied vstupem do
matefské $koly stara Zena. V dokumentu operaéniho programu je napsano, ze ,,v Ceské
republice pretrvava relativné nizka mira ekonomické aktivity Zen v porovnani s mirou
ekonomické aktivity muzi. “ (Operacni program zaméstnanost 2014-2020, 2015) Z tohoto
programu se tedy uvolni jedna miliarda korun, ktera byla m¢la stacit na vybudovani a
provoz zafizeni péce o déti predskolniho veéku (Nejcastéjsi dotazy, 2016). Jak je uvedeno
vyse, zena je ta, kterd pecuje o rodinu a domdcnost, coz je jeden z hlavnich diivodd, pro¢
se stava ekonomicky neaktivni. Pii sou¢asném poctu odmitnutych zadosti déti do
matefskych Skol a nevyuzivanim flexibilnich forem prace u zaméstnavateli, pro Zenu jsou
ztizeny podminky dostat se zpé&t na trh prace. Matefské Skoly maji vétSinou provozni dobu
pevné stanovenou, coZ je pro nékteré rodice problém. V nékterych pripadech je totiz velmi
tézké sladit sviij ptivodni pracovni rytmus s osobnim zivotem, do kterého ptibylo dité.
Zamé&stnavatelé také v mnohych ptipadech tlaci na své zaméstnance, v nasem piipadé
Zeny, aby se navratily do zaméstnani co nejdiive. Détské skupiny svymi sluzbami
vychézeji rodinam, hlavné matkam, vsttic. Nejen vznik détskych skupin, ale 1 dalsi

opatteni vlady, pomohou Zendm dostat se zpét na trh prace.

Ve Zlinském kraji vzniklo a je zapsano v rejstiiku Ministerstva prace a socidlnich véci
celkem osm détskych skupin. Kromé mésta Zlin najdeme détské skupiny také v Huliné,

Kroméftizi, Vsetin€ a Vizovicich (Evidence détskych skupin, 2017).
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1.2 Sluzba péce o dité

Détské skupiny jsou urceny pro déti ve veéku jednoho roku az Sesti let. Je zde poskytovana
péce v mensich skupinach déti a koncepce je navrzena tak, aby vychazela vstiic

individualnim potiebam déti. Poskytovatel je povinen zpracovat a dodrzovat plan vychovy
a péce, tento plan pridava k zadosti o zapis do Evidence poskytovatel péce o dité v détské

skupiné a je také soucasti smlouvy pro rodi¢e (Cesko, 2014a).

Pokud se podivame na zakon cislo 561/2014 Sb. o pfedSkolnim, zédkladnim, stfednim,
vy$§im odborném a jiném vzdélavani, podle kterého se je organizovano vzdélavani

v matefskych Skolach, uvidime nékteré rozdily. Jako prvni rozdil mizeme shledat to, ze
predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od tii let, nejdiive vSak pro déti od
dvou let. Oproti détské skuping, matetska Skola pracuje podle Skolniho vzdélavaciho
programu, ktery vychéazi z ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani

(Cesko, 2004a).

1.2.1 Poskytovatel sluzby péce o dité

Poskytovatelem sluzby péce o dit€¢ mlze byt fyzicka ¢i pravnickd osoba, ktera musi
spliovat podminky dané zakonem o détskych skupinach. Poskytovatel mize tuto sluzbu
poskytnout svému zaméstnanci. Poskytovatel mize byt Gstavem, pravnickou osobou
registrovanou nebo evidovanou podle zédkona o cirkvich a naboZenskych spole¢nostech ¢i
obecné prospesnou spolecnosti. Poskytovani sluzby péce o dit€¢ musi byt v souladu s jeho
zakladaci listinou a s predmétem jeho ¢innosti. Dale mliZe byt nadace, nada¢ni fond,

vysoka $kola nebo spolek (Cesko, 2014a).

Poskytovat tuto sluzbu lze na zéklad¢ opravnéni k poskytovani sluzby péce o dité v détské
skupiné, které vznika dnem zépisu fyzické ¢i pravnické osoby do evidence poskytovatell
této sluzby. Zapis se provadi na zadost fyzické ¢i pravnické osoby u Ministerstva prace a

socialnich véci (Cesko, 2014a).

Mezi podminky pro poskytovani sluzby péce o dité v détské skupiné patii bezihonnost
poskytovatele, tedy fyzické ¢i pravnické osoby. Déle musi poskytovatel zajistit doklad o
vlastnickém nebo jiném pravu k uzivani objektu nebo prostor, kde bude sluzba péce o dité
poskytovana, zajistit technické pozadavky na stavby a hygienické pozadavky na prostory a
také hygienické poZzadavky na provoz sluzby péce o dité v détské skupiné, sestavit plan

vychovy a péde (Cesko, 2014a; Cesko 2014b).
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1.2.2 Pecujici osoby

Kazdy poskytovatel je povinen zajistit pecujici osobu, ktera je starsi 18 let a je plné
svépravna, prokaze také zdravotni zptisobilost a bezahonnost, tedy Ze ma Cisty vypis

z Rejstiiku trestl a je odborné zpisobila (Cesko, 2014a). Ugitelka, ktera ptisobi v matefské
Skole, musi kromé jiz zminénych pozadavkd, které jsou stejné i pro détskou skupinu,

dolozit také znalost &eského jazyka (Cesko, 2004b.).

Podle zakona ¢. 247/2014 Sb. se za odborné zpiisobilou pro vykon pecujici osoby v détské
skupiné povaZzuje osoba, kterd je zptsobila k vykonu povolani vSeobecné sestry,
zdravotnického asistenta, oSetfovatele, porodni asistentky, zdravotné-socialniho
pracovnika, zdravotnického zachranaie, psychologa ve zdravotnictvi ¢i ma specializovanou
zpusobilost k vykonu povoléni klinického psychologa. Déale mize byt osobou pecujici
¢lovek, jez ma odbornou zptisobilost k vykonu socidlniho pracovnika ¢i odbornou
zpusobilost pracovnika v socidlnich sluzbach, odbornou kvalifikaci ucitele v matetské
Skole, ucitele prvniho stupné zékladni Skoly ¢i vychovatele, profesni kvalifikace chiivy pro
déti do zahajeni povinné Skolni dochdzky nebo odbornou zptisobilost k vykonu povolani

Iékafe (Cesko, 2014a).

V matetské Skole musi ucitel ¢i ucitelka splitovat podminky podle zédkona ¢. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont. Zde se uvadi, kdo ziskava
odbornou kvalifikaci tuto profesi provadét. Jde o vysokoSkolsky vzdélanou osobu, ktera
vystudovala akreditovany studijni program v oblasti pedagogickych véd zaméteném na
pedagogiku ptedskolniho véku; osobu s vys§sim odbornym vzdéldnim ziskanym ukoncenim
akreditovaného vzdelavaciho programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélavani
zaméteném na pripravu ucitelti predskolniho vzdélavani nebo miize mit osoba stiedni
vzdélani s maturitni zkouskou ziskanou ukonéenim vzdélavaciho programu stiedniho

vzdé&lavani zaméfeného na piipravu uéitelii predikolniho vzdélavani (Cesko, 2004b).

Vidime tady rozdil v pozadavcich na odbornou kvalifikaci (zptisobilost) pecujici osoby

v détské skupin€ a ucitele v matetské Skole. Tento rozdil je pochopitelny, nebot’ détska
skupina poskytuje péci a jejim hlavnim tkolem je vychovna funkce. V matetské skole je
hlavni funkce vzdé€lavaci, tomu odpovidaji vyssi naroky na kvalifikaci osoby, ktera pracuje

s détmi.
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1.2.3 Vnitini pravidla a plan vychovy v détské skupiné

Jednu détskou skupinu miize navstévovat v jednu chvili nejvyse 24 déti. Podle poctu déti a
jejich véku je poskytovatel povinen zajistit odpovidajici stav pecujicich osob.
Pocet pecujicich osob v détské skupiné podle poctu déti:
- pecujici osoba do nejvyse Sesti déti,
- dvé pecujici osoby od poctu sedmi do dvaceti Ctyt déti,
- tfi peCujici osoby od poctu tfinacti do dvaceti Ctyt déti, pokud se v této skupiné
bude nachazet alespoti jedno dité, které bude mit méné nez dva roky (Cesko,

2014a).

Oproti tomu tfida matefské skoly ma nejvyse 24 déti, na vyjimku az 28 déti. Ve tride, kde
jsou zafazeny déti se zdravotnim postizenim, ma nejméné 12 déti, nejvyse dosahuje poctu
19 déti. Matetska Skola s jednou tfidou méa nejméné 15 déti, se dvéma a vice tfidami ma

v pruméru 18 déti ve tfid€. Nachazi-li se v obci pouze jedind matetska Skola s jednou
matetské Skoly, danym vyhlaskou, se dostaneme na stejny pocet déti jako v détské skuping,
tedy dvanact déti. Rozdil je vSak v tom, Ze je ve tfid€ pouze jeden ucitel, kdez to v détské
skupiné jsou dvé peéujici osoby (Cesko, 2004b). Nutno podotknout, Ze inkluzivni proud se
nevyhyba ani détské skupiné, ktera ale nemé narok Zadat o asistenta pedagoga. Prace tam,

NS A4

a intenzity postiZeni ale rodi¢e mohou vyfidit pro své dité¢ osobniho asistenta.

Poskytovatel détské skupiny je povinen vypracovat a ndsledné zajistit dodrzovani planu
vychovy a péce o dité, o rozvoj jeho schopnosti, kulturnich a hygienickych navyku se
zam¢efenim na formovani osobnosti ditéte a fyzicky a psychicky vyvoj ditéte. Pred
zahdjenim sluzby péce o dité v détské skupiné je povinnost poskytovatele podepsat s rodici
pisemnou smlouvu o poskytovani sluzby péce o dité v détské skupin€. Smlouva musi
obsahovat n¢které nalezitosti, a to podle zakona ¢. 247/2014 Sb., jako misto a Cas
poskytovani sluzby, vysi uhrady néklada za sluzbu, podminky stravovani, ujednani o
dodrzovani vnitinich pravidel, zptisob ukonceni pravnich vztahti a dobu trvani téchto
pravnich vztaht. Ptilohou k této smlouveé se rozumi soupis vnitinich pravidel a plan

vychovy a péée (Cesko, 2014a).
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1.2.4 MoZnosti rozvoje v détské skupiné

Podle vykladového slovniku (Dictio, ©2014-2015) slovo moznost mizeme chapat jako
,,Souhrn okolnosti, podminek, za nichz se miize néco dit, nastat, uskutecnit.*“ Z. toho
vyplyva, ze v ramci détské skupiny mizeme premyslet o tom, co nabizi, tedy jaké
okolnosti a podminky vedou k rozvoji ditéte v celostnim pojeti jeho osobnosti. Dité se

v détské skupiné dostava k mnoha podnétim a pfilezitostem, nejen ze strany pecujicich
osob ¢i ostatnich déti a je na ném, zda tuto moznost piijme a jak bude dochéazet k jeho
rozvoji. Pokud se nad tim zamyslime, je zde mnoho moznosti, které mize dit¢ vyuzit. Mezi
hlavni podnéty a piilezitosti, na jejichz zkoumani se zaméiuji v praktické ¢asti prace,
fadim prostiedi a jeho vybaveni, ve kterém se déti nachazi. Pokud dité nema pfilezitost,
nemiiZe se v aktivit€ rozvinout, nezjisti, zda by jej aktivita bavila ¢i v ni bude dokonce
vynikat. Ddle se zamé&fim na atmosféru a vztah s pe€ujici osobou. Pokud se ji dité bude bat,
nebude chtit chodit do détské skupiny, nebude se zde projevovat a vyhledavat tyto
moznosti. Individualita pecujici osoby a jeji schopnost vytvofit program, ktery bude déti
bavit a rozvijet, je dalsi velmi vyznamnou mozZnosti. Nemohu ani opomenout, Ze jednou

z moznosti rozvoje je socidlni uceni napodobou, kterou se uci nejen od pecujicich osob, ale

také od svych vrstevniki.

1.3 Postup zaloZeni a financovani détskych skupin

Pii zaloZeni détské skupiny jsou jisté kroky, které nelze preskocit. Jako poskytovatel
sluzby péce o dité bych mél znat zakladni pozadavky, které se na détské skupiny kladou.
Me¢I bych mit ptedstavu, zda by o tuto sluzbu projevily rodice déti zajem a proto je potieba
je oslovit. Pokud znam ptedstavu rodici, je mym tkolem ji skloubit se svymi pozadavky.
Mezi tyto poZadavky patii provozni podminky, ¢asovy harmonogram, zazemi, finan¢ni
vyhovujici prostory. Po nalezeni vyhovujicich prostorti nasleduje jejich uprava, tak aby
splilovali zdkonné podminky. Je nutné zkontaktovat hygienickou stanici, aby se vyjadfili
k upravé prostor. Po schvaleni prostor hygienickou stanici a podepsani pojistné smlouvy o
odpovédnosti za iymu se muze zacit hledat personal. Spolu s personalem sestavte plan
vychovy a péce, pravidla organizace a zacnéte pripravovat prostory na provoz. Nasledné
podejte zadost o zapis do evidence poskytovatell sluzby péce o dité a dolozte vSechny
pottebné dokumenty, tedy plan vychovy a péce, smlouvu o ndjmu nebo jiném vztahu

k prostorim, pojistnou smlouvu a dokumentaci od hygienické stanice. Pak jen jiz oslovte
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rodi¢e a predejte jim informaci o tom, Ze zah4jite provoz détské skupiny. S rodi¢i uzaviete
smlouvu o poskytovani péce v détské skupiné€ pred nastupem ditéte do détské skupiny

(Zalozeni détské skupiny krok za krokem, 2014).

Zridit a provozovat détskou skupinu je finan¢né narocné, proto vznik ¢i transformaci
zafizeni na détskou skupinu podporuje dotacemi Evropsky socialni fond. Prvni vyzva o

finan¢ni pomoc byla vypsana v listopadu 2015 (Pro¢ zakladat DS, 2014).

V ramci Operacniho programu Zameéstnanost byla v listopadu 2016 vypsana dalsi vyzva,
jejimz specifickym cilem je snizit rozdily mezi postavenim muZze a Zeny na trhu prace.
Finanéni alokace vyzvy ¢ini 350 000 000 K¢, kde mira podpory Evropské unie je vétSinou
85 %. Mezi ostatni zdroje financovani se fadi statni rozpocet nebo rozpocet piijemce
dotace. Hlavnim smyslem vyzvy je tedy podporovat vznik a provoz détskych skupin, tak

aby se rodice d¢ti zvladly zaclenit zpét do pracovniho procesu (Vyzva €. 132 OPZ, 2016).
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2 CHARAKTERISTIKA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Za piedskoléka oznadujeme dité v rozmezi ti az Sesti (sedmi) let. Jak uvadi Simackova —
Cizkova ,, predskolni obdobi ma dvé rozmezi, ktera jsou dana novym socidlnim zarazenim
ditete. Na samotném zacatku, mezi tretim a ctvrtym rokem, je to vstup do materské skoly a
na konci, po dovrieni Sestého roku, ndstup do zdkladni $koly. « (Simi¢kova-Cizkova, 2008,
str. 68) D¢éti predskolniho véku jiz nejsou tolik vazany na rodinu a rozviji aktivity, které jiz
nejsou tak samoucelné, umoziuji napt. ditéti, aby se uplatnilo a prosadilo ve vrstevnické
skuping. Dité si osvojuje bézné normy chovani, znalost obsahu roli a pfijatelnou uroven
komunikace. Socializace probihd nejen v matetské skole, ale v kazdé socialni skuping, ve
které dite je, tedy 1 v détské skuping. V détské skupiné mizeme spatfovat vyhodu malého
poctu déti, kde se dité uci 1épe navazovat vztahy s vrstevniky a mé také prostor ke svému
vyjadfeni a prosazeni. Détské mysleni je vSak stale prelogické, egocentrické, vazané na

subjektivni dojem a aktudlni situacni kontext (Vagnerova, 2012).

2.1 Détské mysleni, vhimani, pozornost a pamét’

Déti ptedskolniho véku jsou plné energie, nadSené ke vSem aktivitdm a nic pied nimi
nemiize zustat skryto. Détské skupiny, jak jsem se sama presveédcila, navstévuji spise deti,
které se nedostaly z riznych diivodi do tfid matetskych Skol, nebo v nich z né¢jakého
ditvodu neprosperuji a rodice pro n¢ hledaji vhodné&jsi prostiedi. N&kteti rodice si pro své
déti détskou skupinu vybiraji zamérmne. VEdi, ze jejich dité pottebuje vice individudlniho
pristupu, ktery se snazi najit pravé v détskych skupinach. Ocekavaji pratelstejsi piistup
pecujicich osob ke svym détem, jiny vztah sobé samotnym. Jiné déti nezvladaji velky
pocet déti ve tfidé a nedokazi se v takovéto skupin€ prosadit nebo se naopak snazi prosadit
za kazdou cenu. Ucitelé je ¢asto mohou nalepkovat jako problémové déti. V détské
skuping jsou tyto déti vnimany jinak. Déti poznavaji predevs§im nejblizsi svét a pravidla ve
svém okoli. ,,J. Piaget nazval typicky zpiisob uvazovani predskolnich déti nazorne,
intuitivni mysleni. “ (Vagnerova, 2012, str. 102) Kdyz si dité pfedSkolniho véku mysli
slovo, je limitovano svymi aktualnimi zkugenostmi. Cerpa ze své minulosti, aktualniho
poznani, ptidava také svou fantazii (Berk a Meyers, 2016). Takové mysleni nerespektuje
zakony logiky. Dité v obdobi od dvou do sedmi let se nachazi v ptedoperanim stadiu
vyvoje, z tohoto ditvodu jesté nechape urcita pravidla a operace tak jako dospély ¢lovek.
Hlavnim rysem pfedoperacniho stadia je to, Ze dité je schopno zaméfit se pouze na jeden

aspekt dané situace (Simi¢kova-Cizkova, 2008).
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Mezi typické znaky mysleni ditéte predSkolniho v€ku patii egocentrismus, fenomenismus,
magicnost, absolutismus. Egocentrismus se u ditéte projevuje myslenim a uvazovanim
pouze z pohledu své osoby. Nedokaze se prenést do situace druhého a vnimat ji.
Fenomenismus se u ditéte projevuje diirazem na zjevnou podobu svéta. Svét je podle ditéte
takovy, jaky se jevi. ,, Dité je fixovano na néjaky obraz reality, ktery neni schopno ve svych
uvahdch opustit. “ (Simickova-Cizkova, 2008) Magi¢nost se projevuje vypoméahanim
fantazii. Dité vyuziva absolutismu. Podle né¢j ma tivaha, poznani jen jedno definitivni
feSeni a to se jiz neméni (Strasikova, 1999, in Vagnerova, 2012). Zbézné se ve skupiné
vyskytuji déti, které vnimaji svét pouze ze svého pohledu. Nedokazou pochopit, ze to co si
oni mysli, jak jednaji a vnimaji je rizné od ostatnich déti a dospélych. Musime si také
uvédomit, Ze dité vnima svét takovy jaky prave je, jak jej prave vidi a nedokaze vnimat, ze
to nemusi byt vzdy stejné a pravdivé, pridava se do toho fantazie, ktera je u déti tohoto
veku velmi piekypujici. Déti se jsou schopny za ,,svou* pravdu a sviij thel pohledu

pohéadat.

V tomto vékovém rozmezi dité jiz davno chéape trvalost existence objektl vnéjsiho svéta.
Nedokaze vSak pochopit trvalost dilezitych znaki. To znamend, Ze dité vidi nékoho
prevlec¢eného za pohadkovou postavu, bude si myslet, Ze se za ni dana osoba proménila.
Kdyz dan¢ho ¢lovéka uvidi bez masky, opét si budou myslet, Ze se proménil zpét. Teprve
az dite kolem péti let je schopen tyto zmény zaregistrovat a chapat, Ze je to tentyz ¢lovek

(Véagnerova, 2012).

Dité jiZ ma vytvofeny pojem trvalosti jednoho objektu v ¢ase a prostoru. Co se tyce
trvalosti mnoziny predméti, ten jiz vytvoren neni. Pokud pfed dité dame dvé rtizné
sklenice se stejnym mnoZstvim, napi. vody, dit¢ budu tvrdit, ze je vice vody ve sklenici,
ktera ma hladinu vySe. Objekt je vniman ditétem globalng, nedokaze se zaméfit na vice nez

jeden nejvice napadny prvek, ostatni detaily mu zlstavaji skryty (Vagnerova, 2012).

U ditéte se rozviji pojmoveé mysleni, kdy vyuziva prvky analyzy, syntézy a srovnani. Dité
dokaze fict, co vidi na obrazku, tedy pojmenovat jednotlivé druhy véci. Nejdiive vSak
nechape souvislosti mezi nimi, které tyto obrazky, véci spojuje do vSeobecnéjsi skupiny.
Mezi Etvrtym az Sestym rokem si dité zacina utvaret v§eobecné rodové pojmy. Zacina

chapat, ze nékteré veéci maji spolecny nazev (Simi¢kova-Cizkova, 2008).

Vnimani ditéte predskolniho véku je hlavné spojeno s aktivitou a experimentem. Pokud si

dit¢ danou aktivitou neprojde, nevyzkousi, neni schopno ji pochopit a udélat samo. Je
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nutné doplnit, Ze ptipravy aktivit a experimentl potiebuji dostatek casu. V détské skupiné
je vyhoda v tom, ze ¢asové rozlozeni témat se déje prevazné na zékladé uvazeni pecujicich
osob. Z rozhovora, které jsem provadéla, vyplynulo, Ze nejsou svazani presnym planem,
tak jako matef'ské Skoly svym Skolnim vzdélavacim programem. Pokud vidi, ze déti néjaké
téma bavi, nebo naopak jej jesté¢ nemaji velmi upevnéné, mohou si jej rozplanovat a
vénovat se mu déle. Je tu tedy moznost vyuzit ¢as k experimentim a aktivitdm, které daji
détem dostatecné upevnéni ve vnimané situaci. Navic zde spattuji dalsi vyhodu détské
skupiny a tedy to, Ze jsou dvé pecujici osoby na maximalné dvanact déti ve skupin€, coz
umoznuje pecujicim osobam détem pomahat, podporovat a usilovat o spravné provedeni
experimentll. Mizeme pozorovat, Ze vhimani ¢asu a prostoru ma také své nedostatky. Pro
déti tiileté je to jeste velky problém, piedskolni déti se zacinaji v prostoru a case orientovat

(Simi¢kova-Cizkova, 2008).

Nejdiive u déti prevlada pameét’ mechanické. Dité si velmi dobie zapamatuje texty
basnicek, fikanek, pisnicek. Zacina se i rozvijet pamét’ slovné logickd. Na konci

predskolniho v&ku se za¢ina projevovat imyslna pamét’ (Simickova-Cizkova, 2008).

Jak jsem jiz zminila, déti jsou velmi energické a aktivni. Jejich pozornost je nestala. Pokud
dit€ néco zaujme, od dané aktivity upusti a jde ke druhé. To se postupné s piibyvajicim

vekem zlepSuje a dité predSkolniho véku se ¢im dal vice a 1€pe soustiedi na danou ¢innost.

2.2 Socialni vyvoj

Dité ve véku tii let je velmi vazédno na matku, se kterou ma blizsky vztah. Dité se snazi
mamince pomahat a ulehcit ji doméci prace. Naopak nesnasi vzajemnou rivalitu, proto ma
Skadli, ale pokud mu to oplati, jde si stézovat. Na mladsi sourozence miize dokonce Zarlit,

nebo naopak se k nému chova velmi mile (Bacus-Lindroth, 2009).

Dit¢ predskolniho véku se kolem tii let zacCina vyclenovat z rodinného kruhu a k védomi
vlastniho ,,ja* tj. ke své identité a snazi se navazat vztahy k druhym détem. Mlzeme si
vS§imnout, ze déti toto délaji zamérné a s velkou radosti (Matéjcek, 2000). Nekteré déti
maji s navazovanim vztaht s vrstevniky problémy, nedokazi se szit s velkym mnozstvim
déti ve tiidé€ a také tim, Ze se ucitelka nemlZe vénovat jen jemu samotnému. Jak jsem jiz
diive naznacila, ucitelé v matetské Skole tyto déti ndlepkuji jako problematické. Podle

odborné literatury dokéze dité spolupracovat s vrstevniky v matei'ské skole a respektovat
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je. Dité chape, ze je vhodné se rozd¢lit a dokaze pockat, az na néj ptijde fada (Bacus-
Lindroth, 2009). N¢které déti toto vSak nedokazi. Je to pro n€ velmi té¢zké, nebot’ se chtéji
za kazdou cenu prosadit a byt prvni a nejlepsi. Jako pedagogové bychom si méli
uvédomovat a chapat, ze takové dit€ neni Spatn¢ vychovang, ale je jen vice citlivé a

vyzaduje vétsi takt a miru pozornosti ke své osobé od ostatnich.

Kolem ¢tvrtého roku véku zacina s vrstevniky tvoftit tzv. nerozlu¢na kamaradstvi. Dovede
se vSak 1 pohadat a vyfikavat neshody, vSechno se vSak déje pouze na slovni urovni,
nikoliv fyzické. Pti hie se zaCinaji odd€lovat podle pohlavi. Hraji si hol¢icky s holCickami,
kluci s kluky (Bacus-Lindroth, 2009). Déti se spoleéné sméji, hraji si, d€laji si legraci a
vymysli vselijaké véci. Muzeme si také v§imnout, ze pii volné hie je ve tfidé plno kiiku,
nekdy az fevu. Déti spolu neustale komunikuji (Matéjcek, 2000). U ditéte pievlada strach
z neznamého prostiedi, neredlnych situaci a cizich lidi, ten v§ak pomalu ustupuje
(Simi¢kova-Cizkova, 2008). Miizeme si v§imnout, Ze se vyskytuji i déti, které nemaji radi
zmény a jakakoliv zména je pro né nepiijemna. Maji radi zazité, stale se opakujici situace,
své kamarady, tfidu, hracky. VéEtsinou tyto déti trpi poruchou adaptace. Pii snaze ditcte se
vyrovnat s novou situaci se dit¢ dostava do konfliktu se sebou samym a jejich uzkosti se
spiSe prohlubuji. Jsou déti, které v novych situacich odmitaji spolupracovat, nejsou
schopné se orientovat v nové situaci, placou, jsou uzkostné a jejich vykon se rovna nule

(Michalova, 2011).

Kolem péti let se dité zaclentuje do kolektivu vrstevnikli a maji svilij détsky svét, ktery stavi
do protikladu ke svétu dospélych. Stredem jeho svéta jsou rodice, vice vSak dité vzhlizi

k muzi. Dokaze si hrat se star§imi sourozenci a 1épe s nimi vychéazet. U mladSiho
sourozence stale nékdy vyzaduje pravo star§iho. Dité je egocentrické, ale jiz se uci veitit do
druhého, podélit se s ostatnimi. Déti si pieji mit hodné kamaradi. Je velmi spolecenské a
ptatelské (Bacus-Lindroth, 2009). V tomto véku se u déti také objevuji obavy

z nadpfirozenych nerealnych bytosti (Simickova-Cizkova, 2008). Détska skupina
umoziuje spiSe heterogenni skladbu déti ve tiide. Starsi déti se snazi byt privodci détem
mlads$im. Mladsi déti naopak star§i déti ve tfidé berou jako nékoho, od koho se mohou

néco dozvédet a naucit. Mezi détmi mizeme vidét uceni se napodobou.
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2.3 Vyvoj motoriky

Dit¢ piedskolniho véku se zdokonaluje v hrubé motorice. Na poc¢atku tohoto obdobi nejsou
pohyby rukou a nohou dobie koordinovany (Simi¢kova-Cizkova, 2008). Détské t&lo je
rovnovaha a pfipravi ptidu pro nové motorické dovednosti, které budou zahrnovat velké
svalové skupiny (Berk a Meyers, 2016). Na konci predskolniho obdobi je dité schopno

., Hrubou motoriku vyuzivame pri chiizi, behu, skakani a preskakovani, pri kutaleni,
chytani a hazeni mice.* (Dolezalova, 2016, str. 37) Dité€ ve tfech letech je schopno
zvladnout plynulou chiizi se spravnymi pohyby pazi, pti chiizi piekracovat nizké piekdzky,
ptebihat k ur¢enému cili. Dokéze také skakat snozmo do dalky z mista. Kouli a hazi mi¢em
ve spravném sméru pii spravném napiahu a pii mr$téni paze hornim obloukem. Dit¢ také

uz vétsinou zvladne drzet a pouzivat 1zici a hrnicek (Tabulky rozvoje ditéte, 2011).

Na konci piedskolniho véku by dit€ mélo zvladnout chiizi se spravnym drzenim téla, umét
chodit po Sikmé a zvySené rovin€ se zménami délky kroku. Dité chodi v prostoru mezi
prekazkami, dokaze prekazky prekrocit. Dokéaze také udélat stoj na jedné noze, tzv.
holubicku. Dité zvlada jiz stfidat beh a chiizi na zvukové a svételné signaly, zvladnou
vybihani z dané mety a také startovat z riiznych poloh. Zvladne skoky snoZmo s piipravou
na odraz, skoky na jedné noze a skoky do stoje rozkro¢ného. Dit¢ dokdze preskocit nizké
prekazky plynule za sebou v chiizi i v béhu. Dokéze vyskocit s rozbéhem, skakat do vysky
a to jak z mista, tak s rozbéhem. Dit¢€ jiz vyhazuje mi¢ do vySky pravou, levou ¢i obéma
rukama na cil a do dalky hornim obloukem. Pfihrava obouru¢ ve vzpazeni vét§im micem,

dokéze hazet micem o zem s naslednym chytnutim mice (Tabulky rozvoje ditéte, 2011).

,,Jemnd motorika je definovana jako schopnost obratné kontrolované manipulovat malymi
predmety v malém prostoru. “ (Vyskotova a Machackova, 2013, str. 10) Miizeme tedy fici,
Ze jemnd motorika se vyskytuje u aktivit, které jsou provadény malymi svalovymi
skupinami, tedy rukou, Usty, nohou. Dité od tii let se stale vice zdokonaluje v obratnosti.
Po ditéti uZ mizeme chtit, aby samo jedlo, zapinalo a rozepinalo knofliky, 1 kdyz s tim
jeste bude mit trochu problémy. Oblékani a svlékani dité castecné zvladne, je vSak hodné

co pilovat (Vyskotova a Machackova, 2013).

Zamétime-li se na grafomotoriku ditéte, kolem tii let zvlada nakreslit dle predlohy

vodorovnou, horizontalni a kruhovou ¢aru. Dité také zacina kreslit obrysové tvary. Prvni
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tvar, ktery dité kresli, jako uzavieny je vétSinou kruhovity. Kruh dité vyuziva ke kresbé
ruznych motiva — ¢loveéka, slunce, auta, zvitete ¢i stromu (Ml¢akova, 2009). ,, Prihoda
nazyva tuto etapu jako prvotni obrys. “ (MIcakova, 2009, str. 32)

Ctyfleté dité kresli podobu véci, na které vyobrazuje znaky, které shledava

kresbam patii ¢lovek, auta, doma a zvirata (Mlcakova, 2009).

Ptiblizné kolem patého a Sestého roku nastava obdobi kresby, které je nazyvano realistické.
Dit¢ stale kresli po paméti, podle svych predstav. V kresbé se objevuji detaily, které k dané
osobé¢ ¢i véci nalezi. VEtsSinou dité nakresli predmét zeptedu, to se odborné nazyva

ortoskopie (MI¢akova, 2009).

Déti od tii let zacinaji zvladat kresleni s SirSim grafickym materidlem. Dokazi malovat
Stétcem, vymalovat cely obrazek, tak aby v ném nebyly velké nezabarvené mezery. Pokud
se vSak podivame na obrazek, ktery nakreslilo dité tésn¢ pied nastupem do skoly, uvidime
velké rozdily. Jednak ve zptisobu drzeni nacini, ale také v kompozici dila. Malba ditéte,
které je tésn¢ pied nastupem do Skoly bude mit dokonalejsi techniky malby, prostiedi na
obrazku bude detailnéji znazornéné. Dité zvoli barvy podle ndlady a atmosféry kresleného

obrazku (Tabulky rozvoje ditéte, 2011).

Vétsina predSkolnich déti se rada zapojuje do her se stavebnici, do ¢innosti, kde se

vyzaduje pfesnost a obratnost pfevazné v jemné motorice (Bednafova a Smardova, 2007).

Kolem ctyt let véku zac¢ina vétSina déti vyuzivat k manipulaci s pfedméty piednostné jednu
ruku, kterd je obratnéjsi a aktivnéjsi. Po patém roce je viditelna lateralita pfevazné hornich
koncetin, pln¢€ se vSak lateralita ustaluje kolem deseti let véku ditéte (Bednatova a

Smardova, 2007).

2.4 Hra

., Hru chapeme jako specifickou cinnost cloveka (ditéte i dospélého, jednotlivce i skupiny),
ktera jej provazi v kazdém véku. Hra ma hluboky vyznam, je uizce spjata s vyvojem
osobnosti, umoznuje nam poznat okolni svét i sebe sama, hluboce ji prozivame. *
(Suchénkova, 2014, str. 9) Predskolni obdobi se n¢kdy také oznacuje jako obdobi hry. Je to
proto, Ze v tomto véku dité€ stravi vétSinu dne hrou. Pfi hie dochazi k rozvoji osobnosti

ditéte a to v celé mife. Dité pii ni rozviji své télo, je to prostiedek k uceni se novym veécem,

socializaci a vede utvafeni sebe sama (Suchankova, 2014). Jak uvadi Cap a Mares (2007)
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matetska Skola, ktera chce spravné provadét svou funkcei, nijak neomezuje déti pfi jejich
hréach a spontannim chovani. M¢la by je pii téchto ¢innostech podporovat a respektovat

individualitu kazdého ditéte.

V batolecim véku si déti hraji na néco nebo nékoho. Nejcastéji na maminku a tatinka.
Predskolni dité si hraje téz na maminku a tatinka, ale pomoci své fantazie si pfida rizné
dalsi motivy, kter¢ slySelo, vidélo v televizi, nebo které fikaly druhé déti. Fantazie u téchto
déti nezné mezi. Dulezité je slivko ,,jakoby*. To déti vyuzivaji ve svych hrach nejcastéji.
Setkavame se s tim, ze si déti hraji s panenkou, ktera je pro n¢€ ozivla a komunikuje s nimi.
Déti si dokazi vymyslet celé ptihody, ve kterych se objevuji oni sami. Dokézi se do nékoho
»prevtelit, at’ uz je to osoba ¢i véc. Mizeme se tedy setkat s tim, Ze je naptiklad hol¢icka
pejskem, nechava se podle toho oslovovat a chové se jako pes. MiiZe se objevit imaginarni
kamarad, s tim miize dit€ rozmlouvat, hrat si s nim, ukladat ho do postylky (Matéjcek,

2005).

Pro dité predskolniho véku je typicka symbolicka hra. Tuto hru dité pouziva, pokud se
chce vyrovnat s realitou. Pro dité je velmi sloZité neustale se pfizptisobovat podminkam
okolniho prosttedi, pfi symbolické hie si miize dovolit chovat se podle svych ptedstav. Pti
hte se proto vraci napft. k situacim, které pro n¢j nebyly srozumitelné a alespon na své
urovni nalezne vhodné feseni (Vagnerova, 2012). Nékdy vSak déti pii hite situace skresli.
Proto pti symbolické hie uvadime tzv. hrové piedstirani. To ma piedstavovat symboliku

détského mysleni, tedy egocentrismus, fantazii, magi¢nost a jiné (Suchénkova, 2014).

Dale si déti hraji pomoci ndmétové hry. Od tfi let se jiZ nesoustiedi pouze na jeden znak,
tak jako doposud. Snazi se zapojovat do hry 1 ostatni déti a dité si v§ima vice detailti. Hra
je obsahove rozvinutéj$i. Pf1 namétoveé hite se objevuji situace, které dit€¢ bézné vidi a
prozivaji (Suchankova, 2014). Dité je pfi he velmi vynalézavé, zkousi si pfi ni rzné role,
které by tieba jinak byly negativné ohodnoceny. Pfehrava si situace z ,,jiného svéta“ a

zkousi promyslet rtizné moznosti jejich feSeni (Kot'atkova, 2014).

U d¢éti se také rozviji konstruktivni hra, pti které zpiesituje své motorické dovednosti.
Ptidavaji se k tomu také hry pohybové, hudebné-pohybové, hudebni, hry se zpévem a
rytmické hry. Na oblibé jsou také slovni hry. Hadanky, jazykolamy, fikanky a basnicky
déti ptfimo miluji. Kolem tii let nema jesté konstruktivni hra pfimy zamér. Dité teprve a
dod€la ¢innost, poté vyslovi, co vytvortilo. AZ postupem Casu si dité fekne, co chce vytvorit

a pak to teprve kona (Suchankova, 2014).
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Cim dal vice se rozviji socialni hra. Dé&ti uz si nehraji vedle sebe, ale za¢inaji
spolupracovat a dochazi k souhte. V predskolnim obdobi mizeme rozlisit dvé stadia hry —
sdruzujici a kooperativni hru. Pii sdruzujici hie si kazdé dité hraje svou hru, i kdyz se tyto
hry proplétaji. Spoluprace a komunikace je pouze Caste¢nd. Sdruzujici hra je typicka pro
hry namétové, ale vyskytuje se i pfi konstruktivnich hrach. Postupné se sdruzujici hra
pterodi v hru kooperativni. Pfi tomto typu hry spolu jiz déti musi komunikovat,
spolupracovat, rozd¢lit si role a stanovit si pravidla (Suchankova, 2014). ,, Tviirci,
obsahove bohata hra v tymové spolupraci s vrstevnickymi partnery je zdklad pro tvorivé

origindlni mysleni a jednani, a v tom je nicim nenahraditelna. “ (Kotatkova, 2014, str. 54)

2.5 Vyvoj re€i

Re¢ se u déti ptedskolniho véku zdokonaluje. ,, Trileté dité by mélo umét bez problémii
vyslovovat vsechny samohldsky a ze souhlasek B-P-M, D-T-N, K-G, J, H-CH. Vétsinou
ndsleduje mékceni BE, PE, VE, do ¢ty let D-T-N, L. Do 4,5 roku C-S-7Z do 5 let C-S-Z a do
6 let R, R a diferenciace sykavek C-S-Z a C-S-Z.* (Vachova, Kupcova a Kukackova,
c2015, str. 10)

Muzeme se také setkat s tim, ze déti vétSinu hlasek vyslovuji nespravné. Neni vSak
vyjimkou, kdyz dit€ nemé dostateCnou slovni zasobu, abychom viibec mohly
diagnostikovat rozsah patlavosti. Je vSak nutné dodat, Ze nespravnd vyslovnost je do

urcitého veéku tolerovana, jako pfirozeny, fyziologicky jev, a to zhruba do péti let.

Na vyvoj feci ma svym zpusobem velky vliv prostiedi. Neni to vSak jedina pti¢ina, mezi
dalsi se uvadi dédicnost, mat¢ino rizikové t€hotenstvi, poruchy centralni nervové soustavy
¢1 poskozeni ditéte pti porodu. K Spatné vyslovnosti nemalou mérou piispéje sluchova

vada ¢i Spatné rozvinuty fonematicky sluch (Vachova, Kupcova a Kukackova, c2015).

Na zacatku ptedskolniho obdobi dité zvlada prednést basnicku, zazpivat jednoduchou
pisnicku a urcit zakladni barvy. V péti letech pouziva mluvené slovo k regulaci chovani.
Jiz neopakuje zadany pokyn nahlas, ale fidi se svym ,,vnitinim hlasem®. V poslednim roce
Skolni dochézky jiz dokaze popsat pokyn, nad kterym je se potieba vice zamyslet
(Spatihelova, 2004).

U ditéte se také velmi rozsifuje slovni zasoba. Kolem Ctyf let je slovni zdsoba asi 1500

slov. Do Sesti let véku ditéte se ma slovni zasoba ztrojnésobit, nez tomu bylo ve véku tfi

vvvvv
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tedy zvifat, osob, ¢innosti a véci. V predskolnim veku se slovni zdsoba zahlti ptidavnymi
jmény, piislovci, pfedlozkami a spojkami. Dité se také uci tvofit nadfazené pojmy. Na
konci predskolniho obdobi uz dité zvlada tyto pojmy pfifazovat bez vétSich problémi, také
dokaze ptifazovat protiklady a utvaret homonyma a synonyma. Nejvétsiho pokroku vsak
vidime, 1épe napsano slysime, pii vyuziti slovni zasoby a vystavbé vét a jejich spojovani

do kultivovaného projevu (Vachova, Kupcova a Kukackova, c2015).
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II. PRAKTICKA CAST
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3 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V predeslych kapitolach jsem popsala détskou skupinu a charakterizovala dité
predskolniho véku. V ramci praktické ¢asti své bakalarské prace jsem realizovala
kvalitativné orientovany vyzkum. Pfi vstupu do terénu jsem ziskala mnoho dat, které jsem

v praktické ¢asti bakalarské prace zpracovala pomoci otevieného kédovani.

3.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavnim cilem vyzkumu bylo popsat moznosti rozvoje déti ptedskolniho véku v détské
skuping.
Diléi vyzkumné cile:
1. Charakterizovat podminky pro rozvoj predskolnich déti, které détska skupina
Vytvari.

2. Popsat moznosti rozvoje déti pii volné hte.

Hlavni a dil¢i vyzkumné otdzky jsou nasledujici:

1. Jaké jsou moznosti rozvoje déti predSkolniho vé€ku v détské skupine?
2. Jaké podminky détské skupina vytvafi, aby dochazelo k rozvoji déti predskolniho
véku?

3. Jaké jsou moznosti rozvoje déti pfedSkolniho véku pfi volné hie?

3.2 Metoda sbéru dat

Hloubkové rozhovory

Data jsem sesbirala prostiednictvim metody hloubkovych rozhovord. Podle Svaticka
(2007) je cilem hloubkovych rozhovoru ziskat podobné pochopeni pro jednani ¢lenti dané
skupiny a vzniku udalosti, kterym mtze badatel porozumét pomoci otevienych otazek.
Dale hloubkové rozhovory déli na polo strukturovany a nestrukturovany rozhovor
(Svaiicek a Sed’ova, 2007). Pii sbéru dat byl vyuzit polo strukturovany typ, ve kterém ma
badatel pfedem piipravené otazky Ci témata. Pfedem pfipravené otazky pro mé byly
jistotou, Ze se participantky ve svych vypovédich vyslovi k oblastem, které jsem si vytycila

ve vyzkumnych otazkach.
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Oteviené otazky byly nasledujici:

l. Jaka byla vase motivace/ptresvédCeni si vybrat tuto praci?

2. Za kter¢ aktivity jste v ramci détské skupiny zodpovédna, a jaké aktivity vedete?

3. Za kter¢ aktivity zodpovidaji vase kolegyné?

4. Jak se shodujete ve spolecnych cilech a prostfedcich vychovného procesu?

5. Kter¢ aktivity jsou vzdélavaciho charakteru a v ¢em podle Vas déti rozviji? Prosim,
uved’te priklad.

6. V ¢em spatiujete vy osobné rozdil mezi matetskou Skolou a détskou skupinou?

7. Délate si ptipravy na dalsi den?

8. Mate néjaka setkani, supervize, kontroly, na kterych probirate posun déti v

oblastech rozvoje?
9. Zakladate détem portfolia? Pokud ano, z ¢eho se skladaji?
10.  Jaka je atmosféra v détské skupine?

11.  Povazujete soucasné vybaveni za dostacujici? Co byste potiebovali nebo se

chystate v nejblizsi dobé dokoupit?
Z\castnéné pozorovani

Dalsi metodou sbéru dat bylo zacastnéné pozorovani, ze kterého vznikly terénni
poznamky. ,, Zucastnéné pozorovani muzeme definovat jako dlouhodobé, systematické a
reflektivni sledovani aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat
socidlni Zivot a proces. “ (Svaiiek a Sed’ova, 2007) Toto pozorovani mi pomohlo
proniknout do détské skupiny a byt jeji pfirozenou soucasti. Do terénnich pozndmek jsem
popisovala prostiedi, ve kterém jsem pozorovala, udalosti a jejich Gc€astniky, aktivity, casti

dialogti a jaké to ve mné¢ zanechalo pocity.

3.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvoii jedna détské skupina ve Zlinském kraji. Podrobnéji se tedy jedna o
Ctyfi pecujici osoby, které jsem oznacila jako P 1 az P 4, a dvanact déti pfedSkolniho véku.
Vybeér détské skupiny se odehral zamérnym vybérem, kdy hlavnim pozadavkem bylo, aby

détska skupina byla zapséna v evidenci ministerstva prace a socidlnich véci. DalSim
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pozadavkem bylo, aby ve skupiné byly evidovany i déti pfedskolniho véku. Jak se ukézalo,
tento pozadavek velmi zazil vybér détskych skupin na jednu. Dal$im a také podstatnym
pozadavkem byla ochota détské skupiny a rodict déti spolupracovat s mou osobou na
vyzkumu. Ochota spolupracovat se mnou na mém vyzkumu byla velka, pecujici osoby
byly otevieny ke spolupraci a komunikovaly bez problémd, téz rodi¢e déti neméli vyhrad

k mé osobé.

3.4 Realizace vyzkumu

Nejprve jsem oslovila Sest détskych skupin pomoci elektronické komunikace. Pti
oslovovani détskych skupin jsem se setkala s tim, ze pojem dité ptedskolniho obdobi je
chapan velmi intuitivné a neshoduje se s definicemi vyvojové psychologie, které uvadim
v teoretické &asti. Reditelé détskych skupin vnimali dité predikolniho véku jako dité pred
Skolou, proto se mi stdvalo, Ze na mtjj dotaz, zda se nachazi ve skupiné déti predskolniho
veku, mi bylo odpovézeno, ano. Po bliz§im doptavani jsem vsak zjistila, Ze se zde nachazi
déti od jednoho do tii let, coz je obdobi batoleci. Na zdklad€ predem stanovenych
pozadavki se omezil pocet détskych skupin pouze na jednu. Vedeni détské skupiny spolu
s peCujicimi osobami se rozhodlo mi vyzkum umoznit, nejprve sami oslovili rodice, ktefi
dali pfedbézny souhlas. Pfed vstupem do détské skupiny jsem si nechala podepsat souhlas
s vyzkumem a vyuZiti ziskanych dat pro G€ely vypracovani bakalarské prace od rodict

predskolnich déti (viz. Pfiloha 1).

Pfi prvnim vstupu do détské skupiny jsem byla sezndmena nejen s osobami, ale také

s prostfedim détské skupiny, nasledné jsem vstoupila do ttidy mezi déti. Détem jsem byla
pfedstavena a braly mé& jako pfirozenou soucast détské skupiny. Po prvnim vstupu do
détské skupiny jsem si ujasnila vyzkumné cile, ze kterych vznikly vyzkumné otazky,
pficemz participacni pozorovani se odehravalo celé dopoledne, nékteré dny jsem byla

schopna zajistit 1 pozorovani celodenni.

Casovy harmonogram jsem si nastavila na deset navitév, které byly realizovany podle
planu. Béhem a po uskute¢néni pozorovani jsem sepsala terénni pozndmky. Pfi téchto
navstévach jsem provadéla také hloubkové rozhovory, které byly nahrdny na notebook a
nasledné prepsany do textu. Ziskana data byla zpracovana metodou otevieného kodovani,
kdy na zaklad¢ procitani terénnich pozndmek a pfepisti rozhovoril jsem si v§imala

jednotlivych témat a ptifazovala k nim kody, kterych se nasledné vytvoftily kategorie.
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4 VYSLEDKY VYZKUMU

Vyhodnoceni vyzkumu jsem provadéla za pomoci otevieného kodovani. Pfirozené mi

vzniklo Sest hlavnich kategorii a v ramci hlavni kategorie né¢kolik podkategorii.

Pecujici
Vychova a osoba jako
vzdélavani Zivotni

poslani

Détska
skupina

Vztahy v
ramci
skupiny

Dité aneb
ten kdo je
vychovavan
a utvaren

Obrazek 1

V kazdé kapitole jsou popsany hlavni kategorie a v rdmci nich jsou rozebrany jejich

podkategorie.
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4.1 Zazemi

V ramci
budovy

Zahrada -
prostor
nejen pro
hru

Je stale co
zlepSovat

Obrazek 2

V ramci budovy

Budova, ve které se détska skupina nachazi, neni uzivana pouze détskou skupinou. V rdmci
budovy funguje také zdkladni Skola a mimo provozni dobu zde probihaji také riizné akce a
pfednasky. Na prvni pohled jsou prostory uzivané détskou skupinou velmi €lenité. Ve
vetsSin€ matefskych Skol se setkavame s tim, Ze Satna, tfida s hernou i socialni zatizeni jsou
propojeny do jednoho komplexu. Zde tomu tak neni. Satna déti je umisténa v druhé chodbé
a na ni navazuje propojeni chodby, ve kterém je po pravé strané moznost vyuziti socialni
zafizeni, které je ur€eno pouze pro détskou skupinu. Kdyz se jde dale propojenim na prvni
chodbu, tak se zde po pravé stran¢ nachazi télocvicna, pfi pokracovani chodbou dale, se
dojde ke dvetim od tfidy. Toto uspotddéani je vzhledem k dispozi¢nimu feseni budovy

nutné.
Zahrada — prostor nejen pro hru

Pted budovou se nachdzi oplocend zahrada. V ramci tohoto prostoru, kterého mtze détska
skupina vyuzivat neomezen¢, se nachazi piskovisté, skluzavka, tabule a altanek, ve kterém
détska skupina nechéva vybaveni na zahradu. V zahradé€ jsou stromy, détska skupina zde
ma policko, kde péstuje kvétiny a uzitkoveé rostliny, na némz seznamuji déti se sadbou a
péci o né. Venkovni vybaveni je riiznorodé. Jsou zde potieby na pisek, tedy rizné

kyblicky, lopaticky, kolecka, spoustu sad na babovky a jiné. Také zde najdeme motorky,
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hrébé na listi a lopaty. Pecujici osoba otevie altanek s t€émito vécmi a déti se mohou
rozhodnout, s ¢im si budou hrat. Mezi jednu z oblibengjsich venkovnich aktivit patii hra
mezi stromy. Déti si ve stromech predstavuji pomysiny dim a nikdo jim jejich prostor pod

vétvemi nesmi narusit.
Vybaveni

Pokud se vratime zpét do vnitiku budovy, tak kromé jiz zminéné Satny, détska skupina
vyuziva socialni zafizeni. Toto socialni zafizeni je urCeno prave pro détskou skupinu.
Vybaveni koupelny je nasledujici. Obsahuje ¢tyii umyvadla. Dvé umyvadla jsou osazena
v malé vySce, tak aby odpovidala vySce ditéte kolem dvou let, dalsi dvé umyvadla jsou
umisténa tak, aby je mohly vyuzivat déti kolem péti let. Déle se v koupelné nachazi také
dvé toalety, které jsou osazeny v takové vysce, vyhovovaly potfebam déti kolem dvou let.

V tomto prostoru se také nachazi sprcha.

Détska skupina vyuziva télocviénu, jez je vybavena Zebfinami, gymnastickymi mici
ruznych velikosti, mi¢i na fotbal, basketbal, florbal, a dalsSimi mék¢imi mici. Nachazi se
zde také Zinénky, strachovy pytel, coZ si miizeme predstavit jako tunel z latky, na kazdém
konci ukonceny obrucni, ktery déti proplazi nebo prolezou, trampoliny, obruce, hokejky,
malé branky, rizné geometrické tvary z molitanu ve velikosti cca 50 cm. Pro potieby
détské skupiny se zde také nachézi radio s CD piehravacem. V télocviéné tedy deti nejvice
rozviji hrubou motoriky, lokomoc¢ni a nelokomo¢ni pohybové ¢innosti, za pomoci her se
snazi orientovat na svém téle a v prostoru, rozviji se zde manipula¢ni ¢innosti s mici,

hokejkami, obruc¢emi.

Ttida détské skupiny je mensi, nez jsem byla zvykla v matei'ské Skole. Je to pro to, Ze v
détské skupiné je pouze dvanact déti, takze jeji velikost odpovida potfebam. Ttida je
rozdélena na dvé€ ¢asti. V prvni ¢asti, ktera tvoii zhruba tfetinu prostoru, se nachazi
umyvadlo, skiin s kartacky na zuby a skiin€ s vétSinou potieb, které vyuZzivaji pecujici
osoby. Je tam také zazemi pecujicich osob, tedy presnéji feceno stiil a Zidle, notebooky a
CD piehravac. V této Casti se také nachdzi tabule, ke které jsou k dispozici kiidy, pred
tabuli se nachazi stolecky a zidlicky, kde déti nejen svaci, ale také provadi vytvarnou ¢i
tvofivou ¢innost. Vedle tabule je mensi skiinka, na které jsou umistény hrnecky déti a
pitko. Rozlozeni tfidy je odpovidajici, déti maji vétSinu prostoru urcenou ke hrani, prostor

zde maji 1 pe€ujici osoby.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

Druha ¢ast, ktera tvofi zhruba dvé tietiny tfidy, na niz je poloZen koberec a je vétSinou
vyuzivéana jako herni a déti zde travi nejvice ¢asu, probiha zde také ranni kruh a dopoledni
piipraveny program pecujicich osob, prostor se vyuziva ke spanku déti po obédé€. V této
¢asti se nachazi po pravé stran¢ skiinika s knihami pro déti, vedle v ptistupnych otevienych
Suplicich jsou rizné potieby na kresleni, malovani a dalsi tvofivou ¢innost, postupné se po
obvodu nachazi boxy s hrackami. Na parapetu okna se vystavuji détské vytvory, na dalsi
zdi je nakresleny strom a ke zdi pridélana dievéna kuchyiika, okolo niz jsou hracky, které
se svou velikosti nevejdou do boxt. Na levé zdi se nachazi dvé velké skiin€ a jedna mensi
skiin, nasledné néasténka a pod nasténkou stil, kde se opét vystavuji vytvory déti. V mensi
skiini maji déti ulozeny hry a stavebnice, ve vétsich skiinich se nachazi détské postylky.
Kazdé¢ dit¢ ma svou ptikryvku oznacenou pod svou osobni znackou. Celkové na mne tiida
pusobi ptijemné a harmonicky, coz ovliviluje estetické vnimani déti. Pti volné hie mohou
déti vyuzit celou plochu koberce, mohou si vybrat jakou hracku ¢i pomicku chtéji a nejsou
do zadné aktivity nuceny. VétSina hracek je pro déti dobie pristupna nebot’ se nachazi

v otevienych boxech a déti vidi, co si berou. Hracky se uklizi az po skonceni volné hry a

tak se déti u nevyuzitych hracek sttidaji.
Je stale co zlepSovat

Ve vybaveni tfidy mizeme zde najit velké mnozstvi her, které pomahaji détem v rozvoji.
Ptikladem mtize byt $kolni tabule, ktera byt se zda, ze do détské skupiny nepatii, v
mnohém déti 1ak4. Ty se na ni uci kreslit a jesté navic si tim uvoliluji ramenni kloub,
dochazi ke koordinaci oka a ruky a rozvoji jemné motoriky. Na rozvoj jemné motoriky je
tady nejen plastelina a kineticky pisek, ale také dalsi hry, jako je lego, puzzle a jiné.
Kdybych méla srovnat vybaveni matetské Skoly a détské skupiny, fekla bych, ze se zde
nachazi velmi podobné hry pro déti, zde v détské skupin€ maji vSak déti vice volné hry a
také se o hracku déli méné déti nez ve tiidé matetské skoly. Détska skupina byla zalozena
a oteviena v zaii minulého roku, z tohoto ditvodu dochézi k dolad’ovani. Zde to jde nejvice
vidét prave v oblasti vybaveni. Jak uvedla pecujici osoba P 4 v rozhovoru ,, ...urcité to neni
tak, ze by deti prisly do prazdné mistnosti, ale porad jsme mely néjakou svou predstavu, jak
tu tridu zvelebit, zprijemnit, zkrasnit, zveselit a tak dale. “ Vétsina pecujicich osob se
shoduje na tom, Ze vybaveni je dostacujici a odpovidajici véku déti. Pokud by ale méli
néco piidat, byly by to rozvojové hry. ,, Co stdle jakoby postradam a brala bych, zZe by bylo
fajn, mit vice rozvojovych her. Vic her, které deéti prave rozvijeji rozumove, kreativné,

fantazii... “uvedla P 3. Ja sama povazuji vybaveni détské skupiny za dostacujici a nasla



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

jsem zde 1 véci, které jsem v matetskych skolach, jez jsem méla moznost navstivit,
nevyskytuji. Tyto véci a hry rozviji déti nejcastéji v oblasti predstavivosti a kreativity.

Nejen k tvofivym ¢innostem, ale také k volné hie déti se vyuziva prirodnich materiala.

4.2 Pecujici osoba jako Zivotni poslani

Pozadované
vzdélani

Hodnoceni Potfeba

éti v «7 7 prvace's

o Pecujici \ dem
osoba jako

zivotni
poslani

Pozadovany
pocet osob

Skladba dne

Tvorba
denniho
programu

Obrazek 3

Pozadované vzdélani

V détské skuping jsou Ctyti pecujici osoby, Zeny, které maji ptislusné vzdélani a tim splituji
zakonnou podminku. VSechny pecujici osoby maji profesni kvalifikaci Chivy pro déti do
zah4jeni povinné skolni dochazky. Jedna z pecujicich osob si dokoncuje pedagogické
vzdélani na stfedni Skole, druha ma pedagogické minimum ziskané na vysokeé skole.
Polovina pecujicich osob ma také kurz prvni pomoci. Vyhodou pecujicich osob je takeé to,
ze kazda ma praxi s détmi. Jejich praxe jsou riznorodé, od vedeni riznych zajmovych
krouzkd, az po vedeni organizace, ktera se praveé zabyvala péci o déti. Z mého pohledu
beru také jako vyhodu i to, Ze vSechny pecujici osoby maji své déti. Nejsou tedy vedeny
pouze teoretickymi poznatky, které ziskaly pfi studiu, v riznych kurzech a ze Cteni

odbornych knih, ale hlavné svymi ziskanymi zkuSenostmi s vychovou déti, pfevazné téch
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vlastnich. Nemohu ani opomenout, Ze pecujici osoby jsou jedine¢né a kazda vnasi do
détské skupiny kus svého ja, coz se odrazi nejen ke vztahu k détem, rodiciim a kolegynim,

ale také pii tvorb¢ programu.
Poti'eba prace s détmi

Pecujici osoby uvedly, Ze vétSinou jejich potieba prace s détmi vznikla spontdnné nebo je
k této praci ptivedly pfevratné zivotni udalosti. Nejvétsi motivaci pecujicich osob bylo
narozeni vlastnich déti. V této chvili si uvédomily, ze by je tato prace bavila a povazovaly
ji za ,,matefské poslani“. Navic se také shoduji na tom, ze praci v détské skupiné neberou
jako povoléani, nybrz prave jako poslani. Uvédomuji si, ze déti velmi ovliviiuji a ptipravuji
je dal, nejen na dal$i vzdelavani, ale také na zbytek zivota. Citi, ze pod jejich vedenim
dochdazi k riistu déti, k jejich rozvoji, na kterém maji vyznamny podil. ,,Je to prdace, ktera
je zaroven mym konickem, kterou miluju, ... mam rada, kdyz néco se buduje a u téch deti to
uplne vidim. “ (P 2) Svou praci berou jako poslani, konicek, do jisté miry zabavu, a to se

velmi odrézi v jejich pozitivnim pfistupu k celé détské skupin€ a hlavné k détem.
PoZadovany pocet osob

Jak jsem jiz vySe uvedla, v ramci détské skupiny jsou Ctyfi pecujici osoby, které se ve tiidé
predskolnich déti se rizné stiidaji podle svych ¢asovych moznosti. Ve vétsing ptipadi jsou
ve tfidé dvé pecujici osoby, z nichz jedna vede ptipraveny program ¢i dava pozor na déti,
aby nedoslo k jejich poranéni. Ve chvili, kdy maji déti volnou hru, tak druhé pecujici osoba
si bud’ pfipravuje program na dal§i den, nebo zafizuje organizacni zaleZitosti. Pokud
probiha program, tak se na jeho realizaci podili ob¢ pecujici osoby. Vzhledem

k dispozi¢nimu feSeni prostoru by byla jedna pecujici osoba malo, ale také se zde vychazi

vstiic zdkonnym pozadavkim.

Déti oslovuji pecujici osoby ,teto®, jsou zvyklé pridavat k tomuto osloveni i kiestni jméno
pecujici osoby a na tomto osloveni se domluvily pecujici osoby s rodi¢i. Tato otdzka vzesla
pfimo od rodi¢i, nebot’ si chtéli osloveni sjednotit tak, aby déti slySely jeden pojem a
vedeéli, koho si pod nim maji predstavit. Déti, které jiz navstévovaly matetskou Skolu, ze
zacatku mého pozorovani oslovovaly pecujici osobu ,,pani ucitelko*. To pecujicim osobam
nevadilo. Pfi poslednim pozorovani jsem zjistila, Ze vS§echny déti oslovuji pecujici osobu
»teto®. PocCet pecujicich osob ve tfid¢€ je pro déti vyhovujici, nebot’ pecujici osoby nemusi

rozdélovat pozornost na velké mnozstvi déti, otevira se tim daleko vétsi prostor pro
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napliiovani individudlnich potfeb déti. Pecujici osoby se mohou zaméfit a sndze zachytit

odchylky vyvoje téchto déti a tak rodi¢tim pomoci v ¢asné diagnostice.
Tvorba denniho programu

Tvorba programu pro déti a dalsi naplné dne, neni nikde sepisovana a v podstaté zde
neexistuje tfidni kniha jako v matetské skole. Jiz dopfedu si pecujici osoby rozdélily,

v jaky ¢as bude ktera kolegyn¢ vést den, a ktera ji bude poméhat. Ptipravy si tedy chysta
jedna z pecujicich osob, ktera nasledné sd€li cely sviij plan kolegyni, s niz bude ve tiid¢.
Pokud se zamé&fime na ptipravu programu, tak tu si peCujici osoby d¢€laji pfevazné mimo
zaméstnani. Jak vyplynulo z rozhovoru, neni to soucasti pracovni doby. ,, ...opomnéli v tom
projektu dat néjaky cas tem lektorkam, pravé na tu pripravu. ... Tady je to jenom prosté ta

prace s detma...“ (P 4)

Rozd¢€leni aktivit na zacatku Skolniho roku se délo podle schopnosti a zkuSenosti
pecujicich osob. V pololeti jsem zaznamenala ¢astecné prerozdéleni téchto aktivit a také
pridavani novych aktivit, které jsem ale jiz nevidé€la, nebot’ realizace se déla az po skonceni
mého pozorovani. Jedna z pecujicich osob se nejvice angazuje v programu EmuSak — Ferda
a jeho emoce, pohybovych aktivitach a hudebni ¢innosti a také krouzku flétny. Druha
pecujici osoba ma na starosti divadlo, krouzek Predskolak a tvotivé ¢innosti. Mezi dalsi
jeji népln prace patii posilani fotografii déti z pobytu v détské skuping rodi¢tim. Treti
pecujici osoba si vzala na starost vafeni a tvofeni. Vzhledem k tomu, Ze se v détskeé
skupin¢ vyskytuje pravidelné v dobé obéda, tak s détmi chodi pied jidlem na zahradu,
vychovavi je ke spravnému stolovani, dohlizi na ¢iSténi zubtl, chysta déti ke spanku a cte
jim pohadku. Ctvrta pecujici osoba ma na starosti krouzek angliétiny, ptipravu a realizaci
vyletih mimo détskou skupinu. Déle je zodpoveédna za organizacni zaleZitosti,
administrativni prace a komunikaci s rodici. Déti jsou zvyklé, co a kdy s kterou pecujici
osobou konaji, peCujici osoby davaji do pfipravy programu vse a snazi se tak déti co
nejvice rozvijet a nejen pecujici osoby, ale 1 rodice vidi, ze se déti v jistych vécech

zlepsily. Kdyz bych méla uvést ptiklad, tak na za¢atku mého pozorovani vétsina pétiletych
déti, ktefi navstévovaly krouzek PfedSkolak, neumély moc stiihat s nlizkami, pii mém

poslednim pozorovani, uz to vSak vétSina pétiletych déti zvladala a stiihaly velmi pékné.
Skladba dne

Skladba dne a jeho napli je tedy pln€ v rukou pecujicich osob. Pti prvnim vstupu do terénu

mé velmi piekvapilo, Ze déti maji velmi mnoho volné hry oproti mym zkusenostem
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z matetskych skol. Pfitom skladba dne je pfiblizné stejna jako v matetskych skolach.

V détské skupiné, kde je vychovna funkce jako hlavni, si to mohou dovolit. Dle mého
nazoru je to 1 velmi prospésné. Dit¢ se totiz u¢i od svych vrstevnika, mladsi od starSich a to
hlavné napodobou. Pti volné hie si déti predavaly své zkuSenosti, ndzory a napady. Volnou
hru si velmi uzivaly, nebot’ si mohly vybrat nejen partnera ke hte, ale také pomucky a
hracky. Skladba dne byla vétSinou stereotypni, jen nékdy se v ni udaly malé odchylky.
Ptichod déti do détské skupiny nebyl ¢asové omezen. VéEtSinou byly vSechny déti piitomné
kolem osmé hodiny. Po ptfichodu déti probihala volna hra. Tésn¢ pied devatou se zacalo
prvnim ritudlem — uklizeci pisni¢kou. Déti jiz védély, co maji d¢lat, a tak bez dalsiho
upozornovani zacaly uklizet. Po tklidu probihal druhy ritual — ranni kruh. Tento ranni kruh
m¢él sva specifika. Spolu s détmi se zazpivala uvitaci pisnicka, déti se piivitaly a naznacil
se program dne. Ukonceni probihalo s kytarou Leontynkou, s jejimZ doprovodem déti
zpivaly pisnicky, které se pfedtim naucily. Néasledovala svacina, po ni opét volna hra.
Ptiblizn¢ kolem desaté se opét pustila détem uklizeci pisnicka a nasledoval program, ktery
byl détem ptedtim naznacen. Po programu byla opé€t volné hra déti. Jako jediné minus
povazuji to, ze ptipraveny program byl v nékterych ptipadech az ptili§ dlouhy a déti
neudrzeli pozornost. Piipraveny program byl originalni, pecujici osoby zapojovali
netradi¢ni materialy a jeSté vice netradi¢ni techniky. Po volné hie a tiklidu déti pravidelné
chodily na zahradu. Pouze v ptipadé€ neptiznivého pocasi se prodlouZzila volné hra az do
¢asu obéda. Po obéd¢ probihalo vyc¢isténi zubll, prevleceni do pyZam a pecujici osoba
precetla détem pohadku. Nasledoval odpocinek, ktery koncil po druhé hodiné. Déti si
mohly volné¢ hrat, kolem pl teti dostaly svac¢inu. Zhruba kolem pul ¢tvrté, pokud déti

chtély, se mohly zapojit do ptipraveného programu.

Naskytla se mi otazka, kdo se vyjadiuje k pfipravenému programu. Védé€la jsem, Ze
pecujici osoby maji poradu s vedenim minimalné€ jednou za tyden. Jak jsem se dozvédéla,
primarnég se toto s vedenim nekonzultuje. Pti pozorovani se k tématu jedna z pec€ujicich
osob vyjadtila, Ze se pfevazné zodpovida hlavné rodicim. Vyvoj déti, jejich aktualni
problémy a zpétnou vazbu k programu ziskavaji Gstné€ a témét po kazdém programu

od kolegyni, tedy soustavné¢. D4 se fici, Ze zpétnou vazbou a kontrolou jejich prace je

posun déti v jejich rozvoji. Alesponi tak to sami pecujici osoby a rodice vnimaji.
Hodnoceni déti

V détské skupin€ neni Zadny sesit, kam by se pfipadny posun déti zapisoval, ani se

nezaklada diagnosticky list, do kterého by se soustavné zaznamenaval jejich posun.
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Hodnoceni déti probihd pouze ustné€ mezi pecujicimi osobami a rodici, za to ale Castéji. Je
Skoda, ze informace o hodnoceni ditéte a jeho posunu nejsou sepisovany. Nejen pro
pecujici osoby, ale také pro rodice by bylo dohledatelné, jestli se jejich dité opravdu rozviji

a v kter¢ oblasti je potieba dité vice podporovat.

Détem se zakladaji portfolia, tedy slozka souboru jejich praci. Tuto slozku si ozdobily
samy déti. Zakladaji se sem vytvarné dila. Neoznacila bych tuto slozku za tplné portfolio,
nebot’ prace nejsou popsany, pouze vlozeny. Je to tedy jistd forma hodnoceni ditéte

v rozvoji jeho kresby. Pokud zde vSak nejsou pozndmky ke grafomotorice, piijde mi to
jako maly sttipek z celkového hodnoceni. Za plus hodnotim to, ze se na vyrobé této slozky

podilely i déti, a bylo jim vysvétleno, pro¢ tuto slozku zdobi.

U nékterych krouzkii prece jen k hodnoceni déti dochézi i v pisemné podobé. ,, ...vedu toho
Predskolacka, tak ja mam u predskoldckii sesity. A to je mozZna pro mé a pro rodice
vybornym kontrolnim ukazatelem vyvoje ditéte, kam se posunulo od zari. ... Ja mam
viastné pracovni listy, které si ukladam do tech sesitu, nalepuju si je tam a uz ted vlastné
muzu zhodnotit to, jak vidim, Ze pracovali prave na zacatku v zari. *“ (P3) Tato forma
hodnoceni mi pfijde smysluplnd. V sesité€ je nejen pracovni list, ale také pozndmky pecujici
osoby, coz z tohoto sesitu déla podstatny hodnotici arch, ktery je ptehledny nejen pro

danou pecujici osobu, ale také pro rodice, které do tohoto seSitu mohou nahlédnout.

4.3 Vztahy v ramci skupiny
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Faktory, které utvarely atmosféru

Pti prvnim vstupu do terénu jsem vnimala Gpln€ jinou atmosféru, nez jakou znam z
matefské Skoly. Nebylo to vSak jen poprvé. Ve skupiné jsem se citila velmi piijemné,
pusobilo zde na m¢ vSe harmonicky a pfirozené. Faktory, které vytvarely tuto atmosféru,
jsou rozli¢né. Atmosféru utvarelo nejen prostfedi a vybaveni, ale hlavné¢ pfijemny tym
pecujicich osob. Dale byla dovytvarena détmi. Atmosféra dne byla rliznoroda a reagovala
na nalady déti, ale hlavné pecujicich osob. ,, Myslim si, Ze atmosféra vétsinou byva takovad,
jak je naladen ucitel neboli teta. Na ty déti to hodné prenasime, a jestli ucitel ma, at' uz
trapeni nebo je necim nebo unaveny, vycerpany, tak jde to poznat i na téch detech. “ (P 2)
Tyto slova jedné z pecCujicich osob se mi n€kolikrat potvrdila. Pfi jednom pozorovani byly
pecujici osoby plné energie a déti, 1 kdyz pfisly s nepftili§ dobrou ndladou, nakonec byly
usmévaveé a na své problémy zapomnély. Byla jsem pfitomna i v den, kdy jedna

z pecujicich osob $la na rozlouceni se zesnulym. Ten den, byt’ se pecujici osoba snazila,
tak prenesla na déti svou smutnou naladu. V neposledni fadé mé na atmosféru vliv také
meénici se vyzdoba. Ta se vétSinou sklada z détskych vytvori. Ty mohou obdivovat tedy
nejen déti mezi sebou, pecujici osoby, ale také rodice a osoby ze zékladni Skoly, které tudy

prochazeji.
Vztahy mezi pefujicimi osobami

Velky podil na vysledné atmosféie détské skupiny maji také vztahy mezi pecujicimi
osobami. Tym pecujicich osob se velmi dobie dopliioval. Vzhledem k jejich dohodé, kdo a
v jaky Cas povede danou ¢innost, tudiz byly pfedem vyjasnéné pozadavky, nedochazelo ke
zbyte¢nym sportim. Naopak jsem zaznamenala, Ze pecujici osoby si byly v mySleni
mnohdy podobné. Postupné ze spolupracovnického kontaktu pteslo u vSech do kontaktu
ptatelského. Nebaly se jedna druhou pozadat o pomoc, vyjadiit podporu, ale také
nesouhlas. Ve vétsing piipadi se shodovaly na vychovnych prostiedcich a cilech. ,,Ja

myslim, Ze se shodujeme uplné skvéle. Kazda totiz mame néco a vyborné se doplnujeme... "

(P 1)

Komunikace mezi pecujicimi osobami je vétSinou vyuzita k tvofeni programu, zpétné
vazbé a evaluaci déti. Oznacila bych ji za bezproblémovou. Pecujici osoby spolu
komunikuji bez zabran, feknou si véci narovinu. I kdyz je kritika mnohdy neptijemna, od

kolegyii ji pfijmou bez vytek. VéEdi, ze za jejich rozhovorem je spole¢ny cil.
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Vztah pecujicich osob a rodici

Mam za to, ze vysledna atmosféra détské skupiny se odviji také od vztahu pecujicich osob
a rodi¢l. Rodic je ten, ktery aktivné a kazdy den hodnoti praci pecujicich osob. Rozmlouva
doma s ditétem o tom, co se délo v détské skupiné a zjiStuje podstatné informace. Pokud
rodi¢ bude s pecujicimi osobami nespokojen, bude to v rozhovoru se svym ditétem davat
najevo. To se pfenese nasledné na dité, a mize to mit rizné nasledky, tfeba to, ze dité jiz
nebude chtit chodit do skupiny. Mezi peCujicimi osobami a rodic¢i jsem vétSinou shledala
pozitivni vztah. Pecujici osoba zde nebyla pifimo nadfizena, ale ani rodi¢. VétSinou to byla
debata dvou aktért, kterym $lo o spolecny vysledek, a to vychované dité. ,, Maminka je
Stastna, protoze jeji dité je stastné. A maminka vidi, s ¢im to dite prichazi domu, co umi,
Jjak stdle nové veci nasava jak houbicka a to neni jediné. Nebo jediny pripad. “ (P 2) Toto
je jedna z mnoha zpétnych vazeb, které¢ ddvaji rodice pecujicim osobam. Pokud tedy rodice
shledavaji praci pecujicich osob jako dobrou a dokézi s nimi komunikovat o dal§ich
vécech, které se jejich ditéte tykaji, buduje se zde vztah, ktery se nezaklada na lzich a bude

produktivni.

Komunikace s rodi¢i probihd nejen osobné€ a pomoci nasténky, ale také elektronicky a
telefonicky. VétSinou se informace, které se tykaly pouze jednoho ditéte, fikaly osobné. To
bylo mozné, jelikoz vzdy ve tiid¢ zustala jesté jedna peCujici osoba. Situace se tedy feSila
s rodi¢em tak, aby ostatni déti a rodice neslySely, co se fesi. Pii téchto ptilezitostech se
sdélovaly informace o zlepSeni ¢i zhorSeni chovani, vysledcich prace ditéte. Tuto osobni
komunikaci mohl samoziejmé iniciovat také rodi€. Informace hromadného razu, které se
tykaly potadani vyletil, organizacnich zalezitosti, se feSily za pomoci nésténky a e-mailové
komunikace. Rodi€ tedy tyto informace mohl ziskat nejen pfimo v détské skupiné, ale také
v pohodli domova. Pii pfedavani téchto informaci dochazelo k tomu, Ze byly jesté sdéleny
osobné. Jedna z pecujicich osob ma na starosti odesilani fotografii z priitbéhu dne rodi¢im
pomoci e-mailovych zprav. Telefonické komunikace se vyuziva ziidka, za to ve velmi

urgentnich pfipadech.
Vztah pecujici osoby a ditéte

K hodnoceni se sdm nabizi vztah pecujici osoby a ditéte. Ten bych nazvala jako ptatelsky.
Déti citi, Ze jsou nastaveny hranice, kam aZ mohou zajit, ale zaroven se k nim pecujici
osoby chovaji velmi mile, hezky, dalo by se fict, jako k vlastnim détem. Pokud bych to

op¢t porovnala s matefskou Skolou, tak tam bych takovyto vztah nehledala. V mateiské
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Skole je ucitelka autorita, které se neodmlouva. Zde v détské skupiné to bylo jiné. Ne, Ze
by pecujici osoba neméla autoritu. Déti si s pecujici osobou domlouvaji, co se bude dit,
pecujici osoba reaguje na jejich pocity, trapeni. Mnohdy k tomu 1 pfizplisobuje program.
Déti tedy v pecujici osobé vidi nékoho, za kym se mohou pfijit poradit, mazlit a kdo je

bude mit rad takové, jaké jsou.

S détmi je komunikace velmi pratelska. Jak jsem jiz naznacila ve vztahu pecujici osoby a
déti, tak 1 komunikace je jina nez v matetské skole. Déti se chodi svérovat, sdéluji své
napady, zkuSenosti a to bez toho, aby se musely bat, Ze se jim nékdo bude smat. Pecujici
osoby si s détmi také sd€luji zajimavé osobni zazitky. Déti maji v pecujicich osobach nové
kamarady. Komunikace mezi nimi se tudizZ nezamétuje jen na ozndmeni o priab¢hu dne a
kladeni otazek, na které musi déti znat spravnou odpoveéd’. Pecujici osoba s détmi
promlouva, poupravuje s nimi program, dokaze reagovat na jejich nalady a bolesti, radi se
s nimi. Pfi kladeni otazek déti vi, ze se nemusi bat odpoveédét Spatné, protoze jim nikdo
nesdé¢li jen strohé ne. Naopak védi, Ze pecujici osoba je ma rada, takové jaci jsou a tudiz i
se §patnymi odpovéd'mi. Ukolem peéujicich osob je v tu chvili navést dité na spravnou

odpovéd, coz se také déje.
Prezentace détskych vytvori

Jako formu komunikace mizeme pienést i prezentaci détskych vytvort. Je to komunikace
nejen smérem k ditéti, rodiclm, pecujicim osobam, ale také k okoli. Vytvory jsou
vystaveny nejen ve tiide, ale také na chodbach. Mohou ji tedy obdivovat i navstévnici
zakladni Skoly. Nejvic tuto vyzdobu ocenuji rodice, kteti si mohou porovnat vytvor svého
ditéte vzhledem k ostatnim détem. Nekteti rodice si uchovavaji obrazky svych déti, které si

mohou doma prohlédnout a shledat pokrok svého ditéte.
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4.4 Dité aneb ten kdo je vychovavan a utvaren
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Heterogenné usporadana tfida a vztahy mezi détmi

Ve tfid¢ se nachazi déti od véku tii do Sesti let. Takto heterogenné uspofadana tiida ma
celkové dvanact déti. Pfevazuji zde holgi¢ky nad chlapci. Ctyfi déti se chystaji v pfi§tim
Skolnim roce do zakladni Skoly. Vztahy mezi détmi jsou velmi riiznorodé. Déti se snazi
navazovat kontakty s ostatnimi ve tfidé, ale je to pro né velmi naro¢né. Mladsi déti se
nedokazi odloucit od rodiny a zaZivaji riizné problémy pfi adaptaci. Setkala jsem se,
hlavné na zacCatku pozorovani s tim, ze déti byly plactivé, uzkostné, nespolupracujici.
Pecujici osoby se snazily détem vyjit vstiic a déti se k nim mohly pftijit pfitulit, sdélit jim
své obavy. Pfi spanku mély svou plySovou hracku, ktera jim dédvala pocit bezpeci. Starsi
déti si mnohdy prosly také adaptacnimi procesy. Ty se vSak vyfeSily mnohem rychleji nez
u mladsich déti. Po pfekonéni prvotnich adaptacnich problémt se déti sehraly. Mzeme
zde vidét, ze se déti rozliSuji podle pohlavi. To se projevuje hlavné pfi vybéru partnera ke
hte. Divky si mnohem radé&ji hraji s divkami, chlapci s chlapci. Vytvareji se zde také pary

nerozluénych kamaradi ¢i kamaradek.

Vzhledem k vékovému rozpéti se starsi déti stavaly ptirozenymi privodci déti mladsich.

Ty uznavaly starsi déti jako pomocniky a mnohdy si k nim chodily pro pomoc, a té se jim
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také dostalo. Pfedevsim si déti poméhaly u prevlékani. Jako ptiklad bych uvedla to, ze
jedna hol¢icka, ktera v dalSim $kolnim roce bude nastupovat do zakladni Skoly, umi
zapnout zip. Z tohoto diivodu ji hol¢icka, kterd ma tfi roky, pozadala, aby ji zapnula zip na
kalhotach. Ta jeji zadosti vyhovéla. Popsana situace se tedy obesla bez zasahu pecujici
osoby a byla jednim z vysledkli vychovného procesu, kdy jsou déti vedeny k tomu, aby
pozéadaly druhého o pomoc, a druhd osoba, aby jim v rdmci svych moznosti pomoc
poskytla. Podobné¢ situace nebyly ojedin€lé a ned€ly se jen u prevlékani. I zde v détské
skuping, tak jako v kazdé tfidé dochazelo mezi détmi k rozepiim. Do téch pecujici osoby
zbyte¢né nezasahovaly. Pokud nebylo feseni nasnadé¢ a dochazelo jiz k fyzickym atakim,
tak zasahla pecujici osoba, ktera na zaklad¢ dvou prikladi détem ukdzala, jak by se dala
situace fesit, a déti se mely vyjadfit, ktera varianta je lepsi. Néasledné se to pfevedlo na

dany spor a déti mély mezi sebou situaci vytesit.
ZkuSenosti déti s mateiskou Skolou

Vétsina déti, které détskou skupinu navstévuji, jiz mély zkuSenost s mateiskou skolou.
Rodice je vSak z matetskych Skol ptehlasili do détské skupiny, nebot’ jejich déti nezvladali
pracovat se svymi emocemi, a v matef'ské skole tak byly ndlepkovany jako problémové.
Nezvladnuti prace s emocemi vedla déti k tomu, Ze odmitaly chodit do matetské skoly,
protoze citily tlak ze strany ucitelky 1 ostatnich spoluzékli. Déti maji neustalou pottebu byt
ve vS§em prvni, jsou nedockavé a prekypujici aktivitou. To ve tfide, kde je kolem
pétadvaceti déti, velmi ovlivituje ostatni déti, atmosféru a pfipraveny vzdélavaci program.
,,Mame tady holcicku, kterd je Fekla bych takova ... jakoZe hyperaktivni a ty emoce, at
pozitivni ¢i negativni, ma velmi afektované az. Ale dva roky ve Skolce to prosté nedavala. A
to je detatko, u kterého verim, ze kdyz pani ucitelka tam ma 25 déti, ze tady ta holcicka ji
poleze nesmirné na nervy.“ (P 2) Emoce je tedy to hlavni, co tyto déti potiebuji vyfesit.

V tom jim détska skupina poméha nejen individualnim pfistupem, ale také svym
programem, ve kterém je jeden krouZzek vénovan emocim a jejich prozivani.

Individualni pristup

Individualni pfistup je tedy jedna z dilezitych véci, které tyto déti potiebuji. Vzhledem

k poctu déti, se miiZe jedna pecujici osoba vénovat maximalné Sesti détem. Diky tomu je
muZe lépe vést a usmérnovat pii piipraveném programu. Dité se také nau¢i komunikovat

s nékym, kdo je pro n¢j pfirozenou autoritou. Je zde vétsi prostor na komunikaci s jednim

ditétem, na feSeni jeho problému. Individualni ptistup také ptispiva k tomu, aby se mezi
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nimi vytvofil vztah. Déti jsou zde piijimany takové, jaké doopravdy jsou. Za pomoci
individudlniho pfistupu se déti mnohem rychleji zlepsuji v oblastech, které jim délaji
problémy. S jednotlivym ditétem si mize pecujici osoba sednout samostatné a probrat

s nim chovani, které nebylo hezké a pro ostatni pfijatelné. Dité na zéklad¢ tohoto
rozhovoru se neciti pted zbytkem skupiny shozené, nesnizuje se tim jeho sebevédomi.
Naopak méa moznost se nad svym chovanim zamyslet, promluvit si o tom s pecujici osobou

a do pfisté své chovani zlepsit.

4.5 Volna hra déti
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Moznost rozhodovani

Pti prvnim vstupu do détské skupiny jsem si nemohla nevSimnout, ze maji déti daleko vétsi
prostor si voln¢ hrat. Samy mély moznost se rozhodnout, co si vyberou za hracku,
pomtcku, jakou si zvoli aktivitu a také ji bez vysvétlovani odlozit a hrat si s n€¢im jinym.
Jak jsem jiz uvedla v teoretické Casti, hra je pro déti velmi dilezitd. Détska skupina volnou
hru podporuje a pecujici osoby si jsou védomy jejimi dilezitymi aspekty, tedy, ze se pii

hte dité¢ uci, formuje samo sebe, fesi si své vnitini konflikty.
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Napodoba od starSich déti

Mladsi déti si z nabidky véci a aktivit si neuméli samy vybrat. Vysledovala jsem, Ze se
pridavaly k détem starSim a konaly stejné aktivity jako oni. Pokud bych méla uvést priklad,
jedna holcicka si kreslila u stoleCku. To spatfili dva chlapci a §li si vyzadat od pecujici
osoby, aby jim vytiskla tu stejnou omalovanku. Uvidéla to dalsi divka, ktera si vzala Cisty
papir a pastelky, pfinesla si je ke stoleCku a zacala si také kreslit. Pfejimani podnétii ke hie
bylo velmi Casté. Pokud si jedno dité zacalo hrat na néco nebo s nécim, okamzité mélo
partnera, ktery se k nému ptidal. Dochéazelo zde také velmi casto k tomu, Ze si chlapci a
divky hraly oddélen€ a jen v minimalnim poctu piipadu si hraly obé pohlavi dohromady.
Dé&ti mély své oblibenéjsi motivy her, ke kterym se radi vracely.

Nejcastéjsi hry

Nejoblibenéjsi hra byla namétova hra na néco nebo nékoho. Jedno z déti vytahlo
doktorskou sadu a vzdy se k nému ptidaly dalsi déti. NejCastéji si takto hraly divky.
Nejednou mé pozadaly, abych jim dé¢lala pacienta. Nechala jsem se od déti instruovat, co
mam délat. Déti zde vyuzivaly svych zkuSenosti z ordinace, kdy fonendoskopem
poslouchaly, jak dychdm, odebiraly mi krev, méfily mi teplotu. Mnohem casté&ji se vSak
presouvaly od zkuSenosti k fantazii, a tak mé pfi jedné hie operovaly. Po skon¢eni operace
mi oznamily, Ze mi bohuzel musely ufiznout nohu, jinak bych viibec neptezila. Mohu se
jen domnivat, ze tuto informaci si vypujcily ze serialu ¢i filmu o 1ékafském prostiedi. Déle
se také objevovala hra na rodinu. Pfi téchto hrach se nejc¢astéji objevovalo slovicko jakoby.
Déti sed€ly ve stanu, ktery jakoby pfedstavoval dim. Mély rozdélené role a dokézaly si tak
hrat velmi dlouho. Mohla jsem zde shledat to, co se v rodinach bézné déje, jak se tesi
spory. To vSe si déti do hry pfendSely. Dal§im motivem byla hra na farmu. Ta probihala
tak, Ze si déti pomoci zZidli¢ek vytycily prostor stdje, ze které zvitata utikala, a jedno dité je
mélo chytat, jelikoZ hrélo roli farmare. Zde si miZzeme povSimnout, ze détem nedélalo
problém se prevtélit do koné, kocky, psa, farmare a chovat se podle toho. Hra byla velmi
vyrazn¢ spojena s pohybem, tedy podlézanim zidli¢ek, pteskakovanim nizsich prekazek a

honickou.
Rozvoj déti p¥i volné hie
Rozvoj déti pii volné hie je ptirozeny, jelikoZz si déti velmi Casto hraly s vécmi, které

rozvijely jejich motoriku. Skladaly si koleje, po kterych jezdily vlackem, z dfivek tvoftily

ruzné tvary, dokonce i tvary pismen. Z lega si déti stavély domecky. Nejvétsi oblibé se
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tésily stavebnice vSeho druhu, jejich soucastky se pozdéji preménily v détské mysli na
mece a bojovaly proti sobé. Kresleni a malovani u stolecku bylo téz velmi oblibené, vice
vSak lakala déti tabule a kiidy. Nejednou za mnou pfisly déti s tim, ze jim mam piedcitat
pohédku z knihy. Pti pied¢itani pozorné poslouchaly a nasledné mi popisovaly, co vidi na
obrazku. Chlapci si nej¢astéji hraly s auty, malymi ¢i vétSimi, stavebnicemi riznych druht,
plastovymi hrackami ve tvaru dinosaurti. V ramci dokupovani véci se détem instalovala do
tfidy dievénd kuchynka. Tu si déti rady vybavovaly a vybaveni rizné predélavaly a

v neposledni fad¢ v ni také ,,pfipravovaly* pokrmy.

vvvvv

se na velkych micich snazily balancovat. Tvotily si z zZinének a molitanovych tvari
uto€isté. Vyuzivaly trampolinu, obruce. Chlapci si piijcovaly florbalové hole a micek,

postavili si branky a hraly florbal.

Pti venkovnim pobytu si déti hraly v kefich a stromech, na které lezly. Toto seskupeni
stromt a ket predstavovalo jejich obydli, prostor, ktery jim nikdo cizi nesmél narusit.
Piskoviste a skluzavku déti vyuzivaly jen ztidka. Mnohem radéji se rozbé&hli po prostoru
zahrady a hraly si hry na nékoho. Promitaly do hry ndméty z pohadek. Mohla jsem tedy
zaznamenat, ze si déti hraji napt. na pohadku Ledové kralovstvi. Déti si pij¢ovaly hrabé,
se kterymi hrabaly listi, jezdily s motorkami, za které si piipevnily kolecka a listi prevazely
na vytvofenou hromadu. Kdyz napadl snih, stavély sn¢huléky, koulovaly se, nebo sné¢hové

koule rozbijeli lopatkami.
Spoluprace déti pri hie

Déti kolem tii let se do her ostatnich chtély zapojit, ale nedokazaly spolupracovat. Jejich
hra by se dala oznagit jako hra vedle sebe. Cim bylo dité stari, tim vice se dalo poéitat

s tim, Ze se s détmi sehraje. AvSak 1 zde dochézelo k tomu, Ze komunikace a spoluprace
nebyla Gplna. Déti si sice nehraly vedle sebe, ale jejich hry se spiSe prolinaly motivem a
¢astecnou komunikaci. Pravidla hry nebyla domluvena a tak dochazelo ¢asto k rozepiim.
Spoluprace déti pii hite se déla az kolem péti let v€ku, kdy si pfi hie vymezovaly pravidla,
komunikovaly a spolupracovaly mnohem vice. Tim se stdvaly vzorem mlad$im détem, a

tak se déti mezi sebou ucily napodobou.

Bylo zde také dité, které si nechtélo hrat spole¢né a uptednostiiovalo, kdyz se mu pfi hie
veénovala pouze pecujici osoba. Tato holc¢icka si vybrala aktivitu, predmét ¢i hracku.

Pecujici osoba se ji snazila vysvétlit, Ze se nemize vé€novat jen ji, at’ si jde hrat se
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sourozencem ¢i ostatnimi détmi. Na to hol¢icka reagovala velmi piikie. Ve chvili kdy si
hréla jiz spole¢né s ostatnimi, chtéla urovat pravidla hry. Pokud se ji nepodafilo prosadit

sv¢ pravidla, utekla ze hry s kiikem a nastvana.

4.6 Vychova a vzdélavani déti

Hygienické
navyky a
stolovani

Dodrzovani
psanych i
nepsanych

pravidel

Samostatné
rozhodovani
déti

Vychova a
vzdélavani

Motivace a
odména

Zajmové
krouzky

Akce mimo
areal

Obrazek 7

Hygienické navyky a stolovani

I kdyZ détska skupina podle zédkona ¢. 274/2014 Sb. ma nabizet vychovu, rozvoj kulturnich
a hygienickych navyki a schopnosti ditéte, shleddvam zde navic 1 prvky vzdélavani. Déti
jsou vychovavany nejen ke spravnym hygienickym navyktim, ale také ke sluSnému

chovani a stolovani.

Déti jsou zde v détské skupin€ vedeny k spravnému umyvani rukou, je jim pfipominano,
kdy si maji ruce umyt. DalSim z hygienickych navyki je pouzivani toalety, se kterou jiz
déti nemaji problém. Dokézi se na ni obslouzit samy. Co se ty¢e smrkani, i s tim, uz
vétSina déti nema problém, také védi, ze pouZité jednordzové kapesniky patii do kose.

Velmi mé ptekvapilo, ze oproti matetské Skole, kde jsem toto nezaznamenala, se zde déti



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

udily spravnému ¢isténi zubt. Cistily si je vzdy po obédé a dohliZela na né u toho jedna

z pecujicich osob.

Dbalo se zde také na dodrzovani pravidel slusného stolovani. Déti nesmély sedét na zidli
s prekiizenymi nohami, ani s jednou nohou na zidli¢ce, musely mit obé nohy na podlaze.
Pti jidle na sebe déti nemély pokiikovat, z toho divodu, aby jim jidlo nezaskocilo.
Pouzivaly celého piiboru, jen ttileté déti si mohly ponechat 1zice na hlavni chod, pokud

nebylo jisté, ze by jej priborem snédlo.
Dodrzovani psanych i nepsanych pravidel

Nejen ke stolovani, ale da se fici k celému dni v détské skuping, ale také mimo ni, se pojila
vychova ke kulturnim navyktim a dodrzovéni psanych i nepsanych pravidel. Déti
podekovaly pani kuchatce, za to, ze jim pfinesla jidlo. Pokud se tomu tak nestalo, tak se
ditéti ptipomenulo, Ze na néco zapomnélo. Nebylo to vSak razné a tvrd€, ale mirn€ a dité
vzdy pochopilo, co se po ném chce. Setkavala jsem se také s tim, ze déti umély poprosit,
kdyz si chtély néco pujcit, nebo kdyz si zadaly pozornost pecujici osoby. Jako ptiklad
muzu uvést osobni zkusSenost, kdy mne jedna z hol€icek poprosila, abych jim délala
pacienta pfi jejich hie. Kdyz nékteré z déti chtélo néco po pecujici osobég, na kouzelné
slovicko prosim vétSinou nezapominalo. Détskd skupina se nachazi v budové zakladni
Skoly, tudiz jsou dé€ti nauceny zdravit nejenom dalsi déti ve skupiné a pecujici osoby, ale
také vSechny ostatni déti a dosp€lé, které potkaji na spole¢né chodbé. Déti se snazi
dodrzovat pravidla, které jim pecujici osoby ve skupin€ nastavily. Nékteré pravidla by se
dala oznacit za ritualy, tedy néco co se stereotypné opakuje, ma presn¢ dané uspotadani,
které jedinci provadi. Do ritudli bych zatadila uklizeci pisnicku. Tu si zvolily pecujici
osoby a déti védi, co maji delat, kdyZ zacne hrat. Aktivity po obédé&, by se daly oznacit téze
za ritudl, nebot’ nad nimi déti nepfemysli a délaji je jiz zcela automaticky. Odnesou si
hrnecek na tac, ptenesou svou zidli¢ku k posteli, prevleCou se do pyzama, vyzadaji si od
pecujici osoby kartacek, presunou se do koupelny a zde si vycisti zuby. Po navratu do tiidy

si lehnou do své postele a ¢ekaji na ostatni déti. Pak nasleduje pohadka.
Motivace a odména

Motivace a odmeéna jsou jedny z dulezitych véci, které déti priméji ke spolupraci. Setkala
jsem se zde s tim, ze v rannim kruhu byly déti motivovany na dalsi aktivity dne. Pokud to
Slo, tak si peCujici osoba piinesla zastupny symbol, na ktery déti upoutala. Nejcastéji to byl

predmét, ale také se objevovala fikanka ¢i hra. Odména bud’ byla v rdmci pfinesené
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motivace, tedy ze si déti mohly vzit na predem urcenou dobu predmét, ktery pecujici osoba
pfinesla. Jako jisty druh odmény je i pfilepeni korunky nad fotku ditéte. To déti motivuje,

aby byly hodnéjsi a ziskaly vice korunek. Ty se ale také i odebiraji, a to kdyz dit¢ zlobi.
Akce mimo areal

Détska skupina s détmi také potada akce mimo své zdzemi. Tam se spojuje nejen
vychovna funkce, ale také funkce vzdelavaci. Déti pii téchto akcich nejen musi zdravit své
okoli, prosit, dékovat, ale také se dozvedi spoustu informaci. Détska skupina takto
navstivila hasié¢skou stanici, zachrannou sluzbu, muzeum, kovaiskou dilnu a mnoha dalsi
zajimava mista. Tyto akce jim daji mnohem vice, nez pouhé strohé vykladani ve tfide€, pro¢
jsou napt. hasici diileziti. Na hasi¢ské stanici si tedy mohly prohlédnout vozidla a jejich

vybaveni, kombinézy a dalsi pfedméty, které hasi¢i nosi pti zasahu.
Zajmové krouzky

V programu, ktery si pfipravuje pecujici osoba, jsem vétSinou shledala snahu predavani
détem zajimavych poznatkll. Nenasilnou formou poznéavaly barvy, vykladaly si o
aktualnim ro¢nim obdobi - zde podzimu, tvofily vyzdobu tiidy. Vénovaly se riznym
tématim, vétSinou bylo téma blizké pecujici osobé. Kromé jiz rocnich obdobi, tedy

v danou chvili aktualn€ podzim a zima, se ve tfidé probiraly také barvy a jejich michani,
povolani, co jedi zvifatka v zim¢ apod. Do podvédomi déti se snazily dostat také ro¢ni
obdobi, mésice a dny v tydnu. Co se tyce predmatematického rozvoje byly zde predevsim
utrzky, jako pocitani ¢iselné fady, ur¢ovani prvniho a posledniho v fadé€. Vytvarny rozvoj
déti se dél za pomoci tradi¢nich i1 netradi¢nich technik a pomiicek. D&ti mohly pracovat
samostatné s nizkami, pokud si na tuto ¢innost nékdo netroufal, mohl pozadat pecujici
osobu ¢i spoluzaka o pomoc. Jemna motorika a grafomotorika je zde u déti tedy také
rozvijena. V hudebni vychové jsem zaznamenala nejvétsi pokus o rozvoj déti. Nejen, Ze se
ucily nové pisnicky, coz také podporuje pamét a slovni zasobu, ale snazily se pracovat

s rytmem. Déti dostaly orffovy néstroje a mély za tikol hrat s nimi do rytmu pisné nebo se
déti mély pohybovat do rytmu pisn€. Do pohybového rozvoje bych hlavné zatadila hry

v télocvicné, kde se pracovalo s paddkem, mici, obru¢emi, trampolinou a hraly se

psychomotorické hry. Byly zatfazovany do programu také hry na rozvoj slovni zésoby.
V ramci krouzku Emusak — Ferda a jeho emoce se déti ucily pracovat se svymi emocemi.
Precetl se zacatek ptibéhu, ale rozuzleni jiz mély vymyslet déti. Kazdé¢ dité vyjadtilo, co by

v dané chvili udélalo ono samo na mist¢ Zabdka Ferdy. Nasledné se jednotlivé odpovedi
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déti rozebiraly. Postupné se tedy doslo k tomu, ze déti chapaly, jaké emoce Ferdu
provazely a pro€ se tak choval. Pecujici osoba docetla konec ptibehu a spolecné s détmi jej
rozebrala. Na zaklad¢ tohoto krouzku déti umély popsat své emoce a mély by si zacit

uvédomovat, Ze to jak vnimaji situaci ony samy, neznamena, Ze to tak citi i ostatni.

V ramci krouzku PfedSkolak se pecujici osoba snazi déti pripravit na zakladni Skolu. ,, ... se
ja hlavné zameruji, aby ty deti predevsim méli uvolnénou ruku. “ (P 3) To je podle ni hlavni
véc, kterou budou v zakladni Skole potfebovat. PeCujici osoba se tedy zaméiuje na to, aby
dité me¢lo kromé uvolnéné ruky, spravny uchop psaciho nacini, zvladly véci v ramci jemné
motoriky jako je zapinani a rozepinani knofliki, vazani maslicky. Také se v krouzku
zaméfuje na dostate¢né€ rozvinutou slovni zasobu a na to, aby se déti vyjadfovaly v celych

smysluplnych vétach.

Dale v détskeé skupiné€ probiha krouzek angli¢tiny. Naplni krouzku je, aby se déti
sezndmily s cizim jazykem, uci se slovicka a poslouchaji anglické pisni¢ky. Krouzek hry
na flétnu neni povinny pro vSechny déti, ale jen pro ty, které se ho chtéji ucastnit.

V priibéhu této ptilhodiny si déti nejdiive projdou dechovym cvic¢enim, zopakuji si noty,
které se naucily minule, sezndmi se s novou pisnickou a za¢nou se ji ucit hrat. Ve tiidé si
nalepi pisnicku do sesitu. Doma s rodi¢i maji za ukol pisni¢ku procvi¢ovat. V pololeti
détska skupina zatadila do svého programu také ekologickou vychovu. Ta se odehravala
nejen ve tiide€, ale hlavné na zahradé, kde si déti sazely rostliny, snazily se pfijit na to,

ktery odpad se rozpadne dfiv apod.

Kdyz jsem se pecujicich osob zeptala, které¢ aktivity povazuji za vzdélavaci, tak se vétSinou
shodovaly, Ze déti vzdélavaji jiz od vstupu do détske skupiny. ,,Jd myslim, Ze je v podstaté
porad vzdelavame, v pritbéhu celého dne.” (P 4) Davaly mi mnoho ptikladt, od her na
tfidéni odpadu, po uceni novych anglickych slovicek, zaclenéni se do skupiny, pfes patec¢ni
akce mimo zazemi détské skupiny, aZ po pomyslny vrchol vzdélavani, za ktery pecujici

osoby povazuji to, kdyz si dit¢ samostatné piijde na néjaké feseni ¢i poznatek.

Jedno z nejvétSich plus této détské skupiny povazuji to, ze se zde déti mohly samostatné
rozhodovat. Byt to zni zvlastné, Ze by se v matetskych Skolkach déti nerozhodovaly, ale
vétSinou tomu tak neni. Bavim se o situacich jako pouziti ptfiboru, vybér jidla, pitny reZim

atd.
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Samostatné rozhodovani déti

Pokud se tedy budu ptesnéji bavit o jidle a piti, tak jsem zde shledala, Ze pecujici osoby a
kuchaiky daly détem moznost se samostatné rozhodnout. U jidla se to délo tak, ze se déti
ptaly, zda chtéji pomazanku nebo suché pecivo, jestli si vezmou i zeleninu ke svacin€. To
stejné u obéda. Pokud nékteré z déti néco nejedlo, protoze to nemelo rado, poprosilo pani
kucharku, at’ mu to nedava. Ta se s ditétem dohodla na tom, co bude jist. Uz viibec se dite¢
nenutilo k tomu, aby muselo dojist to co méa na talifi. Pokud dit¢ nemélo na obéd chut’ ¢i
hlad, nechalo zbylé¢ jidlo na talifi. Pii svacin€ si déti braly, kolik chtély, a proto zvladly
snist v§echno, co mély na talifi. Ve tfidé bylo pitko, ve kterém se nachazela bud’ §t’ava ¢i
¢aj. Pokud mélo dité zizen, vzalo si sviij hrni¢ek a natocilo si z pitka tolik, kolik zvladlo
vypit. Hrnicky s pitim se davaly vzdy k jidlu, ale déti nebyly nuceny je dopit. Nejprve jsem
byla k tomuto pfistupu rozpacita. Po ptemysleni nad celou véci jsem shledala, Ze se tak
déti u¢i samostatnosti, rozhodovat o sobé a ne jen slepé poslouchat ptikazy. Vysledovala

jsem, ze se déti opravdu chodily k pitku napit, kdyz mély zizen.

Oproti matetské Skole se také déti nenutily chodit na toaletu zaroven. Naopak, kdyz dité
citilo potfebu, prosté ji ozndmilo pecujici osob¢ a ta §la s ditétem na toaletu. Bylo zde

vidét, ze déti tuto moznost uvitaly, nebot’ kazdy jedinec je v této véci individualni.

Shledala jsem zde daleko vétsi moznost se samostatné rozhodnout pti vybéru pomicek, a
to nejen ke hrani, ale také kresleni a malovani. DEti mohly pii volné hie vyuzivat cely
prostor tfidy, vyuzivat pomucky, které se zdaji byt i pon€kud nebezpecné napt. niizky.
Rozvijely se tedy nejen ve stiihani, ale také kreativité. Pecujici osoby nenutily déti, aby si
Sly hrat. Pokud se prosté dit€¢ nemélo chut’ zapojovat a hrat si spolecné s ostatnimi, mohlo
zustat u stoleCku a jen sedét. Byly mu nabidnuty aktivity, které mohl provadét samostatné,

pokud ale ani tyto aktivity dité¢ nechtélo, nebylo do nich nuceno.

Pti poobédnim odpocinku jsem se nesetkala s tim, Ze by déti byly nuceny spat. Pokud se
ditéti spat nechtélo, bylo stanovené pravidlo, Ze si mtze vzit plySovou hracku ¢i knihu.
Nesm¢élo vSak svym konanim budit spici déti. Pecujici osoba, s ohledem na pocet déti,

jej.

Déti se naucily, ze nesou zodpovédnost za své rozhodnuti. Samy musely pfemyslet, zda
jeste vydrzi nejit na zachod po dobu prochazky, ¢i by mély toaletu vyuzit. Védély, ze kdyz

si puj¢i nizky, nesmi nikoho ohrozit. Je samoziejmé, ze dité nemlze takové rozhodnuti
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plné chapat, ale zde neslo o plné chapani, ale o to, Ze se dité ucilo nést zodpovédnost za
sveé rozhodnuti. V matetské skole se podle mé toto nedéje. Tam chodi déti na zdchod
vSichni spolecné, piji po jidle, nemohou si nékdy ani ptijcovat ntizky, dokonce si ani jen

tak sednout a pozorovat své okoli, aniz by byly nuceny do néjaké ¢innosti.

4.7 Shrnuti vysledkia vyzkumu

Cilem mého vyzkumu bylo charakterizovat podminky pro rozvoj déti predskolniho véku a
popsat moznosti rozvoje déti pii volné hie. Z participa¢niho pozorovani a hloubkovych

rozhovorid vyplynulo nékolik zdsadnich poznatki.

Détska skupina vytvari podnétné prostiedi, ve kterém jsou déti nejen vychovavany, ale
také vzdélavany prostiednictvim ptipraveného programu a zdjmovych krouzkda, které vedly
pecujici osoby. Dochézi zde k rozvoji socidlnich vztahli nejen s vrstevniky, ale také s
pecujicimi osobami. K rozvoji ditéte pomaha téz vybaveni, které se zde nachazi. To je
riznorodé a podporuje nejen fantazii déti, jejich jemnou a hrubou motoriku, ale rozviji déti
celkové. V programu, ktery si chystaji pe€ujici osoby, neni pouze vychovna funkce, ale
probihé zde 1 funkce vzdélavaci. Tu mizeme shledat v rozvoji predmatematickych
predstav, hudebni a vytvarné vychovy, pohybovych aktivit. Pro déti, které budou v piistim
roce nastupovat do zakladni Skoly, je zde krouzek Pfedskolak, ktery je zaméten pifedevsim
na spravny nacvik uchopu psaciho nacini a rozvoj slovni zésoby. Za nejvétsi plus détské
skupiny vnimam to, Ze déti se zde uci samostatnosti, ktera sebou ruku v ruce nese i
vychovu k zodpovédnosti za své chovani a Ciny. Dé&ti se tak samy uc¢i rozhodovat o svych
biologickych potiebach (pitny rezim, toaleta apod.). Krouzek, ktery se vénuje emocim
ditéte, jejich popisu a naslednému zpracovani, je ojedinély a v tak dlouhodobém meéftitku
jsem se s nim nikde nesetkala. Chapat emoce, které proZivaji a pracovat s nimi, je prave
pro tyto déti velmi dilezité a pottebné. Nemtizu zde opominout také vychovnou funkci,
které se détska skupina zhostila velmi dobfe. Pozadat o néco, poprosit a podékovat, to jsou

navyky, které déti z této détské skupiny bezpecné zvladaji.

Atmosféra v détské skupiné je jind nez v matei'ské skole, vice harmonické a ptirozena.
Tuto atmosféru utvafelo mnoho faktorti, nejen vybaveni détské skupiny, ale hlavné tym
pecujicich osob. Je zde jiny vztah a komunikace mezi pecujici osobou a ditétem. Z mého
pohledu je tento vztah vice podporujici, kamaradsky a plisobi na me ptirozenéji. Vztah

pecujici osoby a rodict je také jiny, obé strany si totiz uvédomuji kiehkost tohoto vztahu,
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komunikace mezi nimi je oteviend, nebot’ je zde spolecny cil, a to kvalitni péce o dité.
Rodice ptedavaji cenné informace pecujicim osobam o jejich ditéti, jsou to totiz prave oni,
ktefi védi nejvice o ném, o jeho osobnosti, potifebach a specifikach. Détska skupina,
presnéji feceno pecujici osoby, reaguji na potteby rodicu a sd€luji jim pii kazdodennim
styku dal$i, mnohdy velmi cenné informace o jejich ditéti. PeCujici osoby spolu velmi

dobfe vychazi a tvoti pevny tym, coz dotvari ptijemnou a harmonickou atmosféru.

Volna hra, ktera probiha u déti v détské skupiné, je rozviji v celé jejich osobnosti. Pti hrani
her se déti dokazi prevtélit do jiné role a vyftesit si tak svlij vnitini spor. Oblibené jsou také
hry na né¢koho nebo na néco, které podporuji fantazii ditéte. Zde dochazi také k uceni
napodobou, a to ve chvili, kdy mladsi déti napodobuji hru déti starSich. U¢i se tak tvofit

pravidla her a posouvaji se pti hie vedle sebe ke spolupréci ve hte.
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ZAVER
V této bakalarské praci jsem se zabyvala moznostmi rozvoje déti predskolniho véku v

détské skuping.

V teoretické ¢asti byla popsana détska skupina podle zdkona ¢. 247/2014 Sb., divody
vzniku skupin, kdo mtze poskytovat sluzbu péce o dité a kdo tuto sluzbu mize provadeét.
Ve druhé kapitole jsem charakterizovala déti predskolniho véku. Vymezila jsem zde
obdobi piedskolniho véku ditéte a popsala, jakého rozvoje by mélo dité tohoto véku

dosahnout.

V praktické ¢asti byly popsany moznosti rozvoje, které déti predSkolniho véku mohou
ziskat v détské skupin€. Délo se tak na zdkladé participacniho pozorovani a hloubkovych
rozhovoril. Nejprve bylo nutné vyhledat a navazat kontakt s détskou skupinou. Rodice, déti

a cely tym détské skupiny, kteti mi umoznili provést vyzkum, byli velmi vstficni a ochotni.

Z otevieného kodovani dat, které jsem sesbirala, se vytvotilo Sest hlavnich kategorii.
V téchto kategoriich shleddvam moznost, s jejimz vyuzitim a piisobenim se muze dité
rozvijet. Jednotlivé kategorie jsou proménitelné v ase a zavislé od ucastniki jednani.
Z vysledkt vyplynulo, ze moznosti, kterymi détska skupina disponuje, jsou Siroké a
riznorodé, zacinaji prostory a vybavenim ttid, ptes atmosféru détské skupiny az po to

déti k lepSim vysledkiim a pozitivnim smérem.

Vyzkum jsem provadéla pouze v jedné détské skupiné a kratkodobé, proto vysledek své
prace nemohu zobecnit na vS§echny détské skupiny a ani to nebylo prvotnim cilem
vyzkumu. Pfi pozorovani a zpracovavani dat jsem se nevyhnula porovnavani s matefskou
Skolou, se kterou jsem méla zkuSenost z praxe. Dle mého nazoru by bylo zajimavé
porovnat matetskou Skolu a détskou skupinu a zjistit jejich rozdily. Setkévala jsem se totiz
s tim, Ze se m¢ vétSina zndmych ptala, v ¢em se tedy 1isi, ale vzhledem k tomu, Ze jsem
navstévovala pouze jednu détskou skupinu, byla pro me tato odpovéd’ obtizna a méla velmi

subjektivni nadech. Vyzkum tedy miiZe slouzit jako inspirace pro dalsi zkoumani.
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Ptiloha P | Souhlas rodice

Ptiloha P II Ptepis rozhovoru s P3



PRILOHA P I: SOUHLAS RODICE

Souhlas rodice k ucasti ditéte ve vyzkumu

Moznosti rozvoje déti v predSkolnim veéku v détské skupiné

Souhlasim se zatfazenim svého syna/dcery do vyzkumu, ktery bude zpracovavat Marie
Kejikova, studentka Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢, oboru Ucitelstvi pro matei'ské Skoly.

Vyzkum slouzi pro Gcely zpracovani bakalafské prace.

Vsechny ziskané informace budou zpracovany za Gcelem vyzkumu. V bakalatské praci

bude zachovana anonymita, nebude zde uvedeno jméno Vaseho ditéte a ani jméno rodiny.

Podpis rodict Datum



PRILOHA P II: PREPIS ROZHOVORU S P 3

Dobry den, souhlasite s tim, zZe tento rozhovor bude nahravan?
Ano, souhlasim.

Jaka byla motivace/presvédceni si vybrat tuto praci?

Asi nejvetsi motivaci pro tuto praci pro mé byli moje tfi déti. Kdyz se mi narodili, tak kdyz
jsem je zacala vychovavat, tak jsem vlastn¢ zjistila, ze prave tady tahle prace by mé jednou
moc bavila. A kdyz jsem vychovala svoje déti, nebo kdyz byli ve véku predskolniho, tak
jsem, tak se hodné za mnou zacaly stavovat moje kamaradky a stale jakoby né€kdo se ptal,
jestli bych nékomu nepohlidala déti. A to pro mé bylo asi takovym jakoby velkym nastar-
tovanim, ze by se mi tahle prace n¢kdy libila délat. Asi jsem nepfemyslela nékdy nad tim,
ze bych §la do Skolky pfimo. Na to jsem neméla dost sebedlivéry, ale jedno dvé déti doma,
jsem si dovedla predstavit, Ze bych jim mohla délat néjakou hlidaci tetu. A pamatuju si na
jednu pani 1ékarku, ktera ptisla za mnou, a pfisli, oni tady byli ze Slovenska, ptist€hovani,
oba dva byli 1¢kafi a ta mé pravé tenkrat velmi nadchla, protoze mi fekla, ja vam za to za-
platim, dobfe vam zaplatim, kdyZ mi budete hlidat dité. A to byla jakoby takovéa moje prv-
ni zkuSenost, ze jsem hlidala nékomu cizimu déti, za penize. A pak uz se to zacalo velmi
rychle rozjizdéet 1 jakoby ve vétSim, Ze se mi ozval pan teditel ze Z., tady z jedné zakladni
Skoly a nabidl mi jako moZnost pracovat tady jako v matetském centru X. A ja jsem $§la na
pohovor, tady a nevzali mé tenkrat kvili vzdélani. Ponévadz bylo nedostacujici a méla
jsem pouze vyucni list a to jim nestacilo. TakZe pak se rozjela i takova moje jako Zivotni
etapa vzdélavani kviili tomu, abych mohla pracovat s détma. TakZe hlavni motivaci bych

tekla, Ze byly moje déti.
Co jste pak studovala?

Plvodné jsem vyucena prodavacka. A kdyZ jsem zacala piemyslet o tom, Ze bych teda
mohla pracovat s détma vic, tak samoziejmé ve mné vzkvetla ta touha jit na pedagogickou
sttedni Skolu. A kdyZ jsem si tam v roce 2010 volala do Y., jestli by mé tam pravé vzali,
tak jejich odpovéd’ byla: Ano, ale musite mit maturitu. A ja jsem ji tenkrat nemela. Takze
moje kroky vedly tady na podnikatelskou skolu v V., kde jsem si dodélala maturitu. V roce
2013 jsem odmaturovala, pak jsem si dala rok pauzu. A po roku jsem ud¢lala pfijimacky
na pedagogickou Skolu, druhou stfedni Skolu do Y. a tu si ted’ vlastné¢ d€lam, takze jsem asi
v poloving studia a mam rok a ptl piesné pred sebou a rok a piil pfesn¢ za sebou. Ale mys-

lim si, Ze kdyZ budu mit tady tu pedagogickou stfedni, Ze vlastn€ s tim mtzu jit i do matef-



skych skolek pracovat, takze eventualné kdyby se jednou stalo, ze nebudu pracovat tady
v mateiském centru, tak pijdu tam n¢kde do skolky, nebo délat vychovatelku. Ur¢ité u této

prace chci ztstat.
Za které aktivity jste v ramci détské skupiny zodpovédna, a jaké aktivity vedete?

Tak, tak jako vSechny lektorky pracujeme vSechny s détma v rannim kruhu, ktery je zamg-
feny piedevsim na to abychom si s détmi pozdravili, jakoze rano, abychom se privitali,
abychom se jim zeptali, jaky m¢li vikend, zaméieni prosté na néjakou jejich reflexi s nama,
na néjaky povidani. A rozdélujeme si hlavni ¢ast, kde si pravé potom probirame néjaka
ruzné témata, kterd si pfedem stanovime. A ja konkrétné vedu Predskoléka, tady v détské
skuping, kde pracuju s predskolackama a premyslim, myslim si, ze mam dano, ze s détma
délam divadlo, coz byva ve stiedu, vZzdycky ve sttedu mame pohadku né&jakou divadelni
ztvarnéni, které praveé se snazim zakomponovat i malé déti, abychom teda, aby to nebylo
jenom o jednom ¢lovéku, jenom o tom, Ze ja tieba tam jsem a détem néco hraju a aby byli i

oni ti herci zapojeni do toho divadla.
A ten Predskolacek? Co vSechno si pod tim muzZu predstavit?

Takze pod pojmem PtedSkolacek, nebo na co se ja hlavné zamétuji, aby ty déti predevSim
potiebovat ve Skole. To, Ze maji néjaké znalosti, informace, néjaké véci navic, to si mys-
lim, Ze je Gpln€ uz pro dnesni dobu bézné, Ze ty déti se zajimaji o ptirodu, zajimaji se o
rizné véci, které jim potom pomiizou v tom piedskolnim véku, ale uvolnéna ruka, grafo-
motorika, zvladani zapnuti knoflikti, zvladani zavazani masli¢ky a takovych véci. To jsou
véci, které prave vétsinou ty déti vitbec neumi. A tak zaméfuju se na spravny uchop tuzky,
jo. Ze protoze to je v podstaté nejvétsi tabu potom kdy ty déti prichazeji do prvnich tiid.
Kdyz je jich ve tfid¢ kolem 25 — 30, pani ucitelka nemé Sanci kazdého potad upravovat a
navic kdyz si zakoduji ve Skolce Spatny tichop, tak se to s nima vlece a tézko se to dité pak
preorientovava nebo preucuje na to, zZe se ta tuzka nebo pastelka drzi jinak. Takze to je asi
nejveétsim mym tkolem, druhym tkolem, ktery si kladu je, aby se ty déti umély vyjadrovat.
Aby umély popsat obrazek a ne jenom tim, Ze jim ukézu obrazek a oni feknou slepice, ku-
fata, stromy. Ale aby dokdzali fict, na obrazku vidim slepicky, vidim tam dim, farmu, zvi-
fata, pana. Aby dokdzali celyma vétama co nejvic rozsifit slovni zasobu a dokazat popsat

obrazky sami, ale hezky. Ne jako opravdu n¢jakyma par slovama. Takze to je v mych

vvvvvv



stavit a takové ty véci, to si myslim, ze dnesni déti uz zvladaji velmi dobte. TakZe na tohle
jé& se zamétuji v Predskolacku.
Za které aktivity zodpovidaji vase kolegyne?

Moje kolegyné P 2 vedla hudebni oblast, co se tykalo pravé pisnicek, zpivani, flétny. Ne-
vim, jak to bude dal. Vim, Ze teda, mluvili jsme néjak o tom, ze by P 4 mohla vést anglicti-
nu a P 1, Ze by se tfeba vénovala ptipravé vytvarné ¢innosti a taky hodn¢ se vénovala vare-
ni a taky takovym kuchatskym vécem. Jen velka skoda byla, ze tady mame zakazano vafit,
jako pouzivat tady ty kuchynské véci, kvili hygien¢, kterd nam prave tyto véci zakazala.
Takze ona se snazi pravée pfipravit si néco, co se nemusi vafit, takze aspon néjaké to patla-
ni. Zas jsem tomu velkym pfiznivcem, protoze si myslim, ze déti a vafeni a viibec prace

s tim, Ze si néco uhnétou, ma obrovsky vliv na vyvoj ditéte. Tim, Ze si sami pfipravi jidlo,
tak se uci, jaké suroviny se do ¢eho davaji a sami si to potom i snédi a maji ten pozitek

z toho. To si myslim, ze je pro n¢ velké plus. V détské skupiné jsme to vSechny. Asi urcité
ma jedna vytvarnou ¢innost, hudebni ¢innost, télesnou ¢innost. P 2 chodi vlastné s néma do

télocvicny. Predskolacek, anglictina, j4 myslim, Ze téch aktivit, vateni, je fiira.
Jak se shodujete ve spolecnych cilech a prostredcich vychovného procesu?

Jak se shodujeme. Uplné nevim jakoby, jak pojmout tuto otazku, ale shodujem se jakoby
v tom, ze rozhodné chceme ty déti posunout dal. Rozhodné¢ se sjednotime na tom, Ze kdyz
vidime, Ze je potieba, divame se na déti, na kazdého z déti individudlné. JakozZe kdyz je
tam K., kterd prosté vyzaduje zvladani emoci, tak se zaméfujem na to, abysme ji pomahali
v této oblasti, aby se nerozcilovala, nevztekala, aby si uvédomovala, Ze timhle tim, kdyz se
zane vztekat, tak v podstaté ni¢eho nedocili. Zamétujeme se konkrétné na to, ze kdyZ tam
je F., P., dva kluci, ze pottebuji jiné aktivity nez ty dévcata. TakZe rozhodné si myslim, Ze
jakoby cilené¢ my 4 lektorky pracujeme na tom, aby individualné kazdé dit¢ se za n&jaky
mesic posunulo dal. Abychom na n¢jakém tom spole¢ném ristu téch déti. Rozhodné tema-
ticky si dokazeme spolu sednout a davame dohromady tematicky plan na mésic. Na to co
kdo si vezme na starosti a co ty déti za ten mésic chceme naucit, kam je chceme posunout.
TakzZe jestlize se shodujeme na vychovnych vécech a na tematickych vécech, urcité bych to

jako.
Které aktivity jsou vzdélavaciho charakteru a v cem déti rozviji? Prosim, uvedte priklad.

Kazda aktivita je vzde€lavaciho sméru, at’ je to hra, at’ je to vytvarka, at’ je to pracovni list,

ktery dostanou, at’ jsou to nuizky, které dostanou do ruky, pastelky, nebo at’ je to ranni



kruh, kde se musi, kde uz vzdélavame déti v socialni oblasti, kdy se musi chytnout za ruku,
kdy se uci basnicky, takze v rozumovych aktivitach, ja bych tfekla, ze kazda véc uz ve
chvili, kdy to dité vstoupi do ranni skolky, do, tak uz vlastné prochazi vzdélavanim, jo.
Byt je to v mensi nebo vétsi mife. Nékdy je to védome, védoma Cinnost, nékdy je to neve-
doma ¢innost, ale kazda je vlastn¢ vzdélavaci. Uz to, Ze se rano spolu pifivitame, spolené
obejmem se, uz to dité u¢i n¢jakymu kulturnimu, néjaké kultute, jo, proste, ze se vitdme.
Nehledé€ na to, Ze jako vrchol néjakého vzdelavani beru, kdy to dit¢ samostatné musi piijit
na néco, kdy tfeba maji tikol dany na téma pravé tieba piiroda, je mi to asi blizké téma, a
bavime se o tom, jaké zvitata ndm chodi v noci, ndm ptes zimu spi, kteti ptaci ndm odlétaji
do teplych krajin a pak uz se v tom vic. U¢ime se vlastné nazvy ptaki, u¢ime se, jak viibec
ptaci maji pokryvku téla, ze. Déti jsou mnohdy schopné fict, Ze maji srst, a ne pefi, Ze.
Takze konkrétné kdyz se zaméfim tfeba na pohybovou aktivitu néjakou, tak pti hudbé,
myslim si, Ze je to jedna taky z dobrych aktivit, kdy pustim hudbu, pisnic¢ku, kdy, ktera je
jednak, kdy se uci text pisnicky, kdyz je tieba jesté ta pisnicka nejenom v ¢esting, miize byt
v anglicting, miize byt ve slovensting, tak vlastné se dit¢ uci text pisnicky, uci se jinému
jazyku, uci se u toho rozvijet pohybové, vlasté ze jo, koordinaci pohybu a jesté k tomu
spoleCensky, Ze jako socidlni zdatnost, protoze jsme tieba ve dvojicich, nebo v kruhu nebo
jsme n¢jak roz¢lenéni a musi vlastné navazovat kontakt ne jen s ucitelem, ale i1 spolu na-
vzajem. Takze jestli tohle je takova konkrétni véc, pii které rozviji vlastné vicero schop-

nosti to dite€, nebo dovednosti nejenom jednu, ju.
V ¢em spatiujete vy osobné rozdil mezi materskou Skolou a détskou skupinou?

Tak urcité velky rozdil je, Upln€ na prvnim misté¢ mé napada pocet déti samoziejme. Hned
na druhém misté mé napada pocet lektorek na tak mensi skupinku déti. Napadd mé urcité
individualni pfistup k détem, k tomu, Ze mame ¢as mluvit s ditétem o vécech, kdyz tu
vznikne spor, tak si myslim, Ze v klasické Skolce neni prostor na to, aby s kazdym ditétem
teSili vznikly spor. KdyZ to my opravdu mame k tomu ty moZnosti, ¢as si s ditétem sed-
nout, se dvéma, rozebrat co vzniklo za problém, pro¢ vznikl, jak se mu vyvarovat, jak se
omluvit. A myslim si, Ze tohle je jedno z nejzékladnéjSich a nejuzasnéjsich véci, které my
miizeme t&m détem dat. Ze se umi do Zivota v podstaté... A myslim si, Ze uréité do Zivota
téch déti je nejvéEtsi ani ne mnohdy ta informovanost, Ze je zahltime, tim ze pak védi spous-
tu véci a ze maj jako piehled o celém svéte, 1 kdyz to je taky vyborné, ale o tom, Ze umi
fesit spory mezi sebou. O tom, Ze v podstaté se dokazi omluvit a to je v podstate do jejich

Zivota obrovsky vklad, protoZe ja si myslim, Ze o ¢em. Na prvnim misté clovek jako by-



tost, jako takhle neni ani tak dulezity, kolik toho mé v hlavé, jak moc je vzdélany, jako je
dilezity, jak umi vychézet s lidma, jak zvlada si udrzovat vztahy a protoze to je v podstaté
jeden z velkych klicovych momenti potom, jako jestli ja jsem St'astny v zivoté. Protoze
jestlize ja mam hezky vztahy s lidma kolem, mam je rad, dokazu se jim omluvit, ale na
druhou stranu dokazu i fict, co se mi nelibi, dokazu fict, ze tyhle véci takhle nechci, mam
to zdravé sebevédomi, které se uc¢im v détstvi, které se u¢im uplné€ od nejutlejsiho détstvi, a
pak mé provazi celym zivotem, tak to mé ¢inni Stastnym, protoze ja pak mam hezky vzta-
hy s lidma a mam, a co je nejvétSim zabijakem si myslim, Ze viibec jako celkové pro lidi je
prave to, ze spolu nedokazi komunikovat, ze si nosi pravé v sob¢ zlo, nebo jakoby, Ze se

s nékym pohadaji a nedokazi si spolu ty véci dat do poradku. Ja si myslim, ze to stacilo.
Pocet déti, pocet lektorek, individudlni prace s détma. A jeste, jest€¢ mé napadad, Ze vlastné
nejsme svazani zadnyma povinnostma, pravidlama nebo jakoby to, co vychézi ze Skolnich
zafizeni, Ze musim splilovat prave tato dana témata, ale ze si miizeme uvolnit v tom, co
vlastné chceme s téma détma délat, Ze nemusime délat presné to, co davaji, co nam fika
MSMT nebo co nam fikaji ty RVP. Ze vlastné ramcovy vzdélavaci program uréité skolky
fekne, musite tento mésic délat, toto, toto, toto. A na konci mésice to vSechno musi byt
splnéno. Kdezto ja si feknu, fajn ale ja si zrovna toto délat nechcu, nebo détem to téma
nevyhovuje, ja si zvolim néco jiného. A misto toho, Zze nékdo by fekl tematicky je zima,
musite tfeba brat toto téma a ja si feknu, déti tieba zrovna bavi hrat na hudebni néstroje a ja
s nima tfeba zrovna ted’ka vezmu tieba pisnicku: J& jsem muzikant a pfichazim k

Vam z Ceské zemé, a vezmem k tomu prost& nastroje hudebni a prosté& si dame toto téma.
A nikdo za mnou nestoji, kdo by m¢ pfisel fict, heled’, cos to s nima udé€lala, pfece jsme
mgéli délat iplné néco jiného. Jediny kdo, komu ja jsem vykazatelna ze své Cinnosti, zod-
povednad, jsou piedevsim rodice. M¢ piijde, Ze predevsim ptfed néma, oni jsou jakoby né-
kdo, komu ja vykazuju, hele s vasim ditétem jsme se naucili toto, to, to. A nestoji za mnou
zadnej inspektor, kterej by me teda ptiSel na naslechy do ttid, kdy tam mé teda potom vy-
tkl, co délam nebo nedé€lam Spatné. Nevim, jestli je to vyhoda, mozna ja bych to jako vy-
hodu povazovala, protoZe nejenom kazdému se pracuje dobte, kdyZz ma za zddama inspek-
tora a mam radsi, kdyZ je ta atmosféra uvolnéna v té tfid¢€ a je prosté pohodova atmosféra a
ta, ta pohodova atmosféra, ta prameni z toho lektora, ne z téch déti. Jestlize ten lektor se
citi pod dohledem a pod tlakem, tak nemtize ze sebe vydat viibec jako tu, viitbec tu pohodu,
aby to pfedal na ty déti a dobrou atmosféru, aby viibec ta lekce, ten plil den, nebo ten den

probé&hl dobfte.



Delate si pripravy na dalsi den?

Samoziejmé. Naprosto to je, pfipravy jsou nesmirn¢ dulezité a v podstaté kdy se clovek
rozhodne, byt ucitelem, byt pedagogem, tak to celozivotni prace, kazdodenni, kdy

v podstaté nema ¢lovek ani vikend. Jakoze nechci to fikat negativné, ale v podstate jdes

v prirode¢, jdes lesem a uz premyslis. Héj, tady je na zemi néjaké vétev a tamhle je to a ta-
mhle je tamto a ja to vS§echno vezmu domi, protoze my to s détma budeme probirat a utrh-
nu kliru a ukdzu jim, jak tam lozi ten lykozrout, a vezmu seno a feknem si, budem povidat
o tom, jak takovy seno viibec vznikne, jak vlastné se trava musi poséct a jaky uzitek to ma
pro zvitata. Jak se seno musi viibec ususit a jak se skladuje a kdo vS§echno potom to seno
vlastné ji a k ¢emu vSemu slouzi, ze ne jenom jako potrava, ale jako podestylka a tak dale.
A tohle vSechno ti fréi v hlavé, co vSechno tém détem muzes vlastné jenom o tom sené fict
a popovidat, jo. A no, takze jakoby ptiprava, viibec jako celkové, probiha tak, tfeba u mé.
Zvolim si téma, co vlastné s t¢éma détma chci dé€lat, pak uz je uzasny jit bud’to do knihovny
a najit si knihy k tomu vhodné, nebo jit na internet a uz si teda shanét, bud’to tieba pohad-
ku, basnicku, pisnicku, vytvarnou ¢innost, pohybovou ¢innost, hry a toto zabere spoustu
¢asu, jakoze nez toto viubec jakoby to das a musi ¢lovek piihlizet hodné k veku, jaké déti
ma, co ty déti asi bude zajimat. Jestli jsou tam kluci vic, holky vic, jestli je to smiSena sku-
pina nebo jestli se jedna o skupinu, kde jsou déti vice méné ve stejnym véku a k tomu

v§emu musi piihlidnout pii1 té pfiprave na to dané téma.

Mate néjaka setkani, supervize, kontroly, na kterych probirate posun déti v oblastech roz-

voje?

Ne. Myslim si, zZe tohle jsme m¢li v planu v zafi, kdyz détské skupina zacala, tak jsme jako
1 koupili sesit, Ze si budeme zapisovat, jak ty déti se posouvaji a vyristaji, jakoby kam je
smétujeme, jestli vidime, Ze od zafi se nékam posunuly. Asi z ¢asovych divodii nebo to-
mu, Ze jsme neurcili, Ze by to konkrétn€ nékdo délal, k tomu nedoslo a ten sesit s téma
jménama dodnes neexistuje. Rikam to na rovinu a docela mé to jako mrzi, protoze mi to
pak délame, jakoZe slovné, Ze si spolu dokdZeme sednout, a ¢as od ¢asu udélame, jakoze
takovou svoji skupinu téch nas 4 lektorek, kdy si sednem a feknem si, heled’ v§imla sis, A.
se posunula v tom a v tom, jo. F. v tam tom, jo, to neum¢l predtim, ted’ to umi. Ale délame
takovou jakoby zpétnou vizi nebo zpétnou vazbu mezi sebou my 4 navzijem a s rodi¢ma.

Jo, to jakoby jo. Ale je to slovné. UZ to neni, Ze by jsme to udé€lali tak, jak jsme si konkrét-



né mysleli, Ze to budeme zapisovat. Je to jak ve vzdélavaci oblasti, kde se divame teda na
vyvoj, vzdélavaci, a je to teda v oblasti chovani, protoze ty déti se straSn¢ méni a tak jak se
chovaly v zéii se dnes, po né¢jakych 5 mésicich, Sesti, kdy détska skupina jede, uz se chova-
ji jinak, jo. Jinak se chovali na zacatku, kdy neznali déti, kdy neznali nas a jinak piistupuji
ted’, kdyz uz vi, kde co asi, kam ty hranice miizou posunout a kam ne. Jakou ja mam tieba,
protoze vedu toho Predskolacka, tak j& mam u predskolacku sesity. A to je moznd pro mé a
pro rodice, vybornym kontrolnim néjakym, nebo takovym ukazatelem vyvoje ditéte, kam
se posunulo od zafi. Protoze my vlastn¢, ja s néma délam tu grafomotoriku, stiihame, kres-
lime, vymalovavame pastelkama, tuzkou, fixou a ja mam vlastné pracovni listy, které si
ukladam v tom, které si pravé ukladam do téch sesitl, nalepuju si je tam a uz ted’ vlastné
ted’ mizu zhodnotit to, jak vidim, Ze pracovali prave na zacatku v zafi, jak pracovali

v listopadu a jak pracuji tieba ted’ka na zacatku ledna. Kdy pravé mizu posoudit ten, ja-
kym zptisobem tfeba stiihaji, kde uz vidim tieba, bud’to se snazi n¢jakym zpisobem jet po
linii a vystfihnout to n¢jak hezky nebo jestli vidim, ze jenom zadrhava, kdy vidim, ze ta
ruka potad neni jesté procvi¢end. Kdy mizu zhodnotit, jak vymalovavalo v zafi,

v listopadu, jak vymalovava dnes. Jestli ta tuzka, nebo ten Gchop té tuzky a viibec ten tlak
tuzky na papir uz je lepsi, a nebo jestli je tam porad jesté potieba tu ruku prosté procvico-
vat, uvolinovat a cvicit s ni, aby se uvolnila. Takze to je asi takové... Jinak mivame porady,
urcité, jakoze mivame uterni porady, kde mivame 1 s vedenim poradu, nejenom my 4 lek-
torky, ale kde prave je 1 pani feditelka, kde je tam pravé pani vedouct, pani ucetni, kdy si
vSichni sedneme a probirame co je potieba s détmi délat, nakoupit, zménit. Né&jakou tako-

vou zpétnou vazbu mezi vedenim a ndma, to mivame jedenkrat za tyden.
Zakladate detem portfolia? Pokud ano, z ¢eho se sklada?

Jo, zakladame. Ano, déti si na zacatku nekdy v zati udélali svoje, vypada to uplné jednodu-
Se, prehly bily papir z A3. Ktera se piehla a vlastn€ vznikl takovy jakoby obal. Déti si ho,
déti na ném maji vytisklé svoje jméno, ozdobili si pfedni stranu a dovniti zakladame jejich
pracovni listy. PiedSkolacktim pracovni listy lepim do seSitu, ale jelikoz tady mame pied-
Skolacky asi jenom 4, myslim, Ze jenom 4, ale ja tam nékdy beru sebou 1 pétileté déti, které
sice predskolacci budou az pfisti rok, ale beru si je sebou, aby nds bylo vic. Ale uz tiilet’aci
uz pracuji na néjakych pracovnich listech nebo si nékdy néco jen tak sttihaji a néco tak lepi
nebo si néco jen tak namaluji sviij obrazek, bez toho aniz by to byla omalovanka, ale malu-
ji si prosté dle své fantazie a tyto obrazky jim nedavame kazdy den domd, necpeme to ro-

di¢iim mezi dvefma, ale zakladame je pravé tady do téch portfolii. A jednou za ¢as, az uz



se nam zda, ze je to jako dostatecné tlusty, tak to rodi¢im dame a oni si to vezmou domt a

pak ndm pfinesou prazdnou slozku, kde zase za¢neme stiadat dal$i obrazky.
Jaka je atmosféra v détské skupine?

Atmosféra. Mezi nama lektorkama, jako pracovnikama, je vyborna. Jsme holky, které jsme
zodpovédné. Na druhou stranu pecujici, jsme empatické jedna k druhé a i k détem. A
dokazeme si spolu délat legraci, je ndm spolu dobie a myslim si, ze z toho vychazi i ta at-
mosféra potom mezi détma. Protoze jako je jasné, ze my dospéli jsme détem vzorem a déti
se uci napodobou, takze oni co vidi, zZe si délame mezi sebou, d€laji 1 oni. A ja Casto, kdyz
vidim, Ze se mezi sebou handrkuji, udélam to, ze vezmu jednu z lektorek a feknu ji. Tak
décka, kdybych ja tady teté P 4 fekla: A ty mi to nechces, jako pucit? Se mi fakt jako, ale
nelibi! Jo! A vhhhmm! Tak fikdm: Takhle se vam to 1ibi? KdyZ jsme spolu takhle jednali?
A oni sami jak nas vidi, tak feknou: Ne. Neee. A fikam: No podivejte, ja kdyz chci, aby mi
teta P 4 néco pucila, feknu: Teto xxx, prosim t&, pucis mi propisku? A ona ji vezme a fek-
ne: Ano xy, na. Tady mas propisku. A fikdm: A décka jak to vypada, jak se vam to libi? A
oni sami jako jasné€ feknou, jasné ze tahle varianta je lepsi nez tamta. Takze tim chci fict,
ze vlastné to co vidi, jak se chovame my k sobé&, Ze se vitame, Ze se obejmeme, Ze spolu
mame legraci, ze si spolu sednem a povidame si a tak. Tak véfim, Ze to pfenasi i tu atmo-
sféru mezi n€. Ale ur€ité nechci tikat, jakoze aby to nevypadalo, jakoze UpIné€ néjak doko-
nale, fe§ime denné spory. Resime denné postuchovéni, denné emotivni vybuchy nékterych
déti, ale co si myslim, ze je nejdulezitéjsi, Ze se snazime, my lektorky, to netesit kiikem, Ze
bysme fekli: Prestafite uz! Nebo Ned¢lej to!, Zlez z toho!. Ale Ze jdeme, aspoii teda se sna-
zime to délat, netvrdim, Ze se vZzdycky podaii tahle véc, ale myslim si, Ze mizu fict za kaz-
dou z nas, Ze jdeme, shybneme se k ditéti, podivaime se mu do oc¢i a fekneme mu: Tak toto
uz ne. Jo, nékdy musime zvysit hlas a musime to fict uZ jasné a razné, jakoby az direktiv-
né, ale myslim si, Ze 1 to k tomu patfi a i to je vychovny prostredek, ze ty déti se uz museji
mit z néceho respekt a védet, ze uz tahle hranice uz piechazi mez, a Ze uz to posunuli pti-
liS. Takze atmosféra je mnohdy moc hezka, moc ptatelska, pratelskou ji mame mezi sebou
a rodi¢ma, mezi sebou navzajem, no a mezi détma taky. Ale vyzaduje to mnohdy pravé i

pfisnost.

Povazujete soucasné vybaveni za dostacujici? Co byste potiebovali nebo se chystate

v nejblizsi dobé dokoupit?



Rozhodné, urcité. Détem staci, to co uz tam maji, co se tyka hracek, tak hracek je tam faru.
Prostory neustale zkraSlujeme, neustale se snazime je néjak zlepsit, aby byly hezké i este-
ticky, takze dotvafime stény a lepime obrazky déti na stény, davame, kolickama pridéla-
vame, takze uz v tuto chvili jsem spokojenéjsi, nez jsem byla, kdyz, nez jak ta herna vypa-
dala v zafi, kdy stény byly prazdné a chybély tam hracky, koc¢arky a spoustu jinych véci.
Co stale jakoby postradam a brala bych, ze by bylo fajn, mit vice rozvojovych her. Vic her,
které déti n€kam, které déti prave rozvijeji rozumove, kreativng, fantazii, které rozviji, ze
tteba, ja nevim, maji rizny kladivka, néco si zatloukaji, ze na motoriku. Jako jo, urcité
stale jde co dokupovat a zlepsovat, ale je to ted’ka uz myslim jenom véci, které praveé jsou
rozvojové. Uz nemyslim na hracky typu panenky, auticka, to uz ne. To uz nemyslim ani na
vybaveni, co se tyka jako herny (t€locvi¢ny), protoze ta hernicka neni malé a neni ptili$
velka a myslim si, Ze uz tak je tam toho dost. Jakoze a je 1 pfijemnad, Gtulnd, tam si myslim,
Ze uz bych nezasahovala. Jenom ty hry, ty bych asi jesté dal povazovala za ptinosné, kdy-

bychom na n¢ m¢li finance a mohli si je jesté poridit.

Dékuji za rozhovor.



