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ABSTRAKT

Bakalafska prace ma teoreticko-empiricky charakter. Zabyva se vyuzitim digitalnich tech-
nologii v prostiedi matetskych skol. V teoretické Casti jsou zprostiedkovany poznatky z
oblasti digitalni gramotnosti, digitalnich technologii a jejich implementovani do vzdélavani
v kontextu matetskych Skol. V empirické casti jsou prezentovany vysledky kvalitativné
orientované¢ho vyzkumu. Empiricka cast se zabyva zjistovanim, jak ucitelé vnimaji vyuzi-
vani digitalnich technologii v prostfedi matetskych skol. Ziskavani dat probihalo prostred-
nictvim rozhovoru s ucitelkami matefskych Skol, jez vyuzivaji digitalni technologie s détmi
predskolniho véku. Na zaklad¢ analyzy dat vzniklo pét kategorii zabyvajici se digitalnimi

technologiemi v prostiedi matetskych skol.
Kli¢ova slova:

digitalni technologie, digitalni gramotnost

ABSTRACT

The bachelor thesis is of theoretical-empirical character. It deals with the use of digital
technologies in kindergartens. The theoretical part presents findings from the field of digi-
tal literacy, digital technologies and their implementation into education in the context of
kindergartens. The empirical part presents the results of qualitatively oriented research.
The empirical part examines how teachers perceive the use of digital technologies in kin-
dergarten. Data were acquired through interviews with kindergarten teachers using digital
technology with preschool children. Based on the data analysis, five categories dealing

with digital technologies in the kindergarten emerged.
Keywords:

digital technology, digital literacy
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UvVOD

Digitélni technologie v soucasném modernim svété zasahuji do zivota vsech jedinct, vcet-
n¢ déti predskolniho véku. Soucasna doba je tak ovlivnéna narGstem a taktéz zdokonalova-
nim téchto technologii, jez utvari aspekt ovliviiujici a podilejici se na proméné soucasné
spolecnosti, zasahujici tak rizné oblasti Zivota. Ménici se pozadavky spole¢nosti maji vliv
na pozadavky jedince, kdy do souvislosti se dostavda pojem digitdlni gramotnost.
S proménou spolecnosti by mélo kontinualné dochazet také k proménam v oblasti vzdéla-
vani. Zaclenéni digitalnich technologii do oblasti vzdélavani je klicové v ramci rozvoje
soucasné generace déti. Nehled€ na to, ze déti jsou digitalnimi technologiemi obklopovany
od velmi raného véku, ne-li od narozeni, odrazi se potieba jejich zacleniovani jiz do matet-
skych Skol. Dovednosti zde ziskané, détem pomohou déle ve vzd€lavani, ale predev§im
vSak v uplatnéni se ve spolecnosti, v niz budou digitalni technologie tvofit nezbytnou a

ptirozenou potiebu budoucnosti.

ey e

se objevuje, ze stran ucitelt jak pfijeti této inovace, tak naopak 1 odmitani. Jejich imple-
mentace do matetskych skol ve smyslu vyuzivani pii ¢innostech s détmi piedskolniho véku
u uciteltl vytvari Casto jisté obavy. Vyuziti digitalnich technologii v tomto prostiedi je tak
z mého pohledu tématem aktualnim. Proto doufam, Ze tato prace bude piinosna predevsim
1 pro ucitele matetskych Skol. JelikoZ jsem méla moznost v rdmci jak teoretické casti, tak
¢asti empirické do problematiky hloubéji nahlédnout, byla jeji tvorba obohacujici 1 pro mé

samotnou.

V ramci bakalatské prace jsem si stanovila nasledujici cile, v roviné teoretické, zprostied-
kovat poznatky z oblasti digitdlnich technologii v prostfedi matefskych $kol a v roviné
empiricke zjistit, jak ucitelé vnimaji jejich vyuZzivani pii praci s détmi pfedskolniho veku.

Bakalatska prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti, ¢ast teoretickou a ¢ast empirickou. Teo-
retickd Cast obsahuje tii kapitoly, kdy prvni z nich se orientuje na nové gramotnosti zahr-
nujici gramotnost digitalni, jez je potfebna pro jedince zijiciho v soucasné spolec¢nosti. Na-
sledné kapitola je zaméfena na teoretické vymezeni digitalnich technologii a zahrnuje také
jejich implementaci do vzdélavani. Teoretickou ¢ast uzavira kapitola treti, v niZ jsou digi-
talni technologie bliZze pojimany v prostfedi matefskych $kol, kde jsou ptfedstaveny také
moznosti soucasnych digitalnich technologii, jeZ lze v matetskych Skolach s détmi pied-

Skolniho véku vyuzit.
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V empirické ¢asti bakalaiské prace je predlozen kvalitativné orientovany design vyzkumu.
Cilem vyzkumu je zjistit, jak ucitelé vnimaji vyuzivani digitalnich technologii pfi praci s
détmi predskolniho véku. Dil¢i cile byly zvoleny nasledujici, a to objasnit, jak ucitelé vni-
maji zacClenovani digitalnich technologii do prostfedi matetskych skol, odhalit, jak ucitelé
implementuji digitalni technologie do vychovné-vzdélavaciho procesu a identifikovat z
pohledu ucitelti ptinosy a rizika digitalnich technologii pfi praci s détmi predskolniho vé-
ku. Ziskévani dat probihalo prostfednictvim rozhovori s uciteli mateiskych skol, jez vyu-
zivaji digitalnich technologie pfi praci s détmi pfedSkolniho véku. Data byla analyzovana
prostfednictvim otevieného kédovani. V zédvéru prace se mimo jiné nachdzi interpretace
vysledkl vyzkumu. Zavére¢nou cast tvoii taktéz doporuceni pro praxi, které by mohl byt
pfedev§im pro ucitele matetskych Skol motivujicim a vzbuzujicim jejich hlubsi zijem

vzhledem k oblasti digitalnich technologii v prostfedi mateiskych skol.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 DIGITALNI GRAMOTNOST

Vzhledem k proménam gramotnosti ve vztahu k neustdle vyvijecim a ménicim se poza-
davkiim spolecnosti, se vynofuji jeji nové oblasti. Jednou z relativné mladych oblasti je
gramotnost digitalni, odrazejici pozadavky spole¢nosti vzniklé vlivem digitalnich techno-

logii.
1.1 Gramotnost

Gramotnost je pojmem prelozenym z anglického , literacy*. V soucasné dob¢ je bézné a
globalné uzivanym u nas i ve svété. Gramotnost jako pojem zndme z minulosti, av§ak jeho
chépani se postupem Casu a s nim spojenym vyvojem lidské spolecnosti a civilizace zméni-
lo. Lze se domnivat, ze naroky a pozadavky na gramotného ¢lovéka se jen nezménily, ny-

brz stouply a do budoucna se prepoklada jejich nartst (Gavora, Zapocna et al., 2003).

Gavora (2003, s. 11-22) v knize Gramotnost’ uvadi ¢tyfi modely gramotnosti:
Z potteby uchopeni nového potencidlu, jeZ nezastaval misto v predchazejicim modelu,

vznikl nasledné model novy, pfinasejici jak nové prvky, tak i problémova mista.

Bazova gramotnost je prvnim z modelt. Hlavni jeji pilite tvoii dovednosti Cteni a psani,
jez jsou zékladnimi a nezbytnymi pro rozvoj gramotnosti i v pojeti modell nastavajicich.
Jen téZko se da bez téchto dovednosti dale rozvijet. Jedinec ovlada ¢teni a psani, dokaze si
vybavit zapamatované informace a je schopen jejich reprodukce (Gavora, Zapoto¢na et al.,

2003).

Funkéni gramotnost tvoii posun od modelu ptedchéazejiciho, jejimu rozvoji predchazi
gramotnost bazova. Jedna o schopnosti dokézat zpracovat dany text a ziskat z né€j informa-
ce, které jedinec dokaze nasledné pouzit na feSeni praktického problému (Jones, 1990, in
Gavora, Zapotocna et al., 2003). Od takto gramotného jedince se ocekava prace s riznymi

druhy textu.

Gramotnost jako socialné-kulturni jev odrdzi specifi¢nost gramotnosti vzhledem k jeji
vazanosti s danou kulturou. Gramotnost a kultura spolu tizce souvisi a nelze je od sebe
oddé¢lit. V téchto souvislostech byva pouzivano oznaceni tzv. kulturni gramotnost. Kulturni
gramotnost jedince je utvafena mirou identifikace se s danou kulturou, sdilenim a komuni-
kaci s jejimi ¢leny (Pupala, Zapotocna et al., 2003; Zapotocna, 2002, in Gavora, Zapotocna

etal., 2003).
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E-gramotnost tvoii posledni a nejmladsi z modeld, zaméfeny na elektronickd média. Ro-
zumi se tim takova média, ¢imz je pocita¢, mobil, ale predevsim jejich vybaveni, v ramci
textového editoru, tabulkového procesoru, internetu, CD-ROM a emaill. Jedna se o takové
prostiedky, které ndm umoznuji pracovat s mnozstvim textd, obrazka, animaci a zvukl
Siticich se prostiednictvim elektronické podoby. Jednd se o jakysi ptechod od takzvané

»papirové® gramotnosti na elektronickou (Gavora, Zapoc¢na et al., 2003).

E-gramotnost lze definovat jako ,,schopnost vyuzivat digitadlni technologie na praci
s informacemi v textové (elektronické podob¢), audiovizuadlni a komunikacni (pocitatova
sit’) podobé* (Polakovi¢, Dubovskd & Hennyeyova, 2016, s. 57). Vyzaduje od jedince no-
vou $kalu rozmanitych kompetenci, nové zru¢nosti a dovednosti souvisejici s obsluhou
pocitace, manipulaci s elektronickymi médii a praci s informacemi od vyhleddvani po kri-
tické vyhodnocovani. Jednim z problému elektronickych medii je obrovské mnoZstvi in-
formaci, které z nich jedinec ziskava, a ne vzdy jsou spravné. Many (2000) uvadi, ze ,kli-
¢ovou kompetenci, kterou by si méli déti, dospivajici i dospéli osvojit, je kritické hodnoce-
ni zdroje a obsahu elektronickych informaci* (Gavora, 2002; Many, 2000, s. 66, in Gavora,
Zapotocna et al., 2003, s. 22).

1.2 Nové gramotnosti

Vznik prevratnych technologii, rychly nérGst a jejich postupné zlepSovani bylo charakteris-
tické pro témét celé 20. stoleti. Nejvétsi prelom prisel v 80. a 90. letech téhoz stoleti, diky
digitalnim technologiim, jez zplsobily zmény v novém chapani spole€nosti jako informac-
ni. Takto chapana spole¢nost zdsadné¢ méni spoleCenské vztahy a procesy v disledku inte-
grace téchto technologii do vSech oblasti Zivota ve spolecnosti. (Polakovi¢, Dubovskad &
Hennyeyova, 2016). V takové spolecnosti v soucasné dob¢ Zijeme, a proto je nutna adapta-
ce na jeji nové podminky, aby nedochdzelo ke spolecenské izolaci jedinct (Altmanova et

al., 2011).

Potiebou je doplnéni nebo rozvinuti stavajicich gramotnosti, jeZ jsou vdzané na urcité spe-
cifické dovednosti. I pfes jejich rozvinuti si pouze s nimi ve svété plném technologii dnes
nevystacime, a proto vznikaji gramotnosti nové (Zounek, Juhanak, Staudkova & Polacek,
2016). V oblasti tzv. novych gramotnosti vazici se k digitalnim technologiim a vzd€lavani
1ze narazit na pojmy informacni gramotnost, ICT gramotnost, digitalni gramotnost, ale také
pocitaCova gramotnost, internetova gramotnost, medidlni gramotnost a dalsi (Altmanova et

al., 2011). N¢které z nich budou nize teoreticky vymezeny.
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1.2.1 Informaéni gramotnost

Od konce minulého stoleti je nase spole¢nost chapana jako spole¢nost informacéni prave
vlivem digitalnich technologii. Spolecnost je zahrnuta a ovlddana mnozstvim informaci.
Pro efektivni fungovéani jedince vni se informacni gramotnost povazuje za jednu
z klicovych kompetenci. Za informacné gramotné je mozné povazovat ,,jedince, pfipravené
pouzivat informacni zdroje pii praci, ktefi se pti feSeni problému naucili vyuzivat Sirokou
Skalu technik a informacnich nastroji jako i1 primarni zdroje* (Polakovi¢, Dubovskd &
Hennyeyova, 2016, s. 50). Kviili neustdlému mnoZzstvi nové vznikajicich informaci se da
tézko stat pln€¢ informacné gramotnym. Samotny termin informacni gramotnost je dyna-
micky a stale se vyvijejici. Informacni gramotnost lze definovat jako ,,soubor schopnosti,
které umoziuji ¢lovéku rozeznat informacni potiebu a najit, vyhodnotit a efektivné vyuzi-
vat potiebné informace®. Tato definice od Association of College and Research Libraries
patii mezi jednu z nejéastéji uvadénych (Polakovi¢, Dubovskda & Hennyeyova, 2016, s.

47).

S rychle nartstajicim poctem digitalnich informaci a novymi potfebami pii praci s nimi, je
dualezité uvazovat o vztahu s funkéni gramotnosti, kdy informac¢ni gramotnost je zde cha-
pana jako jeji vyznamna slozka (Brdicka et al., 2014). Tradi¢ni pojeti funkéni gramotnosti
bylo spojovano predevsim s praci s takovym textovym materidlem, jenz vyzadoval linearni
¢teni. V rdmci vzristajicimu poctu technologii je zde mozné 1 Cteni nelinedrni. Setkdvame
se tak s jinymi Ctenafskymi strategiemi, operacemi a myslenkovymi procesy (Gavora, Za-
potocna et al., 2003). V soucasnosti je potfeba pohled na funkéni gramotnost mirné obmé-
nit nebo upravit ve smyslu, aby vyjadfoval obecnou schopnost ¢lovéka, diky niz se dokaze
aktivné podilet na svété informaci. Jedinec funkéné gramotny v tomto smyslu dokéaze také
uzivat nastroje a digitalni informace zprostfedkované technologiemi (Prensky, 2009, in
Brdicka et al. 2014). M¢l by pfi praci s informacemi disponovat urcitymi potiebnymi
schopnostmi. Pfi vSech schopnostech jsou pozadavky na jedince takové, aby vyuzival po-
tencidlu digitalnich technologii, pfedev§im pro dosazeni jeho osobnich, avSak také social-

nich, pracovnich nebo kvalifika¢nich cili (Brdicka et al., 2014).

1.2.2 Digitalni gramotnost

Digitalni technologie jsou dilezitymi pilifi, nejen v této gramotnosti, ale tvoifi soucast 1
jinych. Dochazi k vzajemnému prolinani a nejde o pouhé izolované terminy. Co se tyka

pojmi ICT gramotnosti a digitalni gramotnosti neni zcela jednozna¢né ukotveno jejich
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vzajemné postaveni ¢i odliSeni. Rozdily v popisu a pojmenovani jsou predmétem odlisného
pohledu, zalezi na konkrétnich definicich, jimiz jsou vyjadfeny. V soucasné dob¢ se
v ramci oblasti vychovy a vzdélavani spiSe uziva termin digitalni gramotnost, proto jemu

dana ptrednost 1 v ramci této prace (Polakovi¢, Dubovska & Hennyeyova, 2016).

Digitalni gramotnost jakozto termin byl postupné pouzivan jiz od pocatku 90 let. Pro vy-
mezeni je mozné pouzit definice rliznych autort jako Paul Gilster, David Bawden, Grainne
Conole. Grainne Conole uvadi definici ALA, podle niz je digitalni gramotnost ,,schopnost
vyuzivat informa¢ni a komunikacni technologie k hledani, ovéfovani, vytvareni a ode-
vzdani informaci vyzadujici kognitivni i technické zru¢nosti* (Altmanova et al., 2011; Po-
lakovi¢, Dubovska & Hennyeyova, 2016, s. 54). Piiklanéla bych se vSak spise k definicim
digitalni gramotnosti uvedenych dale, jelikoz zahrnuji pojem digitalni technologie, oproti
pojmu informacéni a komunikacni technologie, jez jsou ¢asto povazovany za ekvivalentni,
avsak jisté rozdily v nich Ize odhalit. Podobné jako definice digitalni gramotnosti od Kala-
Se, tak i Strategie digitalni gramotnosti CR na obdobi 2015 az 2020 podava komplexngjsi
vymezeni dotykajici se 1 kontextu Zivota ve spole€nosti. Jedinec na zaklad€ ni pfispiva, jak

kvalité zivota svého, tak i okoli.

Kala§ (2011) vymezuje ptehledny soubor konkrétnich schopnosti, jez jsou pojimany
vzhledem k této gramotnosti. Digitalni gramotnost je dle n¢j ,,souborem znalosti, zruc¢nosti
a porozuméni potfebného na pfiméfené, bezpecné a produktivni pouzZivani digitalnich
technologii na uceni se a poznavani, a to v zaméstnani a v kaZdodennim zivoté* (Kalas,
2011, s. 130). Jedna se zaroven o soubor schopnosti, kdy autor poukazuje na konkrétni
z nich: ,smysluplné vyuzivat rtizné digitdlni ndstroje pro svoje potieby, k vyjadfeni sebe a pro sviij kom-

plexni osobni rozvoj; efektivné fesit tlohy a problémy v digitalnim prostedi; kvalifikované si zvolit a védét
pouzit vhodnou digitalni technologii k hledani informaci, jejich zpracovani, pouziti, Sifeni nebo vytvoreni;
kriticky vyhodnocovat a analyzovat znalosti ziskané z digitalnich zdrojii; rozumét spolec¢enskym duisledktim

(zahrnujicim bezpecnost, ochranu soukromi, etiky), které vznikaji v digitalnim svété* (Kalas, 2011, s. 130).

1.2.2.1 Strategie digitdlni gramotnosti CR na obdobi 2015 a 2020

Digitalni gramotnost je v ramci dokumentu Strategie digitalni gramotnosti CR na obdobi

2015 az 2020 chéapana jako ,,soubor kompetenci nutnych k identifikaci, pochopeni, interpretaci, vytvé-
feni, komunikovani a Gcelnému a bezpecnému uziti digitalnich technologii (jejich technickych vlastnosti i
obsahu) za ucelem udrZeni ¢i zlepSeni své kvality Zivota a kvality zivota svého okoli, tj. napt. za tcelem

pracovni i osobni seberealizace, rozvoje svého potencialu a udrzeni ¢i zvySeni participace na spolecnosti‘

(MPSV, 2015, s. 7).
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Digitalni technologie jsou nezbytnym nastrojem pro rozvoj digitdlni gramotnosti. Stézejni
podminky rozvoje tvofi kvalita technologii, a pfedev§im moznost fyzického piistupu k
nim. Strategie digitalni gramotnosti CR na obdobi 2015 az 2020 vymezuje tii dimenze di-
gitalni gramotnosti, pfiCemz se jedna o dimenzi motivacni, kompetencni a strategickou
(MPSV, 2015, s. 7-11). Motivace zastava dulezité misto témet ve vSech ¢innostech probi-
hajicich nejen v matef'skych skolach, ale je také dilezitou soucasti zivota déti i dospélych.
Motivacni dimenze v sob¢ zahrnuje postoje jedince k digitalnim technologiim a vnimani
urCitého pfinosu z jejiho pouzivani. Posledni slozku dimenze tvofi centralita digitalnich
technologii v zivot¢ daného jedince. Centralitou se rozumi vyjadieni miry, jakou jsou je-
dinci kazdy den obklopovani digitalnimi technologiemi. Centralitu urcuji tfi faktory jako
nezbytnost digitdlni gramotnosti v oblasti profese, uZzivani digitalnich technologii
v blizkém okoli ptatel, rodiny, prace a tfeti faktor je vyvoldn tlakem ze stran instituci, jimiz
jsou chapany skoly a SirSiho socialni okoli, tj. ifady, média. Kompeten¢ni dimenze vyja-
diuje osvojeni si digitalnich kompetenci v kontextu prace, zabavy a vzdélavani, rozdélené
na kompetence ovladani néstroje a kompetence prace s obsahem. Klicovy vyznam pro roz-
vijeni digitdlni gramotnosti je pfisuzovan dimenzi strategického vyuZziti pftispivajici
ke zlepSeni kvality Zivota jedince a jeho postaveni ve spolec¢nosti. Mezi vSemi tfemi existu-
Ji jisté vazby, jimiZ jsou dimenze navzdjem propojeny (MPSV, 2015; Zounek, Juhandk,

Staudkova & Polacek, 2016).

TR T *Dostupnost vybaveni
FYZICkV prlstup «Kvalita vybaveni
- Motivacni "Postoje
. *Wnimana uZitecnost
dlmenze «Centralita
Digitaini | Kompetenéni  «oulsdani nastroje
gramotnost dimenze *Prace s informacemi
Strategické -Wh“qt'!n(_:-c_nyérjiﬂéelnéhﬂ
) vyuZiti digitalnich
dimenze technologif

Obrazek ¢. 1 Schéema dimenzi digitalni gramotnosti
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1.2.2.2 Digitalni propast

V soucasné informacni spolec¢nosti vyuzivajici digitalni technologie, mize dojit k jejimu
novému rozd¢€leni. Jedna se o rozd¢€leni, kdy jedna ¢ast spolecnosti ma pristup k modernim
digitalnim technologiim a druhd ¢ést k nim piistup nemd. Zaroven u nich nachazime rtz-
nou uroven digitdlni gramotnosti. Odborné se lze setkat s oznacenim této skutecnosti s
terminy ,,digital devide* prekladano jako digitalni rozdéleni nebo ,,digital gap* prekladano
jako digitalni propast (Polakovi¢, Dubovska & Hennyeyova, 2016). Digitalni technologie
zprostiedkovavaji nové informace, zaroven se méni zpiisoby prace s nimi a vyzaduji nové

dovednosti a schopnosti, kterymi by mél jedinec disponovat (Altmanova et al., 2011).

Zdali bychom chtéli pojem ,,digital gap*, k némuz se vzhledem k oznaceni této skutec¢nosti
ptiklanim, na ptikladu pfesunout do prostfedi matetskych skol, miiZze nastat problém eko-
nomického charakteru odrézejici se v materialnim vybaveni vzdélavacich instituci. Vzhle-
dem k finan¢nim prostfedktim by doslo k digitalni propasti mezi jednotlivymi matefskymi
Skolami, které jsou vybaveny digitadlnimi technologiemi a vyuzivaji je v pfimé praci
s détmi. Na druhé strané by staly Skoly, které jimi vybaveny nejsou, proto s nimi nepracuji.
Déti z téchto matefsky Skol se s nimi nemusi viibec dostat pfimou praci do styku. ,,Digital
gap“ vyvolava uvahy pro zasadni politickd feSeni, at’ uz v oblasti socidlni, ekonomické 1
dalgi. Uvahy a samotné feSeni nastavajici situace mohou v ramci digitdlni gramotnosti
velmi pomoci, piesto neni podminkou, zZe samotny jeji rozvoj zaru¢i vyrovnani ekonomic-
kych, socidlnich, ale i1 politickych rozdild, nebo dokonce zajisti urcitou kvalitu Zivota a
vytesi spoleCenské problémy. Dulezitou slozkou se stavd obsahova a hodnotova napli sa-
motné digitalni gramotnosti, ale také ucel a cil, jakym bude disponovat. MliZe nastat stret
mezi kazdodennim realnym Zivotem a svétem virtudlni reality v disledku pfemisténi veétsi-
ho mnozstvi spolecenskych jevli do jejich virtudlni a elektronické podoby, kde dostavaji
jiny rozmér, at’ uz je danou oblasti vzdélavani, véda a vyzkum, ndbozenstvi a podobné (Po-

lakovi¢, Dubovska & Hennyeyova, 2016).
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2 DIGITALNI TECHNOLOGIE

Digitéalni technologie predstavuji jeden z fenoména soucasné doby, tvoii nezbytnou sou-
¢ast zivota jedincti. V oblasti vzdélavani by mély byt respektovany a napliovany pozadav-

ky doby, proto je nutna jejich implementace do prostiedi vzdélavacich instituci.

2.1 Vymezeni digitalnich technologii ve vztahu ke vzdélavani

Na uvod Ize fici, ze v rdmci pedagogicky orientovaného vymezeni jsou chapany vedle ak-
tért vzdélavani, obsahti, metod apod., jednim z jistych komponenti didaktického systému
nebo celkové jednim z komponentt vzdélavani (Zounek & Sed’ova, 2009). Predstavuji jisté
nastroje pro zprostfedkovani samotného vzdélavaciho obsahu a zlepSeni kvality metod

vyucovani (Skalkova, 2004, in Zounek & Sed’ova, 2009).

Nastava témert identicka situace jako pii vymezeni digitalni gramotnosti, kdy se zde dosta-
val 1 pojem ICT gramotnost. V tuto chvili je potfeba vymezit dva analogické pojmy obje-
vujici se v jistych kontextech, a to digitalni technologie a ICT, mezi nimiZ se v kone¢ném
dasledku jedna o nepatrné rozdily. Papert (1999, in Kalas, 2011), autor konstruktivistické
teorie uceni se, fikd, ze vzdélavani se vyznacuje dvéma kiidly. V prvnim kiidle vzdélavani
zahrnuje ziskavéani informaci a zruc¢nosti, jedna se o kiidlo informaéni, kdezto druhé kii-
dlo tvofi objevovani, konstruovani védomosti, oznacovano jako konstrukéni. Pfirovnéani
ke ktidlim se objevuje z pozadavkl poukazat na fungovani vyvazenosti, docilitelné podpo-
rou obou z nich. Tak je tomu 1 v pohledu ICT v kontextu vzdélavani. V pojeti ICT existuje
kiidlo technologie jako informa¢ni médium a vedle kiidlo jako konstrukéni médium. Kon-
struk¢ni strana je Cast€ji opomijenou, nedocenénou. Digitalni technologie vyjadiuji vEtsi
miru vyvazenosti mezi obéma kiidly, to je jeden z hlavnich dlivodd, pro¢ se ve vztahu ke
vzdélavani dostava tohle oznaceni do popredi (Kalas, 2011). Poymy ICT a digitalni techno-

logie jsou vSak fadou odbornikl brany synonymicky.

Redecker (2018, s. 67) vymezuje digitalni technologie jako ,,jakékoli zafizeni, které miize
byt vyuzito k tvorbé, prohlizeni, distribuci, ukladani, pfedavani ¢i pifijimani digitalnich
dat“. V tomto pojeti jsou zahrnuty pocitacové sité, dale jak softwary, pod nimiz si lze pted-
stavit vzdélavaci programy, tak i hardwary a jakékoliv zafizeni ve smyslu interaktivnich
tabuli, osobnich pocitacl. Pojeti zahrnuje 1 digitalni obsah (Redecker, 2018). Ackoliv je
definice srozumitelnd, jednd se o pojeti spiSe na obecné Grovni, v kontextu vzdélavani je na

misté predev§im vymezeni nasledujici.
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Digitalni technologie v kontextu vzdélavani jsou vyjadieny jako ,,Siroky soubor prostied-
ki, nastroji, prostiedi a postupti, jez vyuzivame na podporu uceni a uceni se, komunikace,
kolaborace, vyjadfovani se, tvorby apod., teda na komplexni podporu vSech rozvojovych
domén déti, zakh a ucicich se kazdého veéku* (Kalas, 2011, s. 130). Prostfednictvim digi-
talni technologii se miizeme celkové zaméfit na rizné oblasti rozvoje déti, zaka a ucicich

se kazdého véku.

2.1.1 Hlavni divody implementace digitalnich technologii do vzdélavani

Digitélni technologie jsou jednim z aspektli spoluvytvarejici soucasnou lidskou spolecnost
a kulturu, pfi¢emz jsou chapany jako jeji jist¢ produkty. Potfeba postupného zavadéni
technologii do procesu vzdélavani je dilezitym pozadavkem dnesni doby. Hlavni divody
k implementaci technologii jsou ekonomické, socialni a pedagogické. Ekonomické diivody
jsou zaméteny na soucasnou i budouci ekonomiku, a pravé moderni technologie jsou vni-
many moznym nastrojem k jejimu rozvoji a uspéchu na trhu prace. Socialni diivody jsou
orientovany na schopnosti uzivani technologii jako dtlezit¢ho aspektu pro zivot ve spolec-
nosti. Podstatny vyznam se piiklada socidlni inkluzi, kdy dokézou pomoci détem socidlné
znevyhodnénym 1 hendikepovanym. Dochézi zde k prolinani s diivody pedagogickymi.
Moderni technologie jsou inova¢nim prvkem ovliviiujici vzdélavaci instituce. Klicovymi
pedagogickymi divody je vyuziti jejich potencidlu pro vyucovani, uceni se, ale i ma-

nagement $koly (Zounek & Sed’ova, 2009).

2.2 Proména Skoly digitalnimi technologiemi

Digitélni technologie zacaly pronikat do Zivota spole¢nosti ve 20. stoleti. Jedni z mala vi-
zionafl, jiz tehdy ptfedvidali jistou vyuZitelnost technologii jako néstroje odliSného zptso-
bu uceni se ditéte. Praveé vizionaii Caperton a Papert (1999, in Kala§, 2010) tvrdi, ze otazka
nestoji v asovém vymezeni, kdy zacneme piremyslet o urcité velké zméné, nybrz zavisi na
poctu déti, kolik z nich zménu zmeska, nez opravdu pochopime, Ze jina cesta neexistuje. |
kdyz tato otazka byla pouzita na konci minulého stoleti, v jisté mite jeji platnost pietrvava i
dodnes. VétSina fediteld, pfedevsim vSak ucitelll Skol, se mySlence zaclenit digitalni tech-
nologie do vzdélavani vyhyba. Pro pochopeni pozadavki, nastoleni efektivni zmény
v modernizaci institucionalniho vzdélavani digitalnimi technologiemi odpovidajicimi po-
trebam souCasné spolecnosti I1ze kategorizovat napoméahajici aspekty promény Skoly (Ka-

1ag, 2010; Zounek & Sedova, 2009).
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2.2.1 Aspekty promény Skoly

Moderni spole¢nost odrazi potteby, na néz musi brat vzdélavaci instituce zietel, predevsim
z divodu piebirani zodpovédnosti, jez ma ve vztahu ke vzdélavani novych generaci. Poza-
davky na vzdélavani novych generaci déti jsou rychlym a stalym tempem proménné, proto
neni jednoduché v ramci zmén drzet s tak s rychlym tempem krok. K nasmérovani a odkry-
ti pozadavkl na proces promény Skoly 21. stoleti stoji Sest aspekti (Kalas, 2010). Aspekty
jsou smefovany k proménam Skoly na roviné obecné a vztahuji se tak spise
k prosttedi zakladniho ptipadné vyssiho vzdé€lavani. V ramci soucasného zacleniovani digi-

talnich technologii jiz do matetskych Skol, miizeme na né nahlizet i ve vztahu k nim.

Aspekty promény Skoly 21. stoleti uvadi Kalas (2010, s. 14-16) nasledujici:

Pro¢ se musime zménit? Je potieba vzit v potaz faktory nasvédcujici presvédceni, ze dana
vzdélavaci instituce by neméla ziistat beze zmény. Jeden z faktord tvoii vSudyptitomnost
digitalnich technologii a jejich ptisobeni na zivot jedincti ve spolecnosti. Faktorem je i od-
lisny postoj rodiny a spolecnosti k ditéti, kdy jiz ve 20. stoleti se pohled zacal liSit v pojeti
jedinec¢nosti, individuality 1 prav ditéte. Lze zahrnout také faktory ve smyslu hlubsiho po-
rozumeéni poznévaciho procesu Zaka, ditéte, ménici se ekonomiky, ale i vyznamu v oblasti

globalnich problému svéta (Kalas, 2010).

Co se musi zménit? Z hlediska vzd€lavani se jedna o zmény obsahu, zaméfeni, ale i prio-
rit Skoly. Zménou lze chapat jakousi celkovou inovaci obsahu dané Skoly ve vztahu
k digitdlnim technologiim, avSak zahrnujici celkovy rozvoj osobnosti ditéte. Aspekt zahr-
nuje 1 podstatné kompetence pro oblast rozvoje zakl stanovené americkou ucitelskou aso-

ciaci ISTE (Kalas, 2010).

o7

Kde se maji Zaci ucit? Aspekt pohlizi na fyzicky prostor vzdélavaci instituce a s nim spo-
jené materialni vybaveni vytvarejici dohromady moderni, ale také ptijemné, kultivované a
stimulujici prostiedi pro vzdélavani. PohliZi na strdnku zéka, ditéte a jejich ptijemné citové

ladéni v prostiedi Skoly (Kalas, 2010).

Kdy? Jedna se o proménu Skoly ovlivnénou ménicim se vyuziti ¢asu, konkrétnéji ¢asu
vyucovaciho, v némz digitalni technologie hraji vyznamnou roli. Digitalni technologie
s sebou nesou zmény v odliSném piistupu k uceni, a pfedevs§im organizaci vyu€ovani, ¢imz
mohou na zakladé prostiedi podnétného fadou technologii pomoci k pozitivn€jSimu piistu-

pu zakt ke skole (Kalas, 2010).
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Jak mame ucit a jak se maji Zaci ucit? Aspekt pojima digitalni technologie integrujici se
do prostiedi vzdélavacich instituci jako jeden z klicovych fenoménti doby, od néjz se ocCe-
kavaji postupné promény ve vzdélavani. Zamétuje se na uCeni, kdy digitalni technologie
ovliviiuji 1 to, jak se sami u¢ime. Ve vztahu k nim a uceni jsou vymezeny dvé oblasti.
V prvni z nich se u¢ime vizualné a interaktivné, v druhé se uc¢ime prostiednictvim rtiznych

médii a pomucek (Kalas, 2010).

Kdo je aktérem této zmény, koho se tyka? Aspekt podtrhuje dulezitost aktéri ovliviuji-
cich proces zmény skoly, jimiz jsou ucitelé, Zaci, i rodi¢e. Podobné jako potteba adekvat-
niho materidlniho vybaveni Skoly pro jeji zménu, tvofi podstatnéjsi ¢ast aktéfi vytvarejici
prostiedi pro praci s technologiemi. Aktérem na Grovni obecného ramce Skoly stoji politi-
ka, jenz pfispiva a udava ramec k vyuzivani technologii ve vzdélavani. Pro GspéSnou pro-
meénu Skoly je nezbytné tvofivé partnerstvi ve Skole, pevné hodnoty komunity, a predev§im

zajem ucitell o celozivotni vzdelavani se (Kalas, 2010).

Vsech Sest aspektl nebo také pilifa ptispiva k spésné promeéné skoly 21. stoleti, jez vytva-
i1 prostor produktivniho, atraktivniho a smysluplného uceni v integraci digitalnich techno-
logii do jejiho prostiedi. Na podkladé tispésné transformace Skoly 1ze vytvoftit vhodné pro-
stiedi pro vSechny zaky, déti, i ty, jimz pfistup k technologiim neni bézn¢ umoznén. I kdyz
digitalni technologie maji podstatnou roli pfi proméné Skoly, neméli bychom opomijet, Ze

ucitel je tim, od n¢jz se musi zmena odrazit (Kalas, 2010).
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2.2.2 Integrace digitalnich technologii do vzdélavani

Soucasna doba vyzaduje po Skole jako po jisté spolecenské instituci integraci digitalnich
technologii do jejiho prostiedi a tim postupné rozvijeni digitadlni gramotnosti, jiz u déti
v predSkolnim véku. Tyto ziskané dovednosti maji pomoci jedinciim na dalSich stupnich
vzdélavani a do budoucna k fungovani ve spole¢nosti. Nezbytné se ve vztahu ke vzdélava-
ni stdva ukotveni digitalnich technologii v kurikularnich dokumentech (Polakovi¢, Dubov-

ska & Hennyeyova, 2016).

Ve vyspélejsich zemich svéta dochazi jiz jistou dobu k proméné Skolskych systému
v souladu s digitdlnim svétem. Vlada Ceské republiky, konkrétnd MPSV ve spolupraci s
MSMT vypracovaly Strategii digitdlniho vzd&lavani do roku 2020. Potieby digitalniho
svéta bylo nutné zavést do oblasti vzdélavani, kterd je klicovou ve vyvoji nastavajicich
generaci. Pii zpracovani strategie vychazi z priorit a cild EU. Hlavnim z jejich cill je na-
staveni vhodnych podminek umoziujici realizaci digitdlniho vzdélavani, souvisejiciho
s rozvojem digitalnich technologii ve spolecnosti a jejimu uzivani v nejriznéjsich ¢innos-
tech. Skolu, ugitele, zaka a rodi¢e povazujeme za dileZité Cinitele ovliviiujici zavadéni

digitalnich technologii do vzdélavani (MSMT, 2014).

Hlavnimi prioritami uvadi MSMT (2014) snizovat nerovnosti ve vzdélavani, podporovat
kvalitni vyuku a ucitele jako jeji kliCovy ptedpoklad, odpovédné a efektivné tidit vzdéela-
vaci systém. Stejn¢ tak vymezuji ti1 hlavni cile, a to otevfit vzdélavani novym metoddm a
zpiisoblim uceni prostfednictvim digitalnich technologii, zlep$it kompetence zaki v oblasti
préace s informacemi a digitalnimi technologiemi a také rozvijet informatické mysleni zakd.
Informatické mySleni vytvaii nedavno zavedeny pojem, jenz se do popiedi vzdélavani do-
stava predevSim nyni. Jedna se o ,,zplisob uvazovani, ktery pouziva informatické metody
fedeni problémi (MSMT, 2014, s. 48). Informatické mysleni rozviji u zaki piedpoklady
pro hledani vhodnych zplsobi, jak feSit dany problém a zaroven schopnost piesné vyja-
dfovat své mySlenky a postupy. Pfedev§im podpora hlavnich aktérh zmén uciteld, se stava

kli¢ova pro dosazeni cilii této strategic (MSMT, 2014).
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2.2.2.1 Model integrace digitalnich technologii do vzdélavani

Integraci technologii do vzd€lavani, se zabyva na svétové urovni organizace OSN pro vy-
chovu, védu a kulturu UNESCO. Organizace OSN na zéklad¢ podkladii z mezinarodnich a
narodnich studii vytvofila model pedagogicko-technologické integrace vymezujici jednot-
liva stadia dlouhodobého procesu integrace digitalnich technologii do vzdélavani. Stadii
prochazi jak vzdélavaci systémy, jednotlivé instituce, tak ucitelé, u nichz poukazuji na je-
jich profesni a osobni rozvoj v oblasti technologii (Neumajer, 2010). Jedna se o Model
integrace ICT do vzd€lavani, vzhledem k upfednostinovani pojmu digitalni technologie
(dale v modelu DT) ve vztahu ke vzdélavani a urcitému sjednoceni, byl termin ICT
v ptivodnim znéni nahrazen pojmem DT. I kdyZ model nebyl primarné vytvofen ve vztahu
k preprimarnimu vzdélavani, v rdmei integrace digitalnich technologii, prochdzi podobné¢ 1

matefska Skola témito stadii.

Model integrace DT do vzdélavani (Neumajer, 2010):

Objevovani (Emerging stage) tvoii stadium nachazejici se na uplném pocatku modelu.
Nadfizené instituce ve smyslu MSMT, kraje, ale také zfizovatelé konkrétnich instituci
opatii jisté technologické vybaveni, zpravidla uréené pro pouziti ve skolnim managementu
a vedeni administrativy. DT nabizi jist¢ moznosti, ucitelé se s nimi zde setkavaji, objevuji

a pracuji predevsim s jejich softwarovymi nastroji a aplikacemi (Neumajer, 2010).

Uplatiiovani (Applying stage) je druhym stadiem, do n¢hoz se dostavaji Skoly shledavayji-
ci kladny ptfinos DT v oblasti vzdélavani. Ucitel je zpusobily vyuzivat PC jako pomocnika
ve své praci, shledava nejriznéjsi softwary vyuzitelné pro vyucovani a postupné zacina do
technologii vkladat davéru. Presto neni schopen zaclenit technologie do vSech ¢asti vyuco-
vani, prekazku mu vytvaii nedostatecné materidlni vybaveni, a to mnozstvi potfebnych

technologii (Neumajer, 2010).

Prolnuti (Infusing stage) se vyznacuje vieobecnym zaclenénim technologii do SVP mé-
nici tradi¢ni pojeti oblasti a pfedméti, jez se vice pifiblizuji redlnému prostiedi. Ucitel pro-
hlubuje duavéru v technologie, nachdzi nové moznosti vyuziti. Tvofivy pfistup, aktivita,
propojovani poznatkli a dovednosti z riznych oboril pfispiva k projektovému vyucovani.
V tomto disledku digitalni technologie zlepSuji vzdélavaci proces (Neumajer, 2010).

Prerod (Transforming stage) tvofi stddium, do néhoz mizeme zaclenit Skoly vyuzivajici
technologie ke své pfeméné. Ucitelé technologie bézné vyuzivaji ve své praci a stavaji se

soudasti jejich profesniho rozvoje. Do popiedi v SVP se dostava predevsim kazdy zak se
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svymi vzdélavacimi pottebami, které ucitelé respektuji. Technologie se prolinaji vSemi
pfedméty, zaroven jim je vénovana pozornost v ramci samostatného predmétu (Neumajer,

2010).

Obrazek ¢. 3 Model integrace DT do vzdélavani

2.2.3 Proména uclitele jako aktéra vzdélavani

V celkové oblasti Skolstvi se digitalni technologie zaslouzily o fadu zmén. Podstatnd zmé-
na se nachazi v tloze ucitele ve smyslu rddce a privodce za vyuzivanim digitalnich tech-
nologii. Mohlo by se zdat, Ze se jednd o jednoduchy proces zmény, avSak po ucitelich se
vyzaduji jiné kompetence pro spravné, efektivni a plnohodnotné vyuzivani digitalnich
technologii pii praci s détmi, zaky, nez tomu bylo doposud (Polakovi¢, Dubovsk4 & Hen-
nyeyova, 2016). Od ucitele, jakozto privodce ditéte ve svété poznani, tvoti klicovy pred-
poklad porozumét svétu mladé generace, v niz nardsta mnozstvi digitalnich technologii a
jejich vyuzivani jiz od raného véku (Neumajer, 2018). Ne jednou ucitelé za svého piisobeni
v matetské Skole prochdzeji zménou své role. Teoretické 1 praktické pozadavky a naroky
na ucitele neustale rostou, s ¢im si vystacili diive, nesta¢i pro potieby spolecnosti dnes

(Balcarova, 2004).

2.2.3.1 M¢énici se role ucitele

Ptedevsim vyvoj, ménici se spolecnost a nové generace déti maji za nasledek potieby zme-
ny role a zpusobu prace ucitelll napfi¢ vSemi generacemi. Obecné se od nové role ucitele
ocekavaji predevsSim nové pedagogické postupy, v tomto dasledku se vyzaduje spojeni
nové technologie s novou pedagogikou (Kalas, 2011). Nejedné se o pouhé vyuzivani do-
stupnych digitalnich technologii uciteli, nybrz jejich jistou uroven flexibility a adaptability

jako predpokladu na reakce budoucich zmén v oblasti modernéjSich technologii. Zounek &
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Sed’ova (2009) uvadi dvé konkrétni role uéitele v ramci vyuky s digitalnimi technologiemi.
Je zfejmé, ze se jedna o role zaméfené na ucitele primarniho vzdélavani ve vztahu
k zakam, avSak Ize je zaméfit 1 na ucitele preprimarniho vzdélavani ve vztahu k pouzivani
digitalnich technologii s détmi. Role ucitele jako mediatora spo¢ivd v organizovani, moni-
torovani a hodnoceni interakce mezi zakem, v pojeti preprimarniho vzdélavani ditétem a
digitalnimi technologiemi. V ramci role druhé jako partnera, se ucitel pfidava k zaktm,
stavajici se jejich partnerem. Zaci na zakladé digitalnich technologii ziskavaji jisté infor-
mace podnécujici konverzaci a vzajemné si pomahaji pfi praci s technologiemi. Prestoze
ucitel konverzuje s détmi jako partner, udrzuje si nendsilné zaroven svou autoritu napiiklad
vzhledem k urc¢itému sméfovani konverzace. Roli ucitele ve smyslu partnera povazujeme
za béznou soucast ve vztahu k ditéti nejen vzhledem k vyuzivani digitalnich technologii.
Role nejsou izolovany, aviak dochazi k jejich vzajemnému prolinani (Zounek & Sed’ova,

2009).

2.2.3.2 Digitdlni gramotnost ucitele

V profesi ucitele se dostavdme nad ramec vymezeni digitalni gramotnosti v obecné roving.
Kromé¢ samotné digitalni gramotnosti zahrnuje digitdlni gramotnost ucitele navic dvé ob-
lasti. Prvni oblast se zamé&fuje nejen na schopnosti ucitele, ale 1 potfebu a jeho didaktické
mistrovstvi vzhledem k vyuZzivani digitalnich technologii pro napliiovani edukacnich cili
vyjadienych ve vztahu k vyucovani jeho predméti (Kalas, 2010). V pojeti mateiskych skol
se ucitelé nespecializuji na predmeéty, avSak dochdzi k rozvoji ditéte piedskolniho véku
komplexné ve vSech vzdélavacich oblastech, cemuZ lze ptizplsobit vySe uvedené tvrzeni.
Druhou oblast tvoii predevsim ucitelovy znalosti a zrucnosti, avSak 1 porozuméni odrazeji-
ci se ve zplsobu rozvoje a posuzovani rodici se digitadlni gramotnosti zakt (Kalas 2010).
Po uditelich je vyzadovana dovednost posouzeni digitalni gramotnosti druhych jedinct,

konkrétné svych zaka, v pojeti matetskych skol déti pfedSkolniho veku.

2.2.3.3 Digitdlni kompetence ucitele

Ke kompetencim ucitele pii praci s digitalnimi technologiemi existuje n€kolik ramcu.
Vzhledem k jednotlivym rdmciim digitdlnich kompetenci ucitel prochdzi jistymi fazemi
rozvoje v danych oblastech. Piikladem jednoho z modelu vyuzitelného i v ¢eském pojeti je
Kompeten¢ni model ucitele pracujiciho s ICT. Jednd se o nejstarsi model z roku 2011 vy-
tvofeny organizaci OSN pro vzdé€lavani, védu a kulturu. Model obsahuje 25 kompetenci,

jez jsou rozdéleny do Sesti oblasti, a to prace ucitele jako strategie, obsah vzdélavani a vy-
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ukové prostredi, pedagogika, digitalni technologie, organizace a administrativa, dalsi vzd¢-
lavani. Ucitel pfi préci s digitadlnimi technologiemi prochézi jednotlivymi fazemi, od faze

zacinajici, pouceny, pokrocily az po kreativni (Neumajer, 2018).

Digitalni kompetence jsou v pojeti dalSiho z ramct definovany jako ,,schopnost sebejiste,
kriticky a tvofivé vyuzivat digitalni technologie k dosazeni cilti vztahujicich se k préci,
uceni, zadbave ¢i k zapojeni do spolecnosti* (Redecker, 2018, s. 67). Evropsky ramec Digi-
CompEdu predklada jeden z ramct digitalnich kompetenci udéavajici 22 kompetenci rozd¢-
lenych do Sesti jednotlivych oblasti. Oblastmi jsou profesni zapojeni, digitalni zdroje, vyu-
ka, digitalni hodnoceni, podpora zakl, podpora digitalnich kompetenci zaka. Determinuje
Sest urovni rustl na zdkladé digitalnich kompetenci ucitele, oznacenymi kategoridlné i
slovng. Urovné postupuji od novacka, objevitele, praktika, odbornika, lidra po pritkopnika

(Redecker, 2018).

Prekazky ovliviigjici pohled ucitelti na implementaci digitalnich technologii do vzdélavani
a s ni spojené kazdodenni prace, at’ uz ve smyslu administrativy, ptipravy, tak predev§im v
pfimé préaci s détmi tkvi z netiplné kompetentnosti ucitelti ve vztahu k digitalnim technolo-
giim. Z této pficiny ucitelé zaujimaji negativni pohled na samotné hodnoceni digitalnich
technologii ve vzdélavani (Neumajer, 2014, in Klement, Dostal, Kubricky & Bartek,
2017). Je nutna adekvatni pfipravenost uciteli a kontinualnost osvojeni si poznatki o digi-
talnich technologiich jako prostfedkii zefektivnéni vzdélavaciho procesu a nasledného pro-

pojeni s vychovné-vzdelavacimi ¢innostmi (Klement, Dostal, Kubricky & Bartek, 2017).
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3 DIGITALNI TECHNOLOGIE V PROSTREDI MATERSKYCH
SKOL

Potieba implementace digitalnich technologii se neodrdzi pouze ve vztahu k primarnimu,

piipadné vyssim stupiiim vzdélavani, avSak digitalni technologie se stavaji postupnou sou-

¢asti, jiz vzdelavani preprimarniho.
3.1 Vymezeni digitalnich technologii v prostiedi materskych Skol

Vymezeni digitalnich technologii ve vztahu ke vzdélavani je nastinéno v kapitole druhé,
nyni se jednd o konkrétngj$i zaméteni na digitalni technologie v prostfedi matetskych Skol.
Z duvodu adekvatni ptehlednosti a orientace se, pouziji kategorizaci digitalnich technologii

v kontextu matefskych skol podle Kalase (2011, s. 61).
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Obrazek poukazuje na kategorie digitalnich technologii v kontextu prostiedi vzdélavacich
instituci matetskych Skol. Jedna se o komplexni pojeti digitalnich technologii, jejich Casti
ve vSech soucastech zivota mateiské Skoly. Je nutné si povSimnout a uvédomit, ze nevy-
mezuje pouze ty, jez se dostavaji do pifimé interakce s détmi piedskolniho véku, avSak také
kategorie tvorici dllezitou soucast zivota Skoly na podklad¢ jeji existence, fizeni a fungo-
vani. Domnivam se, Ze na urovni fizeni Skol a vyuzivani ze strany feditelll i ze strany ucite-
14, je vétSina matetskych skol zajisténa odpovidajicimi digitdlnimi technologiemi, avSak
pouze pro naplii oblasti v ramci svého profesniho rozvoje, ptipadné piipravy na Cinnosti
s détmi. V oblasti pfim¢é interakce do Cinnosti s détmi nelze potvrdit, Ze by mateiské Skoly
disponovaly potfebnym vybavenim. Nahlizenim na technologie dle standardniho zpisobu i
zpusobu na bdzi uceld, poukazujicich na moZznosti vyuziti digitdlnich technologii
v souvislostech matefskych Skol, 1ze vnimat jistou vzdjemnost soucinnost obou z nich.
Ptesto prvni zpisob vnimam jako koncepci udéavajici charakteristiky na obecnéj$i urovni.
V Kklasifikaci druhého zaznamenavam jistou koncentraci na konkrétni vlastnosti technolo-

gii, jez byly vydedukovany a kategorizovany dle pfevladajicich aspekti.

3.1.1 Soucasné digitalni technologie v prostiedi mateiskych $kol

V soucasnosti se Ize setkat s Sirokou skalou digitalnich technologii, které je mozné imple-
mentovat v kontextu vzdélavacich instituci matefskych Skol do pfimych ¢innosti s détmi.
Pravé jim bude vénovana pozornost. Vhodnou volbou digitalnich technologii, jejich im-
plementaci uciteli do vychovné-vzdélavaciho procesu, rozvijime digitdlni gramotnost déti

predskolniho véku.

3.1.1.1 Pocita¢

Pocitacem se rozumi stroj ur€eny na zpracovani, avSak na podklad¢ internetu také ziskani
informaci. Prostfednictvim pocitace miizeme urcitym zplisobem i komunikovat (Navarrt &
Wals, 2018). Od zacatku své existence neustale prochazi zdokonalovanim a vyvojem. Po-
¢itaCe byly jedny z prvnich technologii implementovany do prosttedi vzdélavacich instituci
matefskych Skol. Zasluhou nartistu jejich implementace do matetskych skol v nasi zemi
le¢nost IBM ve spolupraci s MSMT obdarovala svymi po¢itadovymi stanicemi vybrané
matefské Skoly zatazeny do programu. Pocitace KidSmart jsou specidlné piizpisobenymi
pro déti pfedskolniho véku 1 jejich v€koveé odpovidajicimi nainstalovanymi programy (Mo-

ravcova, 2003; MSMT, 2007). V mateiskych $kolach disponujicich pogitadi je mozno
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shledat jejich umisténi ve tid€, ve specialné vymezeném prostoru tzv. pocitacovém kout-
ku. Relativné neobvyklou moznosti v prostfedi preprimarniho vzdélavani tvoii oddélené
tfidy vybavené pocitaci. Lépe se vSak do ¢innosti zaclenuji jako pfima soucast vybaveni

dané tfidy, tedy umisténych v poc¢itaCovém koutku (Kalas, 2011).

3.1.1.2 Tablet

Jednim z typl pocitact je tablet, klasifikovan jako mobilni pocitac s dotykovym displejem
prostiednictvim néj je mozné ovladani. Usp&$nym tabletem piedev§im v prostiedi vzdéla-
vacich instituci v zahrani¢i je iPad spolecnosti Apple. Specialni kategorii vzhledem k vé-
kové skupiné déti predskolniho véku Ize oznadit détskymi pocitacovymi tablety. Tyto typy
disponuji ochranou, na zaklad¢, niz je omezen ptistup déti, kdy dospéli zaroven maji nad
¢innostmi déti jisty stupent kontroly. Détské pocitacové tablety zpravidla disponuji fadou
pfedem nainstalovanych vzdé€lavacich programil, her, avSak je zde moZnost instalovani
vlastnich programii. Déti predskolniho véku dokézou Casto spontanné a samostatné ovladat
tento typ zafizeni. S détmi je vhodné na tabletech volit pfedevsim tlohy kratkodobé;jsi, kdy
konkrétnich aplikaci, jez mohou vyuZivat, je mnoho. Spolecné se vSemi détmi tvofi jednu
z variant zafadit aplikace zaméfené na pohybové dovednosti fungujici na zakladé vytvore-
nych cvikll a k nim pfifazenym basnickdm, pisnickam (Neumajer, Rohlikova & Zounek,

2015).

3.1.1.3 Interaktivni tabule, interaktivni stil, interaktivni boxy

Na podnétu plivodnich interaktivnich tabuli, vznikaji nové inovativni zafizeni fungujici
témet totoZzné. V soucasnosti byvaji tato zafizeni ¢im dal tim vice integrovana do prostredi
matefskych Skol. Jedna se o digitalni technologie imponujici Sirokou Skdlou vyuzitelnosti

na podkladé konkrétnich eduka¢nich programd.

Interaktivni tabule

Podle Dostala (2009, s. 11) je interaktivni tabule ,,dotykové-senzitivni plocha, prostfednic-
tvim které probiha vzdjemnd aktivni komunikace mezi uZivatelem a pocitacem s cilem
zajistit maximalni moznou miru ndzornosti zobrazovaného obsahu®. Interaktivni tabuli lze
ovladat komponenty jako popisovacem, specidlnim perem, prostfednictvim ukazovéatka
nebo také rovnou prstem. Jeji soucasti byva i vybaveni jistymi edukacnimi softwary. Pfi
¢innostech s interaktivni tabuli by ucitelé méli volit primarné takové aktivity, u nichz se

déti dostanou do piimé interakce s danym zafizenim. Pfimou interakci se v tomto kontextu
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rozumi manipulace déti s objekty na obrazovce interaktivni tabule pomoci ovladaciho pfi-
sluSenstvi. Manipulace s objekty prostfednictvim pera muze probihat kreslenim, tahanim
objekti, diky cemuz dochazi k tfidéni, pfifazovani, sefazovani objektt (Dostal 2009; Kalas

etal., 2013).

Interaktivni stiil

Interaktivni stll tvofi zafizeni fungujici na podobném principu jako interaktivni tabule,
avsak jak jiz z oznaceni vyplyva, jedna se o zafizeni jinym zpiisobem situované v prostoru
nezli tabule. Interaktivni stoly jsou prosttedky, jez ptispivaji k vzdélavani déti predskolni-
ho véku v oblasti digitalnich technologii a podnécuji jejich vzajemnou spolupraci ve sku-
pinach. Omezeni interaktivniho stolu pfichazi z hlediska poctu déti obsluhujici v jeden
moment konkrétni zafizeni, nelze jej s veétsi poctem déti dané tiidy uzivat najednou. Ideél-
nim a doporu¢enym poctem déti ve skupiné jsou Ctyfi, tak aby kazdy z jedincti mél dosta-
teCny prostor. Interaktivni stil umoznuje praci skupiny déti, jez mohou soucasné¢ uzivat
dotykového zatizeni, tim spolupracovat a rozvijet socidlni vztahy (Louzeckd, 2013; Lou-

zecka 2015).

Interaktivni box

Interaktivni boxy Ize oznacit za jisté inovacni interaktivni zafizeni oproti klasickym inter-
aktivnim tabulim. Vybér interaktivnich boxi je z fad rlznych vyrobct relativné Siroky.
Lisi se predevsim designem, avSak princip a podstata jednotlivych typl zlstava stejna.
Interaktivni boxy jsou mobiln&jsi zatizeni nezli tabule. Zatizeni je mozno prostiednictvim
pojizdnych komponentl pfevést na potiebné misto. Jedna se o box, v némz je ukryto poci-
taCové zafizeni a ostatni ptisluSenstvi k ovladani jako interaktivni pera, ovladace. Prostied-
nictvim interaktivniho boxu dochazi k promitani obrazu na interaktivni podlozku, ktera se
sklada z vétsich bilych dilkl. Podlozku je moZzné prostiednictvim jednotlivych dilkl vzdy
poskladat na potfebném misté, v blizkosti samotného zafizeni. Déti manipuluji
s promitnutymi objekty na podloZce pomoci dotykového pera. Interaktivni box je vyuZitel-
ny v ramci riznych ¢innosti hromadné nebo s vice détmi neZli u interaktivniho stolu ve

skuping.

3.1.1.4 Edukacni robotika, elektronika a konstruovani

V soucasnosti se v prostfedi vzdélavacich instituci matetskych skol stavd popularni edu-
kacni robotika. Dité ptedSkolniho véku ptimo podle urcitych pravidel ovlada robota, ¢imz

zaroven ovliviiyje jeho reakci a chovani tohoto objektu vzhledem k danému prostiedi. Ro-
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botické hracky, oznacovany taktéz jako digitalni hracky, vytvaieji nové moznosti pro dité.
Prostiednictvim robotické hracky ptijima dité nové role inzenyra, designér nebo programa-
tora vzhledem ke konkrétnimu =zafizeni. Jejich potencial se odrdzi predevsim
v predpokladech pro budovani algoritmického mysleni, pficemz globaln¢ podporuje rozvoj

vyssich kognitivnich funkei (Kalas et al., 2013).

Mezi programovatelnymi hrackami, jejichZ potencial je vyuzitelny s détmi v prostfedi ma-
tefskych skol, tvoii jedny z nejznaméjsich véelka Bee-Bot a jeji novéjsi, pokrocilejsi verze
Blue-Bot. Tyto programovatelné edukacni hracky disponuji ptedevsim v oblastech rozvoje
logického mysleni, informatického mysleni, prostorové piedstavivosti, planovani, ptedma-
tematickych dovednosti. Pohyb vcel spociva v naprogramovani na zaklad¢ tlacitek nacha-
zejicich se na jejim hibetu. Vcela se nasledné pohybuje doptedu, dozadu, vpravo, vlevo po
hladké podlozce ¢tvercové sité. PodloZzky pod robotickou vcelu je mozné pouZit jiz pfedem
vytvofené a tematicky zamétené nebo si na zaklad¢ transparentni podlozky vytvofit vlastni

podklad. Dalsich z programovatelnych hra¢ek navazujici na predchozi je robotické auticko

Pro-Bot (Kopecky & Szotkowski, 2018).

3.1.1.5 Dalsi digitalni technologie

Do prostiedi matetskych skol 1ze zaclenit digitalni technologie, jeZ vyuzivaji béZné dospéli
jedinci. Na zékladé promyslenosti a uvazenosti ¢innosti s témito technologiemi tak muize-
me podchytit jejich potencidl v rukou déti. Digitdlni fotoaparat, digitalni videokamera, di-
gitalni zafizeni na nahravani hlasu, zvuku jsou taktéZ shledavany za inspirujici technologie
vyuzitelné s détmi v matefské Skole, prikladem pro zachyceni obrazii a vytvafeni vlastnich
piibéht, kratkych filmh détmi (Kalas, 2011).

Déti maji moznosti piijit do pfimé interakce s riznymi digitalnimi technologiemi, zalezi na
uciteli, jaky prostor vytvoii pro vyuziti jejich potencialu. Inovativni v prostfedi matetskych
Skol je 1 digitdlni mikroskop, fungujici na zaklad¢ ptipojenim pomoci USB kabelu
k pocitaci. Na monitoru pocitace déti nasledné detailné pozoruji €asti, na nichz digitalni
mikroskop pfilozi. Obraz z digitalniho mikroskopu promitajici se na monitoru pocitace,

maji déti moznost zachytit pomoci fotografie.
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3.2 Implementace digitalnich technologii do materskych Skol

Implementace digitalnich technologii do prostiedi vzdélavacich instituci je dana vzhledem
ke tfem perspektivam. Makroperspektivy jako strategickych dokumentii vzdélavaci politi-
ky, v nichz pfistupuji k vzdélavani s ohledem na digitalni technologie. Mezoperspektivy na
urovni $koly, kdy Skola je prostfedim implementace. Konkrétnéji na tirovni Skoly matet-
ské, vytvaiejici podminky a prostiedi pro uspéSnou implementaci digitalnich technologii
do preprimarniho vzdélavani. Mikroperspektivy na turovni samotného zaclenovani kon-
krétnich digitalnich zatizeni do matetské Skoly. Odpovédnost a rozhodnuti o implementaci
digitalnich technologii do prostiedi vzdélavacich instituci zavisi na feditelich danych skol.
(Zounek, 2006, in Janik, 2007). Implementace technologii do $kol je ovliviilovana odliSnym
pohledem na vzdélavaci prostfedi déti pfedskolniho v€ku obohacené digitalnimi technolo-
giemi. Lze se setkat s nazory pfiklangjici se k zavadéni digitalnich technologii do pifimé
prace s détmi, a naopak s nazory odmitajicimi. Reditel musi zvazit riizné aspekty pfiprave-

nosti Skoly na implementaci digitalnich technologii do jejiho Zivota.

Francouzskych pedagog Célestin Freinet uvedl model skoly podporujici implementaci di-
gitalnich technologii své doby, do oblasti primarniho a preprimarniho vzdélavani. Dnes je
povazovan za predchiidce implementace digitalnich technologii v rdmci vzdélavani déti
predskolniho v€ku. Smysl digitalnich technologii v prostfedi preprimarniho vzdélavani
odrazi adekvatni vyuZzitelnost pro déti predskolniho véku predevs§im za ucelem kognitiv-
nich oblasti jeho vyvoje a rozvoje kompetenci (Kalas, 2011). Kompetence, jez u ditéte
predskolniho véku v pribéhu preprimarniho vzdélavani ucitel rozviji, koexistuji ve vztahu
ke kompetencim digitdlnim. Moderni technologie jsou klicovymi pro rozvoj digitalnich
kompetenci ditéte napomahajici rozvoji dovednosti feSeni problémt, uceni se poznatkil a
jejich porozuméni, uceni se postupu dle instrukei, uplatiiovani svych zkuSenosti (Becvaro-

va, HruSkova & Kratka, 2017).

Prostfedi matetské Skoly obohacené digitalnimi technologiemi utvaii moderni, produktivni
prostfedi s novymi inovativnimi moZnostmi pro uceni se ditéte v tomto v€ku. Zaroven se
podili na rozvoji jeho psychické stranky v oblasti gramotnosti zahrnujici tvorbu, porozu-
meéni a pfemySleni. Neni pochyb, Ze digitalni technologie v preprimarnim vzdelavani jsou
implementovany za Ui¢elem rozvoje déti v oblasti digitdlni gramotnosti. I kdyZ rozvoj digi-
talni gramotnosti Ize povazovat v tomto smyslu za primarni, bylo by neadekvatni myslet si,

Ze jsou piinosné pouze k ni. Jejich potencial ptispiva ke komplexnimu rozvoji dalSich ob-
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lasti gramotnosti ditéte. Vyvojova pfiméienost utvari kli¢ové kritérium zacleniovani digi-
talnich technologii do prepriméarniho vzdélavani. Prostfednictvim terminu vyvojové piimé-
fenosti odbornici vnimaji jistou normu, kterd zaroven jako prostfedek napomaha
k uvazovani nad aspekty vhodnosti a nasledné¢ho aspektu piimérenosti nastrojti, vhodné

zvolenych forem a také diilezitych krokt jako postupu (Kalas, 2011).

3.2.1 Ucitel mateiské Skoly a digitalni technologie

Ucitel mateiské Skoly ovlivituje komplexni osobnost ditéte silné€ji nez ucitelé na vyssich
stupnich skol. V pfedskolnim vzd€lavani buduji u déti predskolniho véku zaklady veske-
rych dovednosti, na nichz dale stavi a rozviji (Patterson et al., 1998, in Syslova, 2013).
Zaméfime-li se na ucitele v prostfedi preprimdrniho vzdélavani, klicovymi aktéry imple-
mentujici digitalni technologie do prostiedi matefskych Skol jsou pravé oni. Ucitelé tak

maji moZnosti vyuzivat potencialu jednotlivych digitdlnich technologii (MSMT, 2014).

Primarné nezbytné se jevi rozvijet digitdlni gramotnost ucitelt mateiskych skol, jez na
zakladni urovni rozvoje lze povazovat urcité¢ uvodni Skoleni, popiipadé nésledné kurzy,
seminafe orientujici se na danou problematiku. Digitalni gramotnost ucitele mateiské skoly
je kategorizovana na urovni tfech linii. Prvni linie nese oznaceni ve smyslu poznavam po-
tencial digitalnich technologii, nésledna linie, u¢im se v digitalnim svété a treti linii inte-
gruji digitalni technologie do prace s détmi. Linie mohou byt nazyvany stupni, jimiZ ucitel

postupné prochazi (Kalas, 2011).

Vyuziti digitalnich technologii ze strany ucitell v prostfedi matef'skych Skol zahrnuje rizné
zpiisoby. Prvni znich tvoii priprava na vyuku, v prostiedi preprimarniho vzdélavani
konkrétné ptiprava na ¢innosti ucitele s détmi. Ucitel vytvaii piipravy, stejné tak edukacni
materily v prostiedi MS ve formé videi, animaci a podobné. Ve vytvafi v ramci elektro-
nické podoby. Dalsi zplsob vyuziti digitalnich technologii je ve vyuce, mysleno v interak-
ci pfi ¢innostech s détmi piedsSkolniho véku. Ucitelé jiz zprostiedkovavaji své edukacni
materidly elektronickou podobou. Pfevazné vyuzivaji Siroké skaly typt interaktivnich tabu-
li, boxu, prostiednictvim nichz zprostfedkovavaji vyukové programy. Poslednim ze zpi-
sobli tvofi archivace vysledk vyuky, kdy je ucitelé matetskych Skol mohou vyuzit

k uchovavani a zaznamenévani ¢innosti déti, s moznosti jejich transformace do podob e-

portfolii jednotlivych déti (Zikl et al., 2011).

Vyuziti digitalnich technologii s détmi pfedskolniho véku zavisi od konkrétniho potencialu

danych digitalnich technologii, od ucelti a zplisobtl ¢innosti, které si ucitel vytvoii a sesta-
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vi. Digitélni technologie s vhodnym edukacnim programem umoziuji rozvoj kognitivnich
funkci déti. Nejen ucitel ma moznosti vytvaret programy vlastni, dokonce nékteré konkrét-

ni tkoly programu si mohou v zjednodusené podob¢ vytvaret samy déti (Kalas, 2011).

3.2.2 Dité prredskolniho véku a digitalni technologie

Digitalni technologie v moderni spolecnosti zasahuji do zivota vsech jedinci vcetné déti
ptedskolniho véku. V jedné ze zahrani¢nich studii tyto technologie povazuji za dilezitou
soucast zivota déti, avSak na zakladé jejich zjiSténi netvoii v jejich zivoté ¢ast dominantni
(Chaudron, 2015). Mnoho odbornikii soucasnosti zvnitifiuje nazor o nezanedbatelném vli-
vu technologii na zivot déti. Jiz u déti predskolniho véku digitalni technologie vnimaji pro-
spésnymi, napomocnymi ve vyvoji digitalnich kompetenci a s nimi souvisejici digitalni

gramotnosti. (Siraj-Blatchford & Whitebread, 2003, in Kalas, 2011).

Do svéta obklopeného digitalnimi technologiemi se déti v soucasnosti jiz narodi. V téchto
souvislostech se Ize setkat s oznacenim déti jako digitalnich domorodct. Digitalni domo-
rodci zahrnuji determinaci skupiny jedinct, jeZ od utlého détstvi nebo od narozeni jsou
v prib¢hu svého vyvoje obklopeni technologiemi. Naproti determinaci skupiny jedincii
jako digitalnich imigrant, jez se do interakce s modernimi technologiemi dostavaji
v pribéhu svého zivota. Mezi digitalni imigranty patii primarné starSi generace jedincu.
Déti ptedSkolniho véku, oznaceny v jisté mife digitdlnimi domorodci, dovedou na zdkladni
urovni provozovat digitalni zafizeni. Individualn€ disponuji dovednostmi ovladat techno-
logie v pokrocilejsi mife a vyuzivat kreativnim zptisobem. Pokrocilejsi zptisob mtize zahr-
novat také online kompetence ve schopnosti ovladani, instalace konkrétnich aplikaci. Prave
kognitivni vyvoj kazdého ditéte ovlivituje pfedpoklad trovné digitalnich dovednosti déti

(Chaudron, 2015; Zounek, Juhanak, Staudkova & Polacek, 2016).

V obdobi piedskolniho véku probihd u déti uceni se, nejcasteji na bazi herné zamétenych
¢innosti. Prave digitalni technologie jsou povazovany za soucast nastroju, prosttednictvim
nichz se déti také uci. Neni pfevratnym zjiSténim, ze prvotni setkdvani s technologiemi
zazije ditéte jiz v rodinném prostiedi, odkud si pienasi do prostiedi vzdélavacich instituci
matefskych Skol své zkuSenosti, které mohou dale uplatiiovat, piipadné rozSifovat
(Plowman, Stephen & McPake, 2010). Riiznorodost zkusenosti a ptilezitosti déti 1ze pova-
Zovat za jeden z aspektli zapojeni modernich technologii do prostedi preprimarniho vzdé-
lavani. Praveé ziskani dovednosti, jednotny piistup a rovné piileZzitosti, podtrhuji diileZitost

tohoto zaclenéni (Kontovourki et al., 2017).
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3.2.3 Prinosy a rizika digitalnich technologii

Ve vztahu k uzivani digitalnich technologii détmi se vynotuji ze stran rodici, pedagogi i
veédcu jisté obavy. Nejcastéjsi obavy vznikaji predev§im z ohrozeni zdravotni stranky déti.
Obavy jsou Casto orientovany v oblastech jako fyzicky rozvoj, kognitivni, socialni a emo-
cionalni rozvoj. V prostfedi vzdélavacich instituci ucitel eliminuje obavy na zéklad¢ své
informovanosti, na jejimz podklad¢ zodpovédné uvazuje nad adekvatnosti a primétenosti

technologii (Kalas et al., 2013).
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Obrazek ¢. 5 Oblasti obav o bezpecnost a zdravi déti
V soucasném digitdlnim svété pfichazi déti do matefskych jiZz s jistou zkuSenosti
s digitalnimi technologiemi. Rada z nich je vystavovana pasobenim digitalnim technolo-
giim od raného veku. I kdyZ digitalni technologie mohou byt znaénym piinosem a jejich
pusobeni lze shledat pozitivnim, naproti tomu neadekvatni uzivani digitalnich technologii
muze mit za nasledek rizika a s nimi spojené negativni pisobeni na déti pfedSkolniho veku
(Kalas, 2011). Nelze ptinosy a rizika ptipisovat a globalizovat ke v§em technologiim. Pfi-
nosy jsou shledavany v podpote spoluprace mezi zaky. Prostfednictvim digitalnich techno-
logii je moZzné zaclenit mnozstvi inovativnich aktivit s détmi ptredSkolniho v€ku. Pfinosy
tvoii predevsim rozvoj digitalni gramotnosti déti, navozeni zmén, ale 1 snaha zvysit zdjem
ze strany rodi¢i o déni ve Skole, zvysit zajmy deti a podobné. Rizika ptredstavuji neptizni-
vy dopad na zaklad¢ nepromyslenych pokusti zapojit digitalni technologie do prostiedi
matefskych Skol, naduzivani digitalnich technologii s dopady na zdravi ditéte, konkrétnéji
nespravné drzeni pohybového aparatu, bolest o¢i. Rizika se obecné orientuji pravdépodob-
né nejvice ke strance z hlediska bezpecnosti a zdravi déti (Neumajer, Rohlikova, Zounek,

2015).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Prakticka Cast této bakalaiské prace je zamétena na jadro provadéného vyzkumu, jez tvoii
digitalni technologie v prostfedi matetskych skol, v nichz jsou implementovany uciteli do
¢innosti s détmi predskolniho véku. Vzhledem k orientaci vyzkumu se jedna o kvalitativni
design, ve snaze k hlubSimu prozkoumani stanoveného vyzkumného problému ve vztahu
k danému tématu. Téma zaméiené na digitalni technologie je v souvislosti s pozadavky
soucasného zivota ve spolecnosti aktualni. Jelikoz vyuzivani digitalnich technologii ve
spole¢nosti ma vliv na soucasnou generaci déti predskolniho véku, jevilo se jako potfebné
zjistit, jak se pozadavky doby a spolecnosti celkové odrazeji v zivoté matetskych skol
v ramci preprimarniho vzdelavani. Charakteristika vyzkumu je zaméfena z hlediska vyme-
zeni vyzkumnych cil, vyzkumnych otazek, vyzkumné metody sbéru a zpracovani dat,

vyzkumného souboru a na zavér je zde zminén vstup do terénu a nastin jeho pribéhu.

4.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jak ucitelé vnimaji vyuzivani digitalnich technologii pfi
praci s détmi predskolniho véku.
Diléi vyzkumné cile:

1. Objasnit, jak ucitelé vnimaji zaclefiovani digitalnich technologii do prostfedi matet-

skych skol.

2. Odhalit, jak ucitelé implementuji digitalni technologie do vychovné-vzdélavaciho

procesu.

3. Identifikovat z pohledu uciteltl pfinosy a rizika digitalnich technologii pfi praci s

détmi ptedSkolniho veéku.

Hlavni vyzkumna otazka zni: Jak ucitelé vnimaji vyuzivani digitalnich technologii pfi pra-

ci s détmi predSkolniho véku?

Diléi vyzkumné otazky:
1. Jak ucitelé vnimaji zacleniovani digitalnich technologii do prostiedi matetskych
Skol?
2. Jak ucitelé implementuji digitalni technologie do vychovné-vzdélavaciho procesu?
3. Jaké jsou z pohledu uciteld pfinosy a rizika digitalnich technologii pii praci s détmi

predskolniho véku?
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4.2 Vyzkumna metoda sbéru a zpracovani dat

Vzhledem k hledani odpovédi na vyse stanovené vyzkumné otazky, byla prostfednictvim
kvalitativné orientované¢ho vyzkumu zvolena metoda rozhovoru. Jednalo se o polostruktu-
rované rozhovory s uciteli matefskych skol, ktefi jiz v soucasné dobé€ implementuji digital-
ni technologie do vychovné-vzdélavaciho procesu v preprimarnim vzdelavani a timto je
vyuzivaji s détmi piedskolniho véku. Jeden z rozhovori s ucitelkou matetské skoly lze
jako ukazku shledat v pfilohach této prace. Rozhovory, jez byly realizovany, mély rozdilné
pocty otazek v zavislosti na kazdém z nich. V priméru se vSak jednalo o dvacet otazek.
Prvni byly sméfovany obecné na vnimani digitalnich technologii v prostiedi matefskych
Skol, aZ po otazky hloubéji sméfujici na implementaci digitalnich technologii do vychovné-
vzdélavaciho procesu. Vyhodou polostrukturovaného rozhovoru byla moznost reagovat na
aktudlni situace plynouci z kontextu odpovédi ucitelti, coz souviselo se snahou vyuzit po-
tencial kazdého z nich vzhledem k danému tématu. Jednotlivé rozhovory byly v pribéhu
jejich realizace nahravany. Po provedeni zvukovych nahravek doslo v dalsi fazi k jejich
pfehravani a soucasnému vypracovavani transkripti, tedy pievedeni potizenych zvukovych
zaznamu do pisemné elektronické podoby v MS Word. Nasledn¢ doslo tiskem k preneseni
pisemné elektronické podoby do podoby papirové pro komfortnéjsi zpracovavani dat. Zis-
kana a pfipravend data byla analyzovana prostiednictvim induktivniho zpiisobu otevieného
koédovani. K analyze kvalitativnich dat dochazelo v ramci ptistupu tuzka, papir. Jednotlivé
koédy byly dale seskupovany podle obsahu do vyssSich celkll. Ty se vynofily na zakladé
analyzy dat a v zavéru vzniklo pét hlavnich kategorii, které se staly podkladem interpretace

dat.

4.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvofilo 8 ucitelil ze ¢ty matefskych Skol. Nebylo pravidlem, ze by
v kazdé z matetskych kol byly provedeny rozhovory prave s dvéma uciteli, jak by se moh-
lo na prvni pohled zdat. Ve dvou matefskych Skolach byly provedeny rozhovory s dvéma
uciteli, v jedné se tfemi a v posledni s jednim z ucitelii. Vzhledem k vyzkumu se jednalo o
ucitele, ktefi vyuzivali nékteré z digitalnich technologii v pfimych ¢innostech s détmi pred-
Skolniho veku. VSichni uditelé plsobili ve statnich mateiskych Skolach situovanych ve
Zlinském kraji. Tfi z matefskych Skol se nachazely v menSich méstech, jedna se vSak na-

chazela v mésté vetSim.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

Vyzkumny soubor konkrétnéji tvofilo 7 ucitelek matefskych Skol a 1 ucitel. Dosazené
vzdélani uciteld bylo jak stiedoskolské, vysokoskolské, tak i jedna z ucitelek v dobé vy-
zkumu pokracovala ve svém studiu na vysoké skole. Vékové rozmezi uciteli bylo riizno-
rodé, kdy s vékem souvisela také raznoroda délka jejich praxe v mateiské Skole. Dvé uci-
telky a jeden ucitel se nachézeli ve vékovém rozmezi od 20 do 30 let, dalsi dvé ucitelky se
nachazely ve v€kovém rozmezi od 30 do 40 let a tii ve vékovém rozmezi ptiblizné¢ od 40
do 50 a vice let. VSichni z téchto ucitelii byli vstficni a ochotni poskytnout rozhovory pro
veédecké ucely bakalaiské prace. Z hlediska zachovani anonymity ucitelti a etiky vyzkumu
jsou v ramci praktické Casti bakalaiské prace pouzity fiktivni zkratky. Jednotlivi ucitelé

nesou oznaceni od U1 do U8, tak aby byla timto zptisobem zachovéana jejich identita.

Vyzkumny soubor byl zvolen zdmérnym vybérem. Pied samotnym vybérem bylo brano
v potaz, ze i1 v dnesni digitalni dob¢, ne vSechny matetské skoly disponuji vybavenim digi-
talnimi technologiemi, jez ucitelé vyuzivaji s détmi predSkolniho véku. Ackoli na druhou
stranu s pfedpokladem, Ze v soucasnosti digitalni technologie tvoii béznou soucasti zivota
dospélych a ¢im dal tim vice 1 déti, bylo divodem domnivat se, Ze nebude natolik obtizné
najit matetské Skoly, v nichZ jsou jiz implementovany do ¢innosti s détmi. Tento ptedpo-
klad se relativné vyvratil jiz po prvnim hledani matetskych $kol a v nich potiebnych in-
formantt. Kontaktovani pti vybéru vyzkumného souboru probihalo prostfednictvim osob-
niho setkéni, telefonicky 1 e-mailem. Jako prvni byla dana pfednost osobnimu kontaktu
v domnéni, Ze bude nejvhodnéjSim zplsobem, avSak vzhledem k casové naroc¢nosti nebyl
plné€ adekvatni volbou. Na zdklad€ osobniho kontaktu z ptiblizn¢ dvanécti matetskych kol
z riznych menSich 1 vétSich mést, byla sehnana pouze jedna. Nasledny postup spocival ve
vyhledani seznamu matefskych Skol z jednoho z vétSich mést, které¢ byly postupné telefo-
nicky kontaktovany. Jednalo se o pfiblizny pocet dvaceti dvou matefskych $kol, z nichz
byla pro ucely vyzkumu sehndna i tentokrat pouze jedna. Dalsi matefské Skoly, nyni
z n¢kolika menSich mést, pfipadné vesnic, byly kontaktovany telefonicky a nékteré pro-
sttednictvim e-mailu. Z tohoto souboru byly v kone¢ném disledku sehnany dvé matetské
Skoly. Diivodii, na zakladé, nichZ se nestaly kontaktované matetské skoly a konkrétné je-
jich ucitelé soucasti mého vyzkumného souboru, se vynofilo hned nékolik. Ve vétSin€ pii-
padu se jednalo o nevybavenost digitalnimi technologiemi vyuzitelnymi pro préci s détmi.
Dale ackoliv naopak disponovali vybavenim, vyuZzivali ho velmi omezené nebo vibec.
Dalsi z variant tvofilo vybaveni i vyuzivani digitalnich technologii v danych tfidach matet-

skych skol, avSak odrazila se zde neochota ucastnit se vyzkumu, at’ uz z riznych davodu.
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Nékteré matetské Skoly se v daném obdobi nachazely v procesu planovani digitalni techno-
logie potidit. Ze strany feditelli, pfipadné ucitelti jsem se setkala jak s jejich ochotou, tak i
neochotou. V zdvéru se podafilo sehnat alesponn osm informantli, ochotnych ucastnit se
tohoto vyzkumu. Jednalo se o ucitele, kdy Ctyfi z nich pisobili ve tfidach s détmi ve véko-
vém rozmezi od 4,5 do 6 let a dalsi Ctyfi s détmi ve vékovém rozmezi od 3 do 6 let, avSak
vétSinou ve vSech téchto tiidach prevazovaly déti predskolniho veéku rok pied nastupem do
zékladni Skoly. Vzhledem k vybaveni danych matetskych Skol nebo konkrétné tiid,
z celkového poctu osmi informantli, vyuziva pét z nich interaktivni boxy jako i1-Chytrysek,
Sweetbox, jeden zinformantl vyuzivd klasickou nésténnou interaktivni tabuli a dva
v ramci svych tfid vyuzivaji interaktivni displeje MultiBoard, které 1ze povazovat za mo-
derngj$i alternativu oproti klasickym interaktivnim tabulim. Jeden z informanti kromé
interaktivni tabule vyuziva s détmi pfedSkolniho v€ku také robotickou véelu Bee-Bot, mlu-

vici skiipce a digitalni mikroskop.

4.4 Vstup do terénu

Vzhledem k rliznorodému zpisobu ziskdvani potfebnych informanti byl také vstup do
terénu a prvotni kontakt riznorody. Domluva s fediteli nebo nésledn¢ samotnymi uciteli
matefskych Skol, jez utvareli vyzkumny soubor, probihala u nékterych prostfednictvim
nékolika osobnich kontaktil, ve vétSin€ ptipadl prostiednictvim telefonickych kontaktd, ale
také pfes e-mail. Téméf se vSemi uciteli probéhlo osobni setkéni aZ v samotny den realizo-
vaného rozhovoru. Dokonce na zdkladé situace ze samotného terénu doslo k nasledné-
mu provedeni dvou rozhovort. K jednomu z nich s jinou z ucitelek, nez bylo domluveno,
k dalSimu s ucitelkou, s niZ rozhovor nebyl pivodné vibec planovan. Sbér dat probihal
v mésicich od fijna do listopadu. VSechny rozhovory byly realizovany v dopolednich hodi-
nach v prostfedi danych matefskych Skol. Primérné doba rozhovoru trvala ptiblizné dvacet
minut. Rozhovory probihaly v riiznych prostfedich dle preference ucitelll jako ¢astech tiidy
s relativnim soukromim, Satnach déti, kabinetu pro ucitele, Satn¢ pro ucitele nebo naopak
v relativné rusnych ¢éstech tiid. VSichni ucitelé byli vzdy predem informovéni o ucelech
rozhovort, prostfednictvim nich sbéru dat a jejich naslednému vyuziti vzhledem k vyzku-

mu bakalaiské prace, coZ stvrdili svym ustnim souhlasem.
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5 INTERPRETACE ZISKANYCH DAT

Z analyzy dat se vynoftilo pét prolinajicich se kategorii souvisejici s digitalnimi technologi-
emi v prostfedi matetskych $kol. Na obrazku vidime schematické zndzornéni, v jehoz stie-
du se nachézi jadro samotného tématu, obklopeno péti vzniklymi kategoriemi. Dvé svétle
modré bubliny ptedstavuji subkategorie, jez Sipkami sméiuji do piislusejici kategorie a

utvaii jeji napln. Schéma tvofti kostru, tedy ur€itou oporu pro samotnou interpretaci dat.

Pooteviena
narué

Uéitel
zodpovédny
provodce

Dvé strany e
mince Digitalni
technologie

v prostredi
matefskych
skol

NapFié
dennim
cinnostem

Cesta s vice
smeéry

5.1 Pooteviena narud

Na obrazku vyse vidime schematické zndzornéni kategorii, nyni si je popiSeme detailnéji,
jak prvni se zaméfime na pootevienou naru¢. Vyuzivani digitalnich technologii s détmi
pfedSkolniho véku je do jisté miry ovlivnéno také tim, jak ucitelé vnimaji a jaky ndzor zau-
jimaji vzhledem k zaclenovani digitalnich technologii do prostfedi matefskych skol, a to do
¢innosti s détmi. V tomto se zaroven odrazi, jak pftijali tuto inovaci konkrétné v ramci je-
jich tfidy. Ucitelé uvadi vyuzivani digitadlnich technologii v matefské Skole s détmi ve
vztahu k poZzadavkiim sou€asné doby. Timto si tedy uvédomuji jista specifika a odlisnosti
souCasn¢ doby vzhledem k jejimu neustdlému vyvoji vpied. V disledku tohoto vnimaji

digitalni technologie ve vztahu k détem jako ptirozenou soucast jejich zivota. Jak uvadi
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konkrétn¢ jedna z ucitelek: .,...déti se narodily primo na pocitaci, vzdycky rikam, a na mo-
bilu. *“ (U7), coz vystihuje obklopeni déti digitalnimi technologiemi jiz od narozeni a pfiro-
zenou soucast jejich svéta, ve kterém ziji. Ucitelé neopomijeji ani potfebu budoucnosti:
., Ony Ziji v tomhle svete, a kdyz by to neumély, kdybychom jim to zakazovali, tak budou
negramotni, oni to budou potrebovat do budoucna az do dospélosti, tam uz to vyzaduje i
kazda prace tuhle gramotnost.“ (U6) Dochazi k uvédoméni si potieby vyuzivani digital-
nich technologii s détmi jiz od raného véku a tim postupné nabyvani a rozvoj digitalni
gramotnosti jedince pro jeho budouci uplatnéni ve spolecnosti, konkrétné na trhu prace.
Nézory a s nimi souvisejici vnimani v ramci zaclenovani digitalnich technologii do matet-
skych skol uciteli jako hlavnimi iniciatory vychovné-vzdélavaciho procesu, Ize charakteri-
zovat dle tfi vzniklych oblasti, jako skepse, rozporuplnost a otevienost. Jelikoz se zde i
oproti pfevazujicimu otevienému vnimani a piijeti digitalnich technologii objevila nepatr-

né i skepse a rozporuplnost, vyvstala z tohoto pravé pooteviena naruc.

Skeptické nazory na zaclenovani digitalnich technologii do prostiedi matefskych skol ve
vztahu k ¢innostem s détmi predSkolniho veéku se vyskytovaly spiSe ojedinéle, coz je pozi-
tivnim zjiSténim. Skepse ucitelll vici digitalnim technologiim ve vztahu k détem je Casto
spojovana s obavami z jejich nadmérného uzivani, prehlcovani a s tim souvisejicimi nega-
tivnimi dopady. Ucitelé uvadi, ze déti se setkavaji s digitdlnimi technologiemi jiz doma,
kde je vyuzivaji ve velké mite, avsak ¢asto nevhodnym zplisobem a na tikor jinych ¢innos-
ti. Prvotni skepticky pohled spojen ¢asto také s jistymi obavami u nékterych z ucitelti vy-
mizel a proménil se v pfijeti a otevienost vuci digitdlnim technologiim v disledku jejich
vyuzivani, zjiSténi potencialu a vyhod pfi vyuZivani s détmi: ,, Vite co, jesté nez jsem ji
méla tu tabuli, tak prosté myslela jsem si, Ze opravdu ty déti v dnesni dobé toho maji tolik
doma, Ze to neni nutné zavadet do Skolek, ale myslim si, zZe treba predskolni deti, jak my
mame treba ted tu tridu predskolnich deti, Ze je to pro né velice prinosné.“ (UT7) Naopak
Jind z pani ulitelek zastdvala 1 po zkuSenostech stale spisSe skepticky nazor: ,, Ono je to sice
tedka moderni doba, ale ja z toho nadsena nejsem. “ (US) Tyto projevy tvotfily omezenou
c¢ast, kdy se nasledné ukézalo, ze i tato pani ucitelka nebyla ve svém nazoru plné utvrzena,
jak vyplynulo z rozhovoru a je uvedeno i dale. V konecném dusledku lze tvrdit, Ze jsem se
nesetkala s ryze ¢istym skeptickym vniméanim a s nim souvisejicimi nazory uciteli.

Rozporuplnosti je rozuméno pomezi mezi vnimanim ucitelti skeptickym a otevienym viici
digitadlnim technologiim v matetskych Skolach. Zde hovoiim o jakémsi nevyhranéném na-

zoru spojenym se smiSenymi nebo rozporuplnymi pocity ve smyslu navzajem se bijicimi.
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Dochézi ke stietu dvou protip6ld, a to skeptického a zaroven otevieného vnimani. U nékte-
rych vyplynul nerozhodny ndzor. Konkrétné u ptikladu jedné z ucitelek by mohl byt na-
zvan jako rozporuplné vnimani s inklinaci k spise skeptickému polu, coz doklada vyse
uvedené tvrzeni ucitelky US. Na pocatku skeptického vnimani a neztotoznénim se zacle-
novani digitalnich technologii, ve spojitosti s tvrzenim nasledujicim, uvedenym pozdéji
v prubehu rozhovoru: ,,Jo, takze zase tady s tou digitalizaci nevim, je to takové, pro mé je
to takové nevyrovnané. Jsem pro i proti.“ (U5) Pochopeni a respektovani digitalnich tech-
nologii jako potieby soucasné doby, ale zaroven obavy z jejich uzivani a piipadné dopady
na déti, mely za nésledek rozporuplnost ve vlastnim vnimani dalsi ucitelky. Néasledné tvr-
zeni dokladda rozporuplné vnimani, jez vyraznéji neinklinuje ani k jednomu z protipola,

avSak nachdazi se na jejich pomezi: ,,Bije se to ve mné, hodne. “ (U4)

Otevienost, pfijeti a s nimi spojena podpora nejlépe vystihuje vnimani a ndzory vétSiny
uciteldl na zaclenovani digitalnich technologii do prostfedi matetfskych skol a jejich vyuzi-
vani s détmi predskolniho véku. Tito ucitelé jsou otevieni novym moznostem a trendiim ve
vzdélavani. Dokéazou se tak adaptovat na souc¢asné zmény spolecnosti a pfijmout tyto zme-
ny, coz je pro ucitele, jenz ptispiva k vSestrannému rozvoji déti, za jehoz plisobeni projde
ttidou spousta generaci, nesmirné dilezité. Jelikoz je kazda doba néCim jind, vyjimecna a
74da si své, mél by ucitel za své plisobeni byt schopen piijmout pozadavky dané doby, na
nichZ se snazi hledat to pozitivni. Vzhledem k této praci Ize mluvit o generaci déti jako
generaci digitdlnich domorodct, jejichZ pfirozenou soucasti Zivota jsou pravé digitalni
technologie, k nimz si tito uciteld s otevienosti a pfijetim nasli svou cestu. Také u téchto
ucitelll se vyskytuji jisté obavy, avsak jejich presvédceni tkvi predevsim v piinosech, zjis-
téni dulezitosti a benefitl, jak primarné ve vztahu k détem, tak také pro n¢ samotné. Kon-
krétni digitalni zafizeni povazuji za pomocniky k zefektivnéni vychovné-vzdélavaciho
procesu v matetské Skole. Nékteti ucitelé z prvotni skepse otevieli svou naru€ k digitalnim
technologiim az po samotné implementaci do jejich tfidy a ovéfeni pfi Cinnostech s détmi:
,Urcité se tomu nebranim, ja jsem k tomu byla takova skepticka nebo vitbec, Ze budeme mit
tady interaktivni tabuli, protoze deti toho maji doma strasné moc. Ale vyvedlo mé to
z omylu ta nase interaktivni tabule a opravdu to ma smysl, kdyz jsou v tom vzdeélavaci pro-
gramy, které jsou opravdu propojené s tématy, které tady bereme ve Skolce. Tak naopak je
to velka pomoc. “ (U6) Tito ucitelé jsou pfistupni novym moznostem, pozadavkiim soucas-
né doby s nutnosti jejich odrazl v inovacich, jiz v preprimarnim vzdélavani: ,,Ja si myslim,

Ze je to spravné, protoze ta doba jde dopredu. ...vyuka by se mela necim obohacovat, proto
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my tady implementujeme ty digitalni pomiicky do vzdélavaciho procesu.* (U8) Z dal§iho
z ndzorl vyplyva pozitivni vliv rané zkuSenosti na budouci rozvoj a jiz zminovanou potie-
bu budoucnosti: ,, UpFimnée nejsem proti, myslim si, zZe je to vhodné naucit déti s tim praco-
vat uz vlastné od raného véku, protoze digitalni technologie budou ¢im dal tim vice soucas-
ti, jak kdyby naseho zivota, nasich budoucich jak kdyby povolani.“ (Ul) Vnimani a nazor
na zavadéni digitalnich technologii do Cinnosti s détmi predskolniho véku do jisté miry
ovliviiuje to, jak ucitelé piistupuji k samotnému vyuzivani, ale také se zde odrazi jejich

zajem se v této oblasti blize zdokonalovat a vzdélavat.

5.2 Ucitel zodpovédny privodce

Zda ucitelé zavadeéni digitalnich technologii do mateiskych Skol vnimaji skepticky, rozpo-
ruplné nebo jsou vii€i nému otevieni, do jisté miry ovlivituje, jak pfistupuji k samotnému
implementovani digitalnich technologii do vychovné-vzdélavaciho procesu. I kdyz nékteti
z ucitell vnimaji digitalni technologie mirné skepticky nebo rozporuplné, ptes to je vzhle-
dem k pozadavkim soucasné doby a potiebé budoucnosti déti, kdy zaroven jejich tiidy
disponuji vybavenim nékterymi z digitalnich technologii, zafazuji a vyuZzivaji napfic¢ vy-
chovné-vzdélavacim procesem. OvSem mira, zda ucitelé pfistupuji k zacleniovani a vyuzi-
vani s radosti a zajmem nebo z urcité vnitini povinnosti, kterou 1ze povazovat do jisté miry
jako vlastni donuceni, je rlizna. OdliSuje se pravé od toho, jak je jimi za€lenovani digital-
nich technologii vnimano, vzhledem k vySe zminéné kategorii. Zminovana vnitini povin-
nost ve smyslu vlastniho donuceni se projevuje u nekterych z mala uciteli. Tato povinnost
plyne z diivodu, ze ackoliv jimi byli v ramci tfidy vybaveni, primarné s tim osobn¢ nesou-
hlasili, a ani po urc¢itém case se doposud jejich nézor pfili§ nezménil. Piikladem na otazku
sméfovanou, jak inovaci digitdlnimi technologiemi dana ucitelka pfijala konkrétn€ v ramci
jejich tiidy, byla odpovéd’ nasleduvjici: ,, Haha prijala, no nam to bylo urceno, protoze my
mame nejstarsi deti, mame predskoldky. ...tak se to tak rozhodlo, Ze to bude v té nejstarsi
tride. * (U5) Od zacéatku pocit’uji jistou ironii ucitelky, Ze by se s timto doposud ztotoznila.
Pifimo vnimani této ucitelky, vzhledem k vySe zminéné kategorii, bylo oznaceno jako roz-
poruplné vnimani s inklinaci k spiSe skeptickému polu. Ucitelka nebyla pfili§ spokojena
ani s typem zafizeni, kdyby namisto interaktivniho boxu, ocenila rad¢ji interaktivni tabuli,
v niZ spatfovala nékteré lepsi vyhody, a to pfedevSim z hlediska umisténi plochy, kterd by
1épe vyhovovala pfi préci s vice détmi. Presto vSak interaktivni box s détmi ptfedskolniho

veku vyuzivala. Naopak jedna z ucitelek, kterd méla rozporuplné pocity, prenechavala vy-
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uzivani digitalnich technologii s détmi ptedevsim na kolegyni: ,, No ja moc ne, spise kole-
gyne. Ja tak na kresleni, jestli jsem to zapla parkrat, ja moc ne, kolegyne spise. “ (U4) Zde
pievazuji spiSe obavy potlacujici vyuziti potencialu digitalnich technologii a také za dalsi
vani digitalnich dovednosti ucitelti n€ékteti z nich povazuji jako ztézujici element veék. Na
zakladé obecného predpokladu bych se ptiklonila k tvrzeni, kdy se 1ze domnivat, ze starsi
talni dovednosti. AvSak prostfednictvim ziskanych dat mé¢ tohle tvrzeni relativné vyvadi
z omylu a ukdzalo se, ze ve vztahu k ucitelim neni vzdy pravdivé. Nejprve uvadim piiklad
priblizné o deset let mladsi ucitelky oproti ucitelce po ni nasledujici, kdy tato prvni obecny
ptedpoklad spiSe potvrzuje: ,, ...nemyslim si, Ze bych byla néjaka extra stara, ale pro nds
starsi ucitelky je to takové uz fakt, kdyz s tim denné clovek nedéla, tak to zapomene. Myslim
si, Ze pro tu mladsi generaci ted, co nastupuje, tak pro ni to bude jiné, kdyz to treba mésic
neuvidi, tak budou pak vedet... " (U4) Z tohoto vyplyva jista potieba pravidelného vyuzi-
vani vzhledem k upeviiovani a procvi¢ovani digitalnich dovednosti ucitele, aby je mohl
vyuzivat pfi ¢innostech s détmi predSkolniho véku a rozvijet tak jejich digitalni dovednosti.
Nasledné je uvedeno jedno z tvrzeni, jez mé vyvedlo z omylu: ,,Ja jsem teda starsi typ
generace uz, ze jsme to tak nepouzivali, ale velice rychle jsem se s tim naucila zachazet... *
(U7) Vyse zminéné uryvky tvrdi pfimo pani ucitelky nachézejici se v star§Sim veku, avSak
rychlé pfizpisobeni se digitdlnim technologiim u starSich generaci potvrdily ze svého po-
hledu také nékteré mladsi pani ucitelky, stejné tak vSak jiné, tvrdily spiSe i opak. Lze fici,
Ze tvrzeni jsou si vyrovnand. Timto doSlo mirn€ k vzdaleni se od hlavniho jadra kategorie,
avSak jednd se o souvislosti, kdy jsem chtéla poukézat, ze veék nemusi byt vzdy tim ztézu;i-

cim elementem. VSe zaleZi na individualnim pfistupu kazdé pani ucitelky.

Poukéazu-li zpét na tvrzeni vyjadiujici vnitini povinnost nebo vlastni zajem a radost
z vyuzivani digitalnich technologii pfi praci s détmi, z naprosté vétSiny ostatnich ucitelt
byla znat pravé radost a zajem. At uz ucitelé¢ vyuzivaji digitalni technologie vzhledem
ke své vnitini povinnosti nebo jim samotnym to pfinasi radost, dilezitym aspektem se jevi,
Ze naprosto vSichni uvadi tvrzeni, ktera podtrhuji zodpovédnost ucitele pifi zatazovani a
vyuzivani digitalnich technologii s détmi napti¢ vychovné-vzdélavacim procesem. Vzhle-
dem k zodpovédnosti ulitele vyvstaly pii zpracovani dat taktéz jakési zdsady smeétujici

k vyuzivani digitalnich technologii s détmi.
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Jednim z hlavnich pozadavki pro schopnost vhodné digitalni technologie implementovat a
rozvijet tak digitadlni dovednosti déti predskolniho véku utvari samotné digitalni dovednosti
ucitelt mateiskych Skol a uroven jejich digitalni gramotnosti. Vedle téchto pozadavku je
nezbytnou soucasti jiz zminovana zodpovédnost ucitele a také uvédomovani si jistych za-
sad k co nejefektivnéjSimu vyuzivani. Tohle tvoii predpoklad, aby ucitel predchazel pii-
padnym riziklim, avSak také aby vyuzival potencial digitalnich technologii pfi ¢innostech
s détmi predskolniho véku. Ucitelé se tak stavaji zodpovédnymi privodci na cesté za vyu-
zivanim. Shodli se, ze za efektivni a smysluplné vyuzivani digitalnich technologii ve vzta-
hu k détem je zodpovédna dospéla osoba, nejen v prostiedi instituciondlniho vzdélavani,
ale také mimo né&j, predevsim i v prostiedi domova: ,, ...od toho je ten dospély, aby kontro-
loval to dite, co tam déla, nemiize ho nechat jen tak nebo at’ si déla, co chce. Musi vedet, co
mu zapl, nebo co to dité v tom pracuje, jestli to je smysluplné, jestli to dité posouvad nékam
dal. “ (U6) V matetskych skolach je touto zodpovédnou osobou pravé ucitel. Co povazuji
za jednu z nejdilezitéjsich a klicovych, je zodpovédnost ucitele za obsah Cinnosti tvotici
hlavni napli pfi vyuZzivani digitalnich technologii, coz se také mirné odrazi ve vyse uvede-
ném tvrzeni. Vzhledem k tomu, Ze vSichni z uciteld pfedev§im vyuZzivaji bud’ interaktivni
tabule, interaktivni boxy, interaktivni displeje také uvadéné jako interaktivni panely, pro-
sttednictvim nichz zprosttedkovavaji a voli rizné Cinnosti, podstatné se zde vzhledem
k smysluplnému obsahu jevi pravé vzd€lavaci programy. Vzdé€lavaci programy utvari
softwarové vybaveni zafizeni. Interaktivni vzdélavaci programy tvotici napli téchto kon-
Maji také moznost tvofit si programy sve, to ovSem dela mensi ¢ast ucitelll, vétSina dava
prozatim pitednost jiz vytvofenym vzdélavacim programlim: ,, ...programii je strasné moc,
jak se to da vyuzit, a to uz je potom na kazdém, jak si to zvoli.** (U2) Ucitel na cesté zod-
povédného priivodce, voli pfedevS§im vhodny obsah. Pfi zatfazovani digitalnich technologii
do ¢innosti s détmi neni tim hlavnim, ktery digitalni technologie vyuziva ve smyslu, kdyby
déti byly pouze pasivnimi pozorovateli a pfijimateli. Hlavni jadro tkvi, v co nejvétsi pod-
pofe a iniciovani ¢innosti, kdy jsou vyuzivany pfedevs§im samotnymi détmi. U¢itel ¢innosti
vybere, pfipravi a v rdmci vychovné-vzdélavaciho procesu dané tkoly zada, ptipadné uka-
ze. Dité je vSak aktivnim subjektem, ktery se dostava do pfimé interakce se zafizenim a
plni zadané tkoly. Mélo by zaZit pfimou zkuSenost s konkrétnim zatizenim a jeho vyuZi-
vanim. Ucitel jako zodpovédny priivodce zvolené ¢innosti do jisté pfimérené miry sice fidi,

avSak predevsim plni funkce zadavatele, iniciatora a hlavné pritvodce, kdy motivuje a pod-
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poruje déti také k dotdhnuti ¢innosti dokonce. Spolu s ostatnimi détmi je pomocnikem a
dohlizi na samotné ¢innosti a praci s digitalnimi technologiemi. Zde uvadim ptiklad, ktery
v sob¢ pojima pravé vice zminovanych funkci, které ucitel plni: ,, ...nemuzZete je nechat
uplné, at’ si tam délaji, co chtéji. Porad musite dohlizet, jestli to delaji spravné, jestli ne-
podvadi. To je taky problém, protoze ty déti je to pro ne nové ze zacatku, ale rychle zjisti,
kdyz to nevim, tak si to prosté zrusim, nebavi mé to a nedokoncim tu praci. Tak proto tam
porad musim byt a zase motivovat je, aby to dokoncili, a jestli to délaji spravné a tak, ja-
kou uroven maji jo.* (U6) I kdyz v tomto smyslu ucitelka uvadéla tvrzeni spiSe vzhledem
k spontannim cinnostem, kdy je ¢innost déti na interaktivnim displeji v ramci napln€ o
néco volngjsi, ptichazi v platnost obecné, pii vSech ¢innostech v pribéhu dne v matetské

skole.

Ucitelé, jez jsou zodpové€dnymi privodci na cesté za vyuzivanim digitalnich technologii,
by méli brat v potaz jisté zasady vyuzivani, které jim pomohou co nejefektivnéji tidit vy-
chovné-vzdélavaci proces, jehoz hlavni naplni jsou digitalni technologie. Prostfednictvim
rozhovoril se vynofilo hned nékolik zasad uvedenych niZe ve snaze je na zakladé¢ tvrzeni
uciteltl vystizné formulovat. Je nutno podotknout, Ze ne vSechny zésady se vynofily u
vSech uciteld, avsak ty, jez se obvykle shodovaly, budou uvedeny. Jednou ze zasad, v niz
se ucitelé shodovali, a kterd se odrazi od uvedené zodpovédnosti ucitele, za obsah Cinnosti,
je tedy zasada smysluplného vyuzivani. Digitdlni technologie by nemély byt prostiedkem,
jenz ucitel vyuZziva, pouze k zabaveni déti, bez smysluplného a vychovné-vzdélavaciho
obsahu, stejné¢ jako dokladd nasledujici tvrzeni: ,, Digitdlni technologie by podle mé
v materské Skole nemély byt vyuzivany k tomu, Ze déti posadim na dvé hodiny k pohddce a
koukejte. “ (U1) Za nejvice zminovanou a shodujici se, je povaZzovana zasada férovosti, kdy
jeji oznaeni vyplyva z tvrzeni v rdmci rozhovoru. Hlavni podstatou je zajistit prostfidani
vSech déti tak, aby kazdy z nich byl v pfimé interakci s digitdlnimi technologiemi, pro-
sttednictvim nichz plni stanovené ukoly. Zde je uvedeno konkrétni tvrzeni jedné z pani
ucitelek: ,, Zase beru, ale pristup férovosti, at’ jdeme postupné. Pro mé je jednodussi treba
z kraje nez na stridacku nejdiive holky, nejdiive kluci, a tak dadle. Ja chci, at’ se vystridaji
vSichni... Takze mam takovy ten svij systém, zZe jdeme takhle.” (U3) Je nezbytné dat pro-
stor kazdému ditéti a najit vyhovujici systém tak, aby opravdu nebylo na né¢koho z déti
zapomenuto. Za dal$i ze zasad, jez okrajoveé vyplyva i z vySe uvedeného tvrzeni, Ize pova-
zovat zasadu vhodné organizace. Volba organizace se odrazi predevsim od toho, v ramci,

jakych €innosti v pribéhu dne v matetské Skole jsou digitalni technologie zafazovany, coz
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je obsahem predevsim nasledujici kategorie. Vzhledem k tomuto a konkrétn¢ stanovenym
¢innostem ucitelé voli vhodnou formu organizace, at’ uz individualni, hromadnou nebo
skupinou. Do souvislosti se dostava, jak konkrétné bude ucitel v rdmci organizace postu-
povat, co bude volit, tak aby byla co nejadekvatnéjsi vzhledem k ¢innostem a poctu déti.
Nyni je uvedena zésada systematického davkovani ¢innosti. Na zéklad¢ ni voli uditel ¢in-
nosti systematicky tak, aby dochézelo k postupnému rozvoji a nabyvani, jak digitdlnich
dovednosti, tak také poznatkl, jez jsou prostiednictvim digitalnich technologii zprostied-
kovény. Ucitel by mél ¢innosti piizpiisobovat urovni dovednosti a znalosti déti a postupo-
téz zasadu podpory ditéte jako aktivniho subjektu. K ditéti jako aktivnimu subjektu, jez
v piimé interakci vyuziva digitalni technologie, jsem se vyjadfila jiz vySe, avSak aktivita
ditéte by méla byt jesté dale podnécovana, podobné jako uvadi jeden z uciteli: ,, My je ve-
deme i k tomu, aby kdyz jsou u té interaktivni tabule, aby to nedélali pasivné.”, ,, ... Ze ty
deti nejsou jenom pasivni pozorovatelé, ale hlavné to musi deélat aktivné. Coz znamena
treba u té interaktivni tabule, ze ony neprijdou a néjak bezmyslenkovite pretahnou jablko
do kostku, ale ony u toho musi mluvit. Takze ty déti musi u toho komunikovat. (U8) Tyto
zasady jsou primarnimi a sté€Zejnimi, jez se na zakladé rozhovori a uvedenych tvrzeni uci-

teltt matetskych skol vynorily.

5.3 Napri¢ dennim ¢innostem

Kategorie napfi¢ dennim ¢innostem se zase o néco bliZze zaméfuje na implementaci digital-
nich technologii do vychovné-vzdélavaciho procesu. Tentokrat se jedna o to, jak je ucitelé
zatazuji z hlediska €innosti v priib¢hu dne, respektive, do jakych ¢innosti nebo kdy je zara-
zuji. Pravé napfi¢ dennim ¢innostem, na zdkladé mého uvazeni, tvoii adekvatni nazev pre-
devs§im vzhledem ke snaze uchopitelnosti a charakteristice daného obsahu této kategorie.
Napfi¢ dennim ¢innostem mam na mysli zafazovani a vyuzivani digitalnich technologii
v pribéhu dne probihajiciho v matefské Skole. Zahrnuje tedy jejich zaclefiovani v ramci
rannich spontdnnich ¢innosti, hlavni vychovné-vzdélavaci ¢innosti a taktéZ v ramci odpo-
lednich spontannich Cinnosti. Jelikoz ucitelé zatfazuji digitalni technologie do vSech ¢innos-

ti v pritbé¢hu dne v matetské skole, vyplyva z tohoto 1 dany nézev kategorie.
V tuto chvili vzhledem k vzniklé kategorii dojde k objasnéni piedevSim toho, kdy jsou
v pribéhu dne digitalni technologie vyuzivany, coz tvoii jadro kategorie. Na to, kdy jsou

vyuzivany, ve své podstaté¢ ramcové odpovida samotny nadzev této kategorie. Ucitelé zata-
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zuji digitalni technologie ve vSech ¢innostech v pribéhu dne v mateiské Skole tak, jak jsme
zminovali vySe. Jelikoz téméf vSechny tiidy, v nichz ucitelé ptisobi, disponuji konkrétnim
digitalnim zafizenim, maji k nim neomezeny piistup a mohou dané zafizeni ptipadné dalsi
digitalni prostfedky a pomtcky vyuzit kdykoliv. Pouze jedna z tfid touto vyhodou nedis-
ponovala. K danému digitdlnimu zafizeni, jako soucasti vybaveni mateiské Skoly, nikoli
pouze dané tfidy, méli pfistup v urené mistnosti. Pfistup byl vymezen v ramci konkrétnich
dni nebo voln¢ po domluvé s kolegynémi ostatnich tfid. Vzhledem k tomuto fekla bych
omezeni, avSak dané ucitelky to jako omezeni pfili§ nepocit'ovaly, dochédzelo k zaclenovani
digitalnich technologii pouze v ramci hlavni vychovné-vzdélavaci €innosti, kdy na mou
polozenou otazku ve vztahu k tomuto byla nasledujici odpoveéd’: ,, Pri té hlavni ¢innosti, ze
se nasvacime, a jakmile je tam volno, tak tam jdeme.* (U2) V ostatnich tfidach byly digi-
talni technologie uciteli implementovany napti¢ vSem cinnostem. Nelze striktné zobecnit,
kdy vice, kdy méné, jelikoz se to vzhledem k jednotlivym ucitelim lisi, dle jejich osobnich
uvazenych preferenci. Zaroveii oni sami nedokézali s presnosti urit, jak tomu je. Rada
ucitelt v8ak podotykala vyvazené uzivani s béZznymi ¢innostmi probihajicimi béhem dané-
ho dne, coz odréazi i nasledujici tvrzeni: ,,...kdyz to maji rdano, tak treba uz odpoledne ne.
., INo asi, to je rizné, je to tak celda ranni ¢innost, nekdy i tak rizend, ale taky to neni pravi-

dlem a ranni, odpoledni to je asi stejné. “ (U6)

Zda jsou digitalni technologie vyuzivany s détmi v ramci rannich spontannich ¢innosti,
hlavni vychovné-vzdélavaci ¢innosti nebo v odpolednich spontannich ¢innostech, mé vliv
také na organizacni formu, jakou ucitel voli a v tom piipad¢ také, jakym zpiisobem ¢innosti
fidi a s détmi pracuje. Zatazeni v ramci vSech ¢innosti ma své vyhody a opodstatnéni.
Vzhledem k spontannim rannim 1 odpolednim ¢innostem ucitelé nechavaji détem relativné
volnost, kdy si je déti fidi v podstaté samy. Ucitel je vSak stale k dispozici a voli hlavni
napln Cinnosti: ,, ...rdno jim ho nechdvam tak volne, Ze jim treba, jak je tady vice déti
ukazu, co tam je za cinnosti, jak se plni. Napriklad ta grafomotorika, jak spravné maji pro-
vadet jakoby tah, oblouk a tak dale a pak je nechavam volné... " (U3) Napli netvoii pouze
¢innosti zamétené na gramofotoriku, avSak zde je na ni dostatek adekvatniho prostoru. Dle
uciteldt byva soucasti i volné kresleni, avSak také rizné vzdélavaci programy s ukoly, jez
ucitelé vztahuji tematicky. Ojedinéle s vyjimkou grafomotoriky, kdy voli ukoly dle po-
stupnosti rozvoje této oblasti, jez nemusi byt vzdy tematické. Zde je tvrzeni jedné
z u€itelek zahrnujici vztahovani ¢innosti k danym tématim, ale také zarovei ponechavajici

urcitou volbu rozhodovani na détech: ,, Urcite, co se tyka téch cinnosti rannich, urcité se to
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vztahuje vidy k néjakému tomu tématu, co mame tydenni plan, ale samozrejmé deti vyhle-
davaji i to, co je bavi a pak jim to pustime i tak, jak si preji.* (U7) Pi zatazovani v ramci
at’ uz rannich nebo odpolednich spontdnnich Cinnosti se jedna primarné o individudlni ob-
sluhu digitalniho zafizeni jednotlivcem, diky ¢emuz maji ucitelé moznost individualné
volit dané ¢innosti a ptizpisobovat je konkrétnimu ditéti. Mohou tak rozvijet kazdého
v takové oblasti, v niZ je potieba. Casto voli i praci ve skupinach, kdy déti mohou spole¢né
pracovat na ur¢itém ukolu nebo si jednotlivé ukoly rozd¢li, a pfitom se navzajem od sebe
uci a pomahaji si. Vzhledem k vyuzivani digitalnich technologii v rdmci hlavni vychovné-
vzdélavaci Cinnosti, nemaji ucitelé tolik prostoru vénovat se vSem individualné. Proto také
nejcastéji k danym konkrétnim digitalnim zatizenim voli hromadnou organiza¢ni formu,
kdy se zaméfuji na fizenou ¢innost. Oproti individudlnimu vyuZzivani, je zde nutné neopo-
menout jednu ze zasad, jeZ se ndm v ramci vyzkumu vynofila, a to zasadu férovosti, ktera
je uvedena v kategorii druhé. Nezbytna je tedy promysSlend konkrétni organizace také ve
vztahu k danému zafizeni a charakteristice ¢innosti. Lze konstatovat, ze néktefi ucitelé
stale neobjevili ve vztahu k danému zatfizeni a poctu déti pln€ adekvatni organizaci a tepr-
ve se ji snazi nalézt. Na druhou stranu vSak fada uciteld ma jiz své osvéd€ené postupy,
které vyuziva: ,, Mdame urcenou vzdalenost, kdy by mély sedet v urcité vzdalenosti, aby tu
tabuli vstrebaly, protoze je velka, takZe sedi v urcité vzdalenosti od té tabule na koberci
normalné za sebou treba ve trech radach dejme tomu. A my to korigujeme tak, zZe vezmou si
podlozku ze Zidle a kam my tu podlozku posuneme, tak sedi na té podlozce, aby se tam ne-
posunovaly.“ (U8) Z tohoto tvrzeni taktéZ vyplyva dodrZovani bezpec¢né vzdalenosti
vzhledem k hygienickym pozadavkim. Vétsina ucitelti se shoduje svou vizi na zefektivné-
ni organizace, za pomoci spole¢ného fizeni obéma uciteli a rozdé€leni tak déti do skupin,
aby mohl byt 1épe vyuZit potenciondl digitalnich technologii ve vztahu k détem ptedSkol-
niho veku. Jako systematicky posun, jeZ by mohl byt dle mého uvéazeni urcitou inspiraci
pro ostatni, je pravé soucasné zapojeni vice riznych digitalnich technologii naptiklad
v ramci skupinového vyucovani. Je nutné piredpokladat, ze vétSinou nic nejde hned. Napl-
novani urcité vize ovliviiuje nékolik vzajemné pusobicich faktorti. Za jeden z faktort lze
povazovat dovednosti ucitele, nejen ty digitalni, které v§ak ve vztahu k tomuto tématu jsou
podstatné, dulezita je vSak také uroven dovednosti déti, jez musime brat pfedevSim v potaz.
Priklad systematické volby €innosti a vyuZivanim digitalnich technologii napfic¢ ¢innostem
je nasledujict: ,, My tieba ale délame to, Ze si vytahneme jednu pomiicku, napriklad tu véel-

ku a pracuje se s ni odpoledne nebo v rannich hrdch, kdy je to ucime jak kdyby jednotlive,
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kdo to nemiuize pochopit, tak aby se to naucil a az to témer vsichni umi, tak potom teprve
zvolime praci ve skupiné, kdy uz se domlouvaji mezi sebou a uz je nezatezuje tady tohle,

takze ty skupiny uz je jak kdyby posun. “ (U8)

Na zaklad¢ vyse uvedenych tvrzeni bych chtéla poukazat na nutnost implementace digital-
nich technologii do riznych ¢innosti. Prostfednictvim spontannich ¢innosti se ucitel mize
vénovat kazdému individuélné, kdy ziskané dovednosti déti z téchto ¢innosti jsou nasledné
promitnuty a rozviji se v posunu dale. Naptiklad ve schopnosti spolupracovat s ostatnimi
vrstevniky ve skupinach, na coz tvofi prostor piedevsim hlavni vychovné-vzdélavaci ¢in-

nost v ramci pribéhu dne v matetské Skole.

5.4 Cesta s vice sméry

Kdyz se nyni rdmcové ohlédneme, prostfednictvim uvedenych kategorii, jsem se jiz zame-
fila na otazku, jak ucitelé vnimaji zaclenovani digitalnich technologii do prostiedi matei-
skych skol. Dal§im pfedmétem zkoumani jsem poukazala na roli ucitele jako zodpoveédné-
ho privodce, ¢imz jsme se presunuli ke kategorii tieti, za jejiz ustfedni otdzku lze povazo-
vat, kdy nebo v ramci jakych ¢innosti v pritbéhu dne v matetské Skole ucitel zatazuje digi-
talni technologie a vyuziva je pfi praci s détmi predsSkolniho véku. V tuto chvili jsme jiz
obezndmeni s tim, v ramci, jakych Cinnosti v pribéhu dne jsou zatazovany, a tak vzhledem
k dalSim souvislostem jsem se dotkla také oblasti organizace. Nyni nas z hlediska imple-
mentace digitalnich technologii, jako soucast této kategorie, primarné zajiméa samotny ucel,
za jakym jsou vyuZzivany, ale taktéZ zda si konkrétni ucel uéitelé vibec uvédomuji. Ugel se
dostava do vztahu s oblastmi, na néZ se v ramci volby ¢innosti orientuji a které¢ dle potteby
u déti predSkolniho véku cilené rozviji. Jestlize se ucitel rozhodne a za ucel vyuziti bude
ptikladem povazovat ziskdni novych védomosti ditéte, mé&l by mit jasno, na jakou oblast,
blize specifikovanou prostfednictvim konkrétnich Cinnosti, se jejich obsah a nabidka zamé-
ii. Ugely a oblasti rozvoje se dale s konkrétni nabidkou &innosti vzajemné podmifiuji a

prolinaji, proto jsou taktéZ soucasti této kategorie.

Pro objasnéni ndzvu kategorie Cesta s vice sméry, je cestou pojimano samotné za¢lenovani
a vyuzivani digitalnich technologii. Jakmile jsou digitalni technologie zatazeny do prostie-
di konkrétni tfidy, ucitelé se spole€né s détmi nachédzi na cesté za vyuzivanim, po niz
vzhledem k moznostem mohou kracet riznymi sméry. Jako sméry miZeme pojimat prave
ucely, za jakymi jsou digitalni technologie vyuzivany, ale také dané oblasti, jez byly pro-

sttednictvim rozhovora odkryty. VSichni uditelé berou v potaz soucasné potieby ve vztahu
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k budoucnosti této generace déti, coz je viibec Ustfednim krokem uspésné cesty. Neizoluji
a nedrzi se striktn¢ toho, v ¢em byli vychovéavani oni nebo donedavna vychovavali a vzdé-
lavali jiné generace déti, avSak pfijimaji pozadavky doby a potifeby soucasnych jedinct,
které promitaji do preprimarniho vzdélavani. Chtéla bych podotknout, ze ucel vyuziti spo-
le¢né s danou oblasti, jez ucitelé u deti rozviji, se odrazi také vzhledem ke konkrétnimu
digitdlnimu zafizeni. Interaktivni boxy a interaktivni tabule funguji na podobném principu,
avSak ptikladem roboticka vcela je uzplisobena piedevsim rozvoji a upeviovani urcitych
dovednosti v oblasti prostorové orientace a osvojeni si jejich zékladnich pojmi.
S vyuzivanim této edukacni robotiky jsem se ovSem setkala ojedinéle, pouze v ramci jedné
z tfid, stejné tak s digitdlnim mikroskopem nebo digitalnimi skiipci. Proto az na tyto vy-
jimky mohu konstatovat, Zze nize uvedené skutecnosti vychazeji ptedev§im z vyuZzivani
takovych digitalnich technologii, jimiz jsou interaktivni tabule, interaktivni boxy, interak-

tivni displeje, jez funguji a jsou ovladany na podobném principu.

Mohlo by se na prvni pohled zdat, ze ucitelé vyuzivaji digitalni technologie podobnym
zpusobem. I kdyz si vSichni obvykle vzhledem k tématu vyberou a vytvoii promyslenou
ptipravu slozenou z nejriznéjsich programi, ale také proklddanou dalSimi ¢innostmi, jejich
ucel, s jakym se rozhodli konkrétni digitalni zafizeni s naplni nejriznéjSich Cinnosti vyuzit,
se v nékterych ptipadech shoduje a v jinych dle jejich preferenci lisi. Nekteti ulitelé uva-
déli jejich primarni Gcel vyuziti, avSak vétSina uvedla uceld vyuziti vice. Prvnim z ucelq,
na némz se ucitelé shodli, bylo vyuZivani za ucelem ziskani a osvojeni si védomosti, aby se
déti celkove vzdélaly. Obsah, ktery zprosttedkovavaji, souvisi s tématy probihajicimi aktu-
aln¢ v jejich tid€. Jednim z hlavnich uceli byl také rozvoj dovednosti, ve smyslu doved-
nosti digitalnich souvisejicich s obsluhou daného digitalniho zatizeni. Pravé pii osvojovani
si digitalnich dovednosti n€kolik ucitelti konkrétn€ uvedlo usnadnéni nasledného prechodu
déti do primarniho vzdé&lavani, kde jsou tato moderni zafizeni nyni jiz b&znou soucésti a
byvaji vyuzivany jiZz pii samotném zapisu do zakladnich Skol, jak dokazuje nésledujici
tvrzeni: ,, Za ucelem toho, aby si déti osvojily néjaké nové dovednosti, protoze spousta skol
v okoli vyuziva interaktivni tabule pri zapisu do Skol. Takze v ramci toho, aby si déti na to
trosku zvykly a nebyl to pro né takovy sok... “ (U1) Nékteti ucitelé maji potvrzeno od ucite-
It zékladnich skol, ze je efektivni vyuZzivat digitalni technologie, jiz v matefské Skole,
v ramci usnadnéni dalSiho vzd€lavani: ,,...doba jde dopredu, takZze by se mélo posouvat i
to Skolstvi proste tady v tomto. Navic bych chtél Fict, Ze ty interaktivni tabule uz jsou skoro

ve vSech prvnich tridach zakladnich skol, a kdyz my tady spolupracujeme s jednou zakladni
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skolou, tak jedenkrdt rocné tam chodime na schuzky a ty ucitelky rikaji, Ze jde poznat, kdyz
jsou deti s tim seznameny v té materské skole, protoze vstup do zdkladni skoly je urcité
obtizny a aspon tady v tomto uz to ty déti maji lehci, Ze uz jsou s tim seznameny, uz vi, jak
s tim pracovat.” (U8) Vzhledem k vyuzivani digitalnich technologii fada ucitelii uvedla
taktéz ucel ve smyslu prvotniho seznameni s danym tématem, tedy urcity vstup. Naproti
tomu z tvrzeni uliteld prevazoval prekvapivé ucel vyuziti jako vystupu c¢innosti ¢asto
v ramci opakovani si urCitych nabytych znalosti, védomosti béhem tydne a shrnuti daného
tématu: ,, Spis jako vystup. Tento tyden jsme méli téema Znaky podzimu, takze dneska jsem
méla takové spis shrnuti, co to vlastné je, jaké ma znaky. Déti si v tom upevnily své znalos-
ti, které si nabyly béhem tohoto tydne. Takze spis jako vystup, kdyz délam tu rFizenou cin-
nost...“ (U3) Dochazelo také k prolinani ve smyslu vyuziti v rdmci fizenych €innosti bé-
hem tydne, avSak v poslednim dnu v tydnu nésledovalo individudlni opakovani a shrnuti
v ramci zafazeni digitalnich technologii do spontannich ¢innosti. Relativné ¢astym ucelem
bylo v podstaté v souladu s timto piedeslym i procviceni si urcité konkrétni oblasti. Mnoho
uciteltl uvedlo také vyuziti za Gcelem volné hry, mysleno v rdmci spontannich ¢innosti
probihajicich v matetské Skole, kdy zaroven chtéli obohatit nabidku ¢innosti, oproti béz-
nym hram a hra¢kam, coz uvadi i tato pani uditelka: ,, Nebo rdno jenom tak, at' maji néco
Jjinaciho nez hracky u nas, tak jim tam dam volné kresleni...“ (U4) Zde byl uveden jeden
z ptikladu volného vyuZivani prostfednictvim programu kresleni, kde si déti dle svého
uvazeni voli barvy, efekty a zkousi rizné moZnosti. I tohle volné kresleni je u nékterych
ucitelii zacilené pravé na kresbu k aktualnimu tématu. Ugely nemusi byt vzdy jednotlivé
1zolovanymi a ve své podstaté ani nejsou. Uvedenych tceld, jez vstupuji soucasné, je hned

nékolik.

S ucely vyuziti se prolinaji také konkrétnéji oblasti rozvoje, na néZ se ucitel pii praci
s détmi zamétuje. Nelze je tedy plné od sebe odd¢lit. Ucitelim jde pfedev§im o vSestranny
rozvoj déti predSkolniho véku, ktery se snazi zajistit prostfednictvim digitalnich technolo-
gii v ramci volby rtizn€ zaméfenych ¢innosti. Nyni bude uvedeno, v ¢em se ucitelé shodo-
vali, na jaké oblasti se zamétovali. Zprostfedkovany budou také nékteré konkrétni naméty
¢innosti, jez uvedli. Nejvice ulitelt uvadélo pravé zaméfeni se prostiednictvim digitalnich
technologii na rozvoj jemné motoriky a primarné grafomotoriky, kdy je zde Siroka paleta
programi na rozvoj této oblasti. Vyjimecné se nasli ucitelé, ktefi nad touto oblasti polemi-
zovali ve vztahu, kdy interaktivni pero tvofici soucast zafizeni je na Gchop odlisné a reagu-

je jinak nez bézné psaci potieby. S timto s nimi souhlasim, av§ak v rdmci rozvoje grafomo-
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toriky, bychom méli postupovat od vétsi plochy k mensi ploSe papiru, pficemz se domni-
vam, ze interaktivni tabule a dals$i podobna zafizeni tvofi vhodnou nacvi¢nou plochu, coz
doklada i tvrzeni jedné z ucitelek: ,, ...cim je mensi dite, tim potrebuje vetsi plochu, tieba
pritom kresleni na rozcviceni té ruky, takze treba to dité stoji vilastné u té tabule, tam jsou
takove ty tuzky k tomu primo, které jim pujcime, a ma moznost malovat a rozcvicit si treba
ten zapestni klop, protoze u stolecku miizeme jim dat i velké papiry, ale toto je opravdu
velka tabule, kde ono se miize rozpéti té ruky protahnout opravdu tak, jak potrebuje.  (U7)
Lze podotknout, ze nebereme-li v potaz pouze ¢innosti konkrétné sméfované na rozvoj
grafomotorickych dovednosti, v souvislosti s jemnou motorikou, rozviji se u déti tyto ob-
lasti prakticky neustdle pravé pii samotné obsluze konkrétniho digitdlniho zatizeni pro-
sttednictvim manipulace s interaktivnim perem pii plnéni urcitych tkold. Prostfednictvim
konkrétni Siroké Skély vzdélavacich programil, jez ucitelé voli, se velmi Casto zamétuji na
rozvoj predmatematickych dovednosti a s nimi souvisejici rozvoj mysleni jako takovy,
avsak zejména rozvoj logického mysleni, také paméti, pozornosti, posttehu, které se proli-
naji 1 do dalSich oblasti rozvoje jako i do zrakového vnimani. Zde je uveden ptiklad tvrzeni
k této oblasti od jedné z ucitelek: ,, TakzZe jsou tam takové véci, ja mam hodné rada ty skry-
vacky na pozornost, koncentraci a néco mi to pripomind ty Kimovy hry nebo takhle... Nebo
takové ty vrstvené veci, kde prekryvate, ma to ty zvuky nebo pisnicku si tam stahnete
k tomu, je to takové pekné. Jeste se mi hodné libilo, co muzZete mit nekonecné tahani tak, Ze
mate tieba strom a tahate patndct jablicek za sebou, to se tam da navolit. “ (U3) Jednotlivé
oblasti se v rdmci urcitych ¢innosti prolinaji a jedna ¢innost je tak zamétena komplexnéji
k riznym oblastem rozvoje, jez ucitel voli. Na zaklad€ tvrzeni ucitelky se ndm vynofuje
taktéz rozvoj sluchového vnimani, kdy tuto oblast uvedla také v dal§im kontextu jiné ¢in-
nosti, jez méla ovéfenou v pritbéhu predeslého skolniho roku: ,, ...v priibéhu tydne, kdyz uz
vedeli, jak se jmenuje treba maminka slepice, tatinek kohout a mlade kuratko, tak jsme si
prosté poustéli ty zvuky a prirazovali, které zvuky patri, ke kterému zviratku. “ (U3) Podob-
nym zpusobem byly digitalni technologie vyuzivany 1 jinymi uciteli, kdy ptfikladem déti
rozliSovaly zvuky hudebnich nastrojii. Digitalni technologie vyuzivali ucitelé pii praci
s détmi také jako prostfedek oblasti rozvoje pfirodovédného poznévani. Védomosti, které
déti ziskaly seznamenim se s ur€itym tématem prostfednictvim digitalniho zafizeni, napti-
klad tématem Stromy, ndsledné propojily pii pobytu venku s pozndvanim stromt v ptirode¢.
Interaktivni box slouzil na samém zacatku k demonstraci redlnych obrazkt, ptipadné videi.

Predevsim vSak jeden z ucitelt ve svych uvedenych namétech podporoval propojeni digi-
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talnich technologii s redlnym svétem piirody v pravém slova smyslu, kdy v ramci své tiidy
disponovali jako jedini digitadlnim mikroskopem. Prostfednictvim digitalniho mikroskopu
mohly déti sledovat 1 nejraznéjsi jevy: ,,Snih je super, kdy na tani se primo mohou divat,
jak to taje, jak se meni skupenstvi z pevného na kapalné, super to vyuzijete na spoustu veci.
Napriklad i dnes, jak byli na skupiny, tak se divali do nosu, do ucha, mohli prozkoumat
sebe... ", ,, ...jsme napriklad loni délali na mladata, tusim, Ze na jaro a méli jsme tam peri,
kiizi, rohy od kravy, vajicko, obili, co ty zvirata muzZou jist, jako tak to propojit...“ (U8)
Digitalni technologie nemusime izolovat jen na prostiedi dané tfidy, avSak jako ucitelé
bychom se méli snazit dostat také nad rdmec tohoto prostiedi a propojit tak digitalni svét se
svétem realné ptirody. Jednou z oblasti, jez ulitelé taktéz zminovali, bylo zaméfeni se na
oblast orientace v prostoru a orientace v roving, kdy tyto oblasti spolu tizce souvisi. Co se
jedné obecné digitalnich zafizeni, jako interaktivni tabule, interaktivni displeje a interak-
tivni box, promita se zde rozvoj orientace v roviné i prostoru, aniz by byl priméarné cileny,
a to pii jejich samotném vyuzivani. V ramci jedné z matetskych skol dochazi k cilené pod-
pofe a rozvoji této oblasti pfedev§im prostfednictvim robotické véely Bee-Bot: ,, Princip té
vcelky je rozvijet u déti prostorovou orientaci, kdy tam se uci a musi védet vpravo, vlevo,
dozadu, dopredu. ... jsou tam jenom ty zakladni dopredu, dozadu, doprava, doleva. Viastné
ty, co by meli ovladat jako predskolaci pred vstupem do zakladni skoly.* (U8) Digitalni
technologie 1ze povazovat za pomocniky, kdy vyuziti jejich potencialu ndm pomutze také
pfi ptipravé déti do primarniho vzdélavani. Zdiraznéni nasledné oblasti vzeslo priméarné od
jednoho z ucitelll. Ostatni ucitelé se pfilis této oblasti nedotykali, pfesto jsem se ji rozhodla
uvést, jelikoz se dle mého uvazeni jedna o oblast silnou a taktéz nesmirné dulezitou
v ramci rozvoje déti a tou je rozvoj socialnich dovednosti. Vétsina uciteld se v rdmci hlavni
vychovné-vzdélavaci ¢innosti zaméfovala na praci se vSemi détmi hromadné prostfednic-
tvim fizené ¢innosti. Posun vzhledem k volbé ¢innosti v jednotlivych skupinach se odrazil
primarné v jedné z tiid: ,, ...vétSinou se pouziva prace ve skupinach tady s temi digitalnimi
technologiemi, takze oni vilastné se musi naucit komunikovat ve skupiné, musi si tam vytvo-
it pravidla, treba postup, kdo piijde prvni u té vcelky, kdo piijde druhy, tieti musi se umet
domluvit, pomahaji si, kdy se navzajem deti od sebe toho nejvice nauci. Déti spolupracuji a
také tim, Ze se komentuji, se i samy hodnoti.“ (U8) Prosttednictvim digitalnich technologii
se miZzeme celkové zaméfit na riizné oblasti rozvoje, jeZ se na zdklad¢€ volby danych ¢in-

nosti vzajemné prolinaji.
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5.5 Dvé strany mince

Prosttednictvim ptedeslych kategorii bylo zjisténo, jak ucitelé vnimaji zaclenovani digital-
nich technologii do prostfedi matetskych Skol, ve smyslu jejich vyuZzivani pii ¢innostech
s détmi predskolniho v€ku. Nasledné v souvislosti se samotnou implementaci digitalnich
technologii do ¢innosti s détmi predskolniho véku se ukazalo, ze ucitelé jsou zodpoveédny-
mi privodci na cesté za vyuzivanim, kdy zarazuji digitalni technologie do vSech ¢innosti
v prib¢hu dne v matetské skole. Vyuziti probiha za riznymi ucely, kdy zaroven prostied-
nictvim nich dochazi k rozvoji ditéte pfedSkolniho veku v riznych oblastech. Tato katego-
rie shrnuje v sob¢ piinosy a rizika, jez z rozhovort vyvstaly. Ackoliv vétSina ucitelti vnima
digitalni technologie v prostfedi matefskych Skol otevien¢ a piijima je, vSichni si uvédo-
muji, jak pfinosy, povazovany za jednu stranu mince, tak také rizika, povazovany za dru-
hou stranu mince. Uvédomovani pfinosu muze zvysit zdjem uciteltl o digitalni technologie
v prostiedi mateiskych $kol. Uvédomovani rizik umoziuje ucitelim jim ptredchazet a pla-

novat ¢innosti efektivnéji.

5.5.1 Prinosy

Zactneme nejprve piinosy, jez jsou z pohledu ulitelti vnimany. Ucitelé byli dotazovani,
jaké spatiuji pfinosy vyuzivani digitalnich technologii pti praci s détmi predSkolniho véku.
Prostfednictvim rozhovori jsem se snazila odkryt svétlou stranku této mince z pohledii
uciteld. Na zakladé pfinosii, na né€z ucitelé poukazuji, si uvédomuji také vyznam zacleno-
ttebou budoucnosti v soucasném digitalnim svété. Prostfednictvim rozhovora byly identi-
fikovany nasledujici. Z hlediska obecnéji zaméfeného charakteru se ucitelé shodovali a
poukazovali pfedev§im na pozadavky soucasné digitalni doby, kdy pfimo od nékterych
ucitell zaznély v jejich vétach fraze podobné této nasledujici: ,, ...jdeme s dobou. “ (U3) Od
dalsi z ucitelek, od niZ je uvedeno nasledujici tvrzeni, pfili§ pfinosit ani naslednych rizik
nezaznélo. Uvedla vSak tvrzeni inklinujici k vySe uvedené skuteCnosti: ,,Jelikoz v dnesni
dobé je to nevyhnutelné, je fajn, Ze se s tim seznamuji hned od utlého veku. *“ (U2) Samotny
pfinos bych nenazvala jako pozadavky soucasné doby. Ackoliv ucitelé v ramci vyuzivani
digitalnich technologii s détmi ptedskolniho véku splituji urcité pozadavky doby, vzhledem
k pojeti a poukdzani na samotny piinos lze povaZovat pravé rozvoj digitalni gramotnosti.
Ve spojitosti s pozadavky doby mysleli ucitelé také na budoucnost nynéjsi generace déti,

v niz budou vyrastat, s ¢imz souvisi i1 nasledujici tvrzeni: ,,..., Ze se samoziejmé nauci
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s elektronikou, tim padem to budou mit jednodussi, protoze v dnesni dobe bez elektroniky
to viibec nejde.” (U4) Pravé implementovani digitalnich technologii do preprimarniho
vzdélavani détem predSkolniho véku usnadni Zivot v budoucnosti, coz lze povazovat
s rozvojem digitalni gramotnosti za jeden z velmi dtlezitych pifinost. Pfinos digitalnich
technologii dale tkvi v obohaceni vychovné-vzdélavaciho procesu. Prostfednictvim nich
ucitelé¢ détem zprostfedkovavaji vhodny vychovné-vzdélavaci obsah na podkladé Siroké
Skaly vzdé€lavacich programt, diky ¢emuz dochazi k rozvoji ditéte v riiznych oblastech.
Samotné digitalni zafizeni je dle nékterych z ucitelti zaroven motiva¢nim prvkem poutaji-
cim pozornost déti. Svym tvrzenim pani ucitelka uvadi ptiklady nekterych vyuzitelnych
¢innosti v ramci programd nebo samotné programy, kdy déti mohou vyuzivat digitalni
technologie nésledovné: ,, ...miiZou opravdu malovat, je tam pexeso, strasné je bavi ten
krtecek, to je teda moje srdcova zdleZitost krtecek, ruzné takové to skladani, je tam na po-
stieh nebo stejné symboly vyhledavaji jo a je to prosté velké a oni se postavi pred to, oni to
vidi jinak, jak kdyz jim to dam takhle na stil. Samoziejmé drive to nebylo, deti pracovaly
takhle, jako prosté, co se tyka téch deéti v tom rozvijeni, miZeme to vice pouzivat prosté
pritom mysleni, postrehu. (U7) Digitalni technologie maji pfinos jak ptredev§im pro déti
rok ptfed nastupem do zakladniho vzdélavani, tak ucitelé dokonce uvadi, ze nékteré ze
vzdélavacich programil jsou vyuzitelné s détmi jiz od tii let. Piikladem ty, co uvadi i uci-
telka vySe, kdy nema na mysli krtecka ve smyslu pousténi pohadky, nybrZ programy
s tkoly zaméfené na tuto pohadkovou postavu a uréené pro déti jiz od tii let. Podobné jak
je tomu 1 tady, fada ucitelli uvadi za pfinos samotné digitalni zatizeni, at’ uZ vzhledem
k poskytujicim moznostem v ramci softwaru, tak také diky samotnym parametriim. Vétsi
plocha interaktivni tabule je vyhodou jednak proto, Ze vSichni adekvatné na plochu vidi,
tak také proto, ze ovladani samotnymi déti vyZaduje vétsi rozpéti ve vztahu k dané ploSe.
Digitalni zafizeni jako interaktivni tabule, interaktivni boxy i interaktivni displeje, jeZ uci-
telé predev§im vyuzivaji, podtrhuji moznost demonstrace statickych 1 dynamickych obra-
zu, které vypadaji realné. Ucitelé maji k nim rychly pfistup, mohou okamzité reagovat na
aktualni zajem dé&ti, coZ je pfinosem jak pro déti, tak také pro samotné uclitele. Dokladem je
nasledujici tvrzeni: ,, PFinos asi vidim v tom, Ze muzu viastné kdykoliv a cokoli détem uka-
zat. Kdyz se napriklad odklonime od tématu a déti prirozené zacne zajimat néco jiného, tak
ja nemusim jit do Sanonu, nemusim zacit hledat mezi tisice obrazky, ale miizeme si primo,
redlné pustit video, obrazky, jak to vypada.“ (Ul) Redlné podoby at’ uz prostfednictvim

obrazkli nebo videi se snazi ucitele propojovat i s redlnymi objekty pii pobytu venku. U
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déti dochazi k vytvareni spoji mezi tim, co vid€li na konkrétnich interaktivnich zatizenich
s realnym svétem diky skutecnym objektim. Poslednim z ptinosti zde uvedenych, byl
shledan také rozvoj vztahti mezi détmi, s tim souvisejici vzajemna pomoc i spoluprace, jez
se odrazi predevs§im v radmci spontannich ¢innosti, kdy déti maji volnéjsi prostor pro vyuzi-
ti prikladem interaktivniho boxu. Na tento pifinos poukazuje piedevsim jeden z ucitelt,
ktery jej povazuje za jeden z nejvétSich. Rozvoj socidlnich dovednosti podporuje primarné
prostiednictvim prace ve skupinach. Tohle doklada tvrzeni uvedené na konci piedchozi

kategorie, jez prohlasil ucitel U8S.

5.5.2 Rizika

Spousta inovaci v tomto smyslu inovace z hlediska implementovani digitalnich technologii
do vychovné-vzdélavaciho procesu nesou s sebou jista rizika. U¢itelé byli dotazovani, zda
spatfuji néjakd rizika vyuzivani digitalnich technologii pfi praci s détmi a jakd konkrétni
rizika maji na mysli. Jak je jiz nejednou zminéno, uvédomovani si rizik umoznuje ucitelim
predchazet neptiznivym situacim, jez by mohly nastat. Jejich uvédoméni a nasledna volba
adekvatnich opatfeni napomahd k zefektivnéni vychovné-vzdélavaciho procesu. Pravé ri-
zika také Casto zakofenuji u ucitell jisté obavy vytvarejici nejistotu, s niz se musi vypora-
dat. Ucitelé je pojimali rizné. Jednak se zamé&fili obecné na celkové riziko doby, negativni
vlivy plisobenim digitalnich technologii na déti, pak dale rizika, jez mohou nastat pfi jejich

samotném vyuZzivani. Néktera z nich se 1 vzajemné prolinaji.

Z rozhovort se podaftilo identifikovat nasledujici rizika. Podobné jako jsou uvedené oblasti
rizik v teoretické Casti, by se daly smétfovat i zde. Pljdeme-li od obecniho ramce, prvni
budou uvedena rizika souvisejici se soucasnym digitalnim svétem a jeho negativnim vli-
vem na kognitivni vyvoj ditéte. V rdmci kognitivniho vyvoje je nasledujici tvrzeni sméto-
vano k vyvoji fe€i a v souvislosti s ni s obavami ze ztraty mluvené podoby fteci: ,, Mdm
strach at’ potom, kdyz to bude takové digitalni vsechno, tak at se uplné nezrusi takovy ten
ustni kontakt, takové to tady, to blizké, Ze to vSechno budeme oviddat prstikem a tim padem
nebude to mluvené slovo. Bude to takoveé, jakoze jinaci a mam trosku strach, Ze ted uz deti
maji velkou logopedickou vadu a mam strach, Ze to bude jeste horsi.“ (U4) Riziko souvisi
s prehlcovanim prostiedi digitdlnimi technologiemi. Relativné ¢astym rizikem, jeZ ucitelé
uvadéli, bylo ve spojitosti s digitalni dobou a v disledku ni pfedevsim CastéjSim vyuziva-
nim digitalnich technologii détmi, urcité pocatky vzniku zavislosti. Déti vyuzivaji nejriiz-

néjsi digitalni technologie ve vétsi mifte jiz v domacim prostiedi, odkud si dle ucitell pfi-
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nasi ¢asto nevhodné zpisoby vyuziti a traveni ¢asu na téchto zatizenich. Plisobi na né digi-
talni technologie jak doma, tak nyni i v matetské Skole. I kdyz doporuceni jedné z ucitelek
puvodné znélo, aby kdyz jsou vyuzivany nyni v matetské skole, je nevyuzivaly déti tolik
v domacim prostfedi, sama vSak narazila na to, ze neni v jeji kompetenci tohle ovlivnit. Co
vsak lze povazovat za jistou moznost ovlivnit, aby byly digitalni technologie doma vyuzi-
vany smyslupln¢ je tfeba ukazat a umoznit rodi¢lim s détmi pfistup k vhodnym programim
a aplikacim. Je zde i moznost, jako je tomu v jedné z tfid, Ze rodi¢e maji pfes internet pii-
stup k portalu, do n¢jz je vkladano to, co plnily déti na interaktivni tabuli v matetské skole
nebo co mohou konkrétné pies pocita¢ procvicovat doma. O jisté zavislosti mluvi i tato
pani ucitelka: ,, Ano, vidim riziko, Ze déti jsou na tom zavislé a opravdu nékteré deti vic
nekteré deti min..., a opravdu a uz tu zavislost vidim i tady, zZe pribéhnou a uz si ani nevy-
tahnou zadnou hracku a uz chtéji na tu tabuli a jsou jako prvni u toho.“ (U6) I tohle tvrze-
ni, avSak mirn¢ skryté a pouze z ¢asti doklada dalsi z rizik, kdy se jedna o vyuzivani digi-
talnich technologii na ukor béznych hracek, ale také spolecenskych her, na coz se vice a
primarné zamétuji 1 jiné ucitelé. Neéktefi uvadi riziko vyuzivani praveé na ukor tradi¢nich
¢innosti, za které povazuji pfikladem cinnosti hudebni, vytvarné a dal$i. V kompetenci
ucitele je, aby zde fungovala jista vyvazenost. Dle uciteli dochazi k vytraceni spontanni
détske hry, déti si jiz neumi samy tolik hrat. Dokonce maji obavy z celkového dopadu, kdy
nyni shledavaji problémy pro néas v béZnych tkonech, coz vyplyva z nasledujiciho: ,, No
prave, ze deéti pak neumi otevrit tu knihu. Mam pocit, ze kdyz pak pujdou do prvni tridy a
pani ucitelka rekne, tak déti oteviete si knihu a nalistujte si stranku cislo tri treba, tak aby
ony vitbec umély obracet. No a néjaké hry u stolecku nebo takové ty Clovéce nezlob se,
spolecenské hry to tak upada.* (U7) Vytraceni zdjmu déti o knihy potvrdilo hned nékolik
uciteld. Za dasledek povazuji, Ze nejsou détem tolik cteny pohadky jako dtive, avSak rodi-
¢e doma preferuji spiSe pousténi pohadek. Co se jedna upadku tradi¢nich her, snazi se je
ucitelé znovu pozdvihnout prostfednictvim jejich nabidky a spoleénymi hrami s détmi.
Dokonce v disledku nevhodného vyuZivani a obsahu konkrétnich her, jez je zprostfedko-
van détem doma, dochézi k pfesahu pravé do matetské skoly, kdy si v n€kterych piipadech
v disledku téchto her déti 1 ublizuji: ,, Oni tedka Zziji v takovych téch hrach, kde se hodné
strili, kde se resi dobro a zlo, kdy oni uz ani moc to dobro neresi, ono se jim spis libi jako
zlo a takhle si ublizuji. “ (US) Podobné jako bylo jiz zminéno, jelikoz s tim déti ptichazeji
z domova, je vhodné jim ukézat a dat prostor, aby si vyzkousely i jiny zptlsob, jak digitalni

technologie vyuzivat nez jen k hram. Vzhledem k rizikim nebyl uditeli opomenut ani vliv
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na télesnou stranku ditéte a jeho zdravi. NaruSeni t€lesné stranky zdravi se odrazi jak
v dlouhodobé statické ¢innosti, tak vystavovani uréitému zateni: ,, ...prijde mi, Ze opét u
neceho jenom sedi a divaji se do néceho, co je opét znovu rozzarené, s rozzarenym monito-
rem a tak dale.” (U3) Za jedno zrizik lze také povazovat vysoky pocet déti ve vztahu
k danému digitalnimu zafizeni. VSichni ucitelé¢ zdiraziovali pfili§ mnoho déti ve tfidach,
diky ¢emuz nemohou pln¢ a adekvatné vyuzivat s détmi konkrétni zafizeni a zajistit tak
plnohodnotné podminky. Je obtizné taktéz udrzet pozornost déti: ,, Nas je standartné 28 a
delat to s 28 deétmi, na né vyjde strasné malokrat rada a ony se prosté nudi. Takze chceme
s kolegyni udeélat to, ze budeme na tu pulku.“ (U3) Ucitelé Casto zminovali jako vychodis-
ko vysokého poctu déti ve tiidach ve vztahu k vyuzivani daného zatizeni rozdélit déti na
skupiny a fidit ¢innosti spoleéné s druhou pani uditelkou, kdy kazdd bude pracovat

s jednou skupinou déti.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU

Z analyzy dat ziskanych prostfednictvim rozhovorii se vynofilo pét kategorii, pfiCemz se
kazda z nich zabyvala digitalnimi technologiemi v prostfedi matetskych skol. Jednotlivé
kategorie na sebe urcitym zplisobem navazovaly a taktéz se prolinaly. Jelikoz byla data
ziskavana prostiednictvim rozhovort, jednalo se ve vztahu k cilim vyzkumu a vyzkum-
nym otdzkam primarné o vnimani, pohledy ucitelli a vysvétleni, jez ucitelé timto zptisobem
zprostiedkovali. Vyzkum byl proveden s uciteli matetskych skol, ktefi jiz implementuji
digitalni technologie do vychovné-vzdélavaciho procesu, v ramci néjz, jsou vyuzivany
pfimo s détmi predsSkolniho véku, respektive détmi predskolniho véku. Kategorie byly po-
jaty systematicky. Nejprve bylo uvedeno, jak uitelé viibec vnimaji zaclefiovani digitalnich
technologii do prostfedi matef'skych Skol. Nasledné zaméteni souviselo s jejich implemen-
taci uciteli do vychovné-vzdélavaciho procesu a v této souvislosti s jejich vyuzivanim,
z ¢ehoz vyvstalo hned nékolik souvisejicich kategorii. Na zavér byl vénovan prostor piino-
kategorii byly zodpovézeny vSechny vyzkumné otdzky. Vyzkumnd otdzka ve znéni, jak
ucitelé vnimaji zaclenovani digitalnich technologii do prostfedi matetskych skol, nachazi
svou odpoveéd’ v prvni z kategorii Pooteviena naru¢. K vyzkumné otazce, jak ucitelé im-
plementuji digitalni technologie do vychovné-vzdélavaciho procesu, se vaze Ucitel zodpo-
védny privodce, Napii¢ dennim Cinnostem a také Cesta s vice sméry. Posledni vyzkumna
otazka, jaké jsou z pohledu ucitelt ptinosy a rizika digitalnich technologii pfi praci s détmi
predskolniho véku, nachazi svou odpovéd’ v posledni z kategorii Dvé strany mince. Vy-

sledky vyzkumu jsou dale vice nastinény.

6.1 Shrnuti vysledkii vyzkumu

Prostfednictvim rozhovort se ukéazalo, ze vétSina ucitell je zaclenovani digitalnich techno-
logii do prostfedi matetskych skol ve smyslu jejich vyuzivani s détmi pfedSkolniho véku
oteviena a pfijima je. I kdyZ jsou u nekterych z ulitelti zakotfenény prvotni obavy, Ize né-
které¢ z nich na zaklad¢ zkuSenosti se samotnym vyuzivanim s détmi predskolniho véku
eliminovat. Eliminace spociva predevsim ve shledani benefiti, jak ve vztahu k détem, tak
jsou digitalni technologie Casto pomocniky z hlediska usnadnéni prace ucitelti na zaklade
vyuziti jejich potencidlu. Ucitelé si uvédomuji pozadavky soucasné doby a pojimaji digi-
talni technologie jako pfirozenou soucast nynéjsi generace déti, s ¢imz si uvédomuji jejich

potiebu digitalni gramotnosti do budoucna.
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Prestoze se objevili i1 ulitelé, jez vnimali zaclenovani digitalnich technologii do prostiedi
matetskych $kol rozporuplné a s priklanénim se k mirn€ skeptickému vnimani, vzhledem
k vybaveni nékterymi digitadlnimi technologiemi, a ptfedevsim také k uvédomeéni si poza-
davkl doby, je implementuji do vychovné-vzdélavaciho procesu. Na zdkladé vysledka se
ucitelé lisili jistou mirou pfistupu k samotné implementaci, at’ uz radosti a zdjmem vyuZzi-
vat digitalni technologie s détmi pfedskolniho véku, nebo z vnitini povinnosti a jakéhosi
vnitiniho donuceni. VSichni vSak poukazovali na zodpovédnost ucitele a ukazalo se, Ze
ucitelé se stavaji zodpovédnymi priivodci na cesté za vyuzivanim digitalnich technologii.
Vynotily se zaroven jisté zasady vyuzivani, kterymi by se ucitelé méli fidit. Jednalo se o
zasady jako zasada smysluplného vyuzivani, zasada férovosti, zdsada vhodné organizace,

zasada systematického ddvkovani ¢innosti a zdsada podpory ditéte jako aktivniho subjektu.

Po vySe uvedeném zjisténé bylo dale odkryto, v rdmci, jakych ¢innosti, respektive kdy uci-
tel¢ implementuji digitalni technologie do ¢innosti s détmi béhem dne v matetské Skole.
Komplexné lze fici, ze je ucitelé implementuji do vSech Cinnosti v pribéhu dne, ve smyslu,
jak spontannich ¢innosti rannich i odpolednich, tak i jako soucast hlavni vychovné-
vzdélavaci ¢innosti. Na zaklad¢ toho voli také vhodnou a adekvétni formu organizace. Ve
spontannich ¢innostech se jedna piedev§im o individudlni vyuzivani zafizeni, piipadné
skupinové, avSak v ramci hlavni vychovné-vzdélavaci ¢innosti ucitelé nejcastéji voli pri-
marn¢ hromadné vyuzivani.

Prostfednictvim vysledkili byl zjistén ucel, za nimz ucitelé digitalni technologie vzhledem
k zatfazovani do c¢innosti s détmi predskolniho véku vyuZivaji. S ucelem Uzce souvisely 1
oblasti, na jejichZ rozvoj se prostfednictvim digitalnich technologii 1ze zaméfit. Byly uva-
dény ucely jako ziskdni a osvojeni védomosti, rozvoj dovednosti ptedev§im ve smyslu do-
vednosti digitalnich. Dale ucitelé volili za Gcely prvotni seznameni s tématem, vystup ¢in-
nosti souvisejici 1 s opakovanim, ucel procviceni si konkrétnich oblasti dle potfeby a na
zaver vyuzivani za ucelem volné hry. Oblasti rozvoje, na néz se ucitelé v ramci volby
svych Cinnosti zamérovali, vyplynuly nasledujici. Jedna se o oblast jemné motoriky a s ni
souvisejici grafomotoriky, pfedmatematické dovednosti, zrakové vniméni, sluchové vni-
mani, ptirodovédné poznavani, socidlni dovednosti a orientace v prostoru s orientaci v ro-
ving.

Ucitelé si uvédomuji, jak piinosy, tak rizika digitalnich technologii pii praci s détmi pred-
Skolniho véku. Pravé na zéklad¢ pfinostl, na néz ucitelé poukazovali, dochazi k uvédoméni

si vyznamu zacleniovani digitalnich technologii jiz od preprimarniho vzdélavani. Vyznam
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se odrazi jak v potfebé nynéjsi digitalni doby, tak predevsim v budoucnosti soucasné gene-
race déti. Vedle ptinosi je dulezité také uvédomeni si rizik, kterym se ucitelé dle moznosti
snazi predchéazet a tim zefektivnit vychovné-vzdélavaci proces. V ramci shrnuti se obecné
jedna o rizika jednak zaméfena na celkové riziko digitalni doby, negativni ptisobeni digi-
talnich technologii na déti, tak rizika, jez mohou nastat pti vyuzivani. Dulezité je t€émto

rizikim pfedchézet, kdy dilezitou roli hraje vyvazenost vyuzivani digitalnich technologii.

6.2 Diskuze

Odkryta zjisténi a vysledky vyzkumu budou kratce srovnany se zjiSt€énimi analytické studie
zabyvajici se digitalnimi technologiemi v preprimarnim vzdélavani. Autorem publikace a
v ni provedené studie je Ivan Kalas. Studie byla provedena v 17 matefskych skolach rozlo-
zenych na tizemi 9 krajin, kde se objevila i Ceska republika. Podobné jako ve vyzkumu
této prace se jednalo o zdmérny vybér vzorku. V ramci studie byly vybrany matetské Sko-
ly, v nichz jsou integrovany digitalni technologie do hry a poznavaciho procesu déti. Jed-
nalo se taktéz o kvalitativné zaméteny vyzkum, avSak vyzkumnou metodou nebyl rozho-
vor, ale do matefskych Skol byly rozeslany polostrukturované dotazniky jako textové Sa-
blony nebo ndvody, podle nichz pfipravili matetské skoly podrobnou zpravu o aspektech
integrace digitalnich technologii do jejich praxe a vychovné-vzdélavaciho procesu. Tyto

zpravy byly nasledné analyzovany prostfednictvim metodologie kvalitativniho vyzkumu.

Studie se zabyvala podrobné&ji rliznymi oblastmi ve vztahu digitalnich technologii
k preprimarnimu vzdélavani. Jedna z ¢asti analytické studie predklada aspekty zamétené
na praci déti s digitalnimi technologiemi, n€které z nich budou nasledné porovnany. Kdo
fidi aktivitu, tvofi jeden zaspektl, na n&Z se zaméfili. Na zdklad€ analyzy zprav
z matefskych Skol, ji fidil ptikladem ucitel, vice ucitelli, specialista na digitalni technolo-
gie, ucitel se specialistou na digitalni technologie a podobné. Bylo vSak zjisténo, Ze aktivi-
tu fidi nejvice sam ucitel. I kdyz v rdmci vyzkumu jsem se primarné timto aspektem neza-
byvala, z rozhovorti a z vySe uvedenych kategorii 1ze identifikovat, Ze 1 zde tidi aktivitu
primarné sam ucitel. Ucitelé v rozhovorech vSak Casto zminovali ve vztahu ke zlepSeni
efektivity vychovné-vzdelavaciho procesu v ramci vyuzivani digitdlnich technologii, Ze
planuji fidit aktivitu spolecné s kolegyni dané tiidy. Z analyzy dat také vyplynulo, ze ucite-
1€ jsou zodpovédnymi privodci za vyuzivanim digitalnich technologii v prostfedi matet-
skych skol. Mirn¢ mé piekvapilo, Ze i ti, jejichZ vniméni bylo skeptické nebo rozporuplné,

poukazovali pravé na zodpovédnost ucitele. Vzhledem k potiebam déti vychéazejicim
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z potfeb soucasné spolecnosti se dokazou do jisté miry prekonat, vzit v potaz dilezité
okolnosti a prevzit tak zodpovédnost za budouci rozvoj déti. Dalsi z aspektli studie tvofi,
jaké druhy aktivit ucitelé voli. Dle Kalase (2011) se jedna o bohaty, rozmanity a tvofi re-
pertoar nejriznéjSich typt cCinnosti s digitdlnimi technologiemi, kdy jsou vyuzivany
v ¢innostech se vSemi détmi, i v ramci individudlni a skupinové prace. Souvisi to s vyuzi-
vanim nejen interaktivni tabule a podobnych zatizeni jako primarné v ptipadé vyzkumu
této prace, ale také jsou vyuzivany digitalni fotoaparaty, kamery, pocitace, edukacni robo-
tika a dal$i. V ramci vyzkumu této prace ucitelé piedevsim izolované vyuzivali at’ uz inter-
aktivni tabule, boxy nebo displeje, kdy primarni néplni ¢innosti byly nejrtiznéjsi vzdeélavaci
programy. V tomto ohledu se nejednalo o pfili§ rozmanity repertoar z hlediska typt ¢innos-
ti, ale i1 zafizeni. Pouze v jedné z mateiskych Skol integrovali vice rtiznych digitalnich
technologii jako interaktivni tabuli, robotickou vcelu, digitdlni mikroskop, digitalni skiip-
ce, kdy vyuziti bylo zde rozmanitéjsi. Ucitelé vSak prostrednictvim digitalnich technologii
ptispivali k rozvoji dité, v nejriznéjsich oblastech a volili rizné ucely vyuziti. Kala§
(2011) uvadi, Ze ucitelé realizuji mnoho Cinnosti ve skupinach, s ¢imz se vyzkum pfili$
neshoduje, jelikoZz vramci kategorie zaméfené na vyuzivani digitalnich technologii
v mateiské Skole v prib&hu dne bylo zjisténo, ze prevladaji hromadné nebo v ramci spon-
tannich ¢innosti individualni prace déti. Prace ve skupinach jsou vyuZzivany spiSe ojedinéle,
a to pouze v ramci jedné z tfid. Diivodem prevladajicich hromadnych Cinnosti miize byt
vyhovujici sou€asna kontrola nad vSemi détmi najednou. Neni ov§em jednoduché v téchto
¢innostech udrzet pozornost vSech déti. Naopak individudlnimi ¢innostmi mohou ucitelé
pristupovat ke kazdému ditéti v rdmci jeho potieb, avSak zaroven nechat jim pii obsluze
digitalnich zatizeni vice volnost. Prostfednictvim analytické studie bylo zjiSténo, Ze vétSina
¢innosti s digitdlnimi technologiemi probihd ve tfidé. I kdyz to nebylo primarn¢ predmé-
tem tohoto vyzkumu, vzhledem k vyuzivani konkrétnich zatfizeni, kdy ucitelé uvadi i pfti-
klady vyuziti a vzhledem ke kategoriim vyplyva, Ze Cinnosti probihaji ve tfidé. Ucitelé
maji Casto kvili konkrétnimu zatizeni a jeho mobilité omezené moZnosti, avSak vétim, ze
postupem casu, dokdzou pfijit i na nové moznosti prosttednictvim zaclenéni dalSich digi-
talnich technologii. Kalas (2011) se zabyval také otazkami bezpeci a zdravi, kdy ucitelé
matefskych Skol si uvédomuji jistd rizika. Obavami a riziky se zabyval spiSe 1 v rdmci ji-
nych vyzkumi. Lze konstatovat, Ze vzhledem k tomuto vyzkumu si ucitelé taktéz uvédo-
muji rizika, jeZ jsou konkretizovany v jedné z kategorii. Vedle rizik se ovSem vynofily 1

konkrétni pfinosy, jez spatfuji a jsou také obsazeny v posledni kategorii Dvé strany mince.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zaklad¢ poznatki odhalenych prostfednictvim rozhovora realizovanych s uciteli matet-
skych Skol, jez vyuzivaji digitalni technologie v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu pii
¢innostech s détmi predskolniho veku, a také vlastniho pohledu na danou problematiku

vznikl tento nastin doporucéeni pro praxi.

Jestlize chceme zaclenovat digitalni technologie do prostiedi matefskych Skol ve smyslu
do ¢innosti s détmi, méli by na to byt pfedevsim piipraveni samotni ucitelé, jez jsou dulezi-
tymi aktéry vychovné-vzdélavaciho procesu. Priprava uditelti tkvi v dal§im vzdélavani
pedagogickych pracovnikli ve smyslu rozvoje digitalni gramotnosti, at’ uz na pocatku sa-
motného zacleniovani, tak také v prubehu ve stdlém zdokonalovani a rozvijeni svych digi-
talnich dovednosti. Ucitelé by se méli pokusit potlacit svou piipadnou skepsi viuci digital-
nim technologiim v prostfedi matetskych skol souvisejici s obavami. M¢li by se snazit ne-
zavrhovat je bez vyzkouSeni jejich potencidlu, ale naopak dat jim Sanci. Digitalni techno-
logie nejsou pfinosnymi pouze pro déti, avSak ucitelé je uvadéli jako obrovské pomocniky
pro né samotné, usnadnujici jejich praci v riznych aspektech. Vétim, ze tento vyzkum by

mohl pomoci fadé uciteld a ramcove jim ukézat cestu, kterou Ize jit a ¢im se Ize fidit.

Vzhledem k samotnému vyuzivani s détmi predskolniho v€ku je nutné myslet na dité jako
aktivni subjekt, jeZ se dostavd do interakce s digitdlnimi technologiemi. Ve vztahu jiz
k samotnému vyuzivani bych doporucila zafazovat také vice prace ve skupinach v ramci
rozvoje socidlnich dovednosti. Dale zacletiovat dalsi digitalni technologie a nevyuZzivat je
jednotlivé a pouze izolované, avSak vytvofit uceleny blok ¢innosti se zapojenim vice
z nich. Diky tomu bude prostor vytvafet vice bohaty a rozmanity repertoar ¢innosti. Dopo-
rucila bych nedrZet se stereotypu vyuZzivani pouze v izolovaném prostiedi tfidy v matetské
Skole. Lze vytvaret tak moznosti vyuzivani digitalnich technologii v exteriéru a tim propo-
jeni s redlnym svétem prirody. Ve chce Cas a v&fim, Ze postupnym zdokonalovanim a hle-
danim zpisobl 1ze dospét k efektivnimu a vhodnému vyuzivani digitalnich technologii
v prostiedi matefskych Skol. Na paméti je vhodné mit jak piinosy, tak i rizika, kterym je
potieba predchazet. Je nutna obezietnost, aby nedoslo k ptehlceni digitalnimi technologie-
mi na ukor jinych ¢innosti v matefské Skole dulezitych pro rozvoj ditéte. Proto je na misté

snaha o vyvazenost a hledani zlaté stfedni cesty.
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ZAVER
Bakalatskéd prace byla zaméiena na oblast digitalnich technologii v prostfedi matetskych

Skol, predevsim ve smyslu jejich implementace do preprimarniho vzdélavani.

V teoretické Casti byly zprosttedkovany a objasnény poznatky z oblasti digitalnich techno-
logii v prostfedi matetskych Skol. Ve smyslu souc¢asného digitalniho svéta se vynofuji nové
gramotnosti a pozadavky na jedince zijiciho ve spole¢nosti jako digitdlné¢ gramotného. Di-
gitalni technologie tvoii pfirozenou soucast zivota déti, jelikoz jsou jimi obklopovany jiz
témer od narozeni. Digitdlni gramotnost 1ze povazovat jako nezbytnou potiebu soucasné
generace déti ve vztahu k jejich budoucnosti. Vzhledem k teoretickému vymezeni je véno-
vana pozornost i1 této relativné nové gramotnosti a samotnym digitalnim technologiim
v kontextu vzdélavani. Soucast teoretické Casti tvofi zasazeni digitalnich technologii do

prostiedi matefskych skol. Uvedeny jsou nékteré ze soucasnych digitalnich technologii, jez

mohou byt implementovany do vychovné-vzdélavaciho procesu v matetské skole.

V empirické Casti byl pfedstaven kvalitativni vyzkum, jehoz data byla ziskavéana prostied-
nictvim rozhovorl provedenych s ucitelkami matetskych Skol. Jednalo o zdmérny vybér
vyzkumného souboru uciteld, jez vyuzivali digitalni technologie s détmi piedskolniho véku
v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu. Z otevieného kddovani ziskanych dat vyplynulo
pét kategorii zabyvajicich se digitalnimi technologiemi v prostfedi matetskych Skol. Kate-
gorie po sobé systematicky nésleduji od toho, jak jsou uciteli vliibec vnimany digitalni
technologie v prostiedi matefskych Skol, pfes samotnou implementaci do vychovné-
vzdélavaciho procesu a jejich vyuzivani uciteli jako zodpovédnymi privodci az po uvédo-
movani si pfinost a rizik digitalnich technologii ve vztahu k vyuzivani s détmi ptedskolni-

ho véku.

V prubéhu vyzkumu se vynofily otazky, jez by mohly byt namétem dalSiho zkoumani.
Jednalo by se o zaméfeni na digitalni gramotnost ucitelii v souvislosti s digitalnimi doved-
nostmi, ve smyslu nasledného rozvijeni této gramotnosti u déti predskolniho véku. Jednim
z faktort tohoto zaméfeni by mohl tvofit v€k ucitelll, ale i1 pravidelnost vyuZzivani a vliv

DVPP v této oblasti. Téma by bylo pfinosné zpracovat také na bazi aplikacniho charakteru.

Limity vyzkumu shledavam v relativné malém vyzkumném souboru ucitelli, proto nelze
vysledky zobeciiovat. Dale vzhledem k vyzkumnému souboru, byl vyzkum realizovan
pouze s uciteli, jez ve vetsing ptipadil vyuzivaji relativné omezenou skalu digitalnich tech-

nologii. Limity tvofila také délka doby, kdy nékteti z uciteld vyuzivali digitalni technolo-
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gie v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu s détmi predskolniho véku par mésici. Ucitelé
tak teprve nachdzeli vhodné zplsoby jejich zaclenovani a vyuzivani. Naopak zde byli uci-
telé, jez je vyuzivali, jiz n€kolik let. Piesto vSechno véfim, Ze tato bakalarska prace bude
pfinosnd, jak pro pedagogickou, tak nepedagogickou vetejnost. Jelikoz je tohle téma
v prostiedi matetskych skol aktuadlnim, mnoho odbornikl se jim v soucasnosti jesté tolik
nezabyva, a proto spatiuji jeji vyznam také v této oblasti. Smysl této bakalaiské prace vi-
dim také v motivaci samotnych uciteli vyuzivat potencial digitalnich technologii pii praci

s détmi predSkolniho véku.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

ALA

Apod.

DigiCompEdu
DT

DVPP

EU

ICT

ISTE
MENTEP

MPSV

UNESCO

VvUP

Asociace americkych knihoven.

A podobné.

Ceska republika.

Ceska kolni inspekce.

Digitalni gramotnost.

Digitalni kompetence pedagogt.

Digitalni technologie.

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikd.
Evropska unie.

Information and Communication Technologie. (Informaéni a komuni-

kac¢ni technologie.)

Mezinarodni spole¢nost pro technologie ve vzdélavani.
MENtoring Technology-Enhanced Teaching.
Ministerstvo prace a socialnich véci.

Mateftska skola.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Nérodni systém inspekéniho hodnoceni v Ceské republice.
Organizace spojenych narodu.

Osobni pocitac.

Skolni vzdélavaci program.

To jsou.

Tak zvané.

Organizace OSN pro vzdélavani, védu a kulturu.

Vyzkumny ustav pedagogicky.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha P I: Transkript rozhovoru s ucitelkou U6

Piiloha P II: Ukazka kodu



PRILOHA P I: TRANSKRIPT ROZHOVORU S UCITELKOU U6
S: ,,Co vSechno si piedstavite pod pojmem digitalni technologie?*

U: ,,Aha... Jako v ramci tady té skoly?*

S:,.Celkove€, obecné.*

U: ,,0d pocitact k telefonim, tady téch interaktivnich tabuli. VSechno, co mé jako obraz,

zvuk a je to propojené s internetem.*

S: ,,Jaké konkrétné digitalni technologie vyuzivate pii své praci ucitelky matetské Skoly?

Tteba v ramci ptipravy.*

U: ,,Internet nejvice, pocita¢ no a jako ty internetové zdroje, to je denné. A fotoaparat sa-

moziejme, potom telefon. «

S: ,,Jaky mate nazor na zavadéni digitalnich technologii do prostfedi matefskych Skol pii

praci s détmi?*

U: ,,Urcite se tomu nebranim, ja jsem k tomu byla takova skepticka nebo viibec, ze budeme
mit tady interaktivni tabuli, protoze déti toho maji doma straSné¢ moc. Kazdy rodi¢ ma
chytry telefon a vidim to, Ze kdyZ se chtéji déti zbavit, tak jim to daji do ruky a uz tam maji
ty aplikace. Urcité nékteré aplikace maji smysl, ale nemam rada, kdyZ jim to vrazi a maji
tam jenom pohadky a tady tyhle véci. Ale vyvedlo mé to z omylu ta naSe interaktivni tabu-
le a opravdu mé to smysl, kdyZ jsou v tom vzd¢lavaci programy, které jsou opravdu propo-
jené s tématy, které tady bereme ve Skolce. Tak je to naopak velkd pomoc a déti to bavi.
Obycejné obrazky taky se k nim stale vracime, protoze ten obrazek si mizou chytit, tu ta-
buli jenom dotykem a vidi to pted sebou. Ale ten obrazek si vezmou, a kdyZz délame tieba
pohybovou hru nebo néco, tak cvi¢i s tim, tu tabuli si nevezmou, to je tieba minus. Takze
ono prave tim, Ze se ndm zase rozsifil rozhled, ze mame vice moZznosti pro déti, maji vice
vjemu a jak kdyby je to vice zaujme. Ale samoziejmeé neni to gro, je to jak kdyby takova ta

doplitkova vychova, takhle bych to fekla, doplinkova pomucka.

S: ,,Konkrétné€ pfi praci s détmi vyuzivate tedy interaktivni tabuli, a jesté néco dalSiho vyu-

zivate z digitalnich technologii?*
U: ,,To asi ne, co bychom jesté mohli tak?*

S: ,, Tieba tablety taky n¢kdy vyuzivaji.*



U: ,,Tablety, to ne, to nemame, tieba n¢jaky détsky pocitac jo, ale to je vylozené hracka to
neni jako takhle. Ne, tablety nemame, mame vlastné jen tu interaktivni tabuli a uz jsme
upustili televizi, uz ani nepouzivame diky tomu, protoze tam mame pfistup na internet, tak

pouzivame veskeré pohadky z Youtube nebo takhle z internetovych stranek.*

S: ,Jaké digitdlni technologie vnimate jako nezbytné v prostiedi matefskych Skol
v soucasnosti, nebo tfeba které vam chybi, abyste se mohla i vy sama pfipravovat, nebo

chybi vam tu néjaké?*

U: ,,Tim padem tady toto, chybélo mi to, ale tim, ze tady ta nase supr extra moderni inter-
aktivni tabule ma i svoji tiskarnu, je to barevna tiskarna. Takze to bylo to, Ze jsem si to
nosila domti a musela jsem jak kdyby veskeré ptipravy, jako samoziejmé nosim si to do-
mu, musim si to doma pfipravit, ale to je, jako kdyby moji povinnosti, praci jo, ale uz tady
si to vytisknu a mizu mit i pracovni listy pro ty déti. Mame tfidu pfedskolakt a téch pra-
covnich listl je daleko vice nez u téch mensich déti, a hlavné je to pro né zase dobr¢, Ze je
to barevné, Ze uz to neni jenom Cernobilé, zase mi to usnadnilo praci. Takze denné co dva
dny my tiskneme, a to tu ma tu tiskarnu, to je obrovské plus. To samé pfistup na ten inter-
net, kdyz pottebujeme, tvofime néjaké besidky, né€jakou pisnicku, to tam vSechno je v tom.
Libi se mi i to, Ze je to lepsi, nez diiv jsme méli jenom vlastné ten dataprojektor a bylo to
promitané na zed’ a bylo to jak kdyby jenom promitani, nemohlo se na to reagovat. Tady
tohle uz je to, Ze je to na ten dotyk a mize az deset déti zaroven. Fakt jako ja nevim, kam
se to posune, samoziejmeé posune se to jeSte nékam dal, ale momentalné je to nad naSe

moznosti pomalu jo a naprosto dostacujici.*

S: ,,V ¢em vidite néjaké dalsi konkrétni pfinosy, klady digitalnich technologii pfi praci

s détmi?*

U: ,,Ted jsem vam to asi tak fekla, nevim no ja uZ se asi opakuju. Je to v tom, Ze se miZu a

denné se o to opiram, je to propojené s tim tématem, co my tu kazdy tyden bereme.*

S: ,,Vidite v né€em néjaka rizika digitalnich technologii pfi praci s détmi?*

U: ,,Ano, vidim riziko, ze déti jsou na tom zavislé a opravdu nékteré déti vic, nekteré deéti
min, je to o tom i, které jsou i jak kdyby asi chytiejsi, kterym to jde intuitivng, tak to vice
vyzaduji a opravdu a uz tu zavislost vidim 1 tady, Ze pfibéhnou a uz si ani nevytahnou zad-
nou hracku a uz chtéji na tu tabuli a jsou jako prvni u toho. KdyzZ to tém détem davate Cas-

to, tak opravdu ta zavislost se okamzité objevi a musi se jim to, nefeknu zakazovat, ale fakt

lakat i na ty klasické véci, ta materidlni neni to jenom o tom svété. VSechno s mirou. Tim,



Ze jsme tu obrovska skupina, tak oni na tom ani nemuazou byt furt, musi se stfidat, a hlavné
pak mame tu i tak riznorodé ¢innosti. Tady se to ani nestava jo, ze oni to maji tak pusténé
nevim hodinku, pak to mame v té ptilhodin€, kdy mame fizenou Cinnost, pak jdeme uz ven
a tieba odpoledne se to pusti, ale zase neni to pravidlem, kdyz to maji rano, tak tfeba uz

odpoledne ne.*

S: ,,Jaky podle Vas, maji celkové digitalni technologie dopad na déti? Jsou opravdu potie-

ba?*

U: ,,Jo, ja si myslim, ze to urcité neni Spatné, ale od toho je ten dospély, aby kontroloval to
dité, co tam d¢€la, nemize ho nechat jen tak nebo at’ si déld, co chce. Musi védét, co mu
zapl nebo co to dit€¢ v tom pracuje, jestli to je smysluplné, jestli to dit€¢ posouva nékam dal.
Oni n¢kdy v tom malovani prvni jako kreslili jinam a fakt jako nemlZou si délat jenom
furt, co chcou. Prvni mame to téma, tak jsem jim presné fekla. Nakreslete mi, co jsme se
tento tyden naucili, tak mi ud¢€laji ty prvky a jak kdyby zopakuji, co jsme se za tyden nau-
¢ili a potom, kdyz se jim to povedlo, tak fikdm fajn, tak ted’ si mtizete nakreslit, co chcete.
Ted’, jak oni uz to ovladaji vSechno, tak oni okamzité, tuzka je pro né uz obycejna, uz je
nezazivna, tak si tam davaji rizné efekty. TakZze musi se zadavat ty tkoly i1 na té tabuli,
nebo ja zrovna furt mluvim o té tabuli, protoze ji tu mame. Takze ten dohled dospé&lého
tam musi byt, tak jako u vSech, ty déti nemtizou si dé€lat, co chcou, protoze fakt potom je to

neposune, a naopak je degraduje.*
S: ,,Jak dlouho méte interaktivni tabuli, od kdy?*

U: ,,My ji tady mame dva mésice a vypada to, ty déti, jak kdyby to mély cely Zivot, jak
kdyby se s tim narodily, ale j& to vidim, jako doma. Ja mam tfileté dit¢, a ten ovlada telefon
dotykovy Iépe nez ja, ale to je, protoze vidi to u nas, vidi to u vSech, je to prosté¢ normalni,
ale proto fikam, neni Spatné, ze to déti ovladaji vSechno. Ony Ziji v tomhle svété, a kdyZ by
to neumély, kdybychom jim to zakazovali, tak budou negramotni, oni to budou potiebovat

do budoucna az do dospé€losti, tam uz to vyzaduje i kazda prace tuhle gramotnost.*
S: ,,Byli jste vy jako ucitelé proskoleni, jak pracovat s digitdlnimi technologiemi s détmi?*

U: ,,Ano, ano byli, vlastn€ o prazdninéch, kdyz jsme to dostali, tak jsme méli Skoleni. Hrali
jsme si na déti a vylozené€ jsme prosli ty programy, plus mame ty programy propojené, ze

nam to poslali i domil na emailové schranky, takze si to mizeme ptipravovat 1 doma.*

S: ,,To jste méli pfimo tady v matetské Skole?*



U: ,,Ano méli jsme to tady, Skoleni jesté bez déti, jak byla zaviend Skolka. Jsme se to nau-
¢ili my, ale tikdm, je to takové nam chodi online vzdélavaci programy a je toho mraky,
takze vSechno opravdu nemame projité, to bych lhala, ale to je tak intuitivni, Ze se to za

pochodu naucite.

S: ,,Jako ucitelka rozvijite dale u sebe tu digitalni gramotnost? Tteba, jestli i chodite na

néjaké kurzy, nebo na internetu si zjistujete néco?*

U: ,,Stale, no ja fikam, tfeba ten internet, ten m¢ neustale vzdélava, to je mij nejvetsi pii-
sun informaci. Ted samoziejmé spi$ Spatnych informaci, je to zahlcené, ale kdyz mame
stranky, vime, na které se mizeme obracet, a které jsou od ministerstva Skolstvi, tam je

spousta materialti. Ale pofad je to, nejvice toho je tam na internetu.*

S: ,,TakZe teda spiS$ pfes ten internet, neZ abyste se ucastnila n¢jakych dalSich kurzl a po-

dobné?*
U: ,,Ne, kurzy ne, spis internet, no.*

S: ,,Jak jste tuto inovaci digitalnich technologii ptijala v rdmci vasi tfidy, kdyz vam potidili

interaktivni tabuli?*

U: ,,No, posunulo nas to uplné nékde jinde a konkrétn¢ u téch predskolakil si myslim, ze to
je dobré a neni to jen u téch predskolaki, kdyz ptijdou a dnes jsme tu méli tieba i ty tiileté
déti a jsou tam jednoduché programy krteckovskeé, které jsou fakt od tii, od Ctyt let, a1 to
trileté dité to zvlada, samoziejmé potiebuje vice Casu na to. Konkrétné u nas ve ttide je to
opravdu bum, zlepsilo se vSechno, kdyZ to feknu. I v tom opakovani, vice to jde do hloub-

ky, diky tomu.*
S: ,,Jako Skola, jste zapojeni do néjakého projektu v ramci digitalizace?*

U: ,,Ne. Jako spolupracujeme se Skolama, ale ted’ka zrovna tady tyhle projekty néjak pies
ty technologie to asi ne, nevim o tom. Stale kreslime obrazky, kdyz tfeba, jestli bychom
méli néco namalovat a poslat, takhle ne, to jeSté ne. Stile upfednostiiujeme pastelky a

takhle.*
S: ,,Pfi jakych ¢innostech v pribéhu dne interaktivni tabuli nejvice vyuzivate? Jako ranni
¢innosti, fizend ¢innost a podobné?*

U: ,,No asi..., to je rizné, je to tak celd ranni ¢innost, nékdy i ta fizend, ale taky to neni
pravidlem, a ranni, odpoledni to je asi stejné. ProtoZze nemuzete je nechat pln¢, at’ si tam

de€laji, co chtéji. Pofdd musite dohliZet, jestli to délaji spravng, jestli nepodvadi. To je taky



problém, protoze ty déti je to pro n¢ nové za zacatku, ale rychle zjisti, kdyz to nevim, tak si
to prosté zrusim a nebavi mé to a nedokon¢i tu praci. Tak proto tam porad musim byt a
zase motivovat je, aby to dokoncili a jestli to d€laji spravné a také jakou tu iroven maji jo,
ja nevim, jestli tam rozviji ty pocty a jestli to opravdu znaji, to, co maji znat, ale i u toho
musim byt. Taky délam tu spoustu véci, takze je to i podle toho, kdyzZ mame tady vytvarku,
tak nemiizu stat u té tabule, tak jim tam tieba dam jen to malovani, na které nemusim, az
tak dohlizet. KdyZ chci néjaky ten vyukovy program, tak tam musim castéji dochazet. Nej-

vice asi to je stejné, bud’ ty ranni ¢innosti, nebo odpoledni Cinnosti.*
S: ,,Jak Casto pfiblizn¢ interaktivni tabuli vyuzivate?*

U: ,,Denng, opravdu denné to mame pusténé.*

S:,,Za jakym ucelem interaktivni tabuli vyuzivate?*

U: ,,Aby se vzdélali a aby si zopakovali ty informace, které tady ziskavaji. Opirame se o
témata, co tady probirame. Jak kdyby, aby se zvysila ta vzdélanost u nich, aby se dale roz-

vijeli vSestranné.*
S: ,,Jak jste to tfeba vyuZivali v rdmci té fizené Cinnosti, tieba tento tyden?*

U: ,,Tak tento tyden mame teda oslavy nasi Ceské republiky a k tomu je ptimo vzd&lavaci
program od Barevnych kaminki Moje vlast a diky tomu jsem nemusela uz hledat obrazky
na internetu, ale tam jsou pfimo uz ty statni symboly, ke kazdému statnimu symbolu, cho-
dili jsme kolem toho, déti si rozklikly jednotlivy ten symbol, bylo k tomu povidéani, bas-
nicka, ukazovali jsme barvy, je tam statni hymna, poslechli jsme si statni hymnu, potom
jsou tam hry, jak kdyby puzzle skladali ztéch symboll. Dal§i den bylo seznameni
s korunovac¢nimi klenoty. Je to takove, ze diiv jsem si to musela tisknout na papir, abych
jim to takhle ukézala, ale na tady tohle kliknou, ono jim to mluvi, hybe se to, je to daleko
lakavgjsi. Takze ty korunovaéni klenoty, je tam cela mapa Ceské republiky, mésta, o més-
tech jsme si povidali, hlavni mésto Praha, pamatky jsou tam a plus jsou tam né&jaké ty hry
na pozornost, cviceni paméti, uvoliiovani zapésti, jsou tam grafomotorické listy. Je tam
toho spousty, pokazdé néco nového. Samoziejmé, jak je tam toho moc, tak Clovek si to
musi projit pfedem a fict si, tak aby zase nebyli pfehlceni. J& jsem jim hlavné€ az dnes do-
volila, Ze si to mizZou projit uz sami. V pondéli jsme se fakt bavili uz jen o téch statnich
symbolech, jsou to ptece jen malé déti, tak zas nemuizete vSechno, tak aby jim néco v téch
hlavickach zistalo, tak musime jim nastolit toho postupné. Takze tak v to pond¢€li jsme se

bavili hlavné o téch statnich symbolech a primarné¢ jako vlajka, aby si zapamatovali umis-



téni a takhle. Druhy den to byly ty mésta, Praha hlavné a korunovac¢ni klenoty na tom hra-
dé. Ve stiedu to byla mapa, myslim. Takhle postupné to bylo a dneska si miizou sami uz

prochazet cely ten program. “

S: ,,Jak déti organizujete pii té fizené ¢innosti? VSichni najednou sedite u tabule, nebo jak

to probiha?“

U: ,,Diky tomu, Ze je tak velika, a hlavné je pohybliva, to je taky obrovské plus, protoze na
druh¢ tfidé to méli diiv, ale maji dataprojektor a maji tu tabuli na zdi, takze vSechny déti
musi sedét u ni. Tady tim, kdyz je nas min, tak ja si s ni mazu piejet, kde chci, a hlavné,
tieba kdyz prijdeme z venku diive nebo mame né&jaky prostor, kdy sedi u stolecku, tak ja si
ji oto¢im, je ta tabule tady, tfeba tady v jideln¢. Kdyz jsme vzadu na koberci, tak si ji vyto-
¢im podle déti, takze nemusi déti chodit k ni, ale tim, jak je pohybliva, tak si ji posunu. Je
jich samoziejmée strasné moc, takze kdyz pracuje jeden tieba u té tabule, u toho, kdyz sklé-
dame, tam nemuze byt vice déti, kdyz to sklada, tak tieba jeden tam a druhy vyuzivame i
klasickou, kde sklada néco z obrazki, s tim, Zze to mam takhle propojené a uz pracuji dvé

déti, nejen jedno a déti jsou rozdélené, ale vice se udrzi pozornost déti.*
S: ,,Doporucila byste néco, co se vam osvédcilo, jak s tim pracovat s détmi?*

U: ,,Vice takovych skvélych programii bych si ptala. Tam je samoziejmé téméf vSechno,
kazdy mésic ma ¢tyii nebo pét tydnl a kazdy tyden mame jiné to téma a neni tam Uplné
vSechno, jesté bych rozvijela ty programy v tom, aby byly rozséhlejsi. Doporucila bych to
do kazdé tidy, ma to smysl v kazdé tfid€ a opravdu i ve Skolce, i uz od téch tfi let, protoze
jsou tam jednodussi programy az po ty sloZité. A hlavné my jsme byli teda, jak jsme méli
to Skoleni, tak jsme byli sezndmeni s témi programy ¢astecné, 1 co funguji na zékladni Sko-
le, to jsou pravé i online verze, tam jsme méli pfistup, co je, jak kdyby 1 pro Skoly, tam
bylo jak kdyby 3D provedeni obrazkl z celého svéta a tam to bylo od lidského téla az pro
zvef, ale jako 3D a to je taky Gzasné na té obrovské tabuli a to jak to vyuziva ta zékladni,

tak to miizeme vyuzivat i my.*

S: ,,Néavody a inspirace pro to, jak to vyuzivat, tak to Cerpate pravdépodobné tady z toho

internetu, co jste fikala?*

U: ,,To mi pomohlo to Skoleni, Ze jsme byli proskoleni, to mi dalo nejvice, a hlavné potom
praxe. Jak s tim pracujete, tak se ucite. Hlavné i ty programy, to je pocitac jak kdyby, nebo
bud’ je tam Windows anebo Android, co mate v telefonu. CoZz kazdy v dnesni dobé pouzi-

va, neni to az tak nic nového.*



S:,,Vyukové programy si vytvarite i sami?*

U: ,,Mlzeme, ta moznost tam je, ale ja jesté ne, opirdm se o to, co tam je, ale mohla bych.*
S: ,,Vztahujete to tedy k tématim?*

U: ,,Ano, hlavn¢ se opirame o to a je tam toho spousty kvalitniho materialu.*

S: ,,Dobte, chtéla bych vdm moc podékovat za rozhovor.*

U: ,,Jesté bych dodala, ze na zac¢atku, kdybychom dé¢lali rozhovor nebo Skoleni, tak by tam
byly citit jisté obavy, ale opravdu jsem s tim spokojena. Starsi pani ucitelky, co tu mame,
s tim nepracuji, nepfijimaji to, ale je to opravdu jednoduché se s tim naucit, kolikrat nas

vedou déti. Nesmi se toho ¢lovek bat, je to intuitivni, co délat. Hlavné nebat se toho.*



PRILOHA P II: UKAZKA KODU
Nadsené piijeti

Ptekonani obav

Prvotni pochybnosti

Zm¢éna ndzoru uzivanim DT
Pozitivni nazor

Prvotni obavy

Nadmiru vyhovujici

Pozitivni nazor na digitalizaci
Podpora digitalizace MS

Ptijeti inovace

Smisené pocity

Rozporuplny nazor

PoZadavky soucasné doby

DT soucast doby

S vyvojem doby, vyvoj Skolstvi
Nezbytna soucast doby
Pfirozena soucast

Digitalni generace

Obklopeni digitalnimi technologiemi
Pfirozena soucast Zivota
Potieba digitalni gramotnosti
Potieba budoucnosti

Neustala obezietnost

Dohled nad détmi

Dostatek ¢asu

Vybér dle potieby

Korigovani ¢innosti dospélym
Dospély dillezitym aktérem
Podpora déti

Nabidka ¢innosti dospélym
Vybér ¢innosti ucitelem
Zodpovédnost dospélého
Iniciovani komunikace déti
Podpora komunikace ucitelem
Koordinace ¢innosti ucitelem
Prenechani na kolegyni

Jasné stanové pozadavky
Smysluplnost ¢innosti
Organizace dle naro¢nosti
Postupné davkovani ¢innosti
Nastaveni pravidel

Dité aktivni subjekt
Zodpovédnost ucitele

Potteba individualniho ptistupu
Prostor pro kazdého
Prostiidani déti

Strategie systematického vybéru
Prostiidani skupin

Ranni spontanni ¢innosti

Hlavni vychovné-vzdélavaci ¢innost



Rizena ¢innost

Individualni volné ¢innosti
Ranni ¢innosti

Vyvéazeni uzivani DT
VyuZzivéani napfi¢ ¢innostmi
Soucast spontannich ¢innosti
Vyuzivani jednoho zatizeni
Propojené s tématy

Riaznorodé vyuzivani
Sumarizace ziskanych poznatkt
Upevnéni védomosti

Doplnéni tématu

Zvysovani gramotnosti

Zisk novych dovednosti
Osvojeni védomosti

Rozvijeni digitalnich dovednosti
Uvolnujici cviceni ruky
Rbznorodost ¢innosti

Rozvoj mysleni

Rozvoj grafomotoriky

Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti
Rozvoj prostorové orientace
Rozvoj spoluprace

Rozvoj socidlnich dovednosti
Zkoumani lidského téla

Dopady do budoucnosti

Rozvoj sluchového vniméni
Ztrata fyzického kontaktu
Riziko komunikac¢ni bariéry
Ztrata osobniho kontaktu
Vytraceni béznych her
Zacinajici projevy zavislosti
Nartst feCovych vad

Tenka hranice reality
Riziko zavislosti déti
Obavy budoucich dopada
Riziko digitalni doby
Upadek tradi¢nich her
Mnoho déti

Upozadéni tradi¢nich ¢innosti
Neadekvatni podminky
Rozsitené moznosti

Posun vpied

Zaujeti vice vjemy

Soucést doby

Obohaceni &innosti MS
Pozitivni dopad na déti
Zpestiteni ¢innosti

Redlna podoba objektl
Vyhovujici parametry

Skute¢na podoba objektii



