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ABSTRAKT

Ptredkladana bakaléiské prace ma teoreticko-empiricky charakter a vénuje se pre-
konceptiim déti predSkolniho véku o fungovani obehové soustavy. Teoreticka vy-
chodiska slouzi jako podklad pro zpracovani empirického Setieni. Jsou zde vyme-
zeny zékladni pojmy a teorie, ze kterych autorka pfi své praci vychazela. V textu
je vénovana pozornost koncepcim, jak maze ucitel matetské Skoly s prekoncepty
pracovat. V empirické ¢asti je predtaven kvalitativni vyzkum provadény meto-
dami rozhovorii s détmi v predSkolnim véku a analyzy détské kresby ob&éhové sou-

stavy. V zavéru prace jsou interpretovany vysledky a odpovédi déti na otazky.

Klicova slova: prekoncepty, détské naivni teorie, miskoncepty, obéhova soustava.

ABSTRACT

This bachelors work has theoretical-empirical character and deals with the pre-
conceptions of preschool childrens about the functioning of the circulatory system.
The theoretical basic serves as basis for empirical survey. Here are defined the
basic concepts and theories from which the author, in her work, has been educated.
The text focuses on the concepts of how a kindergarten teacher can work with
preconceptions. In the empirical part there is qualitative research performed by
methods of interviews with children in preschool age and analys of childrens dra-
wing of the circulatory system. At the end of the work are interpreted the results

and answers of children to questions.

Keywords: preconcepts, misconcepts, naive children's theories
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UvVOD

Dit¢ piedskolniho véku ma svoji predstavu o vécech. Pro dosp€lého ¢loveka jsou tyto pied-
stavy mnohdy nesmysIné, nepravdivé, nedavajici smysl. Proto se détské predstavy snazime
vyvratit s védomim, Ze chceme, abychom ho vyvedli z omyll, z nepravdy. Délame to s vé-
domim, ze tim ditéti pomahame. Ale je to opravdu tak? Opravdu tim ditéti pomizeme? Zde

se zamysleme, zda spiSe neuskodime, nezamotame hlavu jesté vic, nezmateme ho?

Mee

Téma mé bakalaiské prace ,,Prekoncepty déti o obehové soustaveé™ jsem si vybrala, protoze
je pro me¢ détské mysleni zahadné a fascinujici. To, jak déti vnimaji rizné véci a situace po
svém, maji svoji verzi, svoji predstavu o zivoté. A tu si do ur¢itého véku nenechaji nikym a
ni¢im vyvratit. Obéhova soustava je mnohdy naro¢na i pro dospélého cloveka. Déti si vSak
Castokrat dokdzou se slozitymi situacemi poradit daleko 1épe nez dospéli. Nepiemysli nad
tim tak moc do hloubky jako dospéli, neboji se udélat chyby. Proto mé zajimalo, jak se tohoto

naro¢ného, az abstraktniho tématu déti zhosti a co se dozvim.

Pro tvorbu mé bakalatské prace jsem si stanovila jeden hlavni cil: zjistit, jak déti popisuji

fungovani obchové soustavy. Déle také popsat détské prekoncepty o obehové soustave.

Teoreticka ¢ast je rozdélena do tii oblasti. V prvni oblasti se vénuji vysvétleni pojmu détské
prekoncepty a to ne jen v soucasnosti, ale také jak na tuto problematiku bylo nahlizeno v mi-
nulosti. Pfedev§im mé zajimal pohled ¢ty vyznamnych psychologt J. Piageta, L. S. Vygot-
ského, J. Bruner a D. Ausubel. V této ¢asti se také zminuji o tom, jak je dileZité, aby ucitelé
nepiehliZeli détské prekoncepty. V druhé oblasti se zabyvam tim, jak je zahrnuto lidské télo
v Radmcovém vzdélavacim programu. V posledni oblasti teoretické ¢asti jsem si vybrala tii
vyzkumné projekty, které se zabyvaji détmi predskolniho véku a tématem lidského téla a

jeho fungovanim.

Praktickou ¢ast jsem si rozdé€lila do dvou oblasti. V prvni oblasti popisuji, jaké jsem zvolila
vyzkumné metody a participanty vyzkumu. V druhé oblasti se zamétuji na zjiStovani pre-
konceptt déti o fungovani ob&hové soustavy. Vybrala jsem si kvalitativni design vyzkumu
s 10 participanty ve véku 5 — 7 let, déti pfedskolniho veku. Ve svém vyzkumu jsem zvolila
metodu rozhovoru, analyzu détské kresby ob&hové soustavy a nasledné pojmové mapovani.

Na zavér prace predkladam vysledky vyzkumu a rozhovor s détmi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PREKONCEPTY

V prvni kapitole se budu zabyvat détskymi prekoncepty. VSichni zname déti a moc dobie
vime, jak velkou maji fantazii. Malo kdo si v§ak uvédomuje, jak velky vyznam maji smys-

lené teorie na détské mysleni, vzdélavani, poznavani svéta aj.

Jde o vlastni, osobni a ¢asto naivni piedstavy, ndzory. Jsou vytvoiené z dosavadnich pted-
stav, zkuSenosti, mysleni, primarnich poznatki a emoci, které dité do t€ doby ziskalo. Casto

se vSak 1isi od odbornych ¢i védeckych poznatki. (Kollarikova, 2010)

1.1 Détské prekoncepty

Existuje nékolik teorii, které nam tikaji, co to vlastné ony détské prekoncepty jsou. Zabyvalo

se jimi mnoho odbornikii. Kazdy mé na tuto problematiku jiny pohled. V zasad¢ jsou shodné.

Naptiklad: ,, Détské interpretace svéta vsak byvaji casto nepresnymi a naivnimi. To vSak dité

ale nevi a nepozna. *“ (Mares, 2013, s. 388).

., Dité uvazuje a vyklada si veci zcela jinak nez dospély clovéek. Pokud malé deti nechame,
tak budou shromazdovat a ukladat neurcité informace a dychtive cekat na den, kdy prijdou

ke zjisténi, ze uz vedi, co urcité véci znamenaji. “ (Cap & Mares, 2007, s. 411).

,, Studium détskych prekonceptii znamenda pro pedagogiku hlubsi zajem o tu rovinu détského
poznani, které pro deti predstavuje hledisko jejich pohledu na svet, hledisko, kterym tento

svet ,,ctou* a vysvetluji si ho pro sebe. *“ (Kollarikova, 2010, s. 212).

Dulezitou otazkou je jejich vznik a ptivod. Tento problém je velmi Siroky a obsahuje feSeni
otazek o vztahu zkuSenosti k procesu. Jde o fenomén, ktery do teorie argumentaci a usuzo-
vani pfinesla sémiologie. Toto détské chapani svéta ma mnoho riiznych pojmenovani. Na-
ptiklad ,,naivni teorie détstvi, ,,détské naivni koncepce®, ,,détskd véda“, ,,détské myslné po-
jeti“ atd. V zahrani¢ni literatufe se nejcastéji mizeme setkat s oznacenim ,,children’s idea®.

(Kollarikova, 2010)

Jde o zakladni vysvétlovaci schéma, diky kterému si dité¢ vysvétluje déni ve svém okoli.
Ptirozené lidské kognitivni aktivity jsou zdkladnim zdrojem vzniku détskych prekonceptt.
Vznik a pouZivani détskych prekonceptl je zcela individudlni zalezitosti kazdého ¢lovéka.
Jeho obsah je zcela podminén zkuSenosti ditéte, kdy proces poznani prechazi do reflexe
vlastnich prekonceptli. Morris v roce 1997 uvedl: ,, Individuum ziskdva svoje ja, svoji mysl a

schopnost vyuziti kulturniho poznani v prospéch svych zajmii." (Kollarikova, 2010, s. 212).
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Vse se déje jiz od narozeni ditéte, kdy zacina poznavat své nejblizsi okoli. Za¢ina vnimat
pusobnost podnétl a tim si vytvaii predstavy. Ony détské predstavy jsou ¢asto v mnohém
odlisné od chapani svéta dospelym clovékem. Détské prekoncepty nejsou podlozené védec-
kymi poznatky svéta, ale pro dité¢ jsou smysluplné a dulezité. A pravé diky nim se 1€pe ori-
entuje ve svété. Détské prekoncepty maji povahu zazitkovou a zkusenostni a jsou €asto emo-
ciondln¢ zabarvené. A diky vzdélavani se tyto naivni teorie mohou ménit. (Kollarikova,

2010)

Kdyz zkoumame détské prekoncepty, méli bychom mluvit s ditétem tak, abychom nepouzili
zadny z védeckych termini, dokud ho dit€¢ samo nepouzije. Poté jej miizeme pouzivat a na-

vazovat na n¢j. (Gavora, 2010)

Do soucasnosti se détskymi prekoncepty zabyvalo mnoho odbornikii a piesto se nedokazali
shodnout, jak spravné prekoncepty déti objasnit a pracovat s nimi. Jednou z hlavnich pticin
je to, ze kazdé dit¢€ je jiné a ma na véci jiny ndzor, jiny ptistup. My je mtizeme ovlivnit tim,
jaké détem poskytneme zkuSenosti, ze kterych si vytvoii své vlastni pohledy na véc. Dospéli
jedinec se muize snazit prekonceptiim porozumét, ale nikdy se mu to nepodafi natolik, aby

je vnimal jako to dité.

1.2 RozliSeni détskych prekonceptii

Détské prekoncepty miZzeme rozlisit do dvou slozek. Prvni z nich je sloZka kognitivni, diky
které dit€ 1épe chape jevy. Druha slozka je afektivni a ta hodnoti jevy a jejich vztah k nému.
Rozlisujeme také strukturu détskych prekoncepti, které se vénovali Doulik a Skoda. Rozdé-
lili ji do nékolika kategorii:

24

1. Slozka kognitivni - je povaZzovéana za nejdileZitéjsi slozku, protoze charakterizuje
obsah i rozsah jak po strance kvalitativni, tak 1 kvantitativni. Zahrnuje znalosti, vé-
domosti, ale 1 mylné predstavy ditcte.

2. Slozka afektivni - jde o reakci ditéte pfi prvnim kontaktu s novym pojmem. Afek-
tivni slozka mlize ovlivnit slozku kognitivni 1 strukturalni.

3. SlozZka strukturilni - jez vychazi ze vzajemnych i jednotlivych vazeb mezi prekon-

cepty. Utvaii se diky individualnim vliviim a zkugenostem. (Doulik & Skoda, 2008)

Détské prekoncepty maji také nékolik faktort, které na né€ plisobi:

1. Faktory exogenni, coZ jsou vlivy socialni, ekonomické, kulturni atd...
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2. Faktory endogenni, jde o pfedpoklady individualni, psychologické a biologické.

Endogenni faktory se vyviji diky exogennim faktoriim. Jde o faktory vnitini, neboli gene-
ticky dané. Oproti tomu faktory exogenni jsou faktory vnéjSimi, ziskanymi v pritb¢hu zivota.
Projevy téchto vlastnosti, které jsou dany také genetickymi dispozicemi, plisobi na jedince

cely zivot. (Doulik & Skoda, 2008)

Ucitelé mohou détské prekoncepty ignorovat. V tomto piipadé pedagog povazuje dité za
nedokonalé a sdim sebe za dokonalého. Jeho cilem v tomto ptipadé je, aby se stalo dokona-

lym ¢lovékem i s vlastnostmi a za co nejkratsi dobu. (Gavora, 1992)

V druhém ptipad¢ pedagog détské prekoncepty respektuje. Jde o uplny opak zminéného prv-
niho pfistupu. Diky star§im osvojenym védomostem jsou ziskané nové védomosti. Zde je
dalezity konstruktivisticky piistup, kdy dité nové poznatky vytvaii na téch dosavadnich.
Tento proces nemiize byt rychly a nenésilny. DéEti maji néjaké predstavy, které stavi na svych
dosavadnich zkusenostech. Pedagog diky vysledktim pftipravi vyuku s vhodnymi cili, meto-
dami, postupy atd. Po ukonéeni ¢innosti se zjistuji zmény prekoncepce. Cili vyuku stavime
na zékladé zkuSenosti a prekonceptli déti. Détské prekoncepty jsou Casto ovlivnény médii

nebo ndzory okoli. (Gavora, 1992)

Z toho nam vyplyva, ze je dulezité nepichlizet détské prekoncepty. Proces vychovy a vzdé-
lavani tak bude smétovat spravnym smérem. Je nékolik metod pro diagnostikovani détskeho

pojeti.

1.2.1 Metody diagnostiky détskych prekoncepti

Jednou z metod je interview neboli rozhovor. Jde o zdkladni metodu kvalitativniho vy-
zkumu. Rozhovor dovoluje jit do hloubky, pfiméfené reagovat na necekané odpovédi. Je
vhodné navodit pratelské vztahy, otevienou atmosféru a také klid a uvolnéni pii rozhovoru.
Je doporucovano spiSe provadét rozhovor nestrukturovany nebo polostrukturovany. Speci-
alni rozhovor pro zkoumani détskych prekonceptli nazyvame fenomenografické interview.
Toto interview se ptd na zplisoby, ne na pfi¢iny. Proto se doporucuje zacit otazkou ,,jak*.
Doporuéuje se viak provadét u jednotlivei & mensich skupin. (Doulik, Skoda & Hajerova

— Miillerova, 2005)

Rozhovor se nejcastéji propojuje s analyzou détské kresby. VEtSina déti rada kresli a z toho

divodu se tato metoda povazuje za nenasilnou. I ja pouziji spojeni téchto metod ve svém
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vyzkumu. Déti pomoci kresby 1épe vyjadii své myslenky a predstavy. Vysvétlenim zase ob-
jasni, co nedokazali zachytit na papir. Spojenim téchto dvou metod zjistime, co kresbou

zobrazili a proc.

Chéapanim détského svéta se také zabyvali Hejny a Kufina (2001), ktefi je rozlisili do tii
svétl. Jedné se o Bolzanovu-Poppetovu ideu tii svéti. Prvni pojeti svéta se oznacuje sve-
tem véci. Jde o svét fyzikalni a je nejptistupnéj$i naSemu zkoumani. Druhé pojeti svéta je
svétem dusevnim. Zahrnuje pfedstavy ¢loveéka, védomé 1 nevédomé zkuSenosti, myslenkové
pochody a prozitky. Tteti pojeti svéta je svétem kultury. Dulezitéd je zde lidska fec. (Hejny
& Kufina, 2001)

1.2.2 Teoreticka vychodiska

Od narozeni vnima dité svét kolem sebe po svém a neshoduje se s viniménim svéta dospélého
¢lovéka. Vnima pouze to, co on sam chce, vnima jednotlivé detaily a celkovy smysl mu
unikd. Nedokaze rozeznat redlnou skute¢nost. Na vSe nahlizi podle svého nazoru a pohledu.
Casti udalosti se mu postupem ¢asu spoji v jeden obraz skute&nosti, ale opét podle jeho na-

Zoru.

Détskému mysleni se vénuje vyvojova a pedagogicka psychologie. Odbornici, kteti se touto
problematikou zabyvali, byli Jean Piaget, Lev Semjonovi¢ Vygotskij, Jérdme Seymour Bru-

ner, David Paul Ausubel a F. J. Dochy.

1.2.2.1 Jean Piaget

Jeho teorie se zamétuje na prizplisobovani déti vnéjSimu prostiedi neboli adaptaci. Kazdé
dit¢ ma svoji teorii o tom, jak funguje svét. Vznikaji pfedev§im s ¢innosti a manipulaci

s pfedmeéty. Adaptace obsahuje dva procesy. Jeden z nich je asimilace a druhy akomodace.

e Asimilace — zacletiovani. Nové poznatky a jejich vzdjemné vztahy jsou ¢lenény do
dosavadnich zkuSenosti. U¢eni je vysledkem asimila¢ni ¢innosti a vytvarenim asimi-
la¢nich schémat. S vékem ditéte se méni také asimilacni schémata. Jakmile nové po-
znatky zapadaji do jiz existujicich struktur, dit€ obohati své dosavadni poznatky a
struktura se kvantitativné rozroste.

e Akomodace — ptizpusobovani. Jde o opacny proces jako asimilace, protoze se dité
ptizplisobuje prostfedi. OvSem zéaroven asimilaci dopliuje. Dit€¢ ma dvé mozZnosti.
Prvni je, ze odmitne nové poznatky a necha si stavajici. Nebo naopak své stavajici

poznatky preméni. (Doulik, 2005)
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Pomoci asimilace a akomodace snaze a spravné pochopime problematiku détskych pojeti a
jejich utvareni. Détské uvazovani je odlisné od dospélého. Dité si zahrnuje do predstav o

svete 1 sva ocekavani a presveédcent.
1.2.2.2 Lev Semionovich Vygotskij

Zabyval se kognitivnim vyvojem a velmi znama je jeho sociokulturni teorie uceni. Hlavnim
faktorem pro n&j byla fe¢. Re¢ je zakladnim &initelem vyvoje jedince a diky ni probiha mys-

leni.

Vyvoj ditéte rozdélil do dvou trovni. Prvni z nich je aktualni (souc¢asnd) uroven a druhou
urovni je budouci (vyssi). Také vytvoril termin zéna nejbliz§iho vyvoje. Jde o urcité ob-
dobi, v kterém dité rychleji dosahne vyssiho vyvoje etapy pod vedenim dospé€lé osoby. Na
dalsi uroven se vSak uz posouva samo bez pomoci dospélého. Jde tedy o rozdil ndro€nosti
uloh, které dit€ dovede vyfesit samo, a téch ke kterym pottebuje dopomoc dospélého. Zona

nejbliziiho vyvoje je pro kazdé dité jina. Tim vznikaji rozdily mezi détmi. (Cap, 2007)
1.2.2.3 Jerome Bruner

,, Bruner zastaval teorii, Ze jakékoli dite v jakémkoli véku muiZe uspésné vyucovat libovolny
predmeét v intelektualné hodnotové forme. “ (Gavora, 1992, s. 98).

Velky duraz ptitom kladl na uéeni. Pro spravny vyvoj logickych struktur mysleni je vy-
zité, aby dite€ pochopilo strukturu tématu, ktera se sklada z faktl, pojmu a zobecnéni. Jakmile

dité porozumi struktufe, pochopi tim celek a dojde k dlouhodobému zapamatovani. (Cap,

2007)

1.2.2.4 David Ausubel

Jeho teorie smysluplného uéeni hleda vztahy mezi novymi a existujicimi poznatky. Uceni
nestavi jen na pfidavani novych znalosti k znalostem ptivodnim. Prekoncepty jsou nastroji
této ¢innosti. ,, Ucici se clovek vedomeé hleda vztahy a souvislosti mezi jiz naucenym a novym,
zaclenuje nové prvky do stavajicich struktur a podrazuje je obecnéjsim schématum. *“ (Doulik
& Miillerova, 2002, s. 99). Struktura poznatktli se neobohati jen kvalitativné, ale 1 kvantita-

tivné. (Doulik & Miillerova, 2002)

Neni vitbec jednoduché piiblizit se a pochopit détské vniméni svéta. Dospélému ¢loveku to

pujde velmi tézce. Kazdy z uvedenych odbornikl povazoval za dilezity jiny aspekt véci.
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1.2.3 Pristupy prace ucitelky s prekoncepty

Prekoncepty jsou pro vyvoj déti dilezité k jejich chapani a pochopeni svéta. Jde o jeho
vlastni pojeti svéta a odpovézeni na otazku zacinajici na proc: ,,Pro¢ se déje to a to? Proc je
to tak, a to zase tak?*. Dit¢ se téchto svych piedstav nevzda, ponévadz mu piinaseji pocit
bezpeci. Nejvetsi chyby se dopousti dospéli, a to tim, ze détské predstavy prehlizi a ignoruji
je. Podobné se k tomu stavi model epistemologického ruseni, kdy vniméme tyto predstavy
jako prekazky k dalsimu vyvoji ditéte. Proto se snazime presvédcit déti o spravné odpovedi.

Proti tomu Gordoniv model ony détské piedstavy podporuje a rozviji.

1.2.3.1 Gordonitv model

Napomaha détem k uceni, k poznavéani nového a vnimani novych informaci a jejich smyslu.
Prekoncepty jsou zde nastrojem poznavani a neustale se proménuji. Gordoniv model se zde
propojuje s mysSlenkami Pieageta. A to jak v procesu asimilace, tak také v procesu ako-

modace. (Bertrand, 1998)

Gordontiv model vznikl ze sméra konstruktivistické didaktiky. Jedinec zde vyjadii svij na-
zor a ostatni ¢lenové skupiny nad jeho nazorem zah4ji diskusi. U¢itel se snazi, aby na zaklad¢
nazorl déti vznikl konflikt a tim se uskutec¢nila zména konceptu. To vSak bylo vytykano,
protoze nebylo umoznéno pirekonat koncepty v pravém slova smyslu. Na tento popud vznikl
Alostericky model. V tomto modelu je moznost pfipojeni dal§ich novych informaci a to diky
tzv. ,,aktivnim pojmovym mistim®. Nepodstatné informace se dale neméni, nevyvijeji. Du-
lezité vyvolaji zménu, kterd je podminéna novym podnétem. A prave ucitel musi vyvolavat
a pripravit takové situace, pii kterych dit€ dosdhne zmén a mohl ji vyzkouset, aplikovat.

Nejvyssi faze je, jakmile dité ziskava povédomi o svém vlastnim poznani. (Bertrand, 1998)

1.2.3.2 Model epistemologického ruseni

Model epistemologického ruseni je opakem predchoziho modelu. V epistemologickém ru-
Seni jsou détské prekoncepty vnimany jako ptekazky v dal§im kognitivnim vyvoji ditéte. A
musi se co nejrychleji nahradit relevantni odpovédi. V pritbéhu diskuse ucitele s détmi se
ucitel snazi déti presvedcCit o ,,spravné* odpoveédi. Dospély zde vnimé détské prekoncepty
jen jako jejich mylné predstavy. (Zoldosova, 2006)

Timto modelem se zabyvali Larochelle a Desautels (1992), navrhli teorii, kterd vysvétluje

onen proces vyvoje a promén détskych konceptl. Vychézeji z konstruktivistické interpretace

détskych poznani. Poté se spiSe vénuji konceptu kognitivniho konfliktu, kde popisuji jeho
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pedagogické pouziti, problémy, a navrhuji spise uzivat ,,modely konceptudlni zmény*. (Ber-

trand, 1998)

., Prednost je vzdy davana Sireni a posileni védeckych konceptii, a to na ukor téch, ktere si
zkonstruovali sami Zaci. Predpoklada se, zZe i kdyz jsou védecké koncepty vysledkem usuzo-
vani, prece jsou zbaveny toho, co je typické pro diskurs, totiz jeho vyznamového kontextu,

této imunité se netesi koncepty Zaku.* (Bertrand, 1998, s. 79).

Po tomto vyjadfeni autofi navrhuji ptistup, ktery nazyvaji ,,konceptualni komplexifikace*.
Poznani se rozviji jako komplexni systém. A je navrhovana strategie epistemologického ru-
Seni, ktera podporuje kritické reflexe pozadavka a cilti. Ty vedou k vytvareni poznatkd, ale
1 k produkci védeckého poznéani. A navrhuji demokraticky pohled na poznani. (Bertrand,

1998)

1.3 Miskoncepce

Jde o mylné predstavy déti. Déti nerady méni své nazory a predstavy o svété. Casto se proto
stava, Ze 1 ptesto, Ze je vyklad uciva kvalitni, dité své prekoncepty nezméni. Nékteré nové
poznatky jsou odborné spravné, dalsi se propoji s pivodnimi prekoncepty a nékteré ziistanou
nezménéné v jeho pojeti predstav a narusuji tim dalsi ¢asti. Z toho vyplyva neuplné porozu-
méni, chybné pochopeni pojmtl, souvislosti a vztahti nebo k zdiiraznéni nevyznamnych de-

tailt. (Cap, & Mares, 2007)

K tomu, abychom mohli détské prekoncepty oznacit miskoncepty, je zapotiebi specialniho
diagnostického usili. Mylnymi pfedstavami déti se zabyval Hejny (1989) — ,, Dité prirazuje
znakiim ¢i sloviim chybnou predstavu, dité nedokaze své myslenky a predstavy slovné vyjad-
Fit; Zak nedokdze sloviim ¢i znakiim priradit Zadnou predstavu. . (Cap, & Mares, 2007, s.

426)

Dité nedokdze samo spravné porozumét danému problému. Potiebuje dopomoc rodice nebo
ucitele. Ucitel je odbornikem a psychologem. M¢l by umét ditéti pomoct s pfekonanim pro-
blému v dané situaci, srozumitelné vysvétlit podstatu nepochopeného jevu, uciva a hlavné
dit¢ povzbudit a motivovat k dalsi ¢innosti. U¢itel také musi ditéti dat dostatek Casu pro
pochopeni novych informaci. Nezesmésnovat miskoncepty déti, ale spiSe se u nich pozasta-
vit, zahdjit debatu o nich a navrhnout jiné vyuziti, zkusit je vysvétlit jinym zplsobem, ktery

by déti 1épe pochopily.

Cép s MareSem uvadi nékolik moznosti reakci déti na nové ucivo:
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1. Dité nové pojeti upln¢ odmitne, protoze nezapada do jeho védomosti a zkuSenosti.
Dité pfijme pouze Cést.

Dit¢ piijme celé nové pojeti, ale nuceng.

> » D

Dit¢ pfijme celé nové pojeti a zaroven piedéla celé usporadani svych poznatkt. (Cép,

& Mares, 2007)

1.3.1 Diagnostika miskoncepti

V diagnostice mylnych piedstav déti miizeme vyuzit fadu riznych metod. Mezi metody fa-
dime détskou kresbu, dramatickou vychovu, hrani roli, rozhovor, didaktické testy, grafické

strukturovani ué¢iva a interakéni analyzu. (Cap, & Mares, 2007)

Ve své praci jsem vyuzila dvé zminéné metody. Rozhovor a détskou kresbu. O nich se po-

drobnéji zminim dale v této praci.

Kazdé¢ dité si denné piinas$i mnoho osobnich zkuSenosti a ptedstav. Tyto predstavy byvaji
asto mysIné, ¢i naprosto $patné. A v tomto piipadé jde o miskoncepty. Casto vychazeji

z prekonceptil nebo alespoii s nimi uzce souvisi. (Sindelkova, & Pluckova, 2016)

Détské prekoncepty maji n€kolik pojmil, které mizeme pouZit, a vyznam zlstane stejny. Jde
o velmi Siroky problém s obsédhlym feSenim. MiiZeme jej oznacit také jako zakladni vysvét-
lovaci schéma, kterym si dit¢ pomaha vysvétlit urcité jevy. Velkou roli zde hraji zkuSenosti
ditéte. Z toho logicky vyplyva, Ze jsou odlisné od chapani svéta dospélym Clovékem. Détskeé
prekoncepty nejsou podlozeny védeckymi poznatky, ale maji povahu zéazitkovou a zkuSe-
nostni. Détské prekoncepty mizeme rozlisit do tii slozek na slozku kognitivni, ta je povaZo-
nékolik faktord. Pfedevsim to jsou faktory exogenni, ziskané v prib&hu Zivota a faktory en-
dogenni, geneticky dané. Diilezitou ulohu zde ma pedagog, a to tim, jak se postavi k détskym
prekonceptiim. MiiZe je bud’ to ignorovat, anebo je respektovat. Jsou vSak ¢asto ovliviiovany
médii a nazory okoli. Diagnostickymi metodami détskych prekonceptti je predevsim rozho-
vor a ten byva Casto propojen s analyzou détské kresby. Této problematice se vénuje vyvo-
jova a pedagogicka psychologie. V minulosti se tomu vénovali J. Piaget, L. S. Vychotskij,
J. S. Bruner, D. P. Ausubel a F. J. Dochy. Pfehlizenim a ignorovanim détskych prekonceptt
se dopoustime velké chybé. Na prekoncepty Casto navazuji nebo s nimi Gzce souvisi také

miskoncepty, neboli milné piedstavy deti na urcité jevy.
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2 LIDSKE TELO V RAMCOVEM VZDELAVACIM PROGRAMU
V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

I Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) zahrnuje ve vzdélava-
cim obsahu uvédomovani si lidského téla a jeho funkce. Vse je obsazeno v prvni vzdélavaci
oblasti ,,Dit¢ a jeho télo*. Jde piedevsim o to, aby si dité uvédomilo poznatky o vlastnim
téle, jeho zdravi, fungovani a jeho proménach. Proto bychom méli zahrnovat mezi vzdéla-
vaci ¢innosti nejen ty, které napomahaji k poznavani lidského téla a jeho Casti, ale také ty,

které poukazuji na promény ve vyvoji ditéte.

Predskolnim vzdélavanim ulehcujeme ditéti jeho dalsi zivotni 1 vzdélavaci cestu. Rozviji se
nejen osobnost ditéte, ale také tim podporujeme jeho télesny rozvoj, zdravi, jeho spokojenost
a pohodu pochopit okolni svét. M¢li bychom ho tim motivovat k dalSimu poznavani a uceni.
Dité, které ukoncuje predskolni vzdélavani, se uci své ¢innosti planovat, fidit, dokéze roze-
znat své silné a slabé stranky, dokdze se ptizpisobit danym okolnostem, ma smysl pro po-
vinnosti a zajima se i o ostatni déti a ne jen sdm o sebe. Také dba na osobni zdravi a bezpeci
nejen své, ale i druhych. Na konci neprimarniho vzdélavani ma jiz dit€¢ povédomi o vyznamu
zivotniho prostfedi, pfirody i spolecnosti pro ¢loveéka. Uvédomuje si, ze zplisoby chovani,
nejen jeho, ale 1 ostatnich lidi, mGZou ovlivnit jeho zdravi i Zivotni prostiedi. Zvladne rozlisit

aktivity, které podporuji zdravi a které naopak zdravi Skodi. (Smolikova, 2017)

Déti jsou v tomto véku velmi zvidavé a rady se dozvidaji nové véci, obohacuji se o nové
zkuSenosti a poznatky. I kdyz €asto si je pojmou podle svého, ptaji se na véci, na okolnosti,
prost& na vie, co je zajima. V dobg, kdy se s détmi v Mateiské skole (MS) vénuji lidskému
télu, setkavam se vzdy s velkym zdjmem. Déti maji o ziskavani novych informaci zajem. Je
to snad z toho diivodu, Ze se jedna ptimo o n¢, jedna se i jejich télo, a proto je jim problema-
tika velmi blizka. Z mého pohledu je v RVP PV velmi mdlo zahrnuto vzdélavani o lidském
téle, o pojmu zdravi. Zmifiuje se o ném pouze v jedné vzdélavaci oblasti, a to jen v par dil-
¢ich vzdelavacich cilech. Chapu, Ze rozvoj motoriky hrubé i jemné, komunikace i socializace
ditéte jsou v tomto obdobi mnohem dilezitéjsi pro jeho dalsi rozvoj. Ale déti, jak uz jsem se
jednou zminovala, se rady uci a rady dozvidaji nové informace, predevsim kdyz se to tyka
jich samotnych. Velmi rychle si zapamatuji, pfedevsim kdyZ jsou nové védomosti podavany
zajimavym zpusobem. Proto bych této problematice vénovala vice ¢asu ne jen v RVP PV,

ale také v samotné realizaci ¢innosti v MS.
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3 DETSKE PREKONCEPTY O LIDSKEM TELE VE VYZKUMU

O podobné tematice, které se ve své praci zabyvam ja, bylo provedeno nékolik podobnych

vyzkumi.

3.1 Co déti védi o vnitirnim téle? Srovnani dvou metod zkoumani

Deluca Paolo provedl vyzkum a porovnal tim dvé metody k prozkoumani znalosti déti ve
veéku 4 — 9 let o vnitinich ¢astech téla. Vyzkum provedl s 50 italskymi détmi: jednalo se o
18 déti predskolniho veku, 21 déti ve véku 6,5 — 7 let a 11 déti ve veéku 8 — 9 let. Déti byly

vybrany ndhodné a testovany individualné. Jejich odpovédi nebyly omezené casové.

Déti provedly dva tkoly. Nejprve mély zakreslit do obrysu lidské postavy vSechny ¢ésti téla,
na které si v dany moment vzpomnély. V druhém ukolu $lo o rozpoznavani. Déti si vybiraly
ze tfi snimku vnitini ¢asti t€la a mély za kol pojmenovat vSechny casti téla, které rozpo-
znaly. Znalosti déti byly zaznamenavany pocitanim poctu ¢asti téla, které déti nakreslily a

oznacily.

Zaznamenan¢ vysledky prokézaly, ze druha ¢ast tikolu, rozpoznavani, dopadla 1épe. Déti
pojmenovaly vétsi pocet jednotlivych ¢asti téla nez v ukolu zakreslovani. Starsi déti v obou
ukolech na tom byly Iépe. Chlapci v obou tikolech dopadli 1épe nezZ divky. Nejcastéji zazna-

menavanou ¢asti lidského téla bylo srdce, mozek, kosti, krev a svaly.

3.2 Budovani ,,Bob*: Projekt prozkoumani lidského téla v predskolnim

stfedisku univerzity v zapadni Illinois

Jedna se o projekt Scott Brouette. Ve svém projektu se spolecné s détmi piedSkolniho véku
zam¢fili na model lidského téla a jeho vnitinich orgdnti. Déti mély predvést své znalosti
v oblasti lidského téla zevnitt. Projekt realizoval s 22 détmi ve véku 3-5 let (15 chlapcti a 7

divek).
Projekt mél tii faze.
1. faze

Vypravél détem piibeh o vyleté 1ékate o jarnich prazdninach. Poté si déti hraly na 1ékare
a kladly spoustu otdzek o jejich téle. Nasledovalo vypravéni a ¢teni z knihy ,,Co je uv-
niti?* od Angel Royston a Riccharda Manning. Dé&ti velmi zajimal prifez lidského téla.

Také zkoumaly svaly, které mohly vidét v pohybu, krevni cévy, které jsou viditelné pres
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kazi a kosti prostfednictvim dotyku. Poté nekteré déti nakreslily ¢asti téla, na které si

vzpomnély.
2. faze

Scott Brouette ukdzal détem rentgenové snimky. Mnoho z déti poté zaznamenalo rent-
genové snimky na papir. Déti také velmi zaujala ¢innost zaludku. Chtély si jej vyrobit
tak, aby byl funkéni a mohly jej vyzkouset. K sestrojeni pouzily lahve, uzaviratelnou
misku, do které daly par kouskt jidla a vodu. Déti tak mohly pozorovat, jak se voda
obarvila, a jidlo se zménilo po namoceni do vody. Nasledné postupné dokoncily kon-

strukci lidského téla o dalsi casti.
3. faze
Spole¢né napsali a ilustrovali knihu, ve které sdileli zjisténé informace o lidském téle.

Vyvrcholenim projektu je vytvoreni ucebny, kterou vytvotily samy déeti a nasledné ji sdilely

s rodi¢i a navstévniky stiediska.

3.3 Jak je jidlo zpracovano v lidském téle neboli détské pojeti fungovani

traviciho systému

Jde o projekt Andrei Dalajkové (2017), ve kterém se zaméfila na déti predSkolniho véku a
jejich znalosti v oblasti zazivaciho systému. Vyzkum realizovala s 18 détmi ve véku 5 — 6
let. Jde o kvalitativni vyzkum. Mezi vyzkumné metody zatadila détskou kresbu a rozhovor.
Také ve svém projektu navrhuje didaktické strategie pro ucitele ptedSkolniho véku v matef-

ské skole.

V prvni fad¢ si musime uvédomit, ze détské vysvétleni o fungovani lidského téla je velmi
rozdilné od vysvétleni dosp€lého. Nejprve se vénovala détské kresbé a az po zhodnoceni
kresby piesla k rozhovortim s détmi. Slo spise o vysvétleni toho, co déti nakreslily a také o
dovysvétleni traviciho systému, kdy jej déti nedokazaly zakreslit. Z toho diivodu klade An-

drea Dalajkova velky diiraz na rozhovor s participanty.

Ve svém projektu zjistila, Ze maji participanti znalosti o travici soustave pfedevsim z filmd,
pohédek, knih, ale také z pocitact. Déti vSak nepopisovaly jen travici soustavu, nerozliSo-
valy travici systém, a zacaly popisovat i jiné procesy, ke kterym v téle dochazi. Pfedevsim
se zmifnovaly o srdci, plicich, mozku, kostech. Déti také popisovaly bolest zaludku a nésled-

nou ¢innost z vlastni zkuSenosti.
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Ve vyzkumu dosla Andrea Dalajkova k zavéru, ze déti predskolniho véku rozdéluji travici
systém na tfi C¢asti. V prvni ¢asti déti zminuji to, Ze jidlo dostaneme z st do téla pomoci
»trubky*. V druhé¢ ¢asti Slo o skladovani potravy. Jedna polovina participantii zminovala, ze
je potrava uskladnéna v biiSe, druha polovina jiz pouzila termin zaludek. Tteti Cast predsta-
vuje, jak se potrava dostala ven. Ale fada participantl tvrdila, Ze zlstava v bfiSe a jen se
rozpusti, anebo se tam hromadi. Casto se zmifiovali i o zvraceni. Mnoho z nich si predsta-

vuje, ze mame v téle ,,malé lidi pomocniky*, ktefi v bfise tfidi potravu.

Ve svém vyzkumu Dalajkova piisla k zjisténi, ze dneSni déti maji vice informaci a védomosti

o lidském téle, nez tomu tak bylo pred dvaceti lety.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNE METODY

., Vyzkum je systematicky zpusob resSeni problémii, kterym se rozsiruji hranice védomosti lidi.
Vyzkumem se potvrzuji ¢i vyvraceji dosavadni poznatky, anebo se ziskavaji nové poznatky.

(Gavora, 2010, s. 11).

Vyzkum vyzaduje dobfe promyslenou organizaci a planovani. Trva urcity ¢as a ma nékolik
etap. V prvni fad¢ si musime urcit vyzkumny problém a nasledné si vyhledat veskeré infor-
mace z ruznych zdroju, poptipadé konzultujeme se zkuSenymi odborniky. Poté nasleduje
etapa pfipravy, kdy si vyzkumnik promysli vyzkumnou otazku a jak na ni bude odpovidat.
Takeé si zvoli vhodnou vyzkumnou metodu a vyzkumny nastroj. Nasleduje sbér a zpracovani
udajii. V nasledujicim kroku je zapottebi sesbirané tidaje vysvétlit, dat je do vztahu s dosa-
vadnimi poznatky a pfevést je do praxe. Posledni etapa se zaméfuje jiz na psani vyzkumné

zpravy. (Gavora, 2010)

V druhé ¢asti mé bakalarské prace se zabyvam uvazovanim déti o fungovani obéhové sou-
stavy. Zvolila jsem si kvalitativni design vyzkumu. K jeho realizovani jsem zvolila rozhovor

a analyzu détské kresby.

4.1 Rozhovor

Rozhovor nebo také interview je jednou z metod kvalitativniho sociologického vyzkumu.
Nejcastéji jde o kontakt tvaii v tvar. Jde o Casoveé ndronou metodu, diky které zjistujeme
konkrétni informace. Nesmime opomenout vék, momentalni situaci a vyvojovou uroven di-
téte a také jeho komunikacni dovednosti. Nesmime zapominat na srozumitelnost pii kladeni
otazek. Béhem rozhovoru by méla byt klidna a uvolnéna atmosféra. Také je vhodné volit
spiSe oteviené otazky, aby dité neodpovidalo ,,ano — ne®, ale objasnilo ndm sviij ndzor. Miize
se vSak také stat, ze dit€¢ nedokaze odpovédet na polozenou otazku. V takovém piipade by-
chom se méli pokusit ji polozit jinak nebo jit dal a vratit se k ni pozd¢ji. Dulezitou soucasti
pro vyhodnoceni je zdznam celého rozhovoru. Psani poznamek neni vhodné z toho diivodu,
ze dité vyciti, Ze jde o néco dilezité¢ho, znervdzni a ztrati jistotu pti odpovidani. (Gavora,

1996)

Rozhovor mizeme rozdé€lit na polostrukturovany, strukturovany a nestrukturovany. Polo-
strukturovany rozhovor stoji mezi témito dvéma zakladnimi druhy rozhovort. Dotazovany

ma dopfedu pfipravené otdzky, které nemusi piesné dodrZet a jejich pofadi mize ménit a
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v prub&hu rozhovoru doplnit o jiné otazky. Proto je tato metoda rozhovoru nejéastéji pouzi-

vana. (Riechel, 2009)

4.2 Analyza détské kresby

Jako dalsi metodu k ziskani informaci od déti jsem pouzila kresbu. Mezi détmi se jedna o
velmi oblibenou techniku. Déti kolikrat pomoci kresby vyjadti to, co jesté nedokazou popsat

slovy.

Kresba je povazovana za nejvhodnéjsi techniku piti vyzkumu déti, nebot’ ,, zpristupiiuje ote-
virenou diskuzi o jejich ndzorech. Je reprezentaci svéta ditéte . (Zaloudikova, 2013, s. 68).
Détska kresba je povazovana za dalsi jazyk pro vyjadieni myslenek. Promitne se v ni vék

ditéte, intelekt, emoce, predstavivost, fantazie atd. (Zaloudikové, 2013)

Ve svém vyzkumu jsem détem piedlozila obrys lidské postavy a jejich ikolem bylo zakreslit,
jak podle nich vypada ob&hova soustava v lidském téle. VSechny déti mély na praci stejné

podminky, pomucky i material.

Analyzu fadime mezi zdkladni a nejcastéjsi védecké metody. Jde o rozlozeni komplexu na
¢asti. Nemusi byt provadéna jen s redlnymi objekty, ale také ve sféfe mysleni. Existuje
mnoho trovni, na kterych mtize byt analyza provadéna. Nejnizsi je uroven klasifikac¢ni, kdy
rozliSujeme mezi jednotlivymi ¢astmi v celku nebo systému. Jsou kladeny dva zékladni po-
zadavky. Prvnim z nich je poZadavek disjunktivnosti klasifikace, dany klasifikovany pr-
vek je zde obsaZen jen jednou. Druhy z nich je poZadavek adekvatnosti klasifikace, kdy
vysledkem jsou podsystémy nebo ¢asti daného systému. Vyssi je tiroven vztahova, zde jsou
Dalsi arovni je analyza strukturalné geneticka. Soustiedi se na dynamiku celku nebo sys-
tému. Sleduje chovani celku nebo systému v zavislosti na podnétech. Piedevs§im se zamétuje

na vyvoj a jeho principy. (Gulova & Sip, 2013)

Pti analyze procesu jej musime nejprve rozloZit na zékladni jevy, které také podrobime ana-
lyze. K analyze mizeme pouzit rozhovor, pozorovani, vlastni pracovni zkuSenosti nebo do-
taznik. M¢la by zahrnovat pfedevs§im vyvoj popisu prace, klasifikaci pracovnich ¢innosti,
hodnoceni pracovnich ¢innosti, hodnoceni vykonu, poZzadavky na pracovniky, mobilitu pra-

covnikil, vycvik pracovniki. (Gulova & Sip, 2013)
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4.3 Metodologie vyzkum

V piipadé mé bakalaiské prace jsem zvolila kvalitativni typ vyzkumu. Je tomu tak ptede-
v§im proto, Ze se jedna o téma, které je v kvantitativni forme jen tézko uchopitelné a zaroven
pro mé bylo podstatné ponofit se do jednotlivych vypovédi déti, k Cemuz je podstatny nizsi

pocet participantil, nez je tomu u kvantitativniho typu vyzkumu.
Pted samotnou realizaci vyzkumu jsem si urcila hlavni cil:
Zjistit, jak déti popisuji fungovani obehove soustavy.

Hlavni vyzkumna otdzka vychdzi z hlavniho vyzkumného cile:

Jak déti popisuji fungovani ob&hové soustavy?

4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkum jsem provadéla s 10 détmi piedSkolniho véku. Z toho bylo 5 dévcat a 5 chlapct.
Jsou to déti, které navstévuji stejnou matefskou Skolu v blizkosti Uherského Hradiste.
Vsechny déti ziji a nav§tévuji matefskou Skolu na vesnici, kde 1 bydli. VSechna jména déti
jsou smyslena.

NasSe matetské Skola se nachazi v malé vesnici pobliz Uherského Hradiste. Celkova kapacita
matetské Skoly je 50 déti. V letosnim Skolnim roce 2018/2019 je opét plné obsazena. Matet-

ské Skola mé celkem dv¢ heterogenni tfidy v rozmezi 2,5 — 7 let. V letoSnim $kolnim roce

mame 16 déti prfedSkolniho véku.

Od vsech rodict déti, s kterymi jsem pracovala, mam pisemny souhlas ke zvetejnéni kresby

a rozhovoru s détmi. (Pfiloha €. 1)

4.4.1 Charakteristika déti

DITE VEK CHARAKTERISTIKA

Sara 7 Divka pochazi z uplné rodiny, nema sourozence. V ptedchozim Skol-
nim roce méla odklad Skolni doch4zky z divodu nevyzrélosti. Byla
velmi nesoustfedénd, nepozorna, nesamostatnd, hruba i jemna moto-
hlasili. V leto$nim Skolnim roce vSak doslo k velkému zlepSeni, za-

znamenali jsme velky krok kupfedu. Je to divka velmi kamaradska,
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hodnd, vesela, mezi détmi oblibend, rdda pomahd s mensimi détmi.

Jeji zdravotni stav je dobry.

Diana

Divka pochazi z tplné rodiny, ma starsi sestru. Diana je velmi kama-
radskd divka, hodnd, poslusnd, velkd pomocnice s menSimi détmi.
Sama si vzdy toho nejmensiho vybere a pecuje o n¢j. Chtéla by jeste
mladSiho sourozence. Ve tfid¢€ je velmi oblibend. Rada kresli, ale trva
ji delsi dobu, nez pochopi zadani riznych logickych, myslenkovych

ukoli. Na ruc¢ni prace je vsak Sikovnd. Jeji zdravotni stav je dobry.

Filip

Chlapec zije v uplné rodin¢, ma mladsi sestru. Filip je velmi inteli-
gentni, velmi zvidavy, rychle chape zadané ¢innosti a ukoly. Ma
velky zajem o astronomii. Planety a n¢které hvézdy zna i jejich jmé-
nem. Ovsem je také velmi zbrkly, roztrzity, neukaznény, neposlusny.
S chovanim ma velké problémy. Jakmile neni situace podle jeho pied-
stav nebo se mu néco nelibi, nastava velky problém. Jeho zdravotni

stav je dobry.

Vladimir

Chlapec zije v uplné rodingé, ma starsi sestru. Je to hodny, poslusny a
kamaradsky chlapec. Nejvice ho bavi stavéni z lega. OvSem jeho po-
zornost, soustfedénost, vnimavost a pochopeni ¢innosti jsou slabsi,
stejné tak 1 grafomotorika. Chlapec bude mit odklad Skolni dochazky.

Jeho zdravotni stav je dobry.

Aneta

Divka pochazi z Gplné rodiny, ma jednoho star§iho bratra, jednoho
mladsiho bratra a jeSté¢ nenarozeného sourozence. Aneta je velmi Si-
kovna, poslu$nd, hodné divka. Rada kresli, u¢i se nové pisnicky, rada
se dozvida nové informace, pomahd mensim détem. Je to velmi dobie
vychovand a vedena divka. Pravidelné chodi do pohybovych her a

plavani. Jeji zdravotni stav je dobry.

Simona

Divka pochézi z uplné rodiny a ma mladsiho bratra. Simona je kama-
radska klidna divka, ktera bez odmlouvani poslechne a ud¢la, co se
po ni chce. Je chapava, jen je nékdy v nékterych vécech vahavejsi a
pohybové méné nadana. Rada pomahd mensim détem a kresli. Jeji

zdravotni stav je dobry.
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Ema

Divka je z Gplné rodiny. M4 starsi sestru. Je to velmi klidné, hodné a
kamaradské dévce. Je velmi Sikovna na vytvarné ¢innosti, velmi cha-
pava a obétava. Je pohybové nadand. Pravidelné chodi na tréninky

tenisu. Jeji zdravotni stav je dobry.

Miroslav

Chlapec pochézi z neuplné rodiny, ma starsi vlastni sestru a mladsiho
nevlastniho bratra. Je to velmi kamaradsky, poslusny, klidny chlapec,
ktery nikdy nevyvolava zadny konflikt. Je zru¢ny, rad stavi z lega.
Jeho sebevédomi je nizsi, a to je jeden z diivodu, pro¢ bude mit chla-
pec odklad skolni dochazky. Jeho zdravotni stav je v posledni dobé

lepsi, diive byval casto nemocny a trpél astmatem.

Marek

Chlapec pochézi z Gplné rodiny, ma mladsiho bratra. Je to bystry a
inteligentni hoch. Vé¢né usmévavy, kamaradsky a velky pohodar, ni-

kdy ho nic nevykoleji. Jeho zdravotni stav je dobry.

Jan

Chlapec pochézi z uplné rodiny, m4 starSiho bratra. V loniském roce
m¢él odklad skolni dochazky. Je bystry, ale roztékany, nesoustfedény,
celkové mé s chovanim problémy. OvSem je kamaradsky a rad stavi

z lega. Jeho zdravotni stav je dobry.

4.5 Realizace vyzkumu

V prvni fad¢ jsem si stanovila cil vyzkumu a toho jsem se drzela celou dobu. Z cile vyzkumu

jsem si nasledné vyvodila vyzkumné otazky.

Vyzkum jsem realizovala v matefské Skole na UherskohradiSt’sku, kde pracuji jako ucitelka.

NasSe matetska Skola mé dvé tidy po 25 détech. Ttidy jsou heterogenni. ProtoZe zde pracuji,

déti 1 prostiedi dobfe znam. I kdyZ ne vSechny déti, s kterymi jsem poté vyzkum provadéla,

chodi do mé tfidy, pfesto se s nimi Casto setkdvam a znam je.

Vyzkum s détmi jsem provadéla v oddélené mistnosti, kde je stlil a Zidle. Na stole byly k dis-

pozici pastelky a pro kazdého papir s predtiSténou lidskou postavou, do které mély deti na-

sledné zakreslovat. Na stole byl také mobilni telefon, na ktery jsem si zaznamenavala roz-

hovor s ditétem.
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V mistnosti byl klid a nic nds nevyrusovalo. Déti chodily jednotlivé v pritbéhu dopoledne.
Nejprve jsem se jich ptala na to, co se stane, kdyz se pofezeme, a kde se podle nich bere
v téle krev. Nasledné jsem je vyzvala, aby mi zakreslily, jak podle nich funguje a vypada
ob&hova soustava v nasem téle. Vzdy jsem jim nechala dostatek ¢asu, nespéchala jsem na
né. Poté jsem je vyzvala, aby mi popsaly, co nakreslily. Nechala jsem je plynule mluvit, do
feci jsem jim nevstupovala. Jakmile se vSak na delsi dobu odmlcely, snazila jsem se dale
navazat vhodnou otazkou. Odborné vyrazy jako plice, zaludek atd. jsem pouzila az v mo-

menté, kdy je pojmenovalo samo dité. Cas jsem nijak nevymezovala.

Po ziskani vyzkumného materialu nésledovalo zpracovani ziskanych rozhovora a obrazki
déti, jejich analyza a interpretace. V prvni fadé jsem udé€lala ptepis rozhovort s détmi, ko-
dovani a kategorizaci s analyzou détské kresby obehové soustavy. Na zavér jsem vytvoftila

pojmovou mapu ze vzniklych kategorii, které jsem roztiidila.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

S kazdym ditétem jsem individualné vedla rozhovor nad jeho kresbou ob&hové soustavy.

Hlavnim predmétem vyzkumu je piedstava déti o obéhové soustave.

5.1 Objasnéni rozhovoru a kresby obéhové soustavy

NiZze popisuji zpracovani détskych kreseb obéhové soustavy, rozhovory s détmi nad jejich
kresbami a mé hodnoceni. U kazdého z popist je uvedeny vek a vymyslené jméno ditéte.
Neni mozné pouze z kresby ob&hové soustavy vyvodit zavér a fict, ze takto si déti predsta-
vuji obéhovou soustavu. Stalo se n€kolikrat, ze to, co déti zakreslily na papir, nedokézaly
poté slovné popsat, protoze neznaly nazev nakreslené véci, nevédély, jak presné to v nasem
téle funguje. Z toho diivodu se ostychaly o tom vice mluvit. OvSem stalo se i to, ze si déti az
v prub&hu rozhovoru uvédomily a vzpomnély na dalsi ¢asti, které predtim opomenuly nebo
nedokézaly zakreslit. Z toho vyplyva, ze rozhovor je v tomto piipadé€ velmi dilezity, protoze

dopliiuje objasnéni détskych prekonceptii o ob&hové soustave.
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Filip (6 let)

Filipovi jsem nejprve poloZzila par jednoduchych otazek. Co se stane, kdyz se potezes? ,, Tece

krev. “ Kde se ta krev bere? ,, V srdci. “ A kdyz srdce mame v hrudniku a pofeZe$ se na ruce,

I3

tak jak to, ze te€e i tam? ,, No krev je vsude. ““ A pro€ krev tece? ,, Protoze je tam dira. *

Dala jsem pted néj papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ném, aby mi
zakreslil, jak podle n¢j vypada obéhova soustava v nasem téle. ,,Jo, tak to jd vim. “ Nakreslil
srdce a plice. Vzal si modrou pastelku a nakreslil do jedné nohy a ruky modré ¢ary. To samé
zakreslil do druhé poloviny koncetin, jen vymeénil pastelku za ervenou. Do hlavy zakreslil
miizky (mozek) a oci, také ¢arky od mozku a krku azZ k srdci. M¢l snahu nakreslit 1 travici
soustavu. Nasledné jsem se ho ptala: Co ty ¢ary? ,, To je slepd krev. To jsou ty, které jdou

opacnym smeérem... Modré je Zila a cervené je tepna.” A my to madme tak rozdélené, ze

v jedné poloving té€la mame jen tepny a v druhé jen zily? ,, Jasné, jo fakt!*“ A na té poloving,

kde jsou zily, uz nemuzou byt tepny? ,, Ne! Ja to mam v knize ukazanée tak. Celého cerveného

cloveka a trosku pod nim vedle je zase cely modry clovek. ““_A vis, co koluje v téch zilach a

tepnach? ,,Jd vim, v Zildch je krev... Dvé krve vedle sebe. Jedna je okyslicend, to je ta cervené

a jedna je neokyslicena, to je modra. ““ A tady jsi co jesté nakreslil? ,, To je srdce s plicema.
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A maji tam néjakou funkci? ,, No pumpuje, aby krev letela jeste rychleji, nez ma. “_A kam

letéla? ,, No prece (ukazoval prstem od srdce az k noham) utikali vsichni. Krev pohani, aby
se dostala tady dolii a tam zase... (ukazoval na ruce). “ Sdm pokracoval: ,, A4 vite, co je tady
toto? ““ Ukazal na drobné Carky na plicich. Co to je? ,, To jsou ty, jak vite, jak tady jsou v tech
plice ty krve ten maly obéh. Ty Zily a tepny z tama trci, proto jsou tam tak vystrcené trosku.

Asi si to myslim, nebo ty Zily jsou pred plicemi. “ A ty Zily jdou z toho srdce a jdou kam v tom

malém obéhu? ,, Hmmm, tam je i tepna.“ Tak 7zily a tepny jdou kam v tom malém obéhu

z toho srdce? ,, Potom jdou do srdce a potom jdou do velkého obéhu zas. “_Tak my mame

dva obéhy? ,,Jo! Maly v plicich a velky po celém. *

Sara (7 let)
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Nejprve jsem ji polozila par otazek. Prvni z nich byla: Co se stane, kdyz se poteze. Odpove-

déla: ,, Potece ti krev.” A kde se ta krev bere? ,, Ze srdicka. “ Pro¢ krev, kdyz se porezes,

tece? ,, Abysme neumrieli. Kdyby tam nebyla, tak bysme umreli.” TakZe my ji musime mit

v tom téle. ,, Ano!“ A viS, v Cem ta krev obihd? ,, V téch cervenych a modrych trubickach. “

Poté jsem pied ni dala papir s obrysem lidské postavy a pastelky. Chtéla jsem po ni, aby mi
zakreslila, jak podle ni vypada obéhova soustava v nasem téle. Protoze je to divka, kterd ma
odklad Skolni dochazky, myslela jsem si, Ze si néco pamatovala z lofiského Skolniho roku.
Né&co si vSak o lidském téle pamatovala. Nejprve si vzala do ruky riZovou pastelku a mlcky
zaCala zakreslovat plice. Pastelku vymeénila za Sedou pastelku a zacala zakreslovat kosti dol-
nich koncetin 1 s kolenimi klouby a Zebra. Vyzvala jsem ji, aby mi popsala, co nakreslila.

Sari, a mysli$ si, Ze je to obéhova soustava? Co tam obiha? ,,Jidlo. “ Ale jidlo snime a tim

ho travime, nebude to spis travici soustava? Mlcela. A ta obéhova soustava muze byt jaka?

., Zaludek. “ Dlouho ml&ela, a proto jsem ji dal netrapila. Sara neni ptili§ komunikativni a

sama od sebe rozhovor s dospélou osobou moc nenavazuje. S vrstevniky ji to vSak nedéla

problémy.
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Diana (6 let)

Na uvolnéni jsem ji polozila par jednoduchych otazek. Dii, kdyz se pofezeme, co se stane?

,, Bude nam téct krev. “ A vi§, kde se ta krev bere? Mléela. A proc€ tedy ta krev tece, kdyZ se

potezeme? ,, Protoze si aj Zily rozrezes.“ A co teda podle tebe je v téch zilach? ,, Krev. “ A

«

co srdce, déla tam i néco to srdce s tou krvi? ,, Micha. -

Dala jsem pted ni papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ni, aby mi
zakreslila, jak podle ni vypada ob€hova soustava v naSem téle. Po kratkém premysleni si
vzala do ruky modrou pastelku a od ruky zacala kreslit ¢aru aZ po dolni koncetinu, poté to
samé ud¢lala na druhé stran€. Nejspis tim chtéla zndzornit Zily. Nésledné si vzala ¢ervenou
pastelku, avSak nezacala hned kreslit, ale del§i dobu se rozmyslela. Nakreslila v horni ¢4sti
hrudniku kolecko, srdce. Vzala oranzovou pastelku a opét premyslela, jeji pohled smétoval
na obrazek. Zeptala jsem se ji, nad ¢im premysli. Jen se na mé usmala a fekla, Ze uz je hotova.
Ptesla jsem teda k rozhovoru a chtéla po ni, aby mi popsala, co nakreslila. Dlouho nic nefi-

kala. Nasledn¢ odpovédéla jen: ,,Zily “. A co ty Zily tam d€laji? Mlcela, jen piejizdéla prstem

po modrych Garach. A co to srdce tam déla? ,, Tukd. “ Uz jsem ji déal netrapila. Z kresby je

vidét, ze néjaké informace o ob&hové soustavé m4, ale nedokdzala o tom mluvit. Pfislo mi,

Ze sineni jista a bala se, aby néco netekla Spatné.
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Vladimir (5 let)
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Jesté pred zakreslovani jsem se ho zeptala na par otazek. Co se stane, kdyz se potezes? ,, Tece

krev.” A uz ti nékdy tekla krev? ,,Jo, jd jsem se porezal na malicek rybickovym nozikem a

mamka mné to musela zalepit. “ Je krev dilezitd v naSem téle? ,,Jo. “ Mohli bychom bez ni

I3

zit? ,, Ne. “ A mame ji po celém téle? ,,Jo. “ A v Cem tam ta krev koluje? ,, V téhle soustave. *

Ptejizdél prstem po ¢arach na hrudniku. A jak se krev dostava do nohou a rukou? ,,Ja si to

uz nepamatuju. “ A to srdce je tam taky dulezité? ,,Jo.“ A proc? ,, Protoze kdyby nam ne-

tlouklo, tak bysme umreli. “ A dé€la tam i néco s tou krvi? ,, Ne. “ A kde se ta krev bere v tom

nasem téle? ,,Ja si to jesté nepamatuju. ““ Vladi, a kdyz ses potezal, pro€ ta krev zacala téct?

,, Protoze tady jsem mél dirku.

Dala jsem pted néj papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ném, aby mi
zakreslil, jak podle n¢j vypadéa ob¢hova soustava v naSem téle. Vzal si tmavé rizovou a na-
kreslil 2 rovné ¢ary vedle sebe. Mezi né pozdéji dokreslil jesté jednu rovnou dlouhou ¢aru.
Doprostied ¢ar nakreslil srdce. Nasledné nakreslil do rukou dlouhé svislé ¢ary a na né kratké
vodorovné. To samé udélal na nohou. Nésledovala mald kole¢ka na ramenou a nad kotni-
kem. Vse kreslil jednou barvou. Chtéla jsem, aby mi ukazal tu obehovou soustavu. ,, 7o je

tahle carka. “ Ta Earka uprostied, aha. A jak to tam funguje, kdyz ji tam mas§ zakreslenou ze
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srdicka? Micel, jen piejizdel prstem po ¢afe. Co v ni obihd? Po dlouhém pfemysleni odpo-

veédél: ,, Krev®. A mysli$, Ze jen tady v této ¢asti té€la nam obiha krev? ,,Jo!/““ A v nohéch a

rukéch neméame krev? ,, Mame. “ M¢l tendenci sméSovat dvé soustavy dohromady.
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Miroslav (6 let)
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Nejprve jsem mu polozila par otdzek. Miri, kdyZ se potezes, co se stane? ,, Tece krev.“ Uz

ses nékdy potezal? ,,Jo, na ruce.“ A co jsi délal potom, kdyZ zacala ta krev téct? ,, Dal jsem

si na to kapesnik. “ Je dulezité zastavit krvaceni? ,,Jo. “ Mizeme byt bez krve? ,, Ne. “ A kde

se ta krev bere? Mlcel. Mame krev po celém téle? ,, Ano. “ Pro¢ tedy, kdyz ses fizl, proc ta

krev tekla? ,, Nevim. “

Dala jsem pted néj papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ném, aby mi
zakreslil, jak podle n¢j vypada ob¢hova soustava v naSem téle. Vzal modrou pastelku a hned
zacal po celém téle kreslit cary. Modrou vymeénil za oranzovou a nakreslil srdce a plice a
zelenou barvou par kratkych ,,émrkanci® u srdce. Ptala jsem se ho na zakreslené modré ¢ary.

., Nevim. ““ Ptejizdé€l po nich neustéle prstem. A to oranzové je co? ,, 7o je srdicko.” A to

kolem ného? ,, Plice. ““ A ty zelené carky? ,, Hmmm... ja jsem to tak to...protoze se mi to tak

libi. “* Jo tak se ti to libi. A mysliS, Ze to je ta ob&hova soustava? ,, Asi jo. “ A usmal se. Dél

jsem se ho uz nedotazovala. Stejné tak jak u predchozich déti. N¢jaké informace o lidském
téle a jeho vnitinich orgdnech m4, ale ma v tom jesté zmatek a pfesné nevi, co jak je a fun-

guje. Proto i rozhovor s nim byl nejisty, ostychavy.
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Aneta (6 let)
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Na Anetce bylo vidét, jako by se bala toho, co po ni budu chtit. Proto jsem doufala, ze kdyz

jina tivod polozim par jednoduchych otazek, Ze strach opadne. Anetko, kdyZ se potezes, co

se stane? ,, Tece ti krev.”“ A odkud ta krev tece? Mlcela. Kdvz spadnes a odfies si koleno.

Tece z tama krev? ,,Jo!“ Mysli§, Ze mame krev po celém téle? ,, Jo!“ A v em tam ta krev

koluje? ,, Nevim. ““ Odfela sis nékdy koleno nebo ses potezala? ,,Jo, kdyz jsem bézela a za-

kopla. A maminka mi to zalepila. “ Je krev dilezitd pro nase télo? ,,Jo. “ Mohli bychom byt
bez krve? ,, Ne. “

Dala jsem pted ni papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ni, aby mi
zakreslila, jak podle ni vypadéd obéhova soustava v naSem téle. Delsi dobu piemyslela a jeji
pohled sméfoval na papir. Vzala si ¢ervenou pastelku a nakreslila doprostied trupu srdce.
Opét delsi dobu jen ptfemyslela a pohled ji sméfoval na postavu. Zeptala jsem se ji, co by

tam jeSté mohlo byt. ,, Buniky. “ Ale ty nezakreslila, jen ml¢ela. Napada t€ jesté néco? ,, Ne!

Chtéla bys tam jesté néco dokreslit nebo mi fict? ,, Ne! “ Po téchto odpovédich a jejim dlou-

hém mlceni jsem ji dal netrapila a propustila ji. Moc znalosti o lidském téle neméla. Nebo si

je alespoil v ten moment nevybavila, protoZe jinak je to moc chytré a bystra divka.
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Simona (5 let)
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Nejprve jsem se i Sim¢i zeptala na par otdzek. Simi, kdyZ se potezes, co se stane? ,, Tece

krev. “ Kde se podle tebe ta krev bere? ,,Z téla. “ A v téle je volné nebo v néem koluje?

., Volné. Mame ji v celém téle? ,,Jo. “ Simi, a uz ti n€kdy tekla krev? ,,Jo. Nekdy...nékdy
jak jsem méla tri roky tak jsem si odiela koleno a tekla mi z tama krev. Museli jsme to néjak

zahojit. “ A proc ta krev, kdyz si spadla, zacala téct? ProtozZe jsem si trochu sloupla kuzi. “ Je

krev dulezita v naSem téle? ,,Jo. “ Mohli bychom bez krve Zit? ,, Ne!

Dala jsem pted ni papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ni, aby mi
zakreslila, jak podle ni vypada ob&hova soustava v nasSem téle. Nejprve si vzala riZzovou
pastelku a do horni &4sti hlavy nakreslila rizovy kruh, mozek. Cervenou pastelkou nakreslila
na hrudnik ¢ervené kolecko, srdce. Modrou pastelkou v ¢asti bficha zakreslila rizné mota-

nice. Chvili pfemyslela a par motanic ptidala. Simi, ty modré motanice, to je co? ,, Nevim.

‘

A tak jak teda vis, Ze to tam je? ,,Protoze jsem to videéla, jak pani ucitelka nam to ukazovala.

A co to srdce, jakou mé funkci, nebo co déla? ,, Hmmm, bije. “ Stejné€ jako u predchozich

participanti, n¢jaké znalosti o vnitinich organech lidského téla ma, ale jsou velmi neucelené.
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Jan (6 let)

Kdyz jsem se Honzy zeptala, co se stane, kdyz se poteze, odpovedél: ,, Budu krvacet. “ Ptala

jsem se dal. Kde se podle tebe ta krev bere? ,, V' téle. “ A v tom téle tam v nécem je, nebo jen

tak volné? ,, Volné. “ Uz ses nékdy tizl? ,,Jo, my jsme byli s brachou u kamardda a ony tam
byly takové flasky, my jsme je rozbijeli, my jsme je o néco hazeli, ja jsem ju hodil a porezal

Jjsem se.“ A co jsi potom délal, kdyZ ses potezal? ,, Sel jsem k babicce, aby mné dala nd-

plast. “ Je krev dilezita pro nase télo? ,, Ano. “ Mohli bychom byt bez krve? ,, Ne. “ Co by se

stalo, kdybychom neméli krev? ,, Zemreli bysme.“ A vi§, co tam ftidi tu krev? , Ne. “A co

‘

déla srdce v naSem téle? ,, Busi.

Dala jsem pted néj papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ném, aby mi
zakreslil, jak podle n¢j vypadéa obéhova soustava v naSem téle. Jako prvni zvolil tmavsi od-

stin ZIuté. Po celou dobu kresleni barvu pastelky nezménil. Nakreslil n€kolik kolecek v ob-

lasti trupu, srdce a trubici vedouci od jednoho z kruhti ke krku. Honzi, popi§ mi, co jsi to

nakreslil. Jak ta obéhové soustava v tom nasem téle je? ,, Srdce. “ Odmlcel se. A tady ty dvé

tecky? ,, To je to, co mame tady. ““ Ukazal na lopatky. A ta trubicka s tim koleckem, to je co?

,, Tohle nevim, jak se to jmenuje, ale vim, Ze je to v téle takové tak modré. “ Poté uz jen mlcel.

Evidentné to uz nékde vid¢l, ale nevédel, jak to ma pojmenovat.
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Marek (6 let)
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Marka jsem se nejprve, stejné tak jak vSech ostatnich, zeptala na par jednoduchych otazek.

Co se stane, kdyz se potezes? ,, Boli to a tece jesteé krev. “ Kde se ta krev bere? ,, Ztéla.“ A v

téle ta krev v nécem koluje nebo je tam jen tak na volno? ,, Koluje. “ A v cem? ,, Hmmm...ne-

vim. “ Tekla ti uz nékdy krev? ,,Jo, uz mné tecela a Davidkovi taky tady pod uchem tecela.

A maminka to nékdy asi zalepi a nékdy zase ne. *“ Je krev dilezita v nasem téle? ,,Jo!/ “ Mohli

bychom bez ni zit? ,, Ne! “ Kdyz se tizneme, tak pro€ tece? ,, Protoze je tam dirka. Mame

3

v téle srdce, co to srdce tam d€la? ,, Pumpuje. ‘

Dala jsem pted néj papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ném, aby mi
zakreslil, jak podle n¢j vypada ob¢hova soustava v naSem téle. Sed¢€l, nic nedélal. ,, To ja ani

nevim. A nevadi, ze se mi to nepodari? “ Vubec to nevadi. Vzal si ¢ervenou pastelku a zacal

kreslit dvé dlouhé ¢ary od krku aZ po bficho a tam na né navézal riznyma klikyhdkama.

Nejspis chtél zakreslit tlusté stievo, jak jsem se dozvédé€la z rozhovoru. Mari, zkus mi to

popsat, jak tam ta ob&hova soustava podle tebe funguie. ,, To se tak t7idi na hovinka. Ze to

z tady pujde, (ukazal na cary od krku smérem dolii) a pak to piijde tady, tadyk a pak to tady

do toho tlustého a pak to piijde ven. “ A hovinka jdou hned z krku? ,, Ne, jidlo. “ 1 u Marka
byly védomosti spise o travici soustaveé. Obéhovou soustavu ani po piedchozim rozhovoru

o krvi nezakreslil.
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Ema (6 let)
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Na otazku, co se stane, kdyz se poteze, odpovédéla: ,, Tak tece krev. “ Uz ti nékdy tekla krev?

,.Jo, z prstu. Rizla jsem se o ostry papir.* A proé ti tekla krev, kdy?z ses fizla? ,, Protoze jsem

se Fizla az do krve a musela jsem si na to dat masticku a zalepila jsem ji naplasti. “ Kdyby-

chom krev neméli, mohli bychom Zit? ,, Ne. “ A co srdce? ,, Tukd tam. “ A jesté néco miize

délat s tou krvi? ,, Posilat ji tam, kde ma byt.

Dala jsem pted ni papir s obrysem lidské postavy a pastelky. A chtéla jsem po ni, aby mi
zakreslila, jak podle ni vypada ob€hova soustava v naSem téle. Vzala ¢ervenou pastelku a
jako prvni nakreslila srdce. Nasledné &ervenou &aru uprostfed hrudniku. Cervenou pastelku
vymeénila za hnédou a zakreslila dva ovaly na bocich. Do hlavy zakreslila riZové kolecko,
mozek. Poté sledovala pastelky a své ruce. Vzala modrou pastelku a nakreslila dlouhou ¢aru
v jedné ruce, vzala fialovou pastelku a nakreslila propletenou dlouhou ¢aru s modrou a jeste
do toho tfeti propletenou dlouhou ¢aru zelenou pastelkou. To vSe nakreslila i na druhé ruce.

Oznamila mi, Ze mé hotovo. A pro¢ mas tfi rizné barvy? ,,Jd tady mam (ukdazala na svoji

ruku) takovou zelenou, fialovou a modrou.“ A ty Zily jsou jen tady v rukdch? , Ne-e.“ A

tteba v nohéch neméme zily? ,, Mame!*“ Zacala je dokreslovat i do nohou. A kde ses to Emi

vSechno dozvédé€la? ,, Tatka mi to 7ikal. “ A co ti jesté tat'’ka fikal? ,, Jen néco, zZe mame v téle

ledviny. Jsou tady (ukazala na zada) a funguji na moc. A uz dal nevim.
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5.2 Clenéni rozhovoru

Zjistila jsem, ze déti predskolniho véku maji atrzkovité a neucelené informace o lidském
téle, o obéhové soustave a vnitinich organech. Néco uz nékdy slysely, vid€ly a jen par atrz-
kovitych informaci se jim vrylo do paméti. Z ob&hové soustavy toho bylo v§ak hodné malo.
Nejvice se zminovaly o travici soustaveé a poté dychaci soustaveé. VéEtsina z participantt vSak
zaznamenala srdce. OvSem vétSina z nich védéla pouze to, ze tluce. O rozvadéni krve do téla

se zminilo pouze jen par z nich. VétSina participantti zakreslila srdce ve tvaru srdce.

Pro vétSinu to bylo velmi tézké téma. Déti nevédély, co maji nakreslit, nevédely jak to po-
psat, vysvétlit. Bylo znat, Ze fada z nich se s lidskym télem a jeho vnitini stavbou jiz setkaly,
ale nedokéazaly o tom mluvit. Protoze nedokézaly spravné pojmenovat nazvy jednotlivych

¢asti vnitini stavby téla a to je podle mého brzdilo.

Jakmile jsem se zeptala na krev. VEédély, ze ji v t€¢le mame, Ze je pro télo dulezita a mame ji

po celém téle.
Vznikly 4 hlavni kategorie:

e Krev jako projev urazu

e Kde se krev bere

e Funkce srdce pro Zivot

e Nc¢co jiného
Podrobné;ji se jednotlivym kategoriim budu vénovat v nasledujici casti.
Krev jako projev urazu

Na otazku, co se stane, kdyz se potezou, vSichni dotazovani odpovédéli, Ze tece krev.

Ptala jsem se jich, zda uz jim nékdy tekla krev: ,,Jo, jd jsem se porezal na malicek rybicko-
vym noZikem... Musel jsem jit do nemocnice a tam mi to zavazali. A jesté jsem si pichl ma-
nikurnima nuzkama tady do kolena. ** (Viadimir), ,,Jo, kdyz jsem béZela a spadla a maminka
mi to zalepila. * (Aneta), ,, Nekdy...nékdy jak jsem méla tii roky, tak jsem si odrela koleno a
tekla mi z tama krev.** (Simona), ,, Uz mné tecela a Davidkovi taky tady pod uchem tecela.
(Marek), ,, Rizla jsem se o ostry papir do prstu.” (Ema), ,,Jo, my jsme byli s brachou u ka-

maradda a ony tam byly takové flasky, my jsme je rozbijeli, my jsme je o néco hazeli, ja jsem

ju hodil a porezal jsem se.* (Jan).
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Dalsi z otdzek z mé strany byla otazka, co poté délal/a, kdyz mu/ji tekla krev: ,, Musel jsem
Jjit do nemocnice a zavazali mné to.* (Vladimir), ,,Dal jsem si na to kapesnik, aby mi ne-
tekla. * (Miroslav), ,,Maminka mné to zalepila.“ (Aneta), ,, Museli jsme to néjak zahojit.
(Simona), ,, Nekdy to asi zalepi a nékdy asi ne.*“ (Marek), ,, Dala jsem na to masticku a zale-

pila jsem ji naplasti.“ (Ema), ,,Sel jsem k babicce, aby mné dala ndplast.“ (Jan).

Také se vSichni shodli na tom, Ze krev je vSude po celém téle, je dilezitd a nemohli bychom
bez ni Zit.

Na otazku pro¢, kdyz se poiezeme, teCe krev, odpovidaly: ,, Abychom neumreli, kdyby tam
nebyla, tak bysme umreli. “ (Sara), ,, Protoze si aj zily rozrezes.  (Diana), ,, Protoze je tam
dira.* (Filip), ,, Protoze tady jsem mél dirku.* (Vladimir), ProtozZe jsem si trochu sloupla

kizi.* (Simona), ,, Protoze je tam dirka.” (Marek), , Protoze jsem se vizla az do krve.*

(Ema).
Kde se krev bere

V ¢em se rozchazely, byly odpovédi na otazku, v ¢em krev v téle koluje. Jen 4 dotazovani

odpovédéli, Ze koluje v zilach. Ostatni odpovidali bud’, Ze nevi, anebo Ze ji tam mame volné.

Na otazku, kde se krev v nasem téle bere, odpovidaly: ,, Ze srdicka. “ (Sara), ,, V srdci* (Fi-
lip), ,,Ja si to jeste nepamatuju. “ (Viadimir), ,, Z téla. “ (Simona, Marek).

Nékteii vsak nedokazali spravné pojmenovat Zily a tepny, proto mluvili jen o: ,, Cervenych
a modrych trubickach* (Sara), ,, To je slepa krev.* (Filip). Na vysvétleni, co to je ta ,,slepa
krev®, odpovedél: ,, To jsou ty, které jdou opacnym smérem, takze ty trubky vedou jinde.
(Filip). Nacez, jsem se ho ptala, zda vi, jak se ty trubky jmenuji. ,, Modré je Zila a cervené je
tepna. “ (Filip). Na jeho kresbé& je zajimaveé to, ze zakreslil v jedné poloving téla jen Zily a v
druhé jen tepny, proto jsem se ho zeptala, zda to mame tak rozdé€lené 1 v téle: ,,Jasné, jo
fakt!* (Filip).

O tom, ze v zilach/tepnach koluje krev, se zminili: ,, Dvé krve vedle sebe. Jedna je okysli-
Cena, to je ta cervend a jedna je neokyslicend, to je ta modra. “ (Filip). Hned na to mi chtél
popsat, co to zakreslil u srdce a plic za Carky: ,, To jsou ty, jak vite, jak tady jsou v téch plice
ty krve ten maly obeh. Ty Zily a tepny z tama tr¢i, proto jsou tam tak vystréené troSku...
potom jdou do srdce a potom jdou do velkého obéhu zas. “ (Filip). Na otadzky, zda tedy mame
dva obéhy mi suverén¢ odpovedél: ,,Jo! Maly v plicich a velky po celém. “ (Filip).
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Ema do svého obrazku zakreslila tii rizné barvy zil/tepen. KdyZ jsem se ji ptala, co to je,
odpovédéla, Ze to jsou zily. Ptala jsem se ji, pro¢ pouzila tfi barvy: ,,Jd tady mam (ukazala
na svoji ruku) takovou zelenou, fialovou a modrou. *“ (Ema). Piesto, ze zakreslila zily/tepny

jen na rukou a nohou, odpovédéla poté, ze je mame vsSude.

Funkce srdce pro Zivot

Srdce zakreslilo 8 déti z 10. Rada z nich zakreslila srdce ve tvaru srdce. V nésledujicich roz-

hovorech s détmi nad jejich kresbou jsem zjistila od kazdého z nich, co konkrétné o srdci vi.
Prevazna cast védeéla pouze to, ze tluce/bije/tukd/pumpuje.

Také nekteti z nich odpovédéli na dilezitost srdce: ,,Protoze kdyby nam netlouklo, tak bysme

umreli.“ (Vladimir), ,, Pumpuje. “ (Marek)

Na otazku, zda mé néco spole¢ného s krvi, odpovédelo jen par z nich. Naptiklad na otazku,
kde se ta krev bere a zda tam srdce néco déla i s krvi, odpovédéli: ,, Ze srdicka. “(Sara),
,Micha.* (Diana), ,, No pumpuje, aby krev letéla jesté rychleji, nez ma.  (Filip), ,, Posilat ji
tam, kde ma.* (Ema).

Nekteti Zily/tepny sice zakreslili, ale poté je nedokazali pojmenovat a ani o nich nic fict,

pouze jen védéli, ze néco takoveého v téle mame.

Néco jiného

Ptala jsem se jich, zda uz nékdy slySeli o obéhové soustave: ,, ... ja to mam v knize ukdazané
tak. Celého cerveného clovéka a trosku pod nim vedle je zase cely modry clovek.* (Filip).
Nejspis v knize ma nékolik obrazkl o vnitini stavbé lidského téla, aby to bylo prehledné;si.
On si vSak nedokazal spojit, Ze se dané obrazky piekryvaji. Proto zily a tepny zakreslil kazdé
na jednu stranu téla a tvrdil, ze to tak opravdu méame rozdélené. ,, ... protoze se mi to tak
libilo. " (Miroslav), ,,Jak pani ucitelka nam to ukazovala.* (Simona), ,, Tatka mi to vikal*

,,Jeste rikal, Ze mame v téle ledviny a funguji na moc. “ (Ema).

Velmi zajimavé bylo Filipovo oznaceni téla: ,, Lidské télo, to je vSechno (ukdazal na celou

postavu) a telo je jenom bricho.  (Filip).
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Marek misto obéhové soustavy popsal ¢ast funkce travici soustavy: ,, To se tak tiidi na ho-
vinka. Ze to z tady piijde, (ukdzal na éaru od krku smérem dolit), a pak to piijde tady, a pak
to tady do toho tlustého, a pak to piijde ven. (Marek).

5.3 Shrnuti zjiSténi a diskuse
Pomoci pojmové mapy jsem ucinila shrnuti vysledk vyzkumu mé bakalarské prace.

Pojmové mapovani je jedna z metod, pomoci které mizeme zachytit, jak dit¢ pojem chape,
a také jak si ho dokaZe zafadit do vztahu s ostatnimi pojmy. (Doulik, Skoda, & Hajerova-

Miillerova, 2005)

Proto jsem ve své praci pouzila i tento druh metody, pro ptehlednéjsi rozfazeni kategorii a

jejich vztahli mezi sebou.
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Pojmova mapa zobrazujici vnimani ¢innosti obehové soustavy déti ve veku 5-7 let.
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Obr. 1 - Pojmova mapa obéhové soustavy

Hlavni kategorii jsem pojmenovala Obéhova soustava. To proto, Ze mym zamérem bylo

zjistit, jaké informace maji déti o obéhové soustaveé. Od toho se také odrazela diskuse s détmi

a mnou pokladané otazky. Jiz zde doslo k prvnimu zjisténi. Nékteti z participantli zaménili
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ob&hovou soustavu za travici soustavu. Jejich znalosti nebyly ptesné. Néco malo o obéhové

soustave védeli, ale méli to ,,zamotané* s ostatnimi ¢astmi vnitini stavby lidského téla.

V rozhovoru se déti predskolniho véku nejcastéji zminovaly o srdci a krvi kolujici v tepnéch.
Proto jsem dale hlavni kategorii rozdélila na dvé vedlejsi kategorie. Prvni z nich jsem na-
zvala Srdce, o kterém déti predskolniho véku nejéastéji tvrdily, Ze jeho jedinou funkci je
pouze to, Ze tluce/busi/bije. Nasli se vSak i tact, ktefi tvrdili, ze pohani krev. V podkategorii
Funkce srdce pro Zivot jsou prezentovany nejcastéjsi odpoveédi participant. VEtSina z nich
odpovidala i o jeho diilezitosti, pokud by netlouklo, tak bychom zemfeli. Pro jeho zakresleni
nékolik z nich pouzilo ¢ervenou barvu a srdce zakreslily ve tvaru srdce, i kdyz ve skute¢nosti
tvar srdce nema. Stejné tak tomu bylo i ve vyzkumu Paola Deluca, ,,Co déti védi o vnitinim

téle?*, zminovaném vyse, kde déti nejcastéji zakreslily taktéz srdce.

Druhou vedlejsi kategorii jsem nazvala Krev. Poklddala jsem détem otazky, podle kterych
jsem dale podkategorii Krev rozdélila na jednotlivé &asti. Casti jsem nazvala podle jejich
nejcastejSich odpoveédi na dany problém a to: Kde se krev bere, V ¢em je, Jak jde ven a
Dulezitost. Odpovédi se zde ptlily. Nékteti odpovidali, ze krev se bere ze srdce, jini Ze z téla,
Ze ji mame v zilach a druzi zase Ze je tam tak volng. VSichni se ale shodli na tom, Ze pro
zivot je dilezita a bez krve bychom nemohli Zit. I ve vyzkumu S. Ozgiir (2013) a N. J. Pelaez
(2005) dosli k zjisténi, Ze participanti nemaji ucelené informace o obéhové soustavé a Casto

v jejim popisu funkcnosti chybovali.

V mém vyzkumu jsem dosla k pozitivnimu zjisténi. Ani jedno z déti se nezminilo o Zadnych
nadptirozenych & mystickych prvcich — ,,Délnicich“ &i ,,Cloviécich®, ktefi se objevili ve
vyzkumu A. Daljkové (2017). Z toho vyplyva, Ze déti maji o obéhové soustave redlnou pred-

stavu.

Participanti, ktefi dokazali podrobnéji popsat a hovofit o svych ptedstavach, se také zmino-
vali, odkud dané informace ziskali. Nejcastéji uvadéli knihy, rodice a pani ucitelku. To do-
kazuje, ze vétSinu prekonceptli o obéhoveé soustaveé maji déti jak z domaciho prostiedi, tak 1
z prostiedi matefské Skoly. I pfesto vSechno bych doporucila ucitelim v matetské Skole vice
pracovat s détskymi pfedstavami a podporovat spravné a odborné poznavani nejen ob&éhové

soustavy, ale celého lidského téla.
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ZAVER
Cilem mé bakalafské prace bylo zjistit, jaké jsou piedstavy déti predSkolniho véku o obéhové

soustavé a jejim fungovanim v lidském téle. Dale popsat strukturu prekonceptti u vybranych

déti predskolniho véku.

V teoretické Casti jsem se zabyvala zakladnimi pojmy a teorii o prekonceptech. Déle jsem
se vénovala zafazeni vyuky o lidském téle do Ramcového vzd€lavaciho programu v pied-
Skolnim vzdélavani a nékolika vyzkumiim s podobnou problematikou, jakou se zabyvam ve
své bakalafské praci ja.

V praktické ¢asti jsem se vénovala kvalitativnimu vyzkumu provadéném metodami rozho-
vorl s détmi predskolniho veéku (5-7 let), analyzou détské kresby ob&hové soustavy a na-
sledného pojmového mapovani. Vysledky vyzkumu jsem interpretovala pomoci rozhovort
s détmi a analyzou kresby ob&éhové soustavy individudlné s kazdym ditétem. Dominantngjsi
ulohou byl rozhovor, nebot’ se nékolikrat stalo, Ze to, co déti vysvétlovaly, neumély zakreslit
na papir. Hlavni kategorii vyzkumu byla pfedstava déti o obéhoveé soustavé. Celkem vznikly
¢tyfi hlavni kategorie: Krev jako projev trazu, Kde se krev bere, Funkce srdce pro Zivot a
Néco jiného. Kategorie jsou na sebe navazany, nebot’ vychdzely z détského vnimani obéhové

soustavy.

Pro celkové shrnuti l1ze fici, Ze déti pfedSkolniho véku vidi obehovou soustavu ¢lovéka slo-
zenou ze dvou ¢asti. Jednou bylo srdce a druhou byla krev. Srdce zakreslila vétSina partici-
panti a také se o ném zminovali v rozhovoru v souvislosti s diilezitosti pro zivot a jeho
funkci. VétSina z nich uvadéla, ze jeho funkei v lidském téle je tlouct/busit/bit. Nekteti par-
ticipanti v§ak méli jiZ vice znalosti o jeho ¢innosti v lidském téle a hovofili také o pohanéni
krve do celého naseho téla. Krev vétSina participantl zakreslila pomoci Zil/tepen. V rozho-

voru se vSak zminovali i o jeji dilezitosti pro Zivot, kde se bere, v ¢em v téle je a jak jde ven.

Prekoncepty o obéhové soustavé maji déti predskolniho véku od rodici, ale také z matetské
Skoly a knih. I pfesto bych doporucila ucitelim v matefské Skole vice se vénovat nejen praci
s détskymi predstavami, ale také podporovat odborné poznavani obehové soustavy a prede-

v$im celého lidského téla.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

MS Matetska skola.

RVP PV  Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

55

SEZNAM OBRAZKU

Obrazek 1: Pojmova mapa ob&éhové soustavy.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha 1: Souhlas rodic¢e participanta na zakladé poskytnutych informaci o vyzkumu.

Ptiloha 2: Ukazka jednoho z rozhovort.



PRILOHA 1: SOUHLAS RODICE PARTICIPANTA NA ZAKLADE
POSKYTNUTYCH INFORMACI O VYZKUMU

Souhlas rodice participanta na zaklad€ poskytnutych informaci o vyzkumu.

Vazeni rodice,

studuji Univerzitu Tomase Bati oboru Ucitelstvi pro matei'ské Skoly. V letosSnim Skolnim
roce piSu bakalafskou praci na téma ,,Prekoncepty déti o obéhové soustaveé®, ve které se za-
méiim na obéhovou soustavu z pohledu déti.

Réda bych se na Vas obratila s prosbou o pouZiti vyrokl z rozhovorli s Vasim ditétem do
mé bakalarské prace. Participace na vyzkumu je zcela dobrovolna a v praci nebudou pou-
zZita v ramci zachovani anonymity zadnd jména.

Za Vasi ochotu Vam d¢kuji.

Spi¢akova Pavlina

Podpis rodiCe: ....ooviiiii i



PRILOHA 2: UKAZKA JEDNOHO Z ROZHOVORU
Filip

Ja: Co se stane, kdyz se potrezes?

F: Tece krev.

Ja: Kde se ta krev bere?

F: V srdci

Ja: A kdyz srdce mame v hrudniku a pofezes se na ruce, tak jak to, ze tece krev i tam?
F: No krev je vsude.

Ja: A proc¢ krev tece?

F: Protoze je tam dira.

Ja: Popi§ mi, co jsi tam vSechno zakreslil.

F: Toto je tlusté stfevo a tady je zas tenké stievo a tenké stfevo mize byt i tady u zaludku a

toto jsou ty jatra.

Ja: A to si mysliS, Ze je obéhova soustava?

F: Jasng, Ze jo.

Ja: A co ty cary?

F: To je slepa krev.

Ja: Slepa krev?

F: JasnéZe, tam jsou takové Cary.

Ja: A co to znamena slepa krev?

F: To jsou ty, které jdou opacnym smérem. TakZe ty trubky vedou jinde.
Ja: A ty trubky se néjak jmenuji?

F: Modré je zila a Cervené je tepna.

Ja: A my to mame tak rozdélené, ze v jedné poloving téla mame jen tepny a v druhé jen zily?
F: Jasng, jo fakt!

Ja: A na té poloving, kde jsou zily, uz nemtzou byt tepny?



F: Ne!
Ja: Takze to mame tak rozdélené, jo?

F: Jo, a ja to mam v knize ukazané tak. Celého cerveného Cloveka a troSku pod nim vedle je

zase cely modry Clovek.

Ja: A vi§, co koluje v téch zilach a tepnach?
F: Ja vim, v zilach je krev a v tepnéch je trup.
Ja: Trup? Ne taky krev?

F: Jo, krev. Dvé€ krve vedle sebe. Jedna je okyslicena, to je ta Cervend, a jedna je neokysli-

¢ena, to je modra.

Ja: A tady jsi co jesté nakreslil?

F: To je srdce s plicemi.

Ja: A maji tam néjakou funkci?

F: No pumpuje, aby krev letéla jesté rychleji, nez ma.
Ja: A kam letéla?

F: No ptece (ukazoval prstem pod srdce az k nohdm) utikali vSichni. Krev pohdni, aby se

dostala tady dolti a tam zase (ukazoval na ruce).

Ja: A co v té hlavé?

F: To je mozek a oci.

Ja: A ty ¢ary z hlavy?

F: To jsou pfeci ty dratky, které vedou do srdce a do o¢i a ono to bude zas vSude.
Ja: V celém téle jo?

F: No ale télo je tady (ukazal na bficho). Lidské télo, to je vSechno (ukazal na celou postavu)

a télo je jenom bficho. A vite, co je tady to?
Ja: Co to je?

F: To jsou ty, jak vite, jak tady jsou v t&€ch plice ty krve ten maly ob¢h. Ty Zily a tepny z tama

tréi, proto jsou tam tak vystréené trosku. Asi si to myslim, nebo ty Zily jsou pted plicemi.

Ja: A ty zily jdou z toho srdce a jdou kam v tom malém ob&hu?



F: Hmmm, tam je i tepna.

Ja: Tak zily a tepny jdou z toho srdce a jdou kam z toho srdce?
F: Potom jdou do srdce a potom jdou do velkého ob¢hu zas.
Ja: Tak my mame dva ob&hy?

F: Jo! Maly v plicich a velky po celém.



