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ABSTRAKT

Diplomova prace je teoreticko-empirického charakteru. Jejim predmétem je popis nazort
déti na funkci predskolniho zatizeni. Teoreticka ¢ast vymezuje koncepce pojeti ditéte, dale
se zameétuje na détska pojeti jevi, pfiCemz mimo jiné dale popisuje détska pojeti v edukac-
nim procesu. Zaver teoretické ¢asti je tvoren diagnostikou détského pojeti. V empirické Casti
je predstaveny kvalitativni vyzkum, ktery byl realizovan s vyuzitim dvou metod - interview
s ditétem a analyzy détské kresby. Na jejich zaklad¢ bylo zjisténo prevazné to, jak déti po-

pisuji déni v matefské Skole.

Kli¢ova slova: nazory, Nova sociologie détstvi, détstvi, détska pojeti svéta, détska pojeti

jeva

ABSTRACT

The thesis has a theoretical-empirical character. The main aim is a description of children’s
view on the function of kidergarten. The theoretical part defines the concepts of children,
further it focuses on child’s conception of phenomena, while describes child’s concepts in
the educational process. The conclusion of the theoretical part is formed by the diagnosis of
child’s concept. In the empirical part, qualitative research is introduced, these research was
realized by using two methods — interviews with children and analyzes of children drawings.

On the basis of these, it was found out how children describe the events in kindergarten.

Keywords: opinions/views, The New Sociology of Childhood, children’s conception of the

world, children’s concept of phenomena
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UvVOD

Téma ,,Pro¢ chodim do materské skoly? Nazory déti na funkci predskolniho zarizeni* je
velice zajimavé nejen k piedstaveni dané problematiky, ale také k diskuzi. VétSina praci za-
byvajici se touto tématikou — funkcemi matetské Skoly byla doposud zamétena prevazné na
zakonné zastupce nebo na ucitele. Jen malo praci se vénuje této problematice z pohledu di-
téte. Avsak dité je ten, u které¢ho to vSe zaCina, ten ktery je alfou a omegou vychovné-vzdé-
lavaciho procesu v matetské Skole. A z tohoto diivodu jsem se danym tématem rozhodla
zabyvat. Tazi se déti mimo jiné na to, pro¢ chodi do matetské skoly, jaké aktivity tam délaji
a jak je hodnoti. Vyzkumné Setfeni je zalozeno na tzv. Nové sociologii détstvi, které chape
dité jako aktivni subjekt svého jednani a uvaZzovani. Touto problematikou se mimo jiné vice

zabyvam v teoretické Casti.

Dalsim divodem, ktery mé vedl k vybéru tématu, byl fakt, ze j4, jakozto budouci ucitelka,
budu s détmi travit mnoho ¢asu. Mohu tak na détska pojeti navazovat ve vychovné-vzdéla-
néjsi zkuSenosti se svétem a predstavami o ném. Je dilezité na déti plisobit co nejpfirozenéji
a nejefektivnéji. Détska pojeti mohou ucitele obohacovat a dale ,,posouvat™ v jejich pedago-
gické praxi. Tim, ze jsou déti bezprostiedni a spontanni, mohou ucitele v raznych ohledech
prekvapit, ohromit, ale 1 podnitit jejich mysleni a uvazovani. Pravé proto je dulezité se za-
byvat détskym pojetim. U¢itelé tak mohou ve své vychovné-vzdélavaci ¢innosti détska po-

jeti vyuzivat a pracovat s nimi.

Cilem teoretické Casti je popsat zakonitosti nazirani na svét ditétem. Teoreticka Cast je roz-
pracovana do tfi tematicky na sebe navazujicich kapitol. Prvni kapitola si klade za cil sezna-
mit ¢tenafe s koncepcemi détského pojeti, a to jak z psychologického a pedagogického, tak
i ze sociologického hlediska. Ve druhé kapitole se zabyvam détskym pojetim jevii mimo jiné
také v edukacnim procesu. Posledni kapitola teoretické Casti se vénuje diagnostickym meto-

dam détského pojeti.

Empiricka ¢ast je rozpracovana ve Ctvrté a paté kapitole. Je zde predstaven kvalitativné ori-
entovany vyzkum. Ke sbéru dat byla pouzita metoda interview s ditétem a détské kresby
realizovaného s détmi z matetskych skol ze Zlinského kraje. Vice jsou tyto metody, ale 1
hlavni a dil¢i vyzkumné cile, vyzkumné otazky, vyzkumny soubor a realizace vyzkumného
Setfeni popsany ve Ctvrté kapitole. V dalsi ¢asti vykladdm a analyzuji ziskana data. Zaveér

diplomov¢ prace je tvoien interpretacemi odpovédi na vyzkumné otazky.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KONCEPCE POJETI DITETE

V této kapitole se budu zabyvat psychologickymi a biologickymi, pedagogickymi, ale i so-
ciologickymi hledisky pojeti ditéte.

1.1 Psychologické a biologické hledisko pojeti ditéte

V psychologickém a biologickém pojeti ditéte a détstvi je relevantni to, Ze je jedinec vyba-
ven urCitymi télesnymi, ale 1 psychickymi vlastnostmi (Pricha, 2016). Tyto vlastnosti ma
dité jiz od narozeni respektive od prenatalniho obdobi. Mohou se v prib¢h let u jedince mé-
nit. V lidském organismu dochazi jiz od narozeni k fad¢€ podstatnych promen, jak télesnych
tak i dusevnich, a z tohoto diivodu se stala biologicka kritéria hlavnim ,,stavebnim kame-

nem*“ pro vymezeni pojmu détstvi ve vyvojové psychologii.

Zakladnim kritériem vymezeni pojmu dité a détstvi je pfevazné biologicka oblast. Priicha,
Walterova a Mares (2013) uvadi, ze je détstvi pocatek zivotni drahy, které za¢ina narozenim
a kon¢i adolescenci. Naopak Priicha (2016) zminuje, ze détstvi v biologickém, respektive i
psychologickém pojeti nezacina narozenim jedince, nybrz se vyviji od vzniku embrya v téle
valy od narozeni, v nynéjsi dob¢ se setkavame spise s témi nazory, ze détstvi zacina jiz od
vzniku embrya, tedy jiZ v prenatadlnim obdobi. Dle Vagnerové (2012) je jiz lidsky plod
v tomto obdobi schopny reagovat na rizné podnéty. Kromé toho je také schopno nejjedno-
dussich forem uceni. ,, V pritbéhu fetalni faze si vytvari urcitou zkusenost, rozlisuje znamé a
neznamé podnéty a zacina diferencovat mezi nékolika nejbéznéjsimi podnéty. ““ (Vagnerova,
2012, s. 62) Na tyto podnéty se poté nauci reagovat riznymi zptsoby (napt. rozdilnou inten-
zitou kopu). Chovani plodu je jiz v tomto obdobi individualné typické. Nékteré charakteris-

tické znaky pretrvavaji i po narozeni.

Zatimco pocatek détstvi Ize z biologického hlediska pomérné ptesné identifikovat (od
vzniku embrya). Problém nastava v otazce véku ukonceni détstvi, jelikoZ jesté nedoslo k vé-
deckému objasnéni a odbornici maji na tuto problematiku odlisné nazory. V odborné litera-
tufe se mizeme docist, Ze mnoho autorti uvadi, ze détstvi kon¢i v moment¢, kdy nastava
puberta. Odbornici se vSak neshoduji v tom, ve kterém véku se obvykle puberta zacina pro-
jevovat a to z toho dlivodu, Ze existuji individudlni rozdily mezi jednotlivymi détmi. Do

vymezeni zac¢atku adolescence se miiZzou také promitat velké interkulturni rozdily (napt. u
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déti cernosskych a romskych nastupuje puberta vétSinou diive nez u déti bélosskych) (Pru-
cha, 2016). Déle zde vznika problém, ze se Casto ptekryva obdobi pubescence a adolescence.

Nekteti odbornici dokonce tyto dva pojmy — adolescence a pubescence vnimaji jako shodné.
Ve vyvojové psychologii se mizeme setkat s t€émito nazory:

Langmeier a Krej¢ifova (2006) uvadi, ze obdobi pubescence trva piiblizn€¢ od 11 do 15 let.

Na toto obdobi navazuje adolescence, ktera trva ptiblizné ve véku od 15 do 22.

Podobny nazor zastdva Hartl a Hartlova (2010), ktefi zmifuji, Ze obdobi pubescence u déti
nastava mezi 12. a 15. rokem. U adolescence zminuji individualni rozdily mezi jednotlivymi
gendery. U divek se dle autori vyskytuje adolescence mezi 12. a 18. rokem, zatimco u

chlapcti mezi 14. a 20. rokem.

Naopak Vagnerova (2012) obdobi dospivani nerozdéluje na adolescenci a pubescenci. Roz-
déluje ji pouze na ranou a pozdni adolescenci. Ranou adolescenci zde oznacuje jako pu-
bescenci a zahrnuje prvnich 5 let dospivani. Jedna se tedy o jedince v obdobi 11-15 let. Na-

opak pozdni adolescenci vymezuje od 15 do 20 let.

Bylo by mozné uvadét jest€ mnoho autord, které maji podobné ¢i odlisné nazory. Podstatné
je v8ak to, ze dité nepfestava byt ditéte v kratkém Casovém useku. Proména ditéte v dospi-
vajiciho jedince probihd v prib&hu nékolika let (pubescence) a to obvykle v obdobi od 11-
12 let az po 14-15 let. Z vySe uvedeného textu tedy mizeme vycist, ze détstvi nema jedno-

znaén¢ vymezenou hranici. Je to nékolikalety proces, ktery se u kazdého jedince muze lisit.

1.2 Pedagogické hledisko pojeti ditéte

Pti vzdélavani se miizeme setkat s mnoha riiznymi teoriemi, které se zabyvaji touto proble-
matikou. Pfevazn¢ v§ak maji kotfeny v mySlenkach té€chto autorti: Jana Amose Komenského,

Jean Jacques Rousseau, John Dewey nebo také John Lock.

John Locke (2004, in Wiegerova & Gavora, 2015) povazuje dité jako ,,tabuli rasa“ neboli
nepopsanou tabuli. VSechny znalosti ditéte jsou jiz od narozeni postupné ukladany skrze
zkusenost a uéeni. Ulohou rodiny a koly je poskytovat tyto znalosti a zaplnit tak jeho prazd-
nou mysl. Tento model pohliZi na dité jako na nedokonalého dospélého jedince, ktery ma
deficit ve vSeobecnych znalostech, dovednostech a schopnostech. Hlavnim cilem vzdélavani
je tak snizit tento deficit. Tato teorie byla pfijata, jak explicitng, tak 1 implicitné v nékolika
vzdélavacich ramcich, které pohliZely na dité jako na pasivni bytost jako na objekt socidlni

institucionalizace v rodiné i ve Skole.
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John Dewey piisoudil ditéti aktivni roli v u€eni se a rozvoji. Je zakladatelem tzv. pragma-
tick¢é pedagogiky. Stavi do poptedi piedevsim zajem ditéte. Dité je tak centrem zdjmu —
pedocentrismus. Zakladni hodnoty vychovy spatioval v demokracii, svobodé a individua-
lite.”“ (Opravilova, 2013 in Hejlova, 2013, s. 17) V piedskolni vychové Dewey usiluje o
vytvofeni optimélnich podminek pro rozvoj jednotlivce postavenych na individudlnim roz-
voji. Byl zastance toho, ze déti se uci predevsim tehdy, kdyZ mohou samostatné fesit své
napady, otazky a problémy. Kladl diraz na vyvoj a rozvoj jedince, nikoliv na osvojeni si
vybranych védomosti. Dewey ,, byl presvédcen, Ze dite jako aktivni subjekt ziskava své zna-
losti jednanim, zkoumanim, sbiranim faktii, hodnocenim a reflektovani situaci.* (Opravi-
lova, 2013 in Hejlova, 2013, s. 17) Mizeme tedy fici, ze dité tak ma aktivni roli pfi svém

rozvoji a uceni.

V dnesni dobé je aktivita ditéte zakotvena v pojeti ,,agency*, neboli aktérstvi ditéte. DéEti
jsou zde popisovany jako aktéti vychovné-vzdélavaciho procesu. Jsou tak ve svém vlastnim
uceni aktivni. ,, Pohlizeni na déti v pojeti agency znamena videt déti jako jedince schopné
reflexe a rozhodovani o vécech, které se jich tykaji a uvedomovani si, Ze jejich jednani mad
diisledky. “ (Mayall, 2002) Zimmerman a Cleary (2006) zdlraznuji to, ze lidé nejsou pouze
produkty svého okoli, ale také aktéii majici vliv na toto okoli tim, ze ¢ini samostatna roz-
hodnuti. Cilem agency je to, aby se dité stalo rovnocennou bytosti s dospélym jedincem
(Gavora, 2016). Na druhou stranu vSak neni mozné¢, aby déti ziskaly naprostou autonomii.
Me¢li bychom jim poskytnout moznost rozhodovat se o svém vzdelavani a nechat jim tak
prostor pro to, aby mély zdjem se ucit. Za diilezité také povazuji to, abychom détem dali
dostatek prostoru pro vyjadieni svych ndzorti a postoju tak, aby se nemusely bat toho, ze
pokud odpovi ,,Spatné* bude je cekat n¢jaky ,.trest. Neméli bychom détem ,,podsouvat* své
myslenky. MlZeme tedy fici, Ze vede k tomu, ze déti maji vyjadiovat sviij ndzor a Zivotni
postoj (Gavora, 2016). Je dilezité vytvofit bezpecny prostor, ve kterém si dit¢ mize vybirat
ukoly a pomoci zkoumani bude prezentovat své napady a mySlenky. Mimo to je pfi agency
velmi dulezité kognitivni zapojeni a motivace k dosazeni vytycenych cilii. V tomto pojeti
znamena schopnost dosdhnout cile to, Ze clovék ma emociondlni vlastnosti, kterych vyuziva
pfi planovani a provadeéni urcitych akei. Vedoucim proudem tohoto teoretického sméru je
tzv. Nova sociologie détstvi (Uprichard, 2008, in Wiegerova & Gavora, 2015). Zastanci to-

hoto sméru odmitali nazor, ze dit¢ je néco jako ,,nehotovy dospeély*.
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1.3 Sociologické hledisko pojeti ditéte

Dit¢ a détstvi jsou samoziejmé predmétem zajmu také v sociologii. V sociologickém pojeti
je rozhodujici socialni fungovani jedince. V soucasné dob¢ pohled na dité a détstvi ovlivnén
teoretickym smérem tzv. Nové sociologie détstvi. Tento smér charakterizuje dité jako ¢lena
spole¢nosti, ktery je ve skutecnosti ,,subjektem*, ktery sdm ,,konstruuje* kazdodenni zkuse-
nosti s riznymi interakénimi strukturami (Nosal, 2004). Mizeme tedy fici, Ze Nova socio-
logie détstvi chape dité jako aktivni subjekt svého jednani a uvazovani. Nova sociologie
détstvi mifi k jasnym stanoviskiim: déti musi byt chapany jako aktivni bytosti v konstrukei

veer

jen pasivnimi subjekty socidlnich struktur a procesti (James & Prout, 1990 in Gavora, 2016).

Jamesova a Prout (1997, in Syslova, 2017) sumarizuji zdkladni principy Nové sociologie
détstvi. Mezi tyto principy fadi kuptikladu uznani pfirozené povahy détstvi, zkoumani
vztahti déti jako hodnoty nezavislé na perspektivach dospélych osob ale také vnimani déti
jako aktéri, ktefi participuji na konstruovani a vytvateni vlastnich Zivotl v prosttedi, které

vy

je obklopuje, a ve spole€nosti, ve které ziji.

Pted vznikem tohoto sméru byly déti povazovany za ,,nezralého* dosp&lého. Nezraly status
je zalozen na kontrastu ,,uplnosti* a ,,netplnosti*“ (Lee, 1998). Dit¢ je ,,netiplnou* bytosti a
cilem vzdé€lavani je zlepsit jeho rozvoj tak, aby se stalo ,,uplnym*®. Détské nazory byly pie-
hliZeny nebo také podhodnocovany. Déti tak byly pasivnimi piijemci ve vychovné-vzdéla-
vacim procesu. Staly se tak objekty, které mély byt urcitym zpiisobem tvarovany a sociali-

zovany.

Nova sociologie détstvi ma vSak vice modernich paralel v pojmech ,,stavani se* a ,,byti*.
Dité jako ,,byti, bytost™ je kompletni objekt, zatimco dité jako ,,stdvani se* je na cesté ke
svému byti. Je tak nositelem své vlastni budoucnosti. Nova sociologie détstvi povazuje dité
jako aktivni ve svém konstruovani a ovliviiovani vlastnich socialnich zivotd, zivoti kolem

nich a spolecnosti, ve které ziji. D&ti tak nejsou pouze pasivnimi subjekty socialnich struktur

a procesu.
Priicha (2016) uvadi, ze dité v soucasném sociologickém vyzkumu vystupuje hned v néko-
lika modalitach a to: dité¢ jako objekt, dité jako subjekt, ale také dit€ jako socialni aktér.

Posledni a neméné diilezity modalit je dité jako participant a spoluvyzkumnik.
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2 DETSKA POJETI JEVU

Détské pojeti neni v terminologii jednoznaéné vymezené. Skoda a Doulik (2011) uvadi, Ze
., deétska pojeti jsou urcitym subjektivnim naziranim svéta, ktery obklopuje dité v jeho mysli.
Détska pojeti jevl vznikaji v konkrétnich situacich nebo v jejich kontextu. Pozd&ji détské
pojeti miizou byt ovlivilovany zamérné a to nejcastéji pomoci cileného skolniho vzdélavani.
V ramci vychovné-vzdélavaciho procesu jsou détskd nazirdni intuitivné oddélovéana od ob-
jektivniho obrazu reality. Tento aspekt je vyjadien ideou tii svétii Bernarda Bolzana a Karla

Poppera (1981, in Hejny & Kutina, 2009):

1. Svét je svétem ,,véci®. ,Je to svet fyzikalni hmoty, svét fyzického prostredi, svét pri-
rody, ale i svét techniky, svét atomu, molekul, kosmu i svét silovych poli, je to sveét
neuronii a jejich vztahi. “ (Hejny & Kufina, 2009, s. 84) MlizZeme tedy fici, Ze tento
svet je tvoren nejen piirodou, ale v§im, ¢im jsme obklopeni, od kosmu az po kazdou
véc vyskytujici se na Zemi. Jedna se o svét, ktery je nejptistupnéjsi lidskému po-
znani.

2. Svét je svétem duSevnich stavil a procesti. Tvoii jej védomé 1 nevédomé zkuSenosti
a predstavy — prozitky, obavy a pochybnosti. Véda zabyvajici se timto svétem je
psychologie. Détska pojeti urcitych jevt nalezi pravé do tohoto svéta.

3. Svétje svétem lidskych vytvorl. V jeho stfedu se vyskytuje lidska tec, véda ale také
kultura. ,, Je to svét pojmii, problémii a teorii, ideologii, svét pribéhii i mytii, sveét
dukazii, argumentu i omylii, svet uméleckych dél. Je to svét objektivnich myslenko-
vych obsahui, svet vnejsich informaci. Patii do néj obsahy knihoven, archivu, filmo-
ték, pocitacovych pameéti. “ (Hejny & Kufina, 2009, s. 84) MlZeme zde tedy zaradit
v8e, co je dilem lidi, a vSe, co lidstvo vytvafi, at’ uz jsou to riizné technické predméty

nebo kulturni zaZitky.

Vsechny tyto tii svéty se prolinaji na izemi Skoly. V pedagogické ¢innosti jde o vzdjemné
sblizovani a prolindni vyse uvedenych svéti. Déti ve svych pojetich uplatiiuji nejprve své
osobni prozitky a ptedpojatost, az postupem casu a vyvoje dochazi k objektivnim nazorim
(Skoda & Doulik, 2011).

Dité jiz od nejutlejsiho veéku zacind poznavat svét kolem sebe. Vnima podnéty, které na néj
pusobi, a diky nim si vytvaii pfedstavy o okoli a o svété, ve kterém zije. Dit¢ do matetské

Skoly tak dochazi jako jedinec, ktery jiz ma své vlastni zkuSenosti, mySlenky a nazory, které
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je také schopno prezentovat. Jeho myslenky ovliviiuje cela fada faktorti a to pozitivng i ne-
gativné. Skoda a Doulik (2011) uvadi, ze détska pojeti mohou byt ovlivnény jak exogennimi
(socialnimi, ekonomickymi, kulturnimi, nabozenskymi apod.), tak 1 endogennimi (psychic-
kymi a biologickymi) faktory. Tyto faktory maji nasledné€ vliv na to, jakym zptisobem bude
dit¢ dale vnimat svét. Vytvari si o ném vlastni obraz, ktery je odrazem toho, co zazilo, vidélo,
ale také vypovida o jeho zkuSenostech a o tom, jak je ovlivnéno prostfedim, ve kterém vy-
rustad. VSechny tyto poznatky jsou pro né¢j smerodatné, faktické a relevantni. Na utvareni
détského pojeti ma vliv predevsim rodina, pratelé, ale také prostredi, ve kterém se dité¢ na-
chézi. Ovliviiyje je také mira prozitku, ktery je spojen s individualni zkusenosti (¢im véEtsi je
emocionalni zazitek, tim pevnéji je détské pojeti vytvoreno). Détské pojeti vzniké nejprve

spontann¢ a poté se miizou vytvaret zdmerné a to napiiklad i pomoci médii.
Skoda a Doulik (2011) rozli$uji tfi hlavni slozky détského pojeti:

1. Kognitivni — tuto slozku uvadi jako nejvyznamngjsi. Radime, zde poznani o viem,
co dit¢ obklopuje. Jsou to kazdodenni bézné situace, se kterymi se setkava. Z edu-
hem a rozsahem znalosti a védomosti ditéte o daném jevu. Ty se nésledné odviji od
kvality a kvantity ziskanych informaci o daném jevu. Védomosti a znalosti v§ak mo-
hou byt 1 mylné, ale 1 tyto miskoncepce jsou zdkladnim stavebnim kamenem dét-
skych naivnich koncepci. Tato slozka mize byt vytvaiena, jak spontdnné (pii hie)
tak 1 zamé&rné (pfi vzdelavacich ¢innostech).

2. Afektivni — tato slozka vznikad bud’ paralelné s vySe uvedenou kognitivni slozkou,
anebo jedna podminiuje vyvoj té druhé. Tato slozka ovlivituje postoj jedince k da-
nému jevu a je charakterizovana citovym zabarvenim, emocemi, ale také zazitky
utvafejici asociacni vazby ditéte. Vede k utvareni subjektivniho smyslu zapamatova-
telné informace. MiiZe ovliviiovat kognitivni 1 strukturalni slozku.

3. Strukturalni — zdkladem této slozky jsou vazby, z nichz vychézi détské interpretovani
svéta. Zakladatelem struktur jsou zde tzv. asociaéni vazby, které jsou vyuZzivany a
ukladany do paméti. Miizeme tedy fici, ze vychéazi z asocia¢nich vazeb mezi prekon-
cepty (pojmy), které reprezentuji détské nahlizeni na svét. Jsou zde zachyceny
vztahy, hierarchie 1 vzajemné vazby. Dochazi zde tedy k zaclenovani nového pojmy

do dfive vzniklého vnitiniho poznatkového systému ditéte.
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2.1 Détské interpretovani svéta

Dité¢ se seznamuje s okolnim svétem jiz od narozeni. K poznavani a vysvétlovani jednotli-
vych jevi vyuziva rizné zpiisoby a prostiedky, které povazuje za specifické. Je zvyklé na
nejistotu, rado experimentuje a zkousi nové jesté nepoznané véci. UCi se pomoci napodobo-
vani vzort n¢kdy dokonce 1 1épe, nez dospély jedinec. Déti pro n€ neznamé informace shro-

mazd'uji do té chvile, dokud nepiijdou na jejich vyznam.

Ouhrabka a Mares (1992) uvadi, ze dit¢ do skoly nepfichazi jako ,,tabula rasa®, kterou bude
ucitel formovat, nybrz si ptinasi své predstavy, které jsou jiz ovlivnény pfedchozim Zivotem.
Mnoho dospélych jedinct nebyva k détskym interpretacim dostate¢né tolerantni. ,, V' ramci
vzdelavaciho procesu jsou tato détska nazirani intuitivné oddélovana od objektivniho obrazu
reality tak, jak je tento proces chapan soucasnou urovni védeckého poznani. “ (Doulik, 2011,
s. 90) Snahy uciteli o zménu nepravé interpretace jevl ditéte jsou tak Casto marné, nebo
k nim dochézi nespravnou cestou. Pro dit¢ je vSak jejich chapani svéta dostacujici a vysvet-
luje jim tak jeho fungovéni. Dit€¢ samo nepoznd, Ze jeho interpretace svéta nebo jevi je
nepiresné, naivni ¢i chybné a z tohoto diivodu je dilezité, aby s ni umél ucitel vhodné praco-
vat. Détské poznavani a interpretovani svéta se v nékterych aspektech odlisuje od chapani
svéta dospélych jedincti. V nékterych aspektech vSak mtizeme nalézt jisté analogie. Dle od-
bornikt ma soubor détskych poznatkl o svété a jevech vnitini logiku. Slouzi ditéti k pocho-
peni a vysvétleni v§eho ¢im je obklopeno. A z tohoto diivodu by ucitele mélo détské inter-
pretovani zajimat a méli by s nimi pracovat a efektivné je vyuZzivat v edukacnim procesu.
Obornici také dodavaji, Ze se jednd o urcitou détskou koncepci svéta, ktera zahrnuje soubor
détskych nazori na svét, obraznych predstav, ilustrativnich ptikladl, emo¢nich prozitki a

détskych kazdodennich zkuSenosti typu: ,,Co se stane, kdyz...“ atd. (Mares, 2013)

Priblizit se a pochopit détské uvazovani o svété a jevech neni viibec jednoduché. Je dilezité
st uvédomit, Ze kazdeé dité je individualni a ma odliSné zkuSenosti neZ ostatni déti. Z tohoto

divodu bychom méli reagovat na kazdé dité odlisné.

2.2 Détska pojeti jevii v edukacnim procesu

Détska pojeti jsou z edukacniho hlediska velmi vyznamné fenomény, které do jisté miry
predurcuji vzdélavaci postupy a efektivitu vychovné-vzdélavaciho procesu. Je tedy dulezité,

aby ucitel¢ détska pojeti znali, dokdzali je diagnostikovat a efektivné s nimi pracovali.
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(Skoda & Doulik, 2011) Na détska pojeti v edukaénim procesu Ize reagovat nékolika zpi-
soby. Gavora (1992) uvadi dva hlavni pfistupy, které jsou si protikladné. V prvnim ptistupu
uvadi, Ze se détské naivni teorie povazuji za nespravné. A z tohoto diivodu jsou i1 pedago-
gicky nespravné a nevyuzitelné. Dochazi zde k ignoraci nebo negaci détskych naivnich teo-
rii. Zékladem tohoto ptistupu je dité jako nedokonala bytost. Naopak dospély je zde vniman
jako dokonala osobnost. Cilem edukac¢niho procesu je, aby dité ziskalo vlastnosti od dospé-
1ého jedince. Cile je vsak potitebné dosahnout co nejdiive a z tohoto diivodu je dulezité cely

proces poznavani urychlit.

Zakladnim prvkem druhého pfistupu je naopak vyuzivani naivnich teorii ditéte. Vychazi
z faktu, ze by se détské interpretace nemély zanedbavat. VSeobecné zasady tohoto piistupu
muizeme nalézt ve vyvoji kognitivni pedagogiky a v pedagogické psychologii (Gavora,
1992). Uceni probiha tak, Ze zakladem jsou starsi, jiz dfive osvojené védomosti, na kterych
dale vznikaji nové nabyté znalosti. Tyto védomosti vSak nejsou mechanicky piidavané.
Mezi dulezity prvek kognitivni teorie fadime konstruktivisticky piistup. Podle ného dité ne-
pfimé hotové poznatky, ale spiSe konstruuje nové na zékladé téch, které ptijal. Konstruovani

nového jevu nemuze byt nasilné ani rychlé.
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3 DIAGNOSTIKA DETSKEHO POJETI

Zjistovani détského pojeti jevi neni viibec snadné. Znalost détského pojeti by méla byt ne-
opomenutelnd soucast prace ucitele. Nekteti se vSak mohou ptat: ,,Pro¢ bychom se méli dét-
skym pojetim zabyvat?*. Jako ucitelé bychom si méli uvédomit dtilezitost znalosti détského
pojeti jevi, jelikoz az poté, co je zndme, mizeme d€ti smeéfovat spravnym smérem. Az
budeme znat divod, kvili kterému dit¢ odmita pfijmout a piesn¢ pochopit konecné ,,kon-
cepce, mizeme vést déti k optimalnimu rozvoji. Kdybychom vsak détska pojeti neznali,
ubiralo by se nase vzdélavani spiSe na moznosti ,,pokusii a omyli‘ a ani to by nezarucilo, ze
bychom zménili vnitini chapani a postoje ditéte. Pro spravné vedenou vychovu a vzdélavani
bych proto doporucovala détska pojeti neptehlizet, nybrz je rozebrat a vice se jimi zaobirat.
Aby ucitelé¢ mohli své poslani co nejlépe splnit, je dilezité détské pojeti diagnostikovat. Na
zaklad¢ dané diagnostiky poté ucitelé voli vhodné pedagogické strategie vyucovani. Détska

pojeti tak ovliviiuji jak metodu vyucovani, tak i efektivitu samotného vyucovaciho procesu.

Mezi diagnostické metody détského pojeti mizeme zatadit mimo jiné analyzu détskych vy-
konti a vytvori, analyzu détské kresby, metodu dramatické vychovy, rozhovor, pozorovani

a projektivni techniky. VSechny tyto metody mizeme vyuzit u déti v matetské skole.

Analyza détskych vykoni a vytvori

U ugitell se jedna o nejb&znéjsi a nejdostupngjsi diagnostickou metodu. Casto se vyskytuji
pripady, kdy ucitel sleduje postup ditéte pti feSeni riznych tloh, problémovych situaci, pti
odpovidani na rizné otazky apod. Postup ditéte tak miize ucitele navést na zpiisob jeho uva-
Zovani, poodhalit, co dité bere v potaz a na co naopak zapomina, jak si vyklada jednotlivé
vztahy mezi pojmy aj. Ucitel vS§ak muze také diagnostikovat vytvory ditéte jako napt. rizné
nakresy, nacrtky, ale také preskrtané nebo nedokoncené napady. V prostfedi matetské Skoly
muzeme vyuzit razné kresby, modely, pracovni listy a dalsi produkty ditéte. Jako ucitelé
bychom se v§ak neméli poustét do psychologickych rozbori kreseb. To vSak neznamena, ze
z kresby nemliZzeme ¢ist. Pomoci kresby se mizeme dozvédét mnoho zajimavych informaci
o ditéti, mezi néZ patii i to, na jaké vyvojoveé urovni se nachazi.

K lepsi orientaci ndm miiZze v matetské Skole poslouzit portfolio. ,,Portfolio miZeme také
definovat jako usporadany soubor praci Zaka shromazdeny za urcité obdobi, ktery poskytuje

informaci o pracovnich vysledcich Zaka, priibéhu uceni a jeho vyvoji za ucelem jeho dalsiho
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rozvoje. Informace slouzi diteti, rodicim a ucitelum. Jde o urcity typ archivace produktii
ditete za stanovenym ucelem, ktery do jisté miry urcuje jeho obsah, rozsah a praci s nim.*
(Kratochvilova, 2014, s. 3) Diky nému tak mizeme sledovat pokroky, které¢ dit¢ ucinilo
v kresbé, grafomotorice apod. Portfolio slouzi jako prostiedek ke srovnavani ditéte se sebou
samym, nikoliv mezi ostatnimi détmi. K tomu, aby portfolio plnilo svoji tlohu, je nezbytné,

aby bylo chronologicky fazeno.

Analyza détské kresby

VétSina déti rada kresli, a proto je tato metoda velmi vhodna a Casto i pfi diagnostice vyuzi-
vana. Déti pomoci kresby mohou vyjadiit své myslenky a ptedstavy. ,, Tento zpiisob vyja-
drovani pohledu na svet je detem blizky a miize Fici o vnitinim sveté ditéte mnohem vice nez
rozhovor.* (Cap & Mares, 2007, s. 430) Kresba ¢asto byva propojovana s rozhovorem. Jeji
kvalitni rozbor je vSak velmi obtizny. Pfedpoklada predchozi vycvik posuzovateld. Pomoci
kreseb mizeme 1épe proniknout k poznani toho, jak déti chapou jednotlivé pojmy. Ucitel
v mateiské Skole by nemél kresbu posuzovat z hlediska psychologického, nybrz pedagogic-
kého. Kresbu tak miize posuzovat z vyvojového hlediska. Abychom kresb& dobie porozu-
méli, je nutno dité dobfe znat. Rozhodujici by tak pro nas neméla byt pouze jedna kresba,

ale cela fada faktord, kterymi se dité projevuje.

Pokud se dit€¢ neumi nebo nechce projevit slovng, je praveé vytvarny projev vhodnou metodou
pro zjistovani détského pojeti jevl. V kresbé se pak mohou odkryt informace, které si ani
davodu, Ze dité pii vypravéni toho, co nakreslilo, miize lehce sklouznout k pouhému popisu

obrazku, bez souvislosti.

Metoda dramatické vychovy

Dalsi metoda, ktera se da vyuzit u mladsich déti, je metoda dramatické vychovy. Diraz je
zde polozen na détském prozivani navozenych situaci a na jednani ditéte. Odbornici 1 ucitelé

mohou tak pozorovat projevy emoci, détské vyroky, ale také chovani ditcte.
K diagnostickym t¢elim miZeme vyuzit také metodu hrani roli, ktera je vyuzitelna spiSe u
star§ich déti. Ve tiide€ (Ci jinde) se simuluji urcité, predem vybrané, situace a déti v ni hraji

rtizné socialni role (Cap & Mares, 2007).
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Rozhovor

Mezi diagnostickou metodu, kterd je u uciteld také velmi hojné vyuzivana, bych zaradila
rozhovor. Rozhovor miize probihat, jak s jednotlivcem, tak i se skupinou déti. Vyuzivame
tfi druhy rozhovort: strukturovany, polostrukturovany nebo nestrukturovany. U strukturo-
vaného rozhovoru zndme jeho cil 1 cestu, kterou rozhovor vedeme, otdzky mame predem
ptipraveny. Polostrukturovany rozhovor se vyznacuje tim, ze tdzajici se osoba ma ptichys-
tanou strukturu otazek, kterou chce béhem rozhovoru probrat. M4 vSak moznost se béhem
rozhovoru vice zabyvat otdzkami, které povazuje v dané chvili za dualezité. U nestrukturova-

ného rozhovoru se jedna spise o volné vypravéni na dané téma, ptic¢emz je dany pouze cil.

Braun (2014) se zmifluje o standardizovaném a nestandardizovaném rozhovoru. Rozhovor
nabizi volnost pfi zjiStovani détskych subjektivnich ndzorti, dovoluje jit do hloubky, reago-
vat na détské odpovedi apod. Voditkem rozhovoru mohou byt otazky uzaviené, polouza-
viené nebo oteviené. Pii rozhovoru bychom méli davat pozor na takové otazky, které dité
navadi na pfedem danou odpovéd’. Z takovych odpovédi je posléze obtizné vyvozovat za-
véry. Pokud chceme docilit, co nejlepSich vysledkil, je vhodné na rozhovor vybrat misto,
kde nebudeme ruseni. Misto klidné a ptatelské, abychom u participanta navodili pocit di-
véry. Rozhovor s ditétem by se m¢l lisit od mentorovani. Méli bychom dat ditéti dostatek
prostoru na vyjadfeni svych nazorti. Neméli bychom opomijet, Ze v rozhovoru se promita
aktualni prozivani ditéte. U zvolenych otazek ,,zdlezi na tom, kdo ji klade, v jakém vztahu
je k tazané osobé, v jakém kontextu je poloZena, jak tazany otazku chdpe.“ (Braun, 2014,
s. 68) MlZeme tedy fici, Ze se odpovedi déti 1i8i v zavislosti na tom, komu odpovidaji a jaky
s nim maji vztah. Neopomenutelnou roli zde hraje také diivéra mezi obéma stranami. Otazky
musime promyslet a zvazit. Stejné tak se zaobirame tim, v jaké fazi rozhovoru je poloZime.
Jinou odpovéd’ miZeme ziskat na zaatku a jinou odpoveéd’ na konci rozhovoru. Méli by-
chom respektovat, pokud participant neodpovi a snazit se vyhnou otazkam, které vedou k

jednoslovnym odpovédim (ano, ne, nevim aj.).

Specialni rozhovor, ktery mizeme vyuzit pti vyzkumném Setfeni ohledné détskych pojeti je
tzv. fenomenografické interview. Skoda a Doulik (2011) uvadi, Ze pomoci néj miizeme zjis-
tit, jak dité ziskava zkusenosti, jak si vytvaii obsah pojmi, ale také jak chépe jevy kolem n¢;j.
Zékladnim pravidlem tohoto interview je, Ze se ptame na zplisob a ne na pti¢inu. Tento roz-
hovor je vSak ¢asove narocny. Vhodné je jej vyuzivat s jednotlivcem nebo s mensi skupinou

deéti.
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Rozhovor miize byt jak hlavni tak i doplitkovou diagnostickou metodou.

Pozorovani

Mezi zakladni diagnostickou metodu mizeme zatadit pozorovani. Ucitel v podstaté dité po-
zoruje vzdy a vSude, pozoruje hru ditéte, jeho chovani béhem celého dne i tydne. Na rozdil
od divani je vSak pozorovani zdmérnd a soustfedéna ¢innost. Je zaméfeno na projevy ditéte,
které jdou vidét, slySet, ale 1 méfit. Pozorovani mizeme rozdélit z hlediska délky trvani na
kratkodobé nebo dlouhodobé. Téz jej muzeme délit na nahodné nebo také systematické.
K ndhodnému pozorovani dochédzi spontanné, pti¢emz ucitel si zde v§ima rtiznych jevu,
které by mohly signalizovat néjaky problém, zatimco systematické pozorovani predpoklada
pfipravenost ucitele. Pii tomto druhu pozorovani mohou byt vyuZzity rizné pomitcky, jako

jsou zaznamové archy, videokamery, riazné skaly hodnoceni apod.

Gavora (2001, in Kollarikova & Pupala, 2001) d¢€li pozorovani na strukturované a nestruk-
turované. U strukturovaného pozorovani ucitel vi, co bude pozorovat. Vi, jak ma dané jevy
identifikovat, zaznamenat i vyhodnocovat. M4 piedem pfipraveny pozorovaci nastroje. Za-
timco do nestrukturovaného pozorovani ucitel nevstupuje s pfipravenymi nastroji. Toto po-

zorovani je spontanni.

Cim &astéji budeme pozorovani opakovat, tim by mélo platit, ze bude presné&jsi a spolehli-
v¢j$i. V mateiské Skole probiha pozorovani nejcastéji pii hie. Podle toho, jak dité reaguje

pfi he, miiZzeme nésledné vypozorovat to, co dit¢ o daném jevu vi.

Projektivni techniky

Tato technika vychazi z ptedpokladu, Ze pfi zamérn¢ neur¢itém a neukonceném zadani ma
¢loveék tendenci reagovat spontanné a ,,vidét” ¢i ,,vkladat do zadani smysl, ktery je mu
blizky (Cap &Mares, 2007). Do svych vypovédi tak promita své postoje, nazory, presvéd-
¢eni a predstavy, které o daném jevu ma. Jednou z moZnosti, jak vyuZit projektivni techniky
jsou, tzv. verbalni asociace. Dit€ ma na podnétové slovo reagovat prvnim slovem, které jej
napadne. V prostfedi matetské Skoly to miiZze vypadat tak, Ze déti, sedici v kruhu, dostanou
otazku a postupné odpovidaji, co je pod danym pojmem napadne nejdiive. Ne vzdy vSak déti

odpovidaji originalné, mohou opakovat po ostatnich détech nebo mlicet. Ale 1 ptesto je tato
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metoda brana jako velmi G¢inna. MiZzeme tak rychle zjistit zékladni détska pojeti na dané

téma.

Fryzova (2015) ve své publikaci dale uvadi dopliiovani nekonec¢nych vét, popis situaci na

obrazku atd.

Z vyse uvedenych diagnostickych metod détského pojeti jevi vyplyva, ze je vhodné jej dia-
gnostikovat spiSe mimo vyuku. Zkoumaji, co déti védi pred jejim zac¢atkem, soubézné s ni
anebo po jejim skonceni. Idedlni by vsak bylo, kdyby diagnostikovani probihalo béhem vy-

chovné-vzdélavaciho procesu.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V uvodu praktické ¢asti objasiiuji zvolenou metodologii. Vzhledem ke zvolenému tématu
jsem realizovala kvalitativni vyzkum, jehoz vlastnosti mi umoziuji se problematikou zaby-

vat do hloubky.

4.1 Metodologicka vychodiska

Hlavnim cilem mého vyzkumného Setfeni je zjistit, jak dité popisuje déni v mateiské Skole
a jak jej proziva.
Nasledujici dil¢i cile vychazi z hlavniho vyzkumného cile:

- Popsat, jak déti vnimaji divod své dochazky do matetské skoly.
- Popsat, jak déti popisuji prostiedi matetské Skoly.

- Zjistit, jak déti vnimaji vzdélavaci ¢innosti matetské Skoly.
Vyzkumné otazky byly sestaveny na zaklad¢ vyse uvedenych dil¢ich cila.
Hlavni vyzkumnou otazkou je:

- Jak déti popisuji déni v matetské Skole?

Dil¢i vyzkumné otazky byly nasledné vymezeny:
1. Jak déti vnimaji diivod své dochazky do mateiské Skoly?
2. Jak déti popisuji prostiedi matetské Skoly?

3. Jak déti vnimaji vzdélavaci €innosti v matefské Skole?

4.2 Vyzkumnia metoda

Vzhledem ke zkoumanym subjektim, tedy détem z matefskych Skol, jsem povaZzovala za
nejvhodnéjsi zvolit kresbu a interview s ditétem, coz jsou ¢asto pouzivané metody v kvali-

tativnim vyzkumu.

Interview bylo vedeno na zdkladé ramcovych otdzek, které byly pfedem ditkladné promys-
leny. Pfi samotném interview tvoftily jakousi oporu, ovSem konkrétni obsah rozhovoru byl
ptizptisoben konkrétnimu ditéti a situaci. Uvodni ast byla vénovana b&znému rozhovoru,
aby se docililo navozeni spravné atmosféry a vytvoteni vhodnych podminek pro otevieny
vztah vyzkumnika a mluvciho. Pfi interview byl potizen zvukovy zdznam. Vzhledem k do-

drzeni etického principu v rdmci vyzkumného Setfeni, bylo nutné vyzadat si informovany
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souhlas zdkonnych zastupcii s poskytnutim dat, pfi¢emz byla zarucena naprostd anonymita
participantl. Informovany souhlas tvofi pfilohu P I: Informovany souhlas zdkonnych za-
stupct participantti. Déti jsou oznaceny pismenem D a Cisla u pismene znaci jejich poradové

¢islo pii realizaci interview. V uvozovkach jsou uvedeny piimé citace déti.

Pted zahéjenim kresby jsem se participantim vzdy piedstavila a zeptala jsem se jich, zda
mi chtéji polozit také néjakou otdzku. Nasledné jsem je pozadala, at’ nakresli to, co v matet-

ské Skole délaji nejcastéji.
4.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor je tvoien détmi predskolniho véku. Jednd se o Sestnact déti ve véku od
Ctyt do Sesti let, z toho osm chlapl a osm dévcat. Jedna se o déti, které navstévuji matetské

Skoly ve Zlinském kraji.
Charakteristika jednotlivych participanti vyzkumného Setfeni
D1

Jedna se o pétiletého chlapce, ktery pochazi z uplné rodiny, nema zddného sourozence. Otec
pracuje jako obchodni zastupce a matka jako ucetni. Je velmi komunikativni a kamaradsky.
Rad budi pozornost svymi nevhodnymi poznamkami. Navstévuje pohybovy krouzek pobliz
jeho bydlisté. Jeho télesny ale 1 duSevni vyvoj odpovida jeho redlnému véku. Zdravotni stav

je velmi dobry.
D2

Divka ma 5 let. Pochazi z uplné rodiny, nemé zadného sourozence. Otec pracuje jako délnik
a matka jako finan¢ni poradkyné. Je kamaradska a komunikativni, ale obcas plactiva. Nena-
vstévuje zadny krouzek, ale je velmi Sikovna pfi vytvarnych ¢innostech. Jeji té€lesny i du-

Sevni vyvoj odpovida redlnému vEku. Zdravotni stav divky je velmi dobry.
D3

Jedna se o pétiletou divku, kterd pochéazi z GipIlné rodiny. M4 starsi sestru, ktera navstévuje
treti ro¢nik zakladni Skoly. Otec pracuje jako podnikatel a matka jako zastupkyné feditele v
pojistovné. Je pratelska, komunikativni, spolecenska, ale i pracovitd. Pfi svém pobytu v jeji
tfide€ jsem méla moznost u divky zpozorovat separacni tizkost. Jeden ze zakonnych zastupct
totiz odjel na delsi dobu z Ceské republiky. Divka chtéla nékolikrat béhem dne odejit domdi.

Jako nej¢astéjs$i zaminku uvadeéla rtiznd onemocnéni. Divka se Casto stavi do vedouci role.
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Navstévuje pohybovy krouzek - aerobik. Jeji télesny a psychicky vyvoj odpovida redlnému

veku. Jeji zdravotni stav je dobry.
D4

Chlapec ma 4 roky. Pochazi z GipIné rodiny. Ma mladsi sestru, ktera navstévuje stejnou tfidu
jako chlapec. Matka pracuje jako zdravotni sestra a otec jako délnik. Je komunikativni, ve-
sely, pratelsky, zru¢ny ale také peclivy a trpélivy. Chlapec je ve tfid¢ velmi oblibeny. Rad
pomaha, jak ucitelkam, tak i ostatnim détem. Nenavstévuje zadny krouzek. Jeho télesny i

psychicky vyvoj odpovida redlnému véku. Jeho zdravotni stav je dobry.
D5

Jedna se o pétiletého chlapce, ktery pochazi z tplné rodiny. Ma dva sourozence. Mladsiho
bratra, ktery navstévuje stejnou matefskou Skolu jako chlapec. O mladSiho sourozence se
chlapec stard a pomahd mu. Ddle ma starSiho bratra, ktery jiz druhym rokem navstévuje
zakladni skolu. Otec pracuje jako elektrotechnik a matka jako asistentka pedagoga na za-
kladni Skole. Chlapec je velmi komunikativni, chytry a rdd pomaha ostatnim détem. Pozor-
nost si vymaha placem, jak u ucitelek, tak i u déti. Pokud mu vSak na pla¢ nedé nikdo zpétnou
vazbu, po nckolika minutach piestane a dale se zapojuje. Chce byt stale prvni a nejlepsi,
pokud tomu tak neni, za¢ne plakat. TéZko ptijimé prohru. Chlapec je pohybové zdatny. Na-
v§tévuje krouzek plavani a florbalu pobliZ jeho bydlisté. Jeho duSevni i télesny stav odpovida

readlnému veku. Jeho zdravotni stav je velmi dobry.
D6

Chlapec ma 5 let. Pochézi z Gplné rodiny. Ma mladsi sestru. Otec pracuje u hradni straze a
matka jako prodejni asistentka (nyni vSak na rodi€ovské dovolen€). Je komunikativni, ka-
maradsky a energicky. Rad vyvolava konflikty mezi détmi, a to pfevazné kvili hrackam.
Nenavstévuje zadny krouzek. Jeho télesny a duSevni vyvoj odpovida jeho redlnému véku.

Zdravotni stav chlapce je velmi dobry.
D7

Jedna se o Sestiletého chlapce. Pochdzi z Gplné rodiny. Chlapec m4 3 starsi sourozence, kteti
jiz navstévuji sttedni a vysokou Skolu. Otec pracuje v oddéleni logistiky a matka jako pro-
davacka. Chlapec je hodné€ introvertni, musi si nejprve zvyknout na ostatni kolem sebe. Ma-
tefskou Skolu navstévuje skoro dva roky, ale ma pouze jednoho kamaréada. Pokud se kamarad

v matetské Skole nenachazi, je radéji sdm a spolecnost ostatnich déti nevyhledava. Déti si
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z n¢j délaji casto legraci. Jeho télesny a dusSevni vyvoj neodpovida jeho redlnému veku. UCi-
telky navrhuji zakonnym zéastupciim odklad skolni dochazky. Je plactivy a litostivy. Dfive
nekomunikoval, ale diky kamaradovi jiz zacal. Ma velmi Spatnou vyslovnost a z toho di-
vodu navstévuje klinického logopeda. Nenavstévuje zadny krouzek. Jeho zdravotni stav je

vSak velmi dobry.
D8

Jedna se o pétiletou divku, ktera pochazi z Gplné rodiny. Divka ma jednu mladsi sestru, ktera
od Unora navstévuje tutéz tiidu materské skoly. Otec pracuje jako programator a matka je
podnikatelka. Jeji matka pochazi ze Slovenské republiky a otec z Ceské republiky. Viimla
jsem si, ze se u ni nékdy objevuji slovenské vyrazy. Divka je velmi komunikativni, pratelska
a pracovita. Navstévuje hudebni krouzek — Flétnicka. Jeji télesny a psychicky vyvoj odpo-
vida redlnému veku. Jeji zdravotni stav je dobry, 1 kdyZ se u divky vyskytuje ekzém, ktery
ji vznikl z davodu $patného oc¢kovani. Divka mé proto specialni stravu a jako jedind ze tiidy

ma specialn¢ prané ru¢niky a lozni pradlo.
D9

Chlapec ma 4 roky. Pochazi z neuplné rodiny. Otec bydli ve Stfedoceském kraji a matka ve
Zlinském kraji. Otec si chlapce bere jednou za mésic na tyden k sob¢. Chlapec ma dva ne-
vlastni sourozence, ktefi navstévuji matetskou Skolu. Matka pracuje jako sekretatka a otec
pracuje jako manazer. Je mén¢ komunikativni a samotai'sky. V kolektivu neni moc oblibeny,
ma pouze jednoho kamarada. Nenavstévuje Zadny krouzek. Jeho télesny a psychicky stav

odpovida jeho redlnému véku. Zdravotni stav chlapce je velmi dobry.
D10

Jedna se o chlapce ve veku 4 let. Chlapec pochazi z neuplné rodiny. Je svéfen do péce otce,
avSak jednou za mésic chodi na 4 dny k matce. Otec pracuje jako délnik a matka jako ¢isnice.
Ma star$iho bratra, ktery navstévuje druhou tiidu zakladni Skoly. Objevuje se narusend ko-
munikacéni schopnost ve formé¢ koktani. Koktani se vSak zacalo objevovat az poté, co se
rodic¢e rozvedli. Nenavstévuje zadného klinického logopeda. Je vSak velmi komunikativni,
klidny a velmi chytry. Zajima se pfedevsim o problematiku tykajici se lodi a pravéku. V ko-
lektivu je oblibeny, ale i pfesto si pfi volné hie rad¢ji sedne ke stolu s kamaradem a ptehlizeji
si knihy. Navstévuje pohybovy krouzek — plavani. Jeho télesny a dusevni stav odpovida jeho

realnému veku. Zdravotni stav je velmi dobry.
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D11

Divka ve véku 6 let pochazi z tiplné rodiny. Rodice vSak nejsou sezdani. M4 starSiho bratra,
ktery jiz navstévuje tieti tiidu zakladni Skoly. Mladsi sestra ma jeden rok. Otec pracuje, jako
zednik, matka pracuje na pediatrii jako détska lékaika, nyni je vSak na rodi¢ovské dovolené.
Divka je velmi pracovita, kamaradska a vesela. Je velmi chytra a bystra. I pfesto se vSak na
nékteré véci nedokdze dlouho soustiedit. Navstévuje pohybovy krouzek-plavani. Jeji télesny
1 psychicky stav odpovida, dle mého nazoru, jejimu redlnému véku. Zdravotni stav je velmi

dobry.
D12

Jedna se o Sletou divku, kterd pochazi z tiplné rodiny. Matka pracuje jako pokladni v super-
marketu, otec jako instalatér. Divka ma bratra, ktery navstévuje tutéz tfidu matetské Skoly.
Dale ma star$iho bratra, ktery jiz navstévuje zdkladni Skolu. Divka je pecliva, trpélivd a rada
pomaha ostatnim détem i ucitelce. V kolektivu je oblibena. Jiz tii roky navstévuje hudebni
krouzek. Jeji dusevni a télesny stav odpovida jejimu realnému véku. Zdravotni stav je dobry.

Pouze v jarnim obdobi divka trpi alergiemi a atopickym ekzémem.
D13

Divka ve véku 4 let pochazi z netiplné rodiny. Zije pouze s matkou, ktera pracuje jako zdra-
votni sestra. Matce pomahaji s péci prarodi¢e. Nema zadného dalSiho sourozence. Divka se
mi jevi jako spolecenskd, pracovita a rada pomaha, jak ostatnim détem, tak 1 ucitelim. Je
velmi komunikativni i pfesto, Ze se objevuje narusena komunikaéni schopnost. Nenavstévuje
zadny krouzek. Mé velmi rada pohybové ¢innosti. Jeji télesny a psychicky stav odpovida

jejimu realnému véku. Zdravotni stav je dobry.
D14

Chlapec ma 6 let. Pochazi z uplné rodiny. Otec pracuje jako délnik ve vyrobé a matka pra-
cuje jako kucharka. Dit€¢ ma jeste dalsi 3 sourozence. Jeden z nich navstévuje stejnou matet-
skou Skolu, ostatni jsou jiz zaky zékladni Skoly. Chlapec je velmi komunikativni a pracovity.
Rad navazuje pratelské vztahy s détmi i1 s dospeélymi lidmi. Navstévuje krouzek lidovych
tanct. Jeho télesny a psychicky stav odpovida jeho redlnému veéku. Zdravotni stav je dobry.

Chlapec vSak trpi alergii na mlécné vyrobky.
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D15

Chlapec ma 5 let, pochazi z uplné rodiny. Nemé zadného sourozence. Matka je asistentka
pedagoga na zékladni Skole a otec pracuje jako policista. Chlapci je navrhnut odklad skolni
dochazky. Navrh vsak pfisel ze strany zakonnych zastupcii. Podle ucitelky tento odklad ne-
byl nutny. Chlapec je dle slov ucitelky ,,nadbytecné rodicovsky opecovavany*. Pokud se mu
néco podle jeho ndzoru nepovede, zacne ihned plakat. Je velmi vztahova¢ny. Nema rad po-
hybové aktivity, radéji se v tstrani diva se na ostatni déti. Ve tfid€ je u ostatnich déti velmi
oblibeny. Nenavstévuje zadny krouzek. Jeho zdravotni stav je dobry. Ma alergii na lepek a

z tohoto diivodu ma specidlni stravu, kterou mu zajist'uji zdkonni zastupci.
D16

Jedna se o pétiletého chlapce pochéazejiciho z uplné rodiny. M4 starSiho bratra, u kterého se
vyskytuje porucha autistického spektra. Otec pracuje ve strojirenstvi a matka je Zenou v do-
macnosti. Chlapec je dobrosrde¢ny, v§imavy, rdd pomaha ostatnim détem i ucitelce. Dokaze
se soustfedit na praci, je peclivy a trpélivy. V kolektivu je velmi oblibeny. Nenavstévuje
zadny krouzek. Jeho zdravotni stav je velmi dobry. Jeho télesny ale 1 psychicky stav odpo-

vida dle mého nazoru jeho redlnému véku.

4.4 Realizace vyzkumu

Vyzkum probihal ve dvou matetskych Skolach ve Zlinském kraji. Jedna ze tfid byla vékové
homogenni a druhé heterogenni. Nejprve jsem si v matefskych Skolach osobné domluvila
schlizku s fediteli. Po vzijemné domluvé jsem §la za ucitelkami a pozadala je, aby rozdaly
zédkonnym zastupcim informovany souhlas ke spoluprici s jejich détmi. Jesté pred samot-
nym vyzkumem jsem matefskou Skolu navstivila, abych se seznamila s prostiedim, ve kte-
rém mélo vyzkumné Setieni probihat, ale pfedev§im se samotnymi détmi. V kazdé mateiské
Skole jsem stravila jeden tyden. S détmi jsme se postupné seznamovali, poté mé spontanné
zapojily do jejich her. S détmi jsme si povidali a hrali. Déti mi pii volné hie vypravély o

svych zazitcich, kamaradech, ale také o krouZzcich, které navstévuji a jejich rodiné.

V tivodu jsem byla pfedstavena détem jako pani ucitelka, kterd se za nimi pfisla podivat. Na
konci tyden jim bylo sdéleno, ze si spolu budeme kreslit obrazek, u kterého si budeme povi-
dat. Postupné jsem déti vyzyvala k rozhovoram. Dé&ti jsem si brala jednotlivé do vedlejsi
mistnosti, abychom nebyli ruseni. N4s rozhovor zac¢al vzajemnym piedstavenim pro navo-

zeni uvolnéné atmosféry. Déti mély béhem celého rozhovoru moZznost klast otazky, pokud
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jim nebylo cokoliv jasné. Nasledn€ jsem déti pozadala, at’ na papir nakresli to, co délaji
nejcasteji v mateiské Skole. Nékteré odpovédi jsem po détech zopakovala a snazila se dale
navazat vhodnou otazkou. Rozhovor jsem uzpusobovala individualné dle potieby a moZznosti

daného ditéte. Cas nebyl pfedem stanoven, rozhovory trvaly v rozmezi 10-20 minut.

Po préci v terénu nésledovalo zpracovani ziskanych dat z rozhovort a kreseb déti, jejich
analyza a nasledna interpretace. Nejprve jsem uskutecnila piepis rozhovort, nasledovalo ko-

dovani a jejich kategorizace. Na zavér jsem analyzovala détskou kresbu.
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S INTERPRETACE DAT

V této Casti diplomové prace jsou uvedeny vysledky vyzkumného Setfeni. Ty jsou interpre-
tovany pomoci rozhovoru. Nékteré vypoveédi z nich jsou nasledné podpoteny détskou kres-

bou. Celkove vzniklo sedm hlavnich kategorii, které popisuji v dalsi podkapitole.

5.1 Udaje z rozhovora

Jednotliva interview byla nahrdvana na diktafon a nésledné prepisovana do pisemné podoby
souvislého textu. Aby mohla byt ziskana data z rozhovorii vhodné vyuzita, byly provedeny
doslovné ptepisy, tzv. transkripty. Po dikladném uspofadani a ptrecteni jednotlivych tran-
skriptl byl text rozdélen na urcité jednotky a témto jednotkam byl pfifazen kod, vyuZzito bylo
oteviené kddovani. Z vysledného seznamu téchto kodu byly vytvoteny vyznamové katego-
rie, které byly nasledné& vysvétlovany (Svaficek & Sed'ova, 2007). Vychazim z toho, Ze na-
zev vyznamov¢ kategorie je urCitou abstrakei, jelikoz musi v sobé zahrnovat podkategorie
obsahujici kody, které jsou naopak konkrétnéjsi. Nakonec bylo vytvofeno sedm vyznamo-

vych kategorii, které jsou rozdéleny na nékolik podkategorii.

5.1.1 Duvody navstév mateiské Skoly

Uvodem bych chtéla fici, Ze tato kapitola se zabyva tim, jak déti vnimaji ditvody své do-
chéazky do predSkolniho zafizeni. Vzniklo zde n¢kolik podkategorii, kterymi se dale zaby-

vam.

Jednim z dtvodu, pro¢ déti navstévuji matetskou Skolu, je to, Ze zdkonni zastupci musi cho-
dit do zaméstnani. Tento diivod byl nazvan jako ,,odlozisté rodi¢i“. Muzeme si to ukazat
hned na nékolika ptikladech: ,, protoze maminka a tatinek chodi do prace.. “ (D4) a ,, protoze
maminka chodi do prace..” (D13). Tento diivod vSak déti ,,prevzaly* od svych zakonnych
zastupct —rodiclt. Mizeme si tedy povSimnout, ze n€které déti nad touto otazkou premyslely
jiz diive. Ukazme si to na ptikladu jedné z divek, ktera uvedla: ,.Jd nevim, proc tu viastne
chodim..(...) ptala sem se maminky a ona mi rekla... mmm... Ze musim, protoze maminka
s tatinkem musi vydelavat penizky.. . Divka jiz nad diivodem dochazky do matetské Skoly
pfemyslela, a tak se zeptala svého zdkonného zastupce. Dité tak nekriticky pfejimé jeho na-
zory. Ztotoznéni s rodici slouzi také jako obohaceni détské identity a posiluje jeho sebeve-
domi. Déti také mohou chodit do matetské Skoly, protoze zakonni zastupci za né hradi
Skolné. Vypovida o tom odpovéd’ napiiklad participanta D11 ,, protozZe mi to tatka zaplatil

a musim chodit do skolky“. Mizeme si vSimnout, Ze ,,0dlozi§té rodict* voln¢€ navazuje na
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»obchodni vztahy“. Naopak D2, uvedlo, ze do matetské skoly dochazi z toho divodu: ,, aby
mé hlidali.. “. Do matetské skoly déti tedy chodi nejen proto, ze rodi¢e musi chodit do za-
méstnani, ale také proto, ze v domacim prostfedi nemohou ziistat samotné. Uvédomuji si, Ze
neni mozné, aby ziistaly bez dohledu dospé€lého, a z toho diivody navstévuji predskolni za-
fizeni.

Kromé toho také déti chodi do matefské Skoly proto, aby se néco naucili a ptipravili se tak
na vstup do zakladni Skoly. Tento diivod je nazvén jako ,,pFiprava na dalsi vzdélavani®.
D12 ,,protoze se, jak kdyby pripravujeme do Skoly“. Tato piiprava dle jejich slov vypada
tak, ze se ,,uci basnicky a pisnicky ““ nebo délaji rizné ,,ukoly od pani ucitelky “. Ptiprava na
zakladni Skolu je v matetskych skolach koncipovana v dlouhodobém ptisobeni a komplex-
nim rozvijenim ditéte. I pfesto, Zze v n¢kterych matetskych Skolach nenalezneme v jejich
Skolnich vzdé€lavacich programech formulaci ,,pfiprava na Skolu®, je zakomponovéna ve
vSech ¢innostech probihajicich po cely den. Dité se rozviji v riznych oblastech jako napf.
sebeobsluznych a socidlnich dovednosti, v seberealizaci, spravnosti vyjadfovani apod. Po-
dobné smyslelo dité D10, které zminilo, Ze do matefské Skoly chodi, protoZe jesté neni ,,sko-
lak*. Mlzeme si povSimnout, Ze n¢které¢ déti si uvédomuyji to, Ze jesté nejsou dostatecné

vyzralé a z toho diivodu ,,musi chodit do matefské skoly.

V matetské Skole se déti seznamuji s novymi lidmi, a to jak s dospélymi osobami, tak 1 se
svymi vrstevniky, ziskavaji nové vazby, vznika mezi nimi kamaradstvi. Mizeme si to ukéazat
u participant D13: ,, protoze tady mam kamose.. “ a D16: ,, protoze si tu miizeme s kamara-
dama hrat...“. Pro déti je tak velmi dileZity osobni kontakt s ostatnimi détmi. Dé&ti maji
mozZnost nabyt své socidlni zkuSenosti ve vrstevnicke skuping. Traduje se, Ze v tomto obdobi
jsou détska pratelstvi spise kratkodoba, i ptesto jsou pro déti velmi vyznamnd. Neptitomnost
takového ,.kamarada® se u n¢j mliZze projevovat uzavienosti, litosti a menSim zapojeni se do
spole¢nych her. Dité v pfedSkolnim v&ku je tedy otevieno pro navozovani vztaht, které in-
tenzivné proziva a maji pro ngj dilezity vyznam. Kromé toho, Ze zde maji déti své vrstev-
niky, Casto také uvadély, jako vyhodu moznost hrani her (D6: ,,Ze si tam muzZeme hrat.. ).
Nejcastéji jmenovaly, Ze si hraji s riznymi konkrétnimi pfedméty — stavebnicemi, panen-
kami apod., ale také maji v oblibé& spolecné pohybové hry, které se ,,naucili“ pfi fizené ¢in-
nosti. Tento divod navstév matetské Skoly byl nazvan jako ,,herna.

Participanti nad divodem své dochazky pomysleli nejen z ekonomického a socidlniho hle-

diska, ale také z emociondlniho hlediska. D¢ti zmiiiovaly, Ze zde chodi z toho diivodu ,, pro-

tozeee.. se mi tady libi..“ (D1 a D7) anebo ,,protoze se mi chce..“(D13). Déle vsak jejich
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vypovédi nijak nerozvijely. A na doplilujici otadzky tykajici se této ¢asti rad¢ji odpovidaly

,,nevim®,

5.1.2 Obliba

Déti nejcasteji zminovaly, Ze se jim v mateiské Skole nejvice libi vybaveni, které se zde
nachdzi. Objevovaly se odpovédi, jak obecného typu: ,hracky.. “, tak i konkrétni objekty
 kuchynka “(D1), ,,auta* (D7), ,,mmm.. asi ta sanitka...” (D9), ,.knizky..“ (D10), ,, potom
si rad stavim s puzzlema.. “ (D12). Jedna se o pfedméty, se kterymi jsou v kazdodennim kon-
taktu. Je velmi dilezité, aby byla vénovana vybéru tohoto vybaveni velka pozornost. Vyba-
veni matefské Skoly by mélo odpovidat véku déti, mélo by byt také priméiené velké, bez-
pecné, vyrobeno z kvalitniho materidlu, ktery détem neskodi. Vyuziti by pro déti mélo byt
srozumitelné a jasné. Na druhou stranu je vhodné, aby bylo pro déti né¢im zajimavé a lakavé.
Vétsinou hracky potizuji ucitelé, kteti berou zietel na veék, zralost a gender jednotlivych déti.
Dale participanti velmi kladné hodnoti konkrétni ¢innosti, které v matei'ské Skole vykona-
vaji. D3 uvedlo: ,,kdyz si hraje...to... ten... toho... kocoura a to.. (..) .. destové kapicky. .
Podobné se také vyjadiili participanti (D5, D8 a D6): ,, Co libi se mi tady nejvic, ve skolce se
mi libi malovani.. ", , Ze.. si rad hraju.. . Ucitelky v matef'ské Skole se snaZi co nejvice vyu-
V matetské Skole se vyuziva her jak spontannich, tak 1 her, které jsou realizovany pfi fizené
¢innosti. Pfi spontanni hie si dit€ vybira aktivity na zaklad€ vnitinich motivl a zajmut. Dité
se muze samo rozhodnout, zda ji bude provadét individualng nebo ve spolupraci s ostatnimi
détmi. Pokud pozorujeme dité¢ béhem spontanni hry, mame jedine¢nou piileZitost se o daném
ditéti mnoho dozvédét, a to napt. o jeho preferencich a schopnostech. Ucitelka by vSak déti
neméla do hry nutit, ale méla by jim vytvaret vhodné a podnétné prostiedi. Ucitelky se také
snazi aplikovat i riizné organiza¢ni formy mimo prostory matetské skoly (,,jak chodime na
vylety a jak jsme chodili do plavani..“ D16). Je v§ak dulezité organizacni hry vhodné vyuZi-
vat. Pfi volbé organizacnich forem bereme v potaz mimo jiné obsah a cile vyuky, ale také
vek déti. Diky vyuzivani prostfedi mimo matetskou Skolu dochézi k poznévani socialniho
prostiedi ditcéte, zprostfedkovani a ziskavani jist¢tho mnozstvi znalosti z vybranych oblasti
spolecenskych, humanitnich i pfirodnich véd. Je vSak dulezité, aby poznatky byly pfimétené
veku déti. Bereme tedy na zietel predev§im vyvojové moznosti déti a pfizpiisobujeme tomu

obsah a cile vyuky. Participanti dale uvadéli, ze se jim v matetské Skole nejvice libi pro-
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stiedi (,, hm... takové hristeé (..)...mné se libi ta dopravka.. “D16 ). Objevily se zde také na-
zory, ze déti ,,nevi* (D4) anebo, ze se jim libi ,,upine vsechno “ (D13). Dale tyto odpoveédi

odmitaly jakkoliv rozvijet.

Miuizeme si povSimnout, ze participanti nejcastéji uvadeli konkrétni aktivity a pfedméty, se
kterymi jsou v kazdodennim kontaktu. Neékteré déti naopak vyuzily obecnéjsi slovni spojeni
»hevim® a ,uplné vSechno®. Ani po bliz§im dotazovani vSak nedokazaly pojmenovat kon-

krétni véc ¢éi aktivitu.
5.1.3 Averze

Nékteti lidé by se mohli domnivat, ze agresivni chovani u déti se vyskytuje az na zakladni
Skole. Pravda je vSak takova, Ze se s nim mizeme setkat jiz v matef'skych Skolach. Antier
(2004) ve své publikaci uvedl, Ze se agrese miize projevit po nastupu do matetské Skoly. Dité
je totiz v tomto obdobi podrobeno velkému tlaku. Jako chybu uvadi to, Ze je agresivita kla-
dena za vinu zdkonnym zastupctim nejéastéji matkam. Néktefi rodice si mohou myslet, Ze si
s agresivitou déti musi poradit samy ucitelky. Opak je vSak pravdou. Je zde dulezita spolu-
prace mezi Skolou - ucitelkou a zdkonnymi zéstupci. Agresivita u déti pfedskolniho véku je
¢asto vyvolavdna nemoZznosti dosahnout nebo vlastnit néco, co si dité v dané chvili pteje,
nejcastéji se jedna o hracku. Jedna se tedy o touhu ditéte po nékom nebo nécem. MlZzeme si
vSimnout, Ze 1 dé€ti agresivitu mezi sebou vnimaji: (D3: ,, kdyz nékdo nékoho bouchne.. “ D5:
»kdyz mé nékdo bije.. ). Z vypovédi si mlizeme vSimnout, Ze se jedna o agresi namifenou,
proti nim samotnym i vici ostatnim détem. Jedna se jak o fyzickou, tak i psychickou agresi.
VétSina déti v predSskolnim véku mé rdmcové zvnitinéna pravidla slusného chovani. Jsou
schopny u druhych vnimat ty pravidla, kterd nejsou v souladu se slusSnym chovanim a od-
chyluji se od danych pravidel (D2: ,,Jak je tady k¥ik.. (...) Jesté jak déti litaji a neposlou-
chaji... ~).

U déti se také objevuji obavy z pozdniho odchodu z mateiské skoly. Tuto podkategorii jsem
nazvala jako nekone¢né ¢ekani. MliZzeme tak vidét velmi silnou vazbu na osoby v rodiné.
V tomto ptipad¢ se jednalo nejcastéji o matku (D6: ,.Ze pro mé pozde chodija mamky.. ). Jak
vyplyva z predchazejici vypovédi, déti maji obavy z toho, ze zdkonni zastupci ,,selzou* a
nevyzvednou si je z mateiské Skoly. Tyto opakujici se situace mohou mit na dité neblahy

dopad. Vyskytuje se u n¢j napéti, nedokaze se uvolnit, bezstarostn¢ se projevovat apod.

Krom¢ toho se déti také v matefské Skole obavaji nadprirozenych bytosti (D1 ,,Ze jsou tu

certi..” D3:,,..Certaa..). Myslim si, ze déti takhle odpovidaly z toho diivodu, ze vyzkumné
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Setieni probihalo v obdobi Vanoc a toto téma bylo v prostiedi matetské Skoly velmi aktudlni.
Utitelky v nékterych piipadech zamémé vytvaii tyto stresové situace. Casto se setkdvam
s tim, ze détem ,,vyhrozuji“, Ze pokud nebudou ,,hodné* ptijde si pro n¢ Cert. DéEti jsou tak
Casto v tomto obdobi velmi stresované. Nekteré déti se boji do matetské Skoly dokonce do-

chazet.

Dale zminovaly, Ze se jim zde vSe libi a Ze jsou spokojeni (D4. ,, hmmm.. to jesté nevim.. “,
DS: ,, nic.. “ D13: ,,vithec nic.. ““). Dale tyto vypovédi nijak nerozvijely a nekomentovaly. Po
polozeni doplnujici otazky rad¢ji odpovidaly ,,nevim* nebo zacaly komunikovat o tom, co

prave kreslily.

Muzeme si povSimnout, Ze se v této podkategorii objevuji faktory, které mohou ovlivnit jak
zakonni zastupci nebo ucitelé, tak i vrstevnici. Doplitujici otdzkou bylo zjistovano, zda jsou
déti ,,nuceny” vykondvat innosti, které nechtéji. Ctyii déti odpovédély, Ze ano. Ty, které
uvedly, ze ne, zminily, ze se posadi na zidli ¢i na koberec a divaji se na ostatni déti. Pokud
se rozhodnou, ze se cht¢ji do dané aktivity dale zapojit, maji tady tu moznost. Mlzeme si
povsimnout, Ze nedostavaji moznost si vybrat nékterou z jinych ¢innosti, cozZ je v rozporu se
smérem Nové sociologie détské, ktery si klade za cil to, aby bylo dité aktérem svého vzde-
lavani.

Muzeme si v§imnout, jak velmi dilezité je v matetské Skole pozitivni klima. Pozitivni a
détmi pfijimané klima, jehoz souc¢asti jsou, mimo jiné také radostné zazitky. Pozitivné ovliv-
fuji soudrznost skupiny a diivod jejich dochazky. Pokud se ditéti v matefské Skole nelibi
nebo je zde nespokojeno miize ho to negativné ovliviiovat. Dit€¢ do matetské Skoly nechodi
rado, mlze predstirat, Ze je nemocné — boleni bficha, apod. Klima skoly je vysledkem vza-
jemného ptisobeni ucitelt a déti v urcité skole. Projevuje se, jak ve vzajemné toleranci jed-

notlivych déti, ve vztahu ulitelll a déti, ale i napt. k motivaci k uceni.

5.1.4 Stradani

Z nékterych vypovédi bylo patrné, ze détem nejvice chybi nékteré konkrétni predméty —
hracky. Mtzeme si to ukdzat na dvou ptikladech a to na D1: ,,...ja bych si pral takovou
drahu, kde jezdi auta a vybouravaji se“ a D14 ,,mmm... ten fotbal.. . Jedna se o predméty,
se kterymi déti dochazi kazdodenné do kontaktu. D3 a D16 sdélilo, ze jim v piedskolnim
zatizeni nejvice chybi nadprirozené bytosti (,,Mikulas ). Dale tuto skutecnost nijak neroz-
vijeli a radé&ji fekli ,,nevim ““. Déti zde také uvadely rizné druhy zvirat a to, jak ty, které jiz

vymiely tak ity se kterymi se v dneSni dobé mohou setkat. Pfikladem tak mize byt dit¢ D3
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(,, kotatko “). Podobné se vyjadtilo D8: ,, opravdického slona“ a nasledovné doplnilo, Ze mu
chybi ,,mala Zirafa“. Zatimco D11 uvedlo, Ze mu v matetské Skole postrada ,, dinosaura “.
Vsimnéme si, ze i presto, ze se v dnesni dob¢ hojn¢ vyuzivaji masmédia, déti v mateiské
Skole postradaji realné predméty a zivoCichy. Matetska skola détem nabizi natolik obohacu-
jici prosttedi, ze i v dnesni dobé déti v tomto prostiedi nepostradaji zadné technologie (tab-
lety, PC apod.). Détem v matetské skole déale chybi rtizni lidé, kteti participuji na vychovné
- vzdélavacim procesu a to, jak ucitelky, zakonni zastupci, tak 1 vrstevnici. Mzeme si to
ukazat na n¢kolika ptikladech: D2: , vidycky mi chybi pani ucitelka ta Len... hmm.. ta
druha... (..)Verca...” , ,, ...dycky, jak jsme doma tak mné chybi cela skolka... . Zde partici-
pant uvedl, Ze mu chybi jedna z ucitelek. Jako diivod déti uvadély, Ze maji doty¢nou ucitelku
rady a ,,je s ni legrace* (D2). Naopak D6 uvedl, Ze jim v pfedSkolnim zafizeni chybi ,,...
Matysek s Pavlikem.. . Obdobné smyslel i D7, ktery zminil ,, Davidka.. “ a ,,Ondru*“. Jedna
se o déti, které navstévuji stejnou tfidu matetské skoly, avSak v obdobi, kdy bylo vyzkumné
Setfeni provadéno, byly nemocné. Obecnéji se vyjadrila divka D13 ,, kamaradky.. “. Mizeme
si tak v§imnout, Ze i pfesto, Ze jsou v matetské Skole kamaradstvi nahodila, pro déti jsou
velmi dilezita. Neziidka se stava, Ze neptfitomnost kamardda ma na dané dité negativni do-

pad - je uzaviené, litostivé, nezapojuje se do aktivit, apod.

Kromé ucitelek a vrstevnikt déti uvadely zakonné zastupce — rodice. Ukazat si to mtizeme
u participanti D13 (,,maminka..”) a D15 (,,tata s mamou*). Dvé déti uvedly, Ze jim zde

nic nechybi (D4: ,, mné nic nechybi.. ja mam aut dost.. ““, D12: ,,ani moc ne“).

5.1.5 Rozdil mezi materskou §kolou a domacim prostiedim

V této kapitole se zabyvam tim, jaké rozdily déti vnimaji mezi institucionalnim a domacim

prostfedim.

Déti nejcastéji uvadely konkrétni vybaveni, osoby nebo také mistnosti, které se nachéazi jak
v instituciondlni zafizeni, tak 1 v domécim prostiedi. D1 uvedlo, Ze ma v domacim prostfedi
,,moc hracek*, zatimco v pfedSkolnim zafizeni nikoliv. Obdobné smyslelo také D6, které
uvedlo, ze: ,,tam jsou jiné hracky . Zatimco nékteré déti odpovidaly spiSe obecnéji, dalsi
vyjmenovaly konkrétni predméty kuptikladu: D10: ,, knizky “, ,, plysaky “, ,, pastelky *. M-
zeme tedy fici, Ze déti vnimaji rozdil v materidlnim vybaveni v obou prostiedich. Participant
D13 uvedl, ze se ptedSkolni zatizeni od ,,domova 1i§i v§im*. Ne&které déti vyjmenovaly od-

liSnosti tykajici se prostori. Muizeme si to ukazat na ptikladech: D3: ,, je tu vétsi koupelna “,
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D5: |, tady maame mensi zachody.. *, ,,mame tam.. jenom ctyri pokoje.. “ — v domacim pro-
stiedi. D14 uvedlo to, ze je v pfedSkolnim zatizeni odliSnd ,, mmm... jidelna..”. Dle jeho
slov je v domdacim prostfedi mensi, nez v matei'ské Skole. Témét vSechny déti se soustiedily
na konkrétni vybaveni nebo srovnavaly mistnosti. AvSak D12 mimo jiné také uvedlo, ze si

v pfedSkolnim zatizeni ,, muzZe povidat “ zatimco v domacim prostiedi ne.

Z nekterych vypovédi participantl miizeme vydedukovat kromé materidlniho vybaveni také
rozdil tykajici se lidi, ktefi se zde nachazeji. UkdZeme si to na piikladu D9 ,, Nekdy si hraji
s Gabcou a nekdy s tatou*. Z vypoveédi participanta tak miizeme vycist, Ze si v domacim
prostiedi hraje se svym sourozencem - ,,Gab¢ou®, ale také se zdkonnym zastupcem — otcem.
Naopak déti si uvédomuji i to, ze v predskolnim zafizeni se nachézi jejich vrstevnici — ,,ka-
maradi* ,, Tady mam treba Julinku, Terezku..* (D3) zatimco v domacim prostiedi za nimi
chodi na ,,ndvstevu®. D11 ve svych vypovédich sdélilo také to, Ze v domacim prostiedi
,,chodime ven.. kdyz je jaro.. prosté chodime ven.. jezdime spolu na kole tiebaa.. ale musi
nas vzdycky hlidat mamka treba.. ale jako jezdivame i treba nékdy na vylety..“, zatimco
v predskolnim zatizeni nikoliv. AvSak tomu oponuje vypovéd ditéte D3, které uvedlo, ze
,,my se Skolkou jezdime na vylety“. Zde si mizeme povSimnout rozdilnosti mezi jednotli-
vymi predskolnimi zafizenimi.

D8 zminilo: ,, Lepsii je to doma, protoze to tam mam rada“. Mizeme zde vidét dilezitou

roli, kterou pfi srovnavani prostiedi hraje emocionalita déti.

Mizeme si povSimnout, ze déti vnimaji, jak to, co maji jednotliva prostedi odli$na, tak na-
opak i to, v ¢em jsou stejna. Mezi nejzasadnéjsi rozdily bych dle vypovédi déti zatadila ve-
likosti mistnosti, ale také rozdilnost osob, které se zde nachézi. Zatimco v domécim prostiedi
jsou to sourozenci a zakonni zastupci — rodice, v prostfedi mateiské Skoly jsou to ucitelé.
Shodu naopak participanti spatfuji v tom, ze jak v domécim prostredi, tak i v pfedSkolnim
zafizeni se nachazeji hracky a také, Ze se v obou prostiedich vyskytuji jejich ,,kamaradi®, ¢ili

vrstevnici.

5.1.6 Absence materské Skoly

Tato podkapitola vénuje pozornost tomu, co by déti délaly, kdyby matetska Skola neexisto-
vala. V prevazné vétSin€ vypoveédi déti odpovidaly, Ze kdyby matefské skoly nebyly, zlstaly
by v domacim prostiedi. NejCasteji participanti odpovidali, Zze by zlstali ,,doma* se zdkon-
nymi zastupci (D1: ,,.. to bych musel byt porad doma.. , D6: ,,museli bysme zustavat celou

dobu doma.. ). Déti vice uvadély, Ze by zlistaly v domacim prostiedi s otci nez s matkami.
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Avsak krom¢ zdkonnych zastupcii uvadély i to, ze by ziistaly s prarodici a to konkrétné s
babickou (D3: ,,.. u babicky.. “, D6: ,,anebo k babicce.. ). D16 odpovédélo: ,,sla bych s ma-
minkou do prace . Kromé domaciho prostiedi déti zminovaly rizné vychovné-vzdélavaci
zarizeni. Participant D2 se vyjadfil nasledovné: ,, ... to bysme jenom chodili do skoly *“. Poté,
co jsem ji polozila otdzku, zda by mohl jit do zakladni Skoly, odpovédéla, ze ne. Nasledné
tak uvedl, ze ,, by chodila do jeslicek . Dit¢ D13 komentovalo sviij nazor tim, ze by ,,zkusila
Jjinou Skolku.. “ anebo ,,bych sla do skoly.. . Jak je patrné z ukazky, déti si uvédomuji, ze

mame razné druhy vychovné-vzdélavacich instituci.

5.1.7 Pusobeni mateiské Skoly
Z vypovédi participantti miizeme vyvodit nékolik funkci predSkolniho zafizeni.

Jako prvni bych zminila funkci nazvanou ,,utvareni vztahi“. Jak se mizeme docist v od-
borné literatufe, matetska Skola doplituje rodinnou vychovu. Déti zde Ziji v kolektivu nejen
ostatnich déti, ale také dospélych osob. Osvojuji si hodnoty, na kterych je dana spole¢nost
zalozena. Rozviji komunikativni dovednosti déti, snazi se zabezpecit jim klidné a pohodové
zazemi, které je pro jejich vyvin velmi dilezité. Také se uci socidlnim dovednostem, ke
kterym mimo jiné fadime schopnost spolupréace, obétavost a toleranci. Zjednodusené déti
tuto funkci komentovaly tak, ze do predskolniho zatizeni chodi z toho diivodu, Ze se tu na-
chazi jejich ,, kamosi“ a ,,pani ucitelky “. Mzeme si tak v§imnout, Ze je pro déti ptredSkolniho
veku kromé ziskavani novych zkuSenosti také velmi dilezité ,,kamaradstvi® a to z toho di-
vodu, Ze se v tomto obdobi kladou zéklady pratelstvi. Ve vrstevnické skupin€ postupné do-

chézi k diferenciaci a specifikaci riiznych socidlnich roli.

Déti matefskou Skolu vnimaji jako misto, kde se mohou ucit. Jedna se o dalsi funkei, diky
které probiha rozvoj jedince. Tuto funkci si nazveme jako ,,misto pro uéeni. V matetské
Skole vznikaji pfedpoklady pro dalsi vzdélavani. SnaZi se podporovat individudlni rozvoj
jednotlivych déti. Ucitel by mél k vSestrannému vyvoji ditéte pouZzivat vhodné pedagogické
strategie - organiza¢ni formy, metody, prosttedky, ale také pomucky. V predskolnim zafi-
zeni se snazime, abychom co nejvice podporovali détskou zvidavost, zdjem o pozndvani
novych véci, vyhledavani a osvojovani novych poznatki, experimentovani apod. Pti vzdé-
lavaci ¢innosti bychom meéli u déti dbat na to, aby se ucily pomoci hry. Déti tuto funkci
vnimaji tak, ze se v matetské Skole néco ,, naucily “, aby se ,, pripravily do Skoly . Podobné
také mysli 1 D11, které uvadi, ze vykonavaji ,,ukoly“, které jim zadavaji ,,pani ucitelky “.

Participanti také zminovali, ze zde ,,tvori “ rizné vytvory.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

Déti ptedskolniho veku chéapou pojem ,,uceni se* odlisné. Nekteii participanti odpovidali, Ze
se naucili konkrétni vzdélavaci obsah. Participant D16 uvedl, ze se dnes naucil: ,,7o diva-
dlo.. . Tato Cinnost je pro déti velmi atraktivni, a to z toho diivodu, Ze se zde hojné vyuziva
rytmus, melodie a déti se tak mohou aktivné zapojit do prubéhu dané aktivity. “Divadlo* je
tvotivy zpusob ziskavani zkuSenosti, védomosti, dovednosti, ale také formovani postojii na
zaklad¢ vlastniho prozitku a hry. Pro déti je zajimavé také to, Ze se dany piibéh pouze nevy-
pravi, ale ze si jim aktivné prochazeji a zkoumaji ho z riiznych Ghli pohledu. U déti tak
rozvijime intelektudlni slozku, tvofivost, empatii, samostatnost, toleranci, komunikativnost
a mnoho dalSich oblasti. V matetské skole by nemél byt kladen diiraz pouze na vysledek, ale
na vlastni tvofivy proces, ktery probihd na zaklad¢ vzajemné interakce a spoluprace mezi
vSemi, ktefi se jej ucastni. Participant D7 zminil, Ze se dnes naucili ,, dvé pisnicky.. .. Po-
dobné se také vyjadiil participant D10 ,,ja se ucim néjaké pisnicky nebo basnicky... . Mu-
zeme si povSimnout, ze se jedna predevsim o aktivity, které ndm nabizi Sirokou $kélu dalsiho
vyuziti. Stejné€ jako fec je zpév ptirozenym lidskym projevem. V mateiské Skole tvori
»hlavni kostru hudebnich ¢innosti. Zpév u déti rozviji estetickou a mravni stranku, pamét,
fe€ ale také vytvari pévecké navyky a dovednosti. V matetské Skole se hojné vyuziva zpév
s doprovodem na hudebni néstroje. Zpév by mél détem piinaset radost a uspokojeni. Pfi na-
cviku pisni jsou velmi dillezité zdsady hlasové hygieny. Kromé& basni a pisni déti zminovaly
obecné pojem hry (D12: ,,naucili jsme se novou hru.. “, D13: ,, super hry... "), ale také rtizné
pohybové aktivity (DS: ,, ucit se s padakem.. “, D13: ,, béhat.. ‘). Pomoci motivovaného cvi-
¢eni tak miizeme vést déti ke spravnému drzeni téla, k vytrvalosti, télesné zdatnosti ale také
k lokomo¢nim dovednostem apod. Je diilezité détem poskytnout dostatek piilezitosti ke
spontannimu pohybu, ale také nabizet détem rizné pohybové ¢innosti z toho diivodu, Ze po-
hyb je pro déti pfirozenou aktivitou. MlZeme si tak povSimnout, Ze ucitelky kladou velky
diiraz nejen na piedctendiskou gramotnost, ale také na pohybové ¢innosti, které by mély byt
cilené, vhodn¢ vybrané, ale také smysluplné sestavené. Mély by byt pfimefené veéku déti.
Podle toho by ucitelé méli ptizpisobovat intenzitu a obtiznost pohybovych aktivit individu-
alnim schopnostem jednotlivych déti. Pii hite se dité realizuje a méla by mu piinéset pocit
uspokojeni a radosti. Pfi hie se stfida napéti a uvolnéni, coz je jeden z prvkl podporujici
détskou psychiku. Dité se pii hfe mize naucit zvladat dovednosti a ¢innosti, které by se jinak
tteba vlibec nenaucilo nebo by na to muselo vynalozit velké Usili. Objevily se vSak takeé
odpovédi tykajici se slusného chovani. Participant D3 uvedl, ze je ucitelka uci to ,,abychom

tady byli hodni..“. Naopak D11 chape ,,uceni* jako ,,ukoly “, které déti dostavaji od ,, pani
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ucitelky . Z téchto vypovédi mizeme vydedukovat, ze déti rozumély pojmu ,,ucit se jako

nécemu, co je rozviji. Uvadély také, ze se uci ,, néco nového “.

Muzeme si vSak vSimnout, ze n¢které déti vzdélavaci Cinnost neberou jako ,,u¢eni®, nybrz
jako ,,hru*. Dokazuje to vypovéd’ hned nékolika déti, kuptikladu D4: ,,... ne my si tady hra-

«

jeme..“ aD9:,, mmmm.. zZe si tady vidycky hrajem.. . Podobny nazor také zastava dit¢ D1,
které na otazku, zda se v mateiské Skole uc¢i, odpovédélo: ,, ...néé... my tady tvorime . Jedna
se o pracovni a vytvarné ¢innosti, které se v mateiské skole hojné vyuzivaji. Jsou to ¢innosti
rozvijejici zruCnost a vytvarné citéni déti, pii kterych je nezbytné pouzit rizné nastroje, jako
jsou napt. nizky, noze, kladivka apod. Pii vyuzivani téchto predmétt je dulezité dbat na
zvySenou opatrnost. Muzeme si v§imnout, ze nejefektivnéjs$i zplsob, jak primét dité¢ k
,Luceni®, je pretransformovat tuto ¢innost do hry. Déti si tak mysli, Ze si hraji, zatimco jsou

zapojeni do procesu vzdélavani.

Dalsi a nemén¢ dulezitou funkci jsem nazvala ,,hFisté*. Ta ma za kol zajistovat rozvoj
jedince, ale také jeho zdbavu a uvolnéni pomoci riznych her. D6 a D13 uvedli, Ze si zde
mohou ,,irat “. Podobny nazor zastava také participant D15, ktery zminil, Ze chodi do pted-
Skolniho zatizeni z toho diivodu, Ze ,,jsou tu hracky . Jedna se tedy spiSe o obecnéjsi pojmy.
Avsak se zde objevily i konkrétni hry a aktivity napt. ,,hrat na Mraziky “ (D6), ,,na kocoury™
(D16).

»Funkce institucionalni“ se zabyva rezimem dne v matefské Skole. Tento rezim je typicky
pro danou instituci a z toho diivodu je takto nazvan. V predskolnim obdobi se déti pfipravuji
na to, aby byly samostatné a umély se postarat samy o sebe. Jedna se nejen o to, aby bez
pomoci zvladaly zakladni hygienické a stravovaci navyky ale také o to, aby si umély pozdéji
rozvrhnout ¢as na ,,praci® a nasledny ,,odpocinek*. D¢ti nej€astéji odpovidaly, Ze se v ma-
tetské skole stravuji (D1: ,,Snidat..(..) .. svacit*, D3 ,, papame‘* apod.). Spolecné stravovani
je tak pro déti ptirozenou prilezitosti ke skupinovému, ale i k individudlnimu uceni. Toto
uceni probiha v oblasti praktickych dovednosti, a také v pfijimani zdravého Zivotniho stylu.
Strava by méla byt v matei'ské Skole ptipravovana dle peclivé dodrzovanych zdravotné-hy-
gienickych parametrti. Strava je obvykle v tomto zafizeni chutnd, pestra a nutriéné vyvazena.
Déti, zde maji moZnost ochutnat jidla, kterd nejsou v jeho rodiné obvykla a rozsifit si tak
svlyj jidelnicek. Soucasné se déti uci dovednostem pii sebeobsluze, maji moznost pomahat
druhym détem a uci se byt ohleduplné. Pti jidle na déti pozitivné plsobi vzor ucitelky 1
ostatnich déti. I kdyz se s tim v praxi Casto setkdvame, neni vhodné, abychom dité nutili jist.

U ditéte bychom poté mohli vyvolat nechut k jidlu a stravovani by se pro n&j mohlo stat
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stresujicim. Déti si v matetské Skole také upeviiuji a postupné zdokonaluji hygienické na-
vyky (,,nez jdeme spat.. tak...mmm... ¢istime se zuby.. “(D16). Mlzeme si povSimnout, ze
jsou Casto uzce spjaty s odpocinkem. D1 také zminilo: ,, musime uklizet.. ““. Déle participanti
uvadéli, ze zde néco ,, tvori “(DS8), ,,délame u pani ucitelky ukoly*, ,,vykladame si néeco*
(D14) apod. Ucitel¢ se tak snazi o jejich vSestranny rozvoj. Déti si tak maji moznost béhem
celého dne upevnovat tad, ktery je velmi dulezity pro jejich budouci Zivot (chodit véas do

Skoly, prace, rozvrhnout si ¢as pro ruzné aktivity apod.).

Posledni funkci, avSak neméné dtilezitou, je funkce ,,misto pro relaxaci“. Tato funkce hraje
dalsi a velmi podstatnou roli v zivoté déti. Déti si neuvédomuji pouze aktivity, které jsou
vykonavany v prostorach matetské skoly, ale také ty, které se déji mimo ni (D12 ,,byli jsme
v telocvicne.. “, D3 , jezdime na vylety “). Kazda takova ¢innost by méla byt zabezpecena tak,
aby byla pro déti bezpecnd a zbytecné je nestresovala. Piinosem téchto aktivit miize byt
predevsim to, ze vedou ke zpestieni zivota v matetské Skole a jeho propojeni s vnéj$im své-
tem. Déti tak maji moznost poznavat svét mimo tyto prostory. Dale participanti uvadéli, ze
chodi ,,ven* (D5 ,,jdeme ven ‘). V ptedSkolnim obdobi je velmi dalezity pobyt ve venkov-
nich prostoradch. Pobyt venku také détem umozni dostatek volného pohybu na Cerstvém
vzduchu. V mateiské Skole se vyuzivaji predevsim jejich zahrady, které jsou uzptisobeny
pro pohyb déti, bezpecné, a tudiZ velmi vhodné pro rozvoj ditéte. Pobyt na zahrad€ umoznuje
pozorovat nékteré piirodni jevy (rist rostlin, pohyb zvifat apod.), ale také konkrétni objekty
(stromy, kvétiny..). MZeme si spolené€ s détmi v§imat zmén ptirody v kazdém ro¢nim ob-
dobi, ucit se o ni spravné starat, chranit ji ale i obdivovat. Vhodné by také bylo, kdyby ucitelé
vyuzivaly kromé zahrad 1 jina pfirodni prostedi, kterd se vyskytuji pobliZ matefské Skoly
(lesy, louky, parky apod.). U vypovédi participantll si miizeme povSimnout, ze ucitelky vy-
uzivaji 1 jiné prostory nez zahradu matetské Skoly (D12 .. na prochdazce.., D16 .. chodime do
parku..). Déti si tak mohou utvaret zaklady pro pozitivni postoj k ptirod€ i k Zivotnimu pro-
sttedi, ve kterém déti ziji. Ucitelé by tak meli déti vést k tomu, aby byly ohleduplné¢ a citlivé
k ptirodé. Méli by jim poskytovat dostatek moznosti pro pfimy kontakt s ni. Ucitelé by proto
méli vyuzivat materialy z redlného prostfedi. Pobyt v pfirodé¢ ma také blahodarny vliv na
zdravi déti. Musime vSak vzdy dbat na bezpecnost déti. V mateiské Skole se do venkovniho
prostiedi chodi predevsim za ptiznivého pocasi. Participanti uvadéli, ze pokud prsi, tak ,, bu-
deme ve skolce a budeme tady tvorit nebo hrat..“ (D3). Naopak D12 a D8 zminili: ,, divame
se na pohadku.. . Dale uvadéli, Ze v zimnim obdobi vykonavaji bézné aktivity jako napf.

“bobujeme* (D3, D6), ,hrajeme si se snihem..” (D1, D11), ,, stavime snéhulaka* (D12),
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»Hdzime po sobé snih *“ (D3) a ,,lopatujeme “(D8). Participanti uvadéli, ze po ptichodu z ven-
kovniho prostfedi do prostorti matei'ské skoly chodi spat ( D12: ,, spinkdame *). Déti tak mayji
moznost odpocinku, ktery je taktéz dulezity pro jejich zdravy vyvoj. Musime vSak brat
v potaz, ze potieba spanku je velmi individualni, nékteré déti vydrzi po obédé spat i dve
hodiny, naopak nékteré déti jiz potfebu spanku nemaji. K regeneraci sil jim tak staci par

minut klidu, naptiklad pfi poslechu pohadek, hudby apod.

5.2 Udaje z analyzy détské kresby

Détska kresba v mé diplomové praci slouzila prevazné k tomu, aby se déti uvolnily, neosty-
chaly se a spolupracovaly pii rozhovoru. Participanti méli nakreslit to, co v prostfedi matet-
ské Skoly d¢laji nejcastéji. Behem kresby jsem si mohla pov§imnout, ze pokud déti na né-
které otazky z rozhovoru nechtély odpovidat, radé€ji zaaly mluvit o tom, co v dany moment
pravé kreslily. Nékteré kresby koresponduji s jednotlivymi funkcemi matefské Skoly, které
vysly z vypovédi participantd. Tyto funkce popisuji v piedeslé kapitole. Z analyzy détské
kresby miizeme vyvodit, Ze si déti nejcastéji uvédomuji funkci “histé*. Participanti kreslili
predmét nebo Cinnosti, které slouzi pro zabavu ¢i uvolnéni. Tento fakt si mizeme ukazat
kuptikladu na D1, kdy chlapec nakreslil dopravni prostfedek — auto. Stejné tak i participant
D9 (viz ptiloha P3), ktery nakreslil dopravni prostiedek — sanitku. Co se tyka ¢innosti, mu-

‘

zeme je vidét u participanta D3, kdy se divka snaZila zndzornit ,, kresleni “.

Déti si pti kresbé také nakreslily obrazky tykajici se funkce ,,utvafeni vztahti“. MiZeme ji
vidét u chlapce D4, ktery dle jeho slov nakreslil, jak s kamarady ,, béhaji““ (viz ptiloha P3).
Podobné se vyjadril 1 D6, ktery nakreslil to, jak si s kamarady hraji ,, fotbal ““ (viz ptiloha P3)
nebo D11 na jehoZz kresb¢ si dvé postavy ,, hraji na koberci“. Je zde n¢kolik dalSich partici-
pantll, které zndzornily nejen predmeét, ale také dané osoby nachazejici se v prostredi pied-
Skolniho zafizeni — kamarady, praktikantky apod. D14 ve svych vypovédich zminilo, Ze na-
kreslilo zdkonného zastupce konkrétné matku, kterd jej ,, vede “ do matetské Skoly. Jedna se

o funkci ,,0dlozisté rodicu“.

Pouze jedno z déti, a to D12 ztvarnilo funkci ,,misto pro uceni®. Jeho kresba obsahuje to, jak
sedi u stolu a pracuje na aktivité, kterou mu ,, pani ucitelka ““ zadala (viz ptiloha P3). Podobné
smyslelo dité D4, které nakreslilo to, jak se svymi vrstevniky ,,behaji* avSak pti rozhovoru
jsem méla moZnost zjistit, Ze toto dité tak vnima pojem ,,uceni se*. Uvedlo, ze se v matei'ské

skole ,, uci behat .
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Ukazka analyzy kreseb

D1

Obrazek 1 Kresba participanta D1
Popis kresby vyzkumnikem

Kresba dopravnich prostfedkti patii mezi jedno z nejoblibenéjSich témat chlapcti. Na této
kresbé tomu neni jinak. Chlapec nakreslil ptes cely papir auto. Na aut¢ jsou vyobrazena kola,
okno, vyfuk, ,,navijak* a ,,majak“. Na tuto kresbu pouzil riizné barvy — zelenou, modrou,

zlutou, ¢ernou. Déle je na kresbé zndzornéna ,, cesta .

Mohla jsem si vS§imnout, Ze se chlapec nejvice sousttedil pti vytvareni obrysu dopravniho
prostfedku. Nepiemyslel nad vybérem barev. Nejprve auto zacal vybarvovat pouze tuzkou.
Zeptala jsem se, zda nechce auto vybarvit i pastelkami na to reagoval: ,,mmm... tak jo no..*
a vzal si oranzovou pastelku. Okno a vyfuk zde doplnil az v pribéhu vybarvovani. Bylo na
ném videt, ze chce mit obrazek, co nejdiive hotov. Chlapec vybarvil na kresbé vse kromé

kol.
Popis pribéhu kresby

Po poloZeni otazky: ,, Co nejcastéji deldate ve skolce* chlapec chvili premyslel. Poté mi od-
povedél: ,,mmm.. hrajeme si.. . Pobidla jsem ho, aby mi to nakreslil, coz také ud¢lal. Zacal
kreslit auto. Nejprve nakreslil obrys celého auta a nasledné jej zacal vybarvovat. Pti rozho-
voru uvledl, Ze , To kolo ma pichlou gumu*“. Zeptala jsem se, pro¢ nakreslil zrovna auto.

Sdélil mi, ze si s nim tady ,, furt hraje . Po dokonCeni auta zacal kreslit cestu. KdyZ jsem
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vidéla, ze chlapec n€kolik minut nic nekresli a na kresbu se jen divé, zeptala jsem se, zda ji

ma hotovou. Souhlasil se mnou ptikyvnutim hlavy ,,ano “.

D3

Obrazek 2 Kresba participanta D3

Popis kresby vyzkumnikem

Na kresb¢ miizeme vidét dvé postavy, strom, pastelku a srdce. Kresba postavy obsahuje
hlavu s obli¢ejem, vlasy, horni ale i dolni koncetiny a trup. Horni koncetiny obsahuji 5 prsti.

Chybi zde vSak usi, nos a chodidla.

Strom se skldda ze stabilnich Casti, jako jsou kmen a koruna stromu, ale i1 s dekorativnich

prvkl v tomto ptipad¢ jsou to ,, bariky “.

Na levé stran€ kresby mtizeme vidét kreslici, riznobarevnou pastelku. Zluté ¢ary znazornuji

dle vypovédi divky to, Ze ,.ta pastelka kresli “.

Divka peclivé volila barvy. Naptiklad u tuzky dlouho premyslela, jak dané barvy pljdou za
sebou ,,jakou bych tam dala jeste barvu... Treba Zlutou?... Ta moc nejde videt.. Tak zkusim
Jjinou.. “. Nad kazdou svou volbou uvazovala. Dala si na obrazku zaleZet. VSechny zobrazené
pfedmeéty ji trvaly pfiblizné stejn€ dlouhou dobu. Divka vSechny vyobrazené objekty vybar-

vila.
Popis pribéhu kresby

Po polozeni otazky: ,,Co nejcastéji delas ve Skolce? “ divka nékolik minut pfemyslela a poté

odpovédéla: ,, mmm.. maluju.. “. A zac€ala kreslit pastelku. Nejprve si nakreslila obrys a poté
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ji zaCala vybarvovat. Po dokonceni zacala kreslit postavy. Sdé€lila mi, zZe ty dvé znazornéné
postavy jsou dvé studentky, které v dobé vyzkumného Setfeni vykonavaly odbornou praxi
v dané tid¢ mateiské Skoly. Zeptala jsem se ji, pro€ nakreslila pravé nas dve€. Pousmala se a
odpovédéla: ,,si s vama hraji preci.. “. Poté, co dokreslila postavy, zacala chvili pfemyslet a
ohlizet se kolem sebe. Nasledné se pustila do kresby stromu. Myslim si, ze ho zacala kreslit
z toho diivodu, ze ho uvidéla ve vedlejsi mistnosti. Uvedla mi, Ze se jedna o vanocni stro-
mecek. Po dokonceni se na kresbu chvili divala. Premyslela. A v zavéru dokreslila srdce.

Poté tekla, ze ma ,,hotovo .

D11

Obrazek 3 Kresba participanta D11

Popis kresby vyzkumnikem

Na kresbé muzeme vidét dvé postavy nachazejici se v ,,domé*. Miizeme zde vidét trans-
parentnost, kdy postavy jsou zobrazeny vevniti domu. Dim je zndzornén pouze ¢arami, ne-
obsahuje Zadné konkrétni ¢asti domu jako napf. stfechu, ¢i okna. AvSak na pravé strané

kresby miizeme vidét ¢aru znazornujici dvefe.

Jako dominantni ¢ast kresby povazuji dve hrajici si déti. Postavy obsahuji: vlasy, hlavu s ob-
licejem postradajicim vSak nos a usi, trup, horni a dolni koncetiny vcetné chodidel. Horni
koncetiny jsou vSak znazornény jednou ¢arou, zatimco dolni koncetiny dvéma ¢arami. Na

hornich koncetinach si miizeme povSimnout 5 prsti na rukou.

V pravém hornim rohu je zndzornéno Zlutou barvou slunce. Jako jediné je z kresby vybar-

vené. Dité nejprve nakreslilo obrys slunce a az nasledné poté jej zacalo vybarvovat.
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U divky mé ptekvapilo, Ze témeft celou kresbu nakreslila pouze jednou barvou. I ptesto, ze
jsem ji n¢kolikrat nabidla, ze si miize vybrat jinou pastelku. Predméty na kresbé nejsou vy-

barveny az na jeden — slunce. Nejvice ¢asu stravila kresbou postav.
Popis prubéhu kresby

Divka se po polozeni otazky ujistila, zda otdzce spravné porozuméla otdzkou: D11: ,.Jako
co tady delame?“ S: ,, Ano, co tady nejcastéji delas . Poté hned zacala kreslit. Nejprve na-

kreslila postavy. Jedna z nich sedi na zemi a druha nad ni stoji.

»S: Co jsi nakreslila? DI11: deti... S: Déti? DI1: ano.. S: A co ty déti délaji? D11: Hraji si
s hrackama.. S: Vy si tady nejcastéji hrajete s hrackama? DI11: ano.. S: To je skvélé.. a co
to je za deti? DI11: Ja a Julie... S: Vy si spolu hravate? DI11: nékdy jo.. a nékdy ne... "
Nasledné zacala kolem postav dle jejich slov kreslit ,,diim . Zeptala jsem se: ,, Co je to za

‘

diim? “ divka odpovédéla: ,, Skolka pieci.. ty popleto... .

Poté nakreslila slunce. Dité se na danou kresbu chvili divalo. Polozila jsem otazku, zda by
jesté chtélo néco dokreslit. Sdelilo mi, ze ,,ne”. A tak jsem ji za vSe pod¢kovala a §li jsme

za ostatnimi détmi.

D14

Obrazek 4 Kresba participanta D14

Popis kresby vyzkumnikem

Na kresbé¢ je nejvice dominantni kresba domu. Je zde zobrazeno nékolik rizné barevnych
oken bez zaclon. Dliim také neobsahuje béZznou stiechu, kterou déti kresli ve tvaru trojihel-

niku nybrz rovnou. Poté co jsem se zeptala, co na kresbé znaci modra ¢ara, bylo mi sdéleno
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»10 je preci druhé podlazi..“. Stavba domu také obsahuje dvete s klikou. Dim je zobrazen

plosné a obsahuje rizné barvy vcetné hnédé, modré a zelené. Dim neni vybarven.

Daéle se na levé strané kresby nachazi dvé postavy, které jsou typické pro dany vek ditéte.
Obsahuji hlavu 1 s obli¢ejem, trup, horni koncetiny, 5 prsti a dolni koncetiny. Postradaji
vSak vlasy, usi, krk a chodidla. Miizeme si v§Simnout, Ze ob¢€ postavy jsou vybarveny, avSak
pouze jedna z nich mé dolni koncetiny, které jsou znazornény dvéma ¢arami, zatimco druha

z postav ma dolni koncCetiny nakresleny jen jednou ¢arou. Jedna z nich je vétsi nez ta druha.

Vypozorovala jsem, ze dité nejvice ¢asu travilo kresbou postav. Zde peclive vybiralo a pie-

myslelo nad barvami. Dim vsak nijak nevybarvilo. Barvy volilo spise nahodile.
Popis pribéhu kresby

Dité ihned po poloZeni otazky ,,Co délas nejcasteji ve Skolce? ““ zaCalo kreslit. Nejprve kres-
lilo dim. Nakreslilo témét ptes cely papir obdélnik. Nésledovalo nakresleni oken, patra a
v posledni fad¢ dvere. Zeptala jsme se ditéte, co nakreslilo, odpovédélo ,,dum . Dale jsem
polozila otazku: ,, Ty si tu nejcastéji hrajes s domem? “. Dité se pousmalo a odvétilo: ,,néée...
Jja ho tady maluju... . Poté se k tomuto pfedmétu nevyjadiovalo. Zacalo kreslit postavy. Jako
prvni zacalo kreslit dolni postavu. Bylo vidét, Ze si na ni ddva velmi zalezet. Podle mého
nazoru dokonce vic nez na kresb¢ domu. Po dokonceni dolni postavy zacalo kreslit horni
postavu. Ditéte jsem se zeptala, co jsou to za postavy. To mi odpovédé€lo, Ze on a jeho ma-
minka. ,, 4 proc jsi na obrazek nakreslil maminku? *“ odpovédélo: ,, Protoze mé sem vodi pre-
ciiii... “. Ditéte jsem se zeptala, zda do kresby chce jesté néco dokreslit, feklo, Ze ,, ne“ a §li

jsme za ostatnimi détmi.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V této Casti diplomové prace jsou uvedeny vysledky vyzkumného Setieni. Z jednotlivych
rozhovort s détmi vyplynulo n€kolik vyznamovych kategorii a podkategorii, které predkla-

dam na obrazku 5.

Nazory déti
yd
PUSOBENi DEVOOY i ROZDIL MEZ| MATERSKOU ABSENCE
maTERskESKOLY MR OBLIEA AVERZE STRADANI PO B o MATERSKE SKOLY
* utvareni vztahd * odlofista rodich * vybaveni * agresivita * piedméty * vybaveni * domov
* misto pro ucenf « obchodni vztah * ¢innosti * nadpfirozené * 7vitata o lidé * vychovné-
* hfigts o piiprava nadal§i prostiedi bytosti » nadpfirozené » prostory vz?’élév'aci
« instituciondlni vzdélavani matefské Skoly + nekonefné bytosti zarizenl
funkce ¢ herna Cekani s lidé
* misto pro
relaxaci

Obrazek 5 Schéma vyznamovych kategorii a podkategorii

Dale zde odpovim na vyzkumné otazky, které byly stanoveny na zacatku vyzkumného Set-
feni. Nejprve se zabyvam tim, jak déti popisuji déni v matetské Skole, dale také tim, jak déti
vnimaji diivod své dochazky, ale také vzdelavaci Cinnost, ktera zde probihd. Zminuji i to,

jak déti popisuji prostiedi matetské Skoly.
Jak dité popisuje déni v materské Skole?

Zaveérem lze konstatovat, ze déti nejcastéji popisuji konkrétni rezim dne, jehoz prvky jsou
typické pro dané ptredSkolni zafizeni. DéEti nejCastéji uvadély stravovaci navyky (,,svacime,
papame, obédvame..”). Déle si také uvédomuji, Ze jsou vedeny k zédkladnim hygienickym
navyktm, pficemz déti zminovaly, Ze po obéd¢ si chodi Cistit zuby a pfed kazdym a po
kazdém jidle si chodi umyvat ruce. V mateiské Skole se také dle vypoveédi konaji vzdélavaci
¢innosti (,,tvori, délaji u pani ucitelky ukoly, vykladaji si.. “ apod.). Déti si vSak neuvédomuyji
pouze aktivity, které jsou vykondvany v prostorach matefské Skoly, ale také ty, které se déji
mimo ni (v télocvicng, na vyletech). Participanti dale zminili, Ze navs§tévuji venkovni pro-

story (,,jdeme ven‘‘). Nejednalo se vSak pouze o aktivity, které jsou kazdodenniho razu. Zmi-
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novali také ty, které vykonavaji, kdyZ je venku nepiiznivé pocasi — prsi (,,divaji se na po-
hadku, tvori..). Ptipadn€ v zimnim obdobi (,,lopatujeme, bobujeme* apod.). V zavéru vzdy

uvedli, ze jdou spat a poté si pro né ptijdou jejich zakonni zastupci.
Jak déti vnimaji divod své dochazky do materské Skoly?

Dé&ti vnimaji diivod své dochdzky hned z nékolika pohledt. Matetska Skola slouzi jako ,,0d-
lozisté pro rodice”. Dle vypovédi déti je nechavaji zdkonni zastupci v mateiské skole z toho
divodu, ze ,,musi“ do prace. Na to navazuje dal$i podkategorie, kterou jsem nazvala ,,0b-
chodni vztah®. Déti matefskou Skolu navstévuji z toho divodu, Ze jim ji zdkonni zastupci
»zaplatili. Déle participanti uvadéli, ze zde chodi, aby se néco naucili. Pokud by do pired-
Skolniho zafizeni nedochézeli, tak by se dle jejich slov ,,nic nenaucili“. Podle mého nazoru
»herna“. Maji tak moZnost se zde seznamovat se svymi vrstevniky i s dospélymi jedinci.
Existuje zde mnoho pomucek, pfi jejichz manipulaci se mohou vSestranné¢ rozvijet. Uvadéli
také, ze zde chodi kvili tomu, ze jsou zde spokojeni. Vyjadfili to pomoci slovnich spojeni:

7ee
.

Lprotoze chci a ,,protoze se mi tady lib
Jak déti popisuji prostiedi materské Skoly?

Zde se participanti zabyvaji prevazné materidlni strankou pfedskolniho zatizeni. V§imaji si
velikosti a vybaveni mistnosti, ale 1 materialniho zabezpec€eni - hracek. Mimo to také uvadi,
ze v mateiské Skole se vyskytuji jiné osoby nezZ v domacim prostfedi. Uvédomuji si tak, Ze
se jedna o jiné personalni zajisténi. Dale déti uvadély, ze v prostorach matetské Skoly i v
domécim prostedi nesmi zlstat ,,samy* a je dilezity dohled dospélého jedince. Pii popiso-
vani prostiedi déti nejcastéji pouzivaly pojmy, co se jim libi, nelibi, ale také to, co jim v ma-
tefské Skole chybi. Zde nejcastéji uvadély rizné predméty, ¢innosti, ale 1 osoby ¢i nadpfiro-

zené bytosti.
Jak déti vnimaji vzdélavaci ¢innosti v materské Skole?

Déti vzdéelavaci Cinnosti vnimaji odliSné. Zatimco nekteré déti uvadi, ze se v matetské Skole
,uCi®, jiné uvadi, ze se zde ,,neuci. Ta ¢ast déti, kterd odpovédéla, Ze se v matetské Skole
,uCi* dale rozvijela tuto mySlenku nejcastéji konkrétnimi aktivitami (basné, pisné apod.).
Jednalo se pfevazné o aktivity zaméfené na motoricky rozvoj (hra s padakem, b&hani apod.),
ale 1 ¢innosti zamétené na rozvijeni literarni pregramotnosti (basné, divadlo). Kromé téchto

dvou oblasti také zminily to, ze se zde uci zakladiim sluSného chovani (;,abychom byli
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hodni*). Uvadely, Ze se ,,uci néco ,,noveho*. Naopak ta ¢ast déti, kterd uvedla, ze se v ma-

¢

tetské Skole ,,neuci”, zminila, ze se uci na zékladni skole, ale ony jsou v matetské skole a

proto zde ,,tvori*.
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ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala nazory déti na predskolni zafizeni. Toto téma je
pomérné malo zkoumané. Ptestoze se touto problematikou zabyva mnoho odborniki, jsou
jejich prace ptfevazné zaméteny na nazory zakonnych zastupcii a uciteld. Rozhodla jsem se
tak podivat se na tuto problematiku o¢ima téch, u kterych to vSechno za¢ina — u déti. Zkou-
mani détského pojeti jevii pro mne bylo nejen velmi zajimavé, ale také meé obohatilo v mnoha
oblastech. Uvédomila jsem si mimo jiné dilezitost détského nazoru. Diky pfirozenému cho-
vani déti, diky tomu, ze jednaji bez zabran a mysli spontanné jsem se mohla dozvédét mnoho
zajimavych informaci, které mne nejen pobavily a piekvapily, ale také zcela ohromily a pod-

nitily k tomu, abych pfemyslela nad riznymi vécmi zcela odlisné.

V teoretické ¢asti byla vymezena teoretickd vychodiska zabyvajici se tim, jak déti naziraji
na svét a jevy. Konkrétné jsem se snazila ptiblizit koncepci pojeti ditéte ze tii hledisek —
psychologického, pedagogického ale i sociologického. Dale byli ¢tenafi seznameni s oblasti

détského pojeti jevi a jejich diagnostiky.

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno pomoci kvalitativné orientovaného vyzkumu — interview
s ditétem a détské kresby. Jeho hlavnim cilem bylo zjistit, jak dité popisuje déni v matefské

Skole a jak jej proziva. Dale vznikly 3 dil¢i cile:

1. popsat, jak déti vnimaji divod své dochazky do matetské Skoly,
2. popsat, jak déti popisuji prostiedi matetské Skoly,

3. zjistit, jak déti vnimaji vzdélavaci ¢innosti matefské Skoly.

Vysledkem Setfeni je vznik 6 kategorii. Jedna se o tyto vyznamové kategorie: plisobeni ma-
tefské Skoly, divod navstév, rozdil mezi matefskou Skolou a domacim prostiedim, averze,
obliba, ale také absence predSkolniho zatfizeni. Nazev té€chto kategorii je urcitou abstrakcei,

protoze musi v sobé zahrnovat podkategorie obsahujici kody, které jsou konkrétné;jsi.

Vysledky vyzkumného Setfeni ukéazaly, ze déti vnimaji davody své dochazky odlisn€. Ma-
tef'ska Skola je pro né, jak misto pro hru, ,,ueni®, seznamovani, tak i misto pro odpocinek.
Déti se zabyvaji pfevazné materidlnimi pfedméty, kterymi je matetska Skola vybavena, ale
také ¢innostmi a osobami, se kterymi se zde mizeme setkat. Vzdélavaci ¢innosti chapou
odlisn€. Nekteré déti vnimaji, Ze se zde uci a jiné tuto skutecnost popiraji, a to z toho divodu,

ze se uci dle jejich slov na zakladni skole. Participanti dale vnimali rozdil mezi matetskou
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Skolou a doméacim prostfedim. Uvadéli, ze v matetské skoly jsou ,,pani ucitelky* a ,,kama-
radi“ zatimco v domécim prostfedi jsou rodice, sourozenci a ,.kamaradi“ chodi na ,,na-
vStévu.

Jelikoz se jednalo o maly vyzkumny soubor, nelze zobecnovat vysledky tohoto vyzkumu na

celou populaci. Dale bych jako dalsi limit prace uvedla to, ze vyzkumné Setfeni probihalo

v obdobi Vénoc, a i to mohlo ovlivnit vypovedi nekterych participanti.

Ucitelim matetskych skol by znalost détského pojeti mohla mnohdy usnadnit praci pii uceni
urcitého tematického bloku. Doporucila bych, aby si pied kazdym takovym blokem zmapo-

vali situaci v dané skupiné déti a volili ¢innosti zejména s ohledem na détské pojeti.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS ZAKONNYCH
ZASTUPCU PARTICIPANTU

Dobry den,

touto cestou bych Vas rada pozadala o souhlas se zapojenim Vaseho ditéte do vyzkumného
projektu, ktery je tvofen pro Univerzitu Tomase Bati ve Zlin¢. Zabyva se problematikou
nazori déti z matei'ské Skoly na jeho okoli. Tento vyzkum bude zcela anonymni. Vase dité
by individualné nakreslilo obrazek dle zadani a nésledné by jej interpretovalo. V ptipadé

jakychkoliv dotazii nevahejte a kontaktujte mé€ na emailu .........
*Souhlasim / Nesouhlasim, aby se moje dité zacastnilo vyzkumného projektu.
*nehodici se Skrknéte

Podpis: ..oovviiiii

Ptedem Vam dékuji za odpoved,
s pozdravem

Valkova Dana



PRILOHA P 2: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU
Jméno ditéte: D12
Veék ditéte: 5 let

Datum rozhovoru: 30. 11. 2018

S: Ahoj... Jmenuji se Danca a jsem studentka... to znamena, Ze chodim jesté do skoly... A

jak se jmenujes ty?

D12: P...

S: Skvéle... Dnes si spolu budeme kreslit a povidat. Checes se mé taky na néco zeptat?
D12: ne....

S: Nakresli mi prosim, co dé€las ve Skolce nejcastéji... Zamysli se nad tim a pak to na-
kresli...
D12: Dobte..

S: Chodis rad do skolky?

D12: mmmm... jo...

S: A proc?

D12: ProtoZe si sem tfeba nemocny.. tak kdyz jsem doma dlouho tak uZ mé to doma nudi..
S: Ahéa.. A proc€ jest&?

D12: mmm.. protozee si tu miizu s kamarddama hrat... Ze mi n€kdo tfebaa teta od Paté miize

vyzvednout... aaa.. uz nevim...

S: Ahaa.. to je skvélé.. Co vSechno délate ve Skolce P.?

D12: Jsme na zahradé¢... nebo na prochézce... potooom.. hehehe.. spinkame.. eee...
S: Co jeste delate ve Skolce?

D12: Eee...obédvame...svaime.. a jak kdyby snidame.. aaa potooom.. a potoom..
hhh..hhh..

S: Po svaciné co délate?

D12: Po svacin€ pro nas pfijdou mamy...



S: Po svacing?

D12: Aha.. po ranni.. jdeme na prochazku.. na zahradu.. tfeba néco tvoiime... ja uz si viibec

nemuzu vzpomnet..

S: A jesté néco?

D12: UZ nic...

S: A co jste dnes délali?

D12: Dneska jsme si hrali na muzikanty.. byli jsme v télocvi¢né.. aaaa.. eee.. (premysli)..

(po chvili odpovi) uz nic...

S: A co délate, kdyz venku prs$i?

D12: Divame se na pohadku...

S: Divéte na pohadku.. A jesté néco?

D12: UZ nic..

S: A kdyz snézi tak co délate?

D12: Stavime sn¢huléka...

S: Stavite sn¢huldka..

D12: Ano.. a jeste si hrajeme se snihem a koulujeme se..
S: Skvéle.. a jesté néco délate?

D12: (premysli) hmmm... uz nic..

S: A kdyz je venku horko?

D12: Tak...ee... chodime na zahradu..

S: A co tam délate?

D12: Hrajem si... vytahujeme si hracky.. tieba fotbal.. hrajeme si s piskem..
S: A co se ti ve Skolce 1ibi?

D12: Jako za hracku?

S: Cokoliv.. To nemusi byt jen hracka..

D12: Libi se mi.. potom si rad stavim s puzzlema..aaa... nevim...



S: Napada té jesté néco?

D12: aaa...mmm.. uz.. ja.. nevim..

S: Co se ti nelibi?

D12: Kdyz nas Pavel zlobiii.. mmm.. kdyyyz.. mmm...

S: Jesté néco se ti nelibi?

D12: Ja uz viibec nevim...

S: P., a kdyz se ti néco nelibi a nechces to délat, musis to délat?
D12: Jo.. kdyZ mi to fekne pani ucitelka..

S: A kdyz se ti to nelibi, mizes ji fict, ze to nechces$ délat?
D12: Mazu..

S: Miizes.. skvéle.. A 1ikas to pani ucitelce?

D12: (usméje se a kyva hlavou ,,ne*)

S: Bojis se néceho ve skolce?

D12: Aaa... ani moc ne...

S: Opravdu?

D12: jo..

S: Musis chodit do Skolky?

D12: eee.. nooo.. jo.. jenom ne kdyZ jsem nemocny...

S: A pro¢ musi$ chodit do skolky?

D12: ProtoZze se jak kdyby pfipravujem do Skoly..

S: Super.. A co ses dnes naucil?

D12: Dneskaa... sem se naucil novou pisni¢kuuu.. ee..nooo..
S: A jesté néco jste se naucili?

D12: Nauilii jsme se novou hru, jak kdybyyy.. aaa.. uz taky nevim...
S: Je néco, co ti tady ve skolce chybi?

D12: Eee... no ani moc ne...



S: Mate tu vSechno, co bys chtél?
D12: Jo...

S: A co je tady jiné nez doma?

D12: Jiné... tiebaaa... KdyZ jsem tieba nemocny tak tak je to lepsi tady.. kdyz jsem tfeba 2

tydny doma.. tak je to lepsi uz ve Skolce.. Jinak.. eee.. ve $kolce.. co jsem to chtél (pre-

mysli)... je tieba lepsi, Ze tu mame né&jaké lepsi hracky... z si s néma mazu hrat.. A Zee..

mmm.. MiZeme si tu povidat..aaaa... uz ani nevim..

S: A P. co by se stalo, kdyby nebyly skolky?

D12: Eeee... toZ... mmm... nic bysme se nenaudili..

S: A kde byste byli? Co myslis?

D12: mmm... hloupi...

S: Hloupi.. ahaa.. A kde by jsi byl kdybys nebyl ve Skolce?
D12: mmm.. tieba doma..

S: Doma.. A jesté nékde?

D12: uz nikde..

S: Chodi vSechny déti do Skolky?

D12: Eee... nckteré ne..

S: Proc¢ nékteré chodi a nékteré ne?

D12: Miminka jsou piece détii.. A ty jesté o Skolky nechodii..
S: Myslis si, Ze jsou vSechny Skolky stejné?

D12: Ne...

S: Pro¢ myslis, Ze nejsou?

D12: N¢ékde je tiebaa.. jinaCi zahradaaa... aaa.. tfebaaa... se néco jiného uci... aaa

jinaci ucitelkyyyy.. aaa... uz nevim..
S: A co jsi to nakreslil?
D12: Délam ukol od pani ucitelky..

S: Skvéle.. A co jsi vSe nakreslil?

.. jsou



D12: Tady je sttl.. a to jsem j4.. a tady sedim na zidli.. mm.. a uz nevim..

S: A tady jsi nakreslil co? (Ukazuje na predmet znazornen za sedici postavou,)..
D12: ja nevim..

S: A tady toto na stole je co?

D12: Ukol od pani uditelky preciii. ..

S: Chces jesté néco dokreslit?

D12: (kyva hlavou ,,ne*)

S: Ani nechces§ obrazek vykreslit?

D12: nee..

S: Dobte.. byl jsi moc Sikovny.. ja ti dékuji za obrazek.. Pijdeme ted’ spolu za ostatnimi

détmi?

D12: Ano..



PRILOHA P 3: UKAZKA DETSKE KRESBY

Kresba participanta D4

Kresba participanta D6




Kresba participanta D9

Kresba participanta D12
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