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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva analyzou postupii ucitele matetské skoly ve vytvarnych aktivi-
tach. V ramci teoretické Casti je cilem analyzovat postupy ucitelek, jak ptistupuji k vychovné
vzdélavacimu procesu pii vytvarnych aktivitach. Dale jsou zde popsany didaktické strategie,
které ucitelky pouzivaji pii procesu vzdelavani. V empiricky zamétené Casti diplomové
prace uptesiuji jednotlivé casti vyzkumu, charakterizuji vyzkumny vzorek a popisuji zptisob
a vyhodnoceni sbéru dat. Vyzkumné Setfeni kvalitativniho designu bylo postaveno na me-
todé nestrukturované pozorovani, kdy technikou oteviené¢ho kddovéani vznikly subkategorie

a kategorie vyzkumu.

Klicova slova: Ucitel, vytvarna vychova, postupy ucitele, tvofivost.

ABSTRACT

The Diploma Thesis deals with the analysis of kindergarten teacher's practices in art acti-
vities. In the theoretical part, the aim is to analyze the practices of teachers as they approach
the educational process in art activities. There are also described the didactic strategies that
teachers use in the education process. In the empirically oriented part of the Thesis I specify
individual parts of the research, characterize the research sample and describe the method
and evaluation of data collection. The research of qualitative design was based on the method
of unstructured observation, when subcategories and categories of research were created by

the open coding technique.

Keywords: Teacher, Art Education, teacher's practices, creativity
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UvVOD

Vytvarné aktivity patii k jednim z nejpiirozenéjSich projeviim ditéte. Dité je odmala zvidavé,
zkouma a objevuje vse kolem sebe. V predskolnim véku, je jiz schopné vnimat jak symboly,
tak 1 vytvarné aktivity, které rozvijeji tvotivost déti. Pravé ucitelky v matetskych Skolach
podstatnou cast své profesni drahy zamétuji na celostni rozvoj ditéte. Ucitelky hraji dalezi-
tou roli ve vychovné vzdélavacim procesu. Jejich ucitelské mysleni, coz predstavuje, jak
ptistupuji k vyuce, s jakymi piedstavami o splnéni cilit ozna¢ujeme terminem ,,ucitelovo po-
jeti vyuky* (Pricha, 2002). Ucitelka v matetské skole by méla byt k détskému vytvarnému
projevu empaticka a podporovat aktivni snahu ditéte sméfovat stale doptedu, seberozvijet se

(Svobodova, 2017).

Vytvarné aktivity v matetské skoly nemaji vést pouze k procvicovani motorickych doved-
nosti déti, praveé naopak by méla vytvarna prace predevsim nastrojem vzdélavani, které sme-
fuje k vSestrannému rozvoji ditéte. Prehnand aktivita se strany ucitelli, ulpivani na technic-
kych dokonalostech provedeni praci ¢asto détskou subjektivitu odsunuje do pozadi. Kazdé
dité tvofi svym jedineCnym originalnim zpisobem, kazdé dit¢ vnima jinak a kazdé dité€ jinak
k vytvarnym aktivitdm pfistupuje. Vytvarné aktivity nabizeji détem mozZnost vlastniho sebe-
vyjadfenti, a to jinou formou neZ slovni. Pfedskolni vzdélavani by nemélo byt zaloZzené pouze
na plnéni pozadovanych ukolli, ale mélo by se zajimat o ziskavani a nasledném rozvijeni
kompetenci ditéte, kdy ucitel vhodné voli a nabizi aktivity. V dnesSni dobé€ se pozornost za-
méfuje na prozitkoveé uceni, kdy je upusténo od rozdéleni vzdélavaci nabidky do slozek vy-
chovy a zamétuje se na jednotlivé oblasti vzdélavani. Je vSak nutné si uvédomit, ze vytvarna
vychova jako takova, neni v Rdmcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani
nijak ukotvena. Prolind se vSemi oblastmi vzdélavani a ucitel tak predklada détem nabidku

aktivit sméfujicich k rozvoji fantazie, tvofivosti a estetického citéni.

ACc je koncepce vytvarnych aktivit v matefskych Skolach prosazovana, stale se najdou uci-
telky, které, jak popisuje Briicknerova (2011) vytvarné aktivity pojimaji jako ,,détskou ma-
nufakturu na vyrobky* bez toho, aby se zaméfily na hledisko objevovani a samostatného

tvofeni déti v rdmcei vytvarného procesu.

Ve své diplomové praci jsem se zaméfila na postupy ucitelek matetskych Skol pti vytvarnych

aktivitach, kdy cilem je analyzovat jejich postupy, planovani vytvarnych aktivit, realizaci 1
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neopomenutelné hodnoceni jako soucast vzdélavaciho procesu. M¢la by poskytnout podnéty
k zamysleni a moznosti zlepSeni pfistupu ucitelek k vytvarnym aktivitdm v matetskych Sko-

lach.

Diplomova prace obsahuje ¢ast teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti se zabyvam uci-
telem, jako jednim z hlavnich ¢initeld vzdélavaciho procesu. Jeho profesnimi kompetencemi
a didaktickymi strategiemi, které vyuziva pii své praci, ale i vytvarnou edukaci v matetské
Skole. Objasnim postaveni vytvarné vychovy v Ramcovém vzdélavacim programu pro pred-

Skolni vzdelavani, jeji pojeti a cile vytvarné vychovy.

Cilem empirické ¢asti je zjistit, jak ucitelky k vytvarnym aktivitim v matetské Skole pfistu-
puji, jak je planuji a hodnoti. Zvolila jsem kvalitativni design vyzkumu, ktery byl realizovan
formou nestrukturovaného pozorovani. Ziskana data budou nasledné analyzovana. Na za-
kladé¢ vysledkt je mozné srovnat odliSnost jednotlivych ucitelek nebo naopak shodu s real-

nym pfistupem pii vytvarnych aktivitach.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI POJMU

V teoretické Casti diplomové prace vymezim terminologii, se kterou budu ve své praci pra-
covat a pouzivat ji. V nasledujicich podkapitolach uvedu charakteristiky pojmu, dle riznych
autorq, které pouzili ve svych odbornych publikacich. Definuji osobnost ucitele, jeho kom-
petence, vyucovaci styl a typy ucitelti. Déle popisi didaktické strategie, které pouziva ucitel
pii vychovné vzdélavacim procesu, vytvarnou vychovou, jeji pojeti a cile. Jako posledni se

zminim o postupech ucitele pii hodnoceni vzdélavaciho procesu.

1.1 Osobnost ucitele

Kdo je vlastn¢ ucitel? Ucitel je osoba, kterd ma rozhodujici roli ve vychovné vzdélavaci
procesu. Dalo by se fici, Ze pokud budeme chtit dosdhnout ve vychovné vzdélavacim procesu
zmeén, je nutné zacit prave u ucitele, protoze veskeré tyto zmény zavisi piedevs§im na ném a
jeho pfistupu. V odborné literatufe mizeme najit mnoho definic pojmu ucitel. Nékteré se

zajimaji o osobnostni charakteristiku ucitele, jiné se zamétuji na jeho profesni kompetence.

,, Ucitel je jeden z hlavnich aktéru vzdeélavaciho procesu, profesné kvalifikovany pedago-
gicky odbornik. Spoluvytvari edukacni prostiedi, klima tridy, organizuje koordinuje cinnosti

zaku, 7idi a hodnoti proces uceni a jeho vysledky. “ (Pricha, Walterova, & Mares, 2009)

Beniskova (2007) popisuje ucitele jako autoritu, ktera disponuje citovou stabilitou a osob-
nostni vyzralosti. Od dobrého ucitele se ocekava zajem o déti, ale i o svou praci, prizpiso-

bivost, tvorivost, ale 1 dal$i odborné vzdélavani.

HolouSovéa (2008) oznacuje terminem ucitel cloveéka, ktery se soustavné snazi odborné vzdé-
lavat a ptisobit na déti, mladez, anebo dospélé. Iniciuje a organizuje vychovné vzdélavaci
proces, kdy on sdm je dileZitou slozkou procesu. Pfipravuje déti na zmény ve spolecnosti a
krom téchto zmén je musi naucit na tyto zmény umeét reagovat a ptizpusobit se jim. Jeho
ukolem je peCovat o celistvy rozvoj ditéte, jak télesny, rozumovy, moralni a v neposledni
fad¢ také citovy.

Ucitel by mé¢l byt, krom jiz zminovaného, sim rozvinutou osobnosti, a jak prezentuje Kot'a
(2007) m¢l by byt ¢lovékem mnoho dovednosti, ktery ke svému povolani pfistupuje jako

k poslani.
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1.1.1 Typologie uditele

Typologie ucitele vymezilo jiZ mnoho autort a existuje mnoho publikaci, které se typologii
ucitele zabyvaji. Ty predstavuji soubor vlastnosti, které je charakterizuji a fadi je do urcitych
kategorii, skupin, nebo typu. Tyto typologie uciteli vychazeji z riznych aspekti jejich osob-

nosti.

., Typologie je obecné definovana jako ,, rozcleneni soustavy osob, objektii i jevii do skupin

podle urcitého kritéria, znaku nebo souboru znakii“ (Hartl, & Hartlova, 2000, s. 633).

Hartl, & Hartlova (2000) fikaji, ze do typu ucitele 1ze zahrnout naptiklad komplexni zpiisoby
jednani a chovani, osobnostni charakteristiky, vlastnosti, a ty pak oznacit kli¢ovym slovem.
Prednosti typt je rychlé zafazeni a oznaceni osob. Nevyhodou je nedostate¢na diferenciace

a individualizace znakt 1 osob.

Typologie podle Svycarského psychologa Caselmanna, ktery rozdélil pedagogy do dvou za-
kladnich skupin:

- Logotropy-zamétené na obsah vyu¢ovaného predmétu a proces vzdélavani,

- Pajdotropy-zabyvaji se osobnosti svych Zaki a jejich rozvojem.
Nasledné na zakladé ptistupu pedagoga odvodil tfi typy postupi:

- Védecko — systematicky,
- Umélecky,
- Prakticky.

Z téchto mu nésledné vzesly Ctyii typy pedagogi:

» Filozoficky orientovany logotrop je charakterizovan snahou piedat svym studen-
tim vlastni pohled na svét. Jeho ptistup je velice subjektivni, vlastni zkuSenost ¢i
nazor studentl zpravidla nerespektuje.

» Odborné-védecky orientovany logotrop se jevi jako ,,mistr” ve svém oboru. Vét-
Sinou se jiZ od utlého mladi zajimal o sviij obor, je zna¢n€ védomostné vybaven. Umi
studenty pro svij predmét nadchnout, jeho nedostatkem je ptisnost a preference
svého predmétu.

» Individualné psychologicky orientovany pajdotrop je odhodlan pochopit indivi-
dualitu kazdého svého zéka a déle ho rozvijet. Zamétuje se predevsim na vychovnou
stranku vzdélavani, snazi se ziskat pristup ke studentim skrze pochopeni a davéru.

Dba na potadek a disciplinu, umi pracovat i s problémovymi zaky.
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» Obecné psychologicky orientovany pajdotrop je podobn¢ jako piedchozi typ za-
méfen na rozvoj osobnosti svych zéku s rozsitenim o vzdélavaci funkci. Pokousi se

prizpusobit vyuku studentim, rozviji otevienost vii¢i novym poznatkim.

1.1.2  Vyucovaci styl

Pojem vyucovaci styl ucitele se pokusil definovat Mares (in Manak, 2003) jako postup, jimz
ucitel vyucuje a jako soubor ¢innosti, které ucitel jako jedinec uplatiiuje ve vyuc¢ovani. Vy-
ucovaci styl je svébytny cili, strukturou a posloupnosti ucitelem pouzivanych ¢innosti, jeho
pohotovosti a pruznosti. Ucitel pouziva vyu€ovaci styl ve vétSin€ situaci pedagogického
typu, pravdépodobné nezavisle na tématu, tfidé apod. Vyucovaci styl vznika z ucitelovych
predpokladii pro pedagogickou ¢innost a rozviji se spoluptisobenim vnéjsich a vnitinich fak-

toru. Je relativné stabilni a obtizné se méni.

Vyucovaci styl vychazi z ucitelovych predpokladi k vykonu pedagogické ¢innosti, ktery se
projevuje konkrétnimi strategiemi a zpusoby fizeni uc¢ebni ¢innosti, volbou organiza¢niho
ramce vyuky, vyucovacich metod i postupti, preferenci jistych typti materidlnich didaktic-
kych prostfedkli a volbou zékladnich schémat komunikace v rdmci pribc¢hu vyucovani.
Tento styl si voli sam vyucujici na zakladé kontextu a strategii, jez preferuje (Skoda, & Dou-

lik, 2011).

Fenstermacher a Solis (2008) d¢€li vyucovaci styly do tfi skupin, a to na exekutivni styl,

facilitacni styl, liberalni styl.
» Exekutivni pristup

U tohoto pfistupu jsou hlavni rysy kladeny na proces uceni. Pfiznivci tohoto stylu si cely
proces vyucovani planuji a kladou na néj velky diraz. Usiluji o respekt ze stran zaki. Nebe-
rou ohled na jednotlivce. Jejich zajmem je, co nejefektivnéji predat zakiim ucivo a poznatky
k nému. Dal$im krokem je korektivni zpétna vazba, coz je bezprostfedni napravovani vznik-
lych chyb. Ttetim bodem je povzbuzovani, kde mize jit o neverbalni naznaky jako pokynuti,
exekutivniho vyu€ovaciho stylu je ptilezitost k uceni, kde je Sance se néfemu naucit (Fen-

stermacher a Soltis, 2008).
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» Facilita¢ni vyucovaci styl

U tohoto vyucovaciho stylu je ucitel oznacovan jako tzv. facilitator, ktery se zajimé piede-
v§im o zékovu osobnost. Povzbuzuje a peCuje o osobnostni vyvoj a vénuje pozornost prede-
Slému vyvoji, zkuSenostem, pfanim a obavam, potiebam a zajmim. Ucivo je druhotadé¢ za
zakem. Ucitel zde vychazi z ptedpokladu, Ze studenti jiz v dobé ptichodu do Skoly oplyvaji
znaénymi dovednosti a znalostmi, které se mohou lisit od formalniho vyucovanti, ale o to vic
mohou byt pro zéka dilezité pro jeho Zivot. Za negativni stranku facilitacniho stylu se mize
jevit fakt, ze mladsi déti by nemuseli byt schopny délat vhodné a konstruktivni rozhodnuti o

tom co by se chtéli ucit a jak by se to chtély ucit. (Fenstermacher a Soltis, 2008).
» Liberalni vyucovaci styl

Tento vyu€ovaci styl se dd povazovat za propojeni dvou piedchozich stylii. Obsahuje rysy z
kazdého piedeslého stylu, ale nejde v nich do takového extrému a zachovava si 1 svou vlastni
druhou specifi¢nost. Hlavnimi rysy liberalniho stylu jsou vzdélavaci cile a znalosti uciva,
kde metody, potieby zak a vztah mezi ucitelem a zaky nehraji hlavni roli. (Fenstermacher

a Soltis, 2008).

1.1.3 Role ucitele materské Skoly

Nahlédneme-li se do prostfedi matetske Skoly, bavime se o ucitelce matetské Skoly, kterd by
méla védét, jaké potfeby a zajmy dité piedikolniho véku ma. Cim disponuje a co je charak-
teristické pro jeho stupen vyvoje. M¢éla by byt odbornici na vyvojové zvlastnosti piedskol-
niho ditéte. Dnesni spole¢nost klade na ucitelky matetskych Skol ¢im dal vyssi naroky, ale i

velkou zodpovédnost za dité.

,, Ucitel materské Skoly pini ruzné role, s nimiz by mél byt ztotoznén, ma-li byt jeho prace
smysluplna. Pojem ,,role miizeme pouZzit ve smyslu poslani, uiloha nebo jako predpokladané

zpiisoby chovani a jednani. (Smelova, 2006, s. 120).

Dle Smelové (2006) by mél uéitel disponovat osobnostnimi vlastnostmi, byt trpé&livy, odpo-
védny a dale mit organizacni schopnosti a v neposledni fadé¢ vychovné plsobit na svou
osobu, a to nejen v pracovnim, ale 1 soukromém procesu. Nesmime opomenout schopnosti
kognitivni, psychomotorické a afektivni a uméni disponovat dovednostmi v oblasti télesné,

hudebni a vytvarné.

Vychovné vzdélavaci proces by méla ucitelka vést v rovin€ podnécovani individudlniho roz-

voje ditéte, aby bylo posilovano jeho sebevédomi. Méla by umét vhodné planovat vychovné
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vzdelavaci proces, hledat vhodné strategie, volit vhodné organizacni formy a metody pro
individualizované a skupinové vzdélavani déti. Soucésti jeho naplné je i hodnoceni. Vy-
sledky, kter¢ ji vzejdou by méla zapracovat v nasledném planovani vychovné vzdélavaciho

procesu.

Role ucitele tzce souvisi se vzdélavanim, kde ucitel zastupuje urcitou roli. Zakladni rozd¢-

leni roli ucitele podle Vasutové (2004) je: inspirator, facilitator a konzultant.

1.1.4 Kompetence uditele materské Skoly

V procesu vzdélavani zaujima ucitel velmi dilezitou roli. Pravé s rolemi a funkci $koly sou-
visi kompetence ucitele. Spole¢nost jako i podminky spole¢nosti se zméni a tim jsou spojeny
i pozadavky na kompetence. Proto, aby byl vychovné vzdélavaci proces Gspé$ny hraji prave

kompetence ucitele vyznamnou roli.

,, Kompetence ucitele materské Skoly tvori soubor védomosti, dovednosti, postojii a hodnot

potiebnych pro vykon profese* (Smelova & Prasilova, 2018).

Kompetence ucitele jsou charakterizovany jako ,,soubor profesnich dovednosti a dispozic,
kterymi ma byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykondavat své povolani. Existuji cetné
pokusy o vymezeni kompetenci ucitele, snazici se je sbliZit s obsahem pripravy budoucich
ucitelii na pedagogickych a jinych fakultach. Obvykle jsou uvadeny jako hlavni kompetence
osobnostni a kompetence profesni. Osobnostni kompetence zahrnuji zodpovédnost, tvori-
vost, schopnost resit problémy, tymové spolupracovat, byt socialne vnimavy a reflektivni.
Profesni kompetence se vztahuji k obsahové slozce vykonu profese (,,znalosti predmeétu”),
ale dnes jsou zduraznovany zvl. komunikativni, Fidici, diagnostické aj. kompetence “ (Pricha,

2003, s. 103-104).

Jak uvadi Veteska (2008) kompetence maji jak individualni, tak i socialni dimenzi. Kompe-
tence vyjadiuji jednani v redlnych situacich, jsou tedy relativni, nebot’ nejen okolnosti, ale 1
situace se méni. Nejcastejsi déleni kompetenci je na: odborné, metodické, socidlni a osob-

nostni.

1.1.4.1 Kompetencni model ucitelky mateiské Skoly

Vasutova (2007) sestavila strukturu kompeten¢niho modelu ucitelky matei'ské skoly a ¢leni

ho do sedmi oblasti:

» Predmétova kompetence
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- Ucitel ma osvojené teoretické i odborné znalosti z oboru, je schopen tyto ziskané
znalosti zaradit do vychovné vzdélavaci ¢innosti

- Disponuje mnohostrannymi dovednostmi z riznych oblasti vychovy

- Je kreativni, tvofivy, umi jednotlivé vychovné oblasti propojit, a tak vzbudit zdjem
déti o zapojeni do ¢innosti

- Ucitel by mé¢l pristupovat k ditéti jako k partnerovi

» Kompetence didaktické a psychodidaktické

- Ucitel je schopen zafazovat vhodné vyukové metody a organizacni formy, dle zvo-
leného cile.

- Dovede uzivat alternativnich didaktickych postupti a je schopen je individualné pfi-
zpusobit.

- Promyslen¢ ptipravuje obsahovou stranku ¢innosti, véetné pomucek a organizace

- Je schopen détem nabidnou kvalitni ¢innosti a vyuziva metodicky a didakticky ma-
terial.

» Kompetence pedagogicka

- Ucitel rozumi procesim, podminkam a prostiedkiim vychovy a dokaze je vhodné
aplikovat do vychovné vzdélavaciho procesu.

- Ma vlastni styl préace, ktery je pro néj typicky.

- Kazdy jeho krok je promysleny a v nepfipravenych situacich a momentech dokéaze
pusobit profesionalné jako improvizator.

- Dovede vytvaret pozitivni atmosféru a podnécovat détskou zvidavost, neprojevovat
se faleSné€ a mit zajem o déti.

- ME¢I by si uvédomit, Ze prosttednictvim svych ¢innosti ovliviiuje chovani déti a pt-
sobi na rozvoj jeho osobnosti a moralnich postoji.

» Kompetence diagnostické a intervencni

- Pomahaji uditeli pii rozpoznani, diagnostice, hodnoceni a praci s individualnimi a
vyvojovymi zvlaStnostmi déti a socialné patologickymi jevy.

- Ucitel dovede pouzit metody a techniky pedagogické diagnostiky ditéte a tfidy.

- Je schopen identifikovat déti se specifickymi poruchami a dovede ptizplsobit vzdé-
lavani a volbu metod jejich moznostem. Ovlada zptisoby vedeni nadanych déti.

- Je schopny rozpoznat socialné patologické projevy déti. Ovlada prostiedky zajisténi
kazné ve tfid¢ a dovede fesit Skolni vychovné situace a problémy.

» Kompetence socialni psychosocialni a komunikativni
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- Slouzi ucitelce k utvareni podnétného socidlniho prostiedi, uplatituje je pii sociali-
zaci déti a orientaci v riznych socidlnich situacich.

- Zastava partnersky piistup k ditéti.

- Ucitel se dovede podilet na spoluvytvareni klimatu Skolni tfidy i1 klimatu Skoly,
ovlada metody a techniky diagnostiky psychosocidlniho klimatu $kolni tfidy.

- Dovede analyzovat priciny negativnich postoji a chovani déti a umi podnitit jejich
zménu.

- Efektivné komunikuje nejen s détmi, ale 1 s jejich rodici a s kolegy.

» Kompetence manaZerska a normativni

- Zvladé organizovat praci jednotlivcl a skupin tak, aby reflektovala jejich potieby a
smétovala ke spolecnym cilim.

- Ovlada zéklady managementu a legislativy.

- Dokaze smyslupln¢ planovat, ma zajem o zvySovani kvality vzdélavani.

- Podporuje profesni rast kolegti a plné je podporuje.

- Ma zékladni znalosti o zdkonech, dalSich normach a dokumentech vztahujicich se k
vykonu ucitelské profese. Orientuje se ve vzdélavaci politice a je schopen jeji reflexe
ve své pedagogické praci.

- Ma znalosti o podminkach a procesech fungovani Skoly a o moznostech jeji evaluace.

» Kompetence profesné a osobnostné kultivujici

- Ucitel vystupuje vetejné jako profesional, provadi sebereflexi a evaluaci.

- Rozviji znalosti vS§eobecného rozhledu a ma osvojeny zaklady profesni etiky.

- Ma ptehled o moznostech dalSiho vzd€lavani a aktivné se do néj zapojuje.

Se souCasnymi proménami nejen spolecnosti je potieba upozoriiovat na skutecnost, ze 1 uci-
tel vytvarné vychovy by mél umét prakticky ovladat klasické postupy a techniky. S promé-
nou kurikula doslo k proméné role ucitele i zaka, kdy je kladen diiraz na tymovou spolupraci

(Hazukova, 2011).

1.1.5 Role ucitele pri vytvarnych aktivitach

vvvvvv

Kazdy ucitel postupuje podle svych pravidel a ma svij jiz zmitiovany styl vyucovani. I
v RVP PV se setkava s tim, ze ucitel je ten, ktery si sam voli metody, jakym zplisobem chce

danou vytvarnou aktivitu realizovat a jaké pouzije pomucky a techniky.
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Ucitel pasobici v mateiské Skole ma teoretické znalosti v oblasti historie a teorie uméni,
didaktiky vytvarné vychovy, ma praktické zkusenosti s rGznymi vytvarnymi technikami,

materidly, nastroji 1 dal§imi pomutckami.

Dle RVP PV (2018) by m¢l ucitel pti vyuce vytvarné vychovy volit riznorodé materialy,
postupy. Jimi by mél zdokonalovat dovednosti, které dit¢ ma, ale také pfinaset prostor pro
nové. Ucitel by se mél snazit déti poutavé sezndmit s rozmanitymi uméleckymi proudy a
autory. Vytvarnou ¢innost by mél zasadit do kontextu vytvarného umeéni. Schopnost ucitele
by se méla odrézet v uméni zZaky pozitivn¢ motivovat. Aby mohl déti efektivné motivovat a

zaujmout, musi byt také motivovan on sam.

Ucitel vytvarné vychovy by mél déti vést k samostatné aktivite. Nikdy by nemél ptimo za-
sahovat do détskych praci, ale mél by se stat radcem. Dité by si mélo samo vybrat, jakym
zpusobem bude préci realizovat. Vytvarna vychova u piedskolnich déti mé predevsim vSeo-
becné vzdélavaci hodnotu. Proto by pilisobeni ucitele nemélo cilit jen na vytvarny rozvoj

ditéte, ale na celostni rozvoj jeho osobnosti s piesahem do jinych oblasti poznani.

,, Ucitelovo pojeti vytvarné vychovy je souhrnem jeho predstav o tom, jak vyznamné misto
zaujimd vytvarna vychova v systému vychovy a vzdeldavani, co je v ni nezbytné a proc, za

Jjakych predpokladii a jakymi prostredky se ma uskuteciiovat* (Hazukovd, 1994, s. 14).

Hazukova (2011) tika, Ze do osobniho pojeti vytvarné vychovy se prolina celd osobnost uci-
telky. To vede k tomu, Ze se pojeti u jednotlivych ucitelek mtize lisit. Dtlezitou roli zde hraji
zkuSenosti z vlastni vytvarné prace, ale i zkuSenosti z vytvarné vychovy realizované pti
vzdélavani déti.

Ucitel umoziuje détem, aby ziskaly praktické vytvarné zkuSenosti v:

- kresbé, malb¢, modelovani, v tvorbé prostorovych dél,
- v teoretické znalosti v oblasti vytvarného uméni (sezndmeni s vybranymi umélec-

kymi sméry, osobnostmi, technikami, nastroji).

Voli vhodné aktivity, které rozvijeji schopnosti, dovednosti, poznatky déti, a které respektuji

vek a individualitu déti (Hazukova, 2011).
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1.1.6 Kompetence ucitele ve vytvarné vychové

Kompetence ucitele jsem zmifovala jiz v predeslé podkapitole. Nyni budu specifikovat
kompetence ucitele ve vytvarné vychové. Kompetencemi v tomto piipad¢ je ozna¢ovan sou-
bor dispozic k tvofivému a autentickému jednani v riznych situacich zamétenych na vytvar-
nou vychovu (Hazukova, 2011). U¢itel by mél porozumét otazkam jeji didaktiky, pfedevSim
z hlediska procesu vyuky a mél by se orientovat v teoretické oblasti vytvarného vzdélani.
Dilezité je, aby premyslel o postupech pfii realizovani, o vSem, co si pfipravuje a nasledné
reflektuje v ramci vyuky.

Tato kompetence ucitele zahrnuje vytvarnou a psychodidaktickou kompetenci. Psychodi-

dakticka kompetence ucitele se projevi az pti samotné kooperaci ucitele s détmi (Hazukova,

2011).

Hazukova tyto kompetence konkretizuje a pfedklada desatero kvalit ucitelky realizujici vy-
tvarné ¢innosti v matetské skole, které poklada za nejvyznamné;jsi, a které by v praxi méli

byt i jakymisi ukazateli kvality vytvarné vychovy v MS:

» Planuje vytvarné ¢innosti déti a zodpoveédné se na né piipravuje.

A\

Pro vytvarné ¢innosti dokéze motivovat (nadchnout) sebe 1 déti, popt. jejich ro-
dice.

Ve vytvarném sdéleni respektuje dimenzi vyznamu, formy 1 vyrazu.

Umi se ,,divat pfes vytvarné bryle®, rozpoznat vytvarné od ne-vytvarného.

Ve vytvarnych ¢innostech predava skutecné vytvarné vzdélavaci obsahy.

vV V VYV V

Naléza a zfeteln€ formuluje kritéria pro hodnotici ndhled na ¢innost déti i na Cin-
nost vlastni.

Uvédomuje si a umi pojmenovat, co pti vytvarné vychove s détmi déla a proc.
Nabizi vice variant pfi volbé prostfedkll vytvarné vzdelavaci ¢innosti.

Trvale projevuje vytvarnou i pedagogickou erudici a vysoké moralni kvality.

YV V VYV V

Prokazuje schopnost stale se ucit a poucit se 1 z vlastnich nezdart a chyb (Hazu-

kova, 2011).
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2 DIDAKTICKE STRATEGIE A PLANOVANI

Vasutova (2007) uvadi jako jeden z problému piipravy a realizace vytvarnych aktivit vede-
nych ucitelkou v matei'ské Skole jejich nahodilost a izolovanost jednotlivych kol v oblasti
vytvarné vychovy. Oznacuje pldnovani ucitele za promysleny postup, s jakym zdmérem

bude vyucovani probihat a jaké strategie pouzije v konkrétnich vzdélavacich podminkach.

2.1 Struktura vzdélavaciho procesu

., Vyucovani predstavuje specificky druh lidské cinnosti, spocivajici ve vzajemné soucinnosti
ucitele a zakii, kterda sméruje k urcitym ciliim “ (Skalkova, 2007).

vvvvvv

- cile procesu vyucovani,

- obsah,

- interakce ucitele a zaka,

- metody, formy a prostiedky vzdélavani,

- podminky vyucovaciho procesu (Skalkova, 2007).

Praveé vzajemné plsobeni téchto komponentl predstavuje dynamiku procesu. U¢itel vnima
vyucovani jako slozity proces, kdy vznikaji situace, pfi kterych vnima informace, a kdy se
zamé&fuje na mySlenkové zpracovani, usuzovani, rozhoduje, planuje a hodnoti (Skalkova,

2007).

2.2 Cile v procesu predskolniho vzdélavani

Vyucovani sméfuje vzdy k zamérnému cili, kdy cilem chapeme ocekavany vysledek, ke kte-
rému ucitel v sou¢innosti se Zaky sméfuje. Vstupuji do slozitého systému vztaha, které pod-

minuji povahu procesu vyucovani (Skalkova, 2007).

2.2.1 Kategorie a konkretizace cilii

»Kategorie cile ma usmériujici, dynamizujici a integrujici funkci ve vyu€ovacim procesu.
Zmeény cile ovliviiuji zmény vztaht strukturdlnich prvka vyucovaciho procesu* (Skalkova,
2007). S timto jsou ovliviiovany i prostiedky cile. Témito prostiedky myslime ucivo, me-
tody, organiza¢ni formy vyucovani. Vztahy cil, u¢ivo a metody se rozvijeji prosttednictvim

vztah ucitele a zaka. Vysledky vyucovani jsou zamé&feny na cil, ke kterému smétujeme.
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., PFi konkretizaci obecnych cilu se uplatiiuje zretel k obsahu uciva a zaroven k rozvoji osob-
nosti zZaka. Cile souvisejici s obsahem uciva jsou obvykle formulovany v oficialnich doku-

mentech vyjadrujicich cile skoly “ (Skalkova, 2007).

» Cil a analyza uciva

Vztahy v didaktickych situacich nam urcuji vztahy mezi cilem a u¢ivem. Pod pojmem di-
daktické analyza chapeme myslenkovou ¢innost ucitele, diky které pronikne do ucebni latky.
Ucitel se nezamétuje jen na ucebni latku, ale 1 na Zaky a dale pfemysli o specifickych situa-
cich tfidy jako celku. Vztah mezi cilem a u¢ivem nikdy neprobihé izolované. Vétsinou je
spjat s prosttedky, které uziva a nasledné¢ je propojen do interakci ucitele a zéka za podminek

jejich oboustranné aktivity (Skalkova, 2007).

> Cilové zaméieni v interakci uditele a Zaka

Soucasti struktury je i rozvijejici se interakce ucitele a zaka, kterd smétuje k urcitému cili.
Ucitel pii své ¢innosti uplatiiuje cely systém cilti, kdy pfi rozvijeni vyucovaciho procesu
sleduje cile blizké, kterych dosahuje pfi kratkodobé ¢innosti a cile perspektivni, kdy se pfi
ucitelové slozité ¢innosti blizké cile uplatiiuji jako dil¢i kroky. Ucitel pfi formulaci vlastnich
cilti rozmysli nad tim, ¢eho chce dosahnout, a jak toho dosdhne. K tom potiebuje urcité pro-

stiedky, které mu pomahaji pt plnéni cili (Skalkova, 2007).

V podminkach vyucovani jsou témito prostiedky mysleny jak ucivo, tak metody, a i organi-

zacni formy, které jsou rozebrany v dalsi podkapitolach.

» Cil a motivace Zdka p¥i vyucovani

Jestlize zaci znaji cile vlastni ¢innosti, kam sméfuji, vede to k vyssi efektivnosti pii vyuco-
vani a zaroven znalost cile podnécuje ¢innosti zdka, kdy je pohdnén motivaci a s cilem se
vniting ztotozni. ,, Uceni dosahuje nejvyssi efektivity tehdy, jestlize se obsah cinnosti subjektu

stane zaroven cilem cinnosti*“ (Skalkova, 2007).

» Cile a jejich vysledky
Vysledky v u€eni hodnotime podle cila, které jsme pftijali. Je o vztah vysledku a planova-
ného cile. V ucitelove ¢innosti odpovidaji vysledky jen zCasti planovanym ciltim, nemiizeme

je jednoznacné predvidat.
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Cronbach, (1954) poskytuje metodické vyjadreni v pti praci s cili takto:

- Kazda ¢innost ma zédka smétovat k cili, ktery je zdkovi znam a snazi se ho dosahnout.
- Mgl by byt pro zéka dosazitelny.
- 74k by mél sam posoudit, se k cili pfiblizuje nebo oddaluje.
- Cile by m¢ly ptesahovat i do vnéjsiho prostiedi.
- Cile s vétsi perspektivou jsou vyznamnéjsi, ptihlizime k véku zaka.
Ucitel pfi své praci vyuziva cili ve vSech etapach vyucovani:
» 'V pripravné etap€, kdy provadi didaktickou analyzu uciva.
» Na pocatku formuluje spole¢ny cil ¢innosti.
» 'V prubéhu Cinnosti sleduje ptiblizeni se k cili.

» Na konci zjistuje, zda bylo cile dosazeno (Skalkova, 2007).

2.3 Postupy ucitele pri planovani

Tento osobity pfistup ve vyuce neboli strategie fizeni procesu vyucovani, je odvozen od
pfistupu ucitele k zaktm, ktery se uciteli osveéd¢il, a ktery bézné vyuziva pii vzdélavani.
Tyto u€ebni postupy by pak mély respektovat individudlni osobnost i schopnosti vSech zaki,

a to s ohledem na jejich preference, uéebni styly i osobnostni vlohy (Maiiék & Svec, 2003).

Dalsi faktor, ktery maze ucitel néjakym zptisobem ovlivnit je prostfedi. Objekty, které klima
Skoly vytvafi, nejsou jen ulitelé nebo Z4ci, ale i rodice, ostatni zaméstnanci, a také prostredi,
ve kterém je Skola umisténa, i obyvatelé jejiho okoli. Klima tfidy pak ve vzdjemné interakci
vytvaii ucitel a zaci. Vyzkumy vedené v této oblasti zjistili, Ze zkuSeni ucitelé jsou vice
moru, ale také maji jasné stanovend pravidla pro své hodiny a zastavaji autoritativni pozici

(Kyriacou, 2008).

Délka praxe a v€k ucitele se vyrazné projevuji na jeho osobnostnim projevu a stylu vyuky.

2.3.1.1 Vzdélavani

Predskolni vzdélavani je proces, ktery je organizovany, d¢je se v ur€itém Case a misté, kdy
ucivo je cilen¢ zvolené. Dochazi ke vzdjemné interakci ucitele a ditéte a usiluje o dosazeni

stanovenych ciltl (Smelova & Prasilova, 2018).

,, Didaktiku vymezujeme jako teorii vzdélavani a vyucovani “ (Skalkova, 2007, s. 15).
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., Didaktika predskolniho vzdelavani je pedagogicka disciplina, jejimz predmeétem jsou cile,
obsah, metody a organizacni formy piredskolniho vzdélavani. Chdpe dité celostné* (Smelova

& Prasilova, 2018).

V pedagogice, ale 1 v didaktice ma vzdélani dlouholetou tradici. Vzdélani zahrnuje osvojeni
si estetickych a moralnich hodnot, vytvareni si postoje ke svétu, spolecnosti a k sob¢ sa-
mému. Tyto postoje se nasledné promitaji do schopnosti kriticky myslet a odrazeji se v prak-

tickych zivotnich ndzorech a jednani (Skalkova, 2007).

V didaktickych souvislostech je vzdélani chapéano jako vysledek procesi, které se zamérné
a organizovang rozvijeji pfi vyucovani. Clovek rozviji svou individualitu, vlastni zkusenosti

a logické mygleni a také pronika do mezilidskych vztahti (Smelova & Prasilova, 2018).

2.3.1.2 Ucivo

,, Ucivo vznika zpracovanim obsahu predstavujicich riizné oblasti kultury (védy a techniky,
zmeéni, cinnosti a hodnot) do Skolniho vzdélani, tj. do ucebnich planii, osnov, ucebnic, do

vyucovaciho procesu. ““ (Skalkova, 2007, s. 71).

Hovotime o didaktické transformaci, ktera se tyka vSech prvkl vzdélani, kdy se tyto obsahy
dostavaji do pedagogickych vztaht, kde se pretvareji. Pii tomto zpracovani se uplatiiuji ka-
tegorie cill,, vyznamnym Cinitelem je zdk a v neposledni fad¢ je dilezita 1 role ucitele. Ten
by mél pochopit podstatu u¢iva a mel by byt schopen uc¢ivo zaktim zprostfedkovat v procesu
vyuCovani. Nejednd se vSak o pfedavani znalosti od ucitele k zékovi, ale je zde podminka

oboustranného aktivniho zapojeni smérem k latce (Skalkova, 2007).

Dftive bylo uc¢ivo vnimano jako souhrn poznatki, které predava ucitel zakovi. V soucasnosti
je ucivo brano jako vécny obsah uceni. V RVP PV je ucivo pojimano jako vzdé€lavaci na-

bidka &innostni povahy a je prostiedkem k dosazeni vystuptl. (Smelova & Prasilova, 2018)
Pii dlouhodobgjsim planovani vytvarnych aktivit by mély byt podle Sobaiové (2006) re-
spektovany ur€ité pozadavky:

- Sméfovani k zddoucim cilim a vystuptm.

- Rozvijet vSechny moznosti déti.

- Moznosti zmén dle situace.

- Reagovat na zménu podminek pfi feSeni vytvarného problému.
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2.4 Metody vyuky

., Pro naplneni predpokladit a moznosti optimalniho rozvoje osobnosti kazdého ditéte je
nutné uplatnovat v predskolnim vzdelavani odpovidajici metody a formy prace. Vhodné je
vyuzivani prozitkového a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi deéti, které jsou zaloZeny na
primych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost a potiebu objevovat, podnécuji radost

ditéte z uceni, jeho zdjem poznavat nové, ziskavat zkusenosti a ovidadat dalsi dovednosti’

(RVP PV, 2018).

Pod pojmem metoda, v didaktickém pojeti, chdpeme zpisoby zamérného usporadani ¢in-
nosti ucitel a zakd smétujicich ke stanovenym ciliim (Skalkova, 2007). Ve vztahu k pted-

Skolnimu vzdélavani k ocekdvanym vystuptim a kli¢ovym kompetencim.

Existuje velka Skéla vyucovacich metod a pro kazdého ucitele je nezbytné mit prehled o
ruznych variantach, ze kterych mize volit, nebot’ jejich vhodné vyuziti a kombinace se vy-
znamng¢ podileji na vysledcich vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze vyucovaci proces je proce-
sem vzajemné kooperace ucitele a Zdka, nelze proto metody realizovat samostatné, bez jejich

spolupréce.

Organizacni formy a metody vyuky je nutné ptizptsobit situaci, véku, poctu zaka ve sku-

pin€. V odborné literatufe se mizeme setkat s riznym rozdélenim didaktickych metod.
Vyucovaci metody lze délit podle ruznych kritérii:

» Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkti — aspekt didakticky (slovni,
nazorné, prakticke)

» Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zakli — aspekt psychologicky (aktivni, pa-
sivni, reproduktivni, produktivni)

» Podle fazi vyuky (motivaéni, vykladové, opakovaci)

» Podle zptsobu interakce mezi ucitelem a zdkem (hromadné, skupinové, individu-

alni).

2.4.1 Klasifikace vyucovacich metod

» Rozdéleni dle pramene pozndni a typu poznatkii
1. Metody slovni (slovniho projevu):
- monologické metody (vypravéni, vysvétlovani)
- dialogické metody (rozhovor, diskuze, brainstorming)

- metody prace s textem (ucebnici, knihou, webovymi strankami).
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2. Metody niazorné demonstracni:
- predvadéni (Cinnosti)
- demonstrace statickych obrazi (obrazy)
- projekce dynamicka (video).
3. Metody praktické:
- ndacvik pohybovych ¢innosti
- pracovni ¢innosti,
- vytvarné ¢innosti.

» Rozdéleni dle aktivity a samostatnosti Zakii:

—

Metody sdélovaci (fizeni je na uciteli).

Metody samostatné prace zaka (zak pracuje samostatn¢).

v N

Rozdéleni dle mySlenkovych operaci:
1. Metody analytické (k ¢astem) a syntetické (k celku).
Metody abstrakce (k podstaté) a konkretizace (k urcitosti).

v N

Rozdéleni dle fazi vpchovné vzdélavaciho procesu:

1. Metody motivacni a aktivizaéni (usmérnéni zajmu a aktivity zaku).

» Rozdéleni dle charakteru aktivizace:

1. Diskusni metody (fizend vyména nazort na urcité téma).

2. Inscenacni metody (hrani roli v zinscenovanych situacich).

3. Didaktické hry (rizné hry, seberealiza¢ni aktivita skupin ¢i jedincti).

» Rozdéleni dle obsahu vzdélavani:

1. Metoda informac¢né receptivni (metoda objasiujici, ilustraéné receptivni).

2. Metoda vyzkumna (Castecné badatelska) — aktivni samostatna tvirci ¢innost (Skal-

kova, 2007).

Zvlastni misto mezi metodami ma vytvarna hra, kterd vzbuzuje zajem ditéte experimentovat.
Vede k rozvoji fantazie, ptedstavivosti, schopnosti hledat a kombinovat, pfinasi radost
z tvorby. ,,Je to tvoriva cinnost, ktera déti seznamuje s materialy, hmotami a nastroji“ (Ro-

eselova, 2004, s. 19).
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2.4.2 Kiritéria vybéru vyucovacich metod pri vytvarnych aktivitich

Volba vyucovaci metody charakterizuje ¢innost ucitele i zakti béhem vytvarného procesu.
Vyucovaci metody jsou spjaté se specifikou vyucovaciho procesu a s konkrétnimi didaktic-
kymi ukoly. Pti volbé vyucovaci metody ucitel vychazi ze svych zkuSenosti a materialniho

vybaveni Skoly (Kalhous & Obst, 2002).

Pokud ma byt zvolend metoda u¢innd, méla by spliovat jista kritéria:

A\

Informativné nosna.

Formaln¢ ucinna.

Je racionalni a emotivné plsobiva.
Respektuje systém védy a poznani.
Je vychovna.

Je pouzitelna v praxi.

Je didakticky ekonomicka.

Je adekvatni zakim a uciteli.

Je hygienicka (Kalhous & Obst, 2002).

V V.V V V V VYV V

2.5 Organizacni formy vyuky

., Pod pojmem organizacni forma chapeme zpravidla organizovani vzdélavaciho procesu

v prostoru a case” (Smelova & Prasilova, 2018).

Organizacni forma je uspofadani podminek k realizaci obsahu vyuky pfi pouziti riznych
metod vyuky, vyukovych prostiedkl a pii dodrzovani didaktickych zasad. Organizaci ¢in-
nosti a vyuky ptizpiisobuje ucitel situaci ve tfide, véku déti, bezpeCnostnich opatieni pii sa-

motné realizaci vytvarnych aktivitami a praci s prostfedky a materidlem.
Organizacni formy vyucovani lze délit podle riznych kritérii:

- podle vztahu k osobnosti zaka (individualni, skupinova),
- podle charakteru organizace prace (vyuka ve tfid¢, keramicka dilna),

- podle délky trvani vyuky (vyucovaci hodina).
Vybér organizaéni formy zavisi na:

- cili své prace,
- charakteru latky,

- materidlniho vybaveni Skoly.
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Nejcastéji se uziva frontalni, hromadné vyucovani, kde ucitel stiida rizné organizacni

formy a metody prace s zaky. Naptiklad motivacni ¢ast nebo cast vénovana vysvétleni pra-
covniho postupu byva organizovana jako vyucovani hromadné, po kterém nasleduje indivi-
duélni nebo skupinova prace zaki. Uzavira ho hodnoceni, které je mozno provadét po sku-

pinach nebo hromadné¢ (Skalkova, 2007).

2.5.1 Klasifikace organizacnich forem vyuky

A. Podle vztahu k osobnosti Zaka:
- vyuka hromadna (prace ucitele s celou tfidou),
- vyuka skupinova,
- vyuka individualni.
B. Podle charakteru vyukového prostiredi a organizace prace:
- vyuka ve tfidg,
- vyuka v odborné ucebné,
- vyuka ve Skolni keramické diln€ a na pozemku Skoly,
- vychazka a exkurze.
C. Podle délky trvani:
- zakladni vyukova jednotka,

- vicehodinovéa vyukova jednotka — projekt (Smelova & Prasilova, 2018).

2.5.1.1 Vytvarné prostiedky

Jde o soubor vSech specialnich materialnich i nemateridlnich prostedki, které jsou uzivany
pfi vytvarné tvorbé, ale i vytvarném vnimani a také pro vzajemné ptsobeni ,,déti-vytvarny

objekt* a ,,ucitelka-vytvarny objekt* (Hazukova, 2011).
K vytvarnym prostfedkiim patii:

e Vytvarné vyjadiovaci prostredky — vytvarné elementy, jejich vztahy, symboly a pro-
cesy tvorby,

e Realizacni prostfedky materidlné-technické povahy,

e Funkce vytvarnych elementt a technik ve vytvarném vyjadreni,

e (Odborna vytvarna terminologie (Hazukova, 2011).
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2.5.1.2 Vytvarné techniky

Kazdy autor ve svych publikacich uvadi odlisné rozdéleni vytvarnych technik. Do technik,
které se pouzivaji ve vytvarné vychove, fadime zejména kresbu, malovani a modelovani. Pii
téchto technikach se nejvice propojuje Cinnost smysli, citové a rozumové usuzovani. Déle
se Casto vyuziva prace s papirem a pirirodnimi materialy. Volba vytvarné techniky vyplyva
jednak z potfeb namétu aktivity, z hledani zpiisobu vytvarného fesenti, ale také s materialnim

vybavenim tfidy a zajmu déti.

Samoziejmosti je, ze kazda nova, pro déti neznama technika je pro né zajimava. Je vSak
dalezité uvédomit si vhodnost vybranych technik pro déti predskolniho véku. Nejprve by se
dit¢ mélo s vytvarnou technikou seznamit, uvédomit si moznosti nabizené techniky a az na-

sledné& pfichazi na fadu osvojenti si této nové techniky.

Uzdil (2002) uvadi, ze kresleni a malovani tvofi zdklad zobrazovani svéta kolem sebe, ale

nejsou to jediné techniky, které¢ muze dité vyuzit:
» Kresba

Kresleni je pro dité nejzékladnéjsi technikou, jak bezprostiedné a pohotové zobrazit skutec-
nost. Dité by se postupné mélo naucit rozvijet zruénost a jistotu tahu a vedeni linie. Také by
mélo umét pracovat s linii 1 plochou, a to riznymi materidly. Pfi tvorbé vétSinou vychazi ze
svych prozitkli a uvédomuje si svou osobitost. Nemén¢ dulezité je, aby se dité naucilo

spravn¢ sedet, uchopovat nastroj a také zachazet s barvou.
» Malba

,»Malovani slouzi k prohloubeni realistického nazoru na skutecnost, ale uplatiuje se v nem
i slozka dekorativni “ (Uzdil, 2002). Déti by se touto technikou mély osvojit ucelné michani
barev a cit pro barevné tony. Ale také fesit kompozici a umét pouzivat riizné nastroje pro

malbu. Z navykt je dilezity spravny pohyb ruky pii malbé.
» Modelovani

Modelovanim by dit€¢ mélo rozvijet prostorovou predstavivost a 1épe zachytit skute¢nost.
Experimentuje s povrchem hliny, a tak k ni ziskava citlivost a také se prohlubuje mysleni v

materidlu. Navyky ziskané modelovanim jsou hlavné pohyby rukou pti formovéani materialu.

» Sestrojovani
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Dalsi hojné vyuzivanou technikou je sestrojovani, vystfihovani, lepeni atp. At’ uz papiru, ¢i
jinych materidlti. Déti se uci zachazet s nastroji a zlepsuji presnost prace. Rozviji se hlavné

jemna motorika.

V knize Hazukové (2011) jsou vytvarné techniky rozdé€leny do ¢tyt skupin na kresbu, malbu,

grafiku a prostorovou tvorbu.

Vondrova (2001) se zase ve své publikaci zabyva vytvarnymi technikami, které jsou vhodné
pro realizaci v matetskych Skolach. Knihu ¢leni na nékolik ¢asti, v prvni se zabyva kresbou,

dale malbou, ak¢ni malbou a prostorovou tvorbou.

Prostiedi Skoly by mélo byt obsahové podnétné i barevné bohaté, aby rozvijelo esteticky cit
ditéte, jeho vztah k barvam, vytvarnym aktivitim a uméni viibec. Prostfedi by mélo byt vy-

hovujici jak individudlnim ¢innostem, tak praci ve dvojicich i skupinéch.
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3 VYTVARNA VYCHOVA

Vytvarna vychova mé pro rozvoj ditéte mnohostranny vyznam. Vnimanim barev a tvart,
technik a seznameni s vytvarnymi uméleckymi dily i vlastnimi tvotivymi pokusy dité pod-

nécuje a prispiva k jeho celostnimu rozvoji.

Hazukova (2011, s. 11) chape vytvarnou vychovu jako ,,integrovany prostor, v némz je
mozné vytvaret mimoradné priznivé predpoklady pro soucasné objevovani a rozvijeni obec-

“«“

nych i vytvarnych dispozic deti.

Slavik (2012) popisuje, Zze vytvarnd vychova opakované dokazuje, Ze si zaslouzi prostor k
ukotveni vytvarné vychovy v kurikulu v§eobecného vzdélavani. Formuluje rizné davody

pro opravnéni své pritomnosti.

V soucasném pojeti ji miizeme chépat jako integrovany prostor, ktery umozni vytvofit ptred-
poklady pro objevovani a rozvijeni vSeobecnych a vytvarnych predpokladii ditéte. I v ma-
tefské skole je procesem zamérného plsobeni na dit¢ specidlnimi prostiedky a plni své

obecné vzdélavaci i specidlni funkce (Hazukova, 2011).

Je pfedmétem zaloZenym na expresivnim vyjadfovani a vyuziva pro komunikaci také ume-
lecké prostiedky tzv. vytvarny jazyk. V soucasné dob¢ vytvarna vychova ,,uci déti hledat,
co fici o svété, ve kterém Ziji, a nabizi jim moznosti, jak to vyjadrit (Roeselova, 2000, s.

11).

., Svymi diisledky se dotyka vytvarna vychova celé osobnosti ditéte, zejména jeho mravni
stranky, jeho vztahu ke kolektivu, ke spolecenskému déni, ke svétu a k zivotu* (Uzdil, Sasin-

kova, 1980, s. 14).

Moderni pojeti vytvarné vychovy jiz nelpi na vysledcich prace, na dikazu, ktery je pro okoli
hmatatelny, pravé naopak se snazi zdlraznovat samotny tvofivy proces a prozitek déti z vy-

tvarné aktivity.

Brejcha (2005) zdiiraziiuje, Ze nejde o to, zaky pouze ucit ,kreslit a ,,vnimat krasu®, ale o to,
aby zacali tusit, Ze vytvarné umeéni, ve vSech svych formach a projevech, se ndm snazi néco

sdélit.”

Vytvarna vychova propojuje podle Uzdila a Saginkové (Uzdil & Sasinkova, 1982) skrze vy-
tvarné aktivity potieby se zazitkovou sférou lidského Zivota. Prozitky by tedy mély byt vy-
chozim bodem metodik. M¢li bychom détem pomoci vyrovnat se s intenzitou prozitkl a vést

déti ke zpracovani predstav do urcitého tvaru, nazorné podoby. Jedna se o slozity proces,
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jehoz smyslem déni neni mimo jiné pozndni a pochopeni uméni, ale to, jak jeho dila vzni-

kala. Dulezité je, snazit se pochopit proces tvorby vlastni zkuSenosti.

Uzdil (1982) uvadi, ze by se z vytvarné ¢innosti nikdy neméla stat povinnost a vytvarna
vychova by méla tvofit piijemnou atmosféru. Uvadi, ze by méla vytvarna vychova byt pro

déti zabava, kde je propojena hra a prace v lakavé podobé.

3.1 Cile vytvarné vychovy

Specifickym cilem a zaroven obsahem celého vzdélavaciho procesu ve vytvarné vychové je
osvojovani prosttedktl tohoto jazyka, tzn. prosttedkt vytvarného vyjadieni, jejich zkoumani,
poznavani a pouzivani v ¢innostech k porozuméni jejich vyznam i jejich tvorbé (Hazukova,

2011).

Vondrova (2005) uvadi, Ze vytvarna vychova v predskolnim vzdélavani ma své specifické
vzdélavaci cile, mezi néz patii:
- ,rozvijet fantazii, kreativitu,
- vytvarnou formou si osvojovat okolni skute¢nost, vztahy mezi lidmi a vécmi i vza-
jemné souvislosti,
- rozvijet elementarni grafickou zru¢nost a vytvarné technické dovednosti,

- seznamit se s riznymi formami umeéni,

rozvijet esteticky cit ke svému okoli.*
Cile vytvarné vychovy je mozné ptifadit ke ctyfem druhiim lidské ¢innosti:

» poznavaci ¢innost — mezi rozvijené dispozice patii poznavaci procesy, vytvarna
predstavivost, mysleni v materialu, poznavani vytvarnych vyjadfovacich prosttedki
a jejich vyrazovych moznosti,

> hodnotové orientacni ¢innost — mezi rozvijené dispozice patii schopnost zaujimat
hodnotici vztah ke svétu, vytvaret vlastni systém hodnot, esteticka senzibilita a
schopnost utvaret si kladny vztah k vytvarnému uméni,

» pretvareci ¢innost — pretvareci ¢innosti sleduji rozvoj vyjadfovani vytvarnou for-
mou, vytvarnou tvofivost,

» komunikaéni ¢innost — rozvijenymi dispozicemi jsou vizualni gramotnost, schop-
nost porozumét vytvarnému projevu nékoho jiného, schopnost sebevyjadieni vytvar-

nym projevem ¢i schopnost osvojit si vytvarnou terminologii (Hazukova, 2011).
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3.1.1 Motivace

Pti planovani vytvarnych aktivit musime brat v potaz zvlasStnosti déti ve tfide€ jako celku, ale
1 zvlastnosti jednotlivcl,, abychom vhodné zvolili prostiedky. Pfed samotnou realizaci vy-
tvarné vychovy je velmi dilezity zpiisob zamérného motivovani déti pro urcitou ¢innost. Ne
vSak vSechny motivaéni prostfedky musi mit viditelnou odezvu a n¢kdy se jejich ucinek

muze projevit postupné, dokonce i mimo vytvarné vzdélavaci proces v matetské skole.

., Motivacnimi prostiedky ve vzdélavacim procesu obecné rozumime vse, co mize ucitelka
zdamérné pripravit a vyuzit, aby vzbudila détskou potiebu zucastnit se nabizenych cinnosti*

(Hazukova, 2011, s. 60).

Je ziejmé, ze motivace ve velké mife ovlivituje poznéavaci procesy. Podle Hazukové a
Samguly (2005) je cilem motivace ve vytvarné vychové ziskani zajmu déti o &innost bu-
douci. Tento z4jem je kromé¢ motivace také ovlivnén vnitinimi citovymi podminkami, vro-
zenymi schopnostmi, naléhavych potiebach a poméru osobnosti k vécem (nutnost predcha-

zejiciho silného zazitku). Uvadéji formy motivace, které slouzi ke vzbuzeni zajmu u zaki:

» Sluchové — mezi sluchové formy motivace fadi vzpominky na skutecny piibéh, zvu-
kové nahravka, dramatizace, literarni tryvek atp.
» Zrakové — kratka filmova ukazka, ukazka tvorby uméleckych autorit, pozorovani

urcitého objektu, jevu atp.

Dobfte zvoleny namét a zajimava technika mize také plnit tilohu pozitivni motivace. D4 se
tedy fici, ze pouziti novych a zajimavych technik mize byt pro déti samo o sobé motivujici,
ale musi byt pfiméteny v€ku déti a jejich schopnostem. Zvolit spravnou motivaci ve vytvarné
vychove vSak neni jednoduché. Ucitel by pfi jeji pripravé mél vychazet ze zajmu déti a jejich
vyzralosti. Vyhodou u motivace ve vytvarné vychové je fakt, ze déti vSeobecné rady kresli,

aniz by k tomu byly sméfovany.

Motivaci miizeme klasifikovat riizn€. Datilek a Kusak (1995) vymezili tyto nejcastéjsi formy

motivace:

- Pocate¢ni motivace — cilem je povzbuzeni aktivity jedince a jeho nasmérovani k cili.
Ve Skolni praxi je tato motivace rozhodujici pro dalsi kvalitu uceni.
- Prubézna motivace — protoze v pribéhu uceni Casto aktivita jedince klesa, je tieba

ji neustale posilovat, aby se pocatecni aktivita udrzela nebo se jesté zvysila.
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- Vysledna motivace — prichazi az po dosazeni cile. Ve varianté uspéchu zintenziv-
fluje celkovou uroven motivace a prechédzi v pozitivni formy. Ve varianté neuspéchu
dochazi ke snizeni motivace, k lhostejnosti, strachu aj.

- Pozitivni motivace — je urcena Usilim ziskat pozadovany objekt, cil nebo odménu.

- Negativni motivace — je urcena tendencemi vyhnout se né¢emu nepiijemnému.

- Ukolova motivace — je dana pocitem odpovédnosti a povinnosti dospét néjakému
ukolu ¢i cili.

- Vnitini motivace — je vyslednici rozvoje potieb, zajm1l, hodnotové orientace, idealq,
navyk, pocitd libosti apod.

- Vnéjsi motivace — je vysledkem ptlisobeni vnéjSich podnétd. Ve skolni praxi jsou to
zejména odmény, zndmky, pochvaly, tresty, donuceni. Tuto motivaci uzivaji ucitelé,
vychovatelé i rodice. Pokud se tato motivace ve vychovné praxi stava hlavni, nevede

k zadoucim vysledktim.

3.1.2 Vytvarna vychova a zazitek

Pravé vytvarné tvofeni poskytuje ditéti velky prostor pro vlastni aktivitu a jeho proces pfinasi
prostor pro navozovani nejriznéjSich zazitkl a vnitinich prozitkl ditéte. ,, Bez uvédoméni
svych zazitkit bychom viibec nic nevédeli o svete, ale ani o sobé. V tomto ohledu jsou zazitky
Jjedinou cestou, jiz se lidé mohou za pomoci reci a jinych kulturnich aktivit dobirat poznani

nebo sebepoznani. “ (Slavik, 2007).

V soucasné dobé je v matetské Skole kladen velky diraz na prozitkovou formu uceni,

realizovanou v ramci ¢astecné fizenych ¢innosti, jejiz znaky jsou:

spontaneita (vlastni puzeni k ¢innosti),

- objevnost (pronikani do reality, radost z poznavani),
- komunikativnost (verbalni i neverbalni slozka),

- prostor pro aktivitu a tvofivost,

- konkrétni ¢innosti: manipulace, experimentovani a hra,

celostnost (i€ast vSech smysli a obou mozkovych hemisfér (Havlinova, 2008).

Podle Gardasové (2003) je prozitkové uceni zaloZzeno na zakladé zkuSenosti a prozitku je-

dince. Pro déti pfedskolniho v&ku je tudiz pfirozené, nenucené, spontanni a jemu vlastni.
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Dité méa moznost samo objevovat a zkoumat svét kolem sebe. Miize komunikovat verbalné
i neverbaln€, mé dostatecny prostor pro kreativitu, sebevyjadreni a aktivitu. Timto zptisobem

uceni ma dité moznost zapojit se do konkrétnich ¢innosti vSemi smysly.

Pokud ucitel chépe vytvarnou ¢innost v SirS§im slova smyslu a neomezuje se pii jejim plano-
vani na ,,pouhé* vytvareni statickych vyrobku ,,na nasténku®, naskyta se mu moznost navo-
zovat situace, pii kterych mtize ucitel i1 dit¢ do hloubky pracovat na rozvoji dil¢ich i rAmco-
vych cili vzdélavani prostfednictvim détského prozitku a jeho vlastniho vnitiniho zpraco-

vani.

3.1.3 Tvorivost a vytvarna vychova

,, Tvorivost je schopnost poznavat predméty v novych vztazich a originalnim zpuisobem,
smysluplné je pouzivat neobvyklym zpiisobem, vidét nové problémy tam, kde zdanlive nejsou,
odchylovat se od navyklych schémat mysleni a nepojimat nic jako pevné a vyvijet z norem
vyplyvajici ideje i proti odporu prostredi, jestlize se to vyplati, nachdzet néco nového, co

predstavuje obohacent kultury a spolecnosti“ (Nakonecny, 1995).

V soucasnosti je tvofivost vnimana jako nezbytna klicova kompetence umoZilujici existenci
ve svéte a spolecnosti. Tvofivost neni vazana pouze na oblast uméleckych aktivit. Vytvarna

¢innost vSak vytvari pfirozeny prostor, ve kterém je mozZné tvofivost prezentovat i rozvijet.

Problematice podpory tvofivosti v matefskych Skolach se vénovala Opravilova (2016), ktera
zminuje schopnosti vychéazet z nahodilych a ptirozenych situaci, ponechavani prostoru pro

vlastni vyjadieni, oceiovani jeho napadu, diveéra ve schopnosti ditéte.

Dle Pedagogického slovniku (Pricha, 2013) je tvotivost dusevni schopnosti, ktera vychdzi
z poznavacich a motivacnich procest. Dillezitou roli hraje i inspirace, fantazie, intuice. Tvo-
fivost se projevuje nalézanim feSeni, ktera jsou nejen spravna, ale zdroven 1 nova, necekana,

neobvykla.
Tvotivy proces ma nékolik etap:

- pfipravu,
- dozravani idey,
- osviceni,
- kontrolu,

- zpracovani (Pracha, 2013).
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3.2 Pojeti vytvarné vychovy v materské Skole

Préavé zminovana vytvarna vychova se uskuteCiiuje prostfednictvim vytvarnych Cinnosti a
aktivit. Ty jsou tedy soucasti jejiho obsahu a zaroven 1 jejim prostifedkem (Hazukova, 2011).
V priibéhu let se tloha vytvarnych ¢innosti a pozadavky na jeji vedeni neustale proménuje.
Vytvarné ¢innosti maji v predskolnim vzdélavani nezastupitelné misto. Aktivuji smyslové
vnimani, estetické citéni ¢i rozumové i citové hodnoceni skutecnosti a jevi (Roeselova,

2000).

Ulohu vytvarné aktivity v piedskolnim véku vyzdvihoval jiz J. A. Komensky ve svém spise
Informatorium Skoly matetské. ,, Davati jim neskodi kiidu rukou, aby sobé po lavicich po
stole (neb tabuli obvzlastni jim k tomu dada) malovali a Skrtali, jak chti a co chti a mohou,
cary, kiize, kolecka, skritkovy nohy, hvezdy suky néjaké, stromy, koné etc. Jiz pak nech to
k tomu podobné jest neb neni na tom nic nezalezi, jen at’ oni delektaci a kratochvil svou s tim
maji. Aniz vSak mozné jest, aby to i bez opravdového uzitku bylo.” (Komensky, 1992,
str.125). Zdiraziiuje plsobeni vytvarnych aktivit v predskolnim véku predevSim na rozvoj
jemné motoriky. Zaroven se zmifiuje o tom, Ze spontdnni tvofivé projevy jsou pro dité na-

prosto pfirozenym sebevyjadienim a dité je vnima jako hru a zabavu.

Briicknerova (2011) predstavuje Ctyfi pojeti vytvarné vychovy:

» Vytvarna vychova jako manufaktura-pojeti vytvarné vychovy je postavené na
preciznosti, dikladnosti, kdy za diilezitéjsi je povazovan spravny postup nikoliv ori-
ginalni feSeni. Ucitel buduje takovou vytvarnou vychovu, kterd je predvidatelnd a
snadno hodnotitelnd ve smyslu tspéchu a netspéchu. Upiednostiiovany jsou prace
dokonalé¢, peclivé nedovolujici expresi. Pievlada napodobovani vzoru a navodu pred
moznosti experimentovani. Pouzivani Sablon a stanovovani mantineli vede ucitele k
pocitu jistoty a kontroly nad situaci. Vlivem tohoto pojeti si déti domi pfinaseji fadu
,hezkych obrazkl“, navyk dodrzovat pracovni postup a rozvinutou manualni zruc-
nost (Briicknerova, 2011).

» Vytvarna vychova jako Skola-pojeti je zalozené na naukové strance didaktického
procesu, na klasickych technikéch a na teoretickych znalostech. U¢itelé kladou diraz
na technické tkoly a na néacvik konkrétnich dovednosti. Trvaji na osvojeni pracov-

nich navykl a dokonceni tkolu za vSech podminek. Obsah vytvarnych ¢innosti je
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vystavén na tréninku michani barev, prace s tusi apod., pro déti tedy neni pfilis lakavy
(Briicknerova, 2011).

» Vytvarna vychova jako hFisté -pojeti vytvarné vychovy zalozené na viie v détskou
spontaneitu a tvofivost. Vytvarna vychova je v tomto piipadé zdbavou, nema témet
zadné mantinely a uplatnuje kamaradsky dialog. Obsah vytvarné vychovy vznika
hravé na zaklad¢ inspirace rizného ptivodu, nevyzaduje piedchozi dovednost a je pro
déti atraktivni, ¢imZ pfirozené probouzi jejich motivaci. Ucitel Casto zatazuje skupi-
nové ukoly, které si zadaji vzdjemné naladéni se na tvofivou €innost i na sebe navza-
jem. Kazdé dit€¢ je vnimano jako origindlni umélec. Tvorba by méla byt radosti
(Briicknerova, 2011).

» Vytvarna vychova jako ateliér - ucitelé tohoto pojeti maji reflektivni pristup k praci
a zvazuji, promysleji otadzky hodnot a smyslu. Nezdlezi zde na libivosti vytvarnych
praci, ani na peclivosti ¢i kopirovani osvéd¢enych schémat. Podstatna je chut’ zapojit
se ke spole¢nému procesu. Diiraz je kladen na vlastni projev déti, kterému predchazi
promysleni ¢i proziti konkrétniho tématu. Vytvarna vychova by méla inspirovat a

nabizet prostor pro vlastni tvorbu i pro poznavani svéta uméni (Briicknerova, 2011).

V ptedskolnim vzdélavani jsme bohuzel Casto svédky, kdy pojeti vytvarné vychovy je brano

jako ,,manufaktura“ a brani détem k vlastnim tvofivym projevim.

3.2.1 Zakotveni vytvarnych aktivit v RVP PV

Rémcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani neoperuje s vytvarnou vychovou
jako s oborem, nebot’ nejde o vzdélavani déti v tomto oboru. V RVP PV neni vytvarna vy-
chova nijak ukotvena, prolinad vSechny oblasti vzdélavani. Vytvarné aktivity jsou v RVP PV
formulovany v obecné roviné a v jednotlivych oblastech RVP PV se promitaji riznou mérou.
Jsou v nich navrZena vhodna vytvarna témata, techniky, naméty, stejné tak i témata k rozvi-
jeni odbornych znalosti pedagoga. Pedagogiim tedy umoziiuje rozpracovani dle jejich potieb

k realizaci vytvarnych aktivit.

RVP PV (2018) obsahuje dil¢i cile, kompetence a ocekavané vystupy které nejsou piimo
konkretizovany pro vytvarnou vychovu, av§ak vytvarna vychova ma integrujici potencial,
postaveny na vnitinich ¢innostech-mysleni, pfedstavach, fantazii, s tim spojenymi emocemi
a dal$imi vnéjSimi ¢innostmi-materidlnimi vysledky, které jsou vnimany zrakem, hmatem.

Vse je uzptisobeno podle vékovych zvlastnosti do vSech péti vzdélavacich oblasti.
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»Veskeré aktivity v materské skole obsahuji prvky hry a tvorivosti, podnécuji radost z uceni,
zdjem ditéte poznadvat nove, ziskavat zkusenosti a ovladat dalsi dovednosti, a tak prispivaji
k rozvoji schopnosti ditéte porozumeét sobé i svétu, ktery je obklopuje (RVP PV 2018).
Takto pojata vytvarna vychova zohlednuje specifikum ptedskolniho véku, ve kterém dité

disponuje silnou potiebou projevit se a tvofit.
Vytvarné vnimani, vytvarna imaginace, vytvarna tvorba a bezpochyby i komunikace patii

mezi zakladni uspotfadani vytvarnych aktivit zaméfenych na kvalitu procesu a druhu vy-

sledku (Hazukova, 2011).
Ttidéni téchto zakladnich vytvarnych aktivit ma velky smysl hlavné v kontextu a jejich vy-
uzivani v praxi. Pomahaji nam hledat pfimétené podminky pro uspésné realizovani, vytvo-
feni podminek pro n¢ vhodnych v procesu vytvarnych aktivit (Hazukova & Samsula, 2005).
- Vytvarné vnimani
»Vytvarné vnimani chapeme jako ,, vnitini ¢innost*, pri které nedochazi k Zadné zmeéné vni-
maného objektu ve smyslu jeho pretvareni“ (Hazukova, 2011, s. 43).
Vytvarné vnimani je dilezité pro vytvarnou tvorbu, pfindsi informace o objektu, které jsou
spojené s hodnocenim objektu, s prozivanim a pozorovanim.
- Vytvarna imaginace
»Vytvarnou imaginaci rozumime ,, vnitini ¢innost“, ktera je pretvareni, ale dosud se nepro-

Jjevila viditelné a hmatatelné v pretvoreném vysledku “ (Hazukova, 2011, s. 43).

- Vytvarna tvorba

také podminéna vytvarnym vnimanim a je piedurcena pro vnimani nasledujici.

., V zobrazujici volné tvorbé vznikne vnimatelny vysledek v podobé, v niz je hlavnim vyjadro-
vacim znakem linie (kresba, grafika), barevné plochy a jejich kontrasty (malba, grafika),
hmota a svetlo (prostorové objekty, sochy, architektura, keramicky dzbanek), nekdy i v po-
dobé casoprostorové (vytvarna akce jako vytvarné dramaticky utvar) (Hazukova, 2011, s.

44),
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- Komunikace

Komunikace v sobé zahrnuje vSechny vySe uvedené ¢innosti, které doplituje a provazi. Déti
komunikuji s pani ucitelkou i se svymi vrstevniky. Pfedevsim s verbalni komunikaci se se-
tkdvame pii komentovani vytvarnych ¢innosti otazkach k nim kladenym a také pti vyjadio-
vani napadu déti. K neverbalnim prostfedkim komunikace patii vysledek vytvarné tvorby.
Zatazujeme sem i vnimani uréitého umeéleckého dila, nebo predmétu, s kterym se denné se-

tkavame.

Kazdé dité tvofi origindlnim zplGsobem. Malba, kresba 1 dal$i vytvarné ¢innosti nabizeji
moznost sebevyjadieni se jinou formou nez slovni a ve srovnani s dal§imi aktivitami patrné

nejvice rozvijeji fantazii a kreativitu ditéte (Hazukova, 2011).

3.3 Hodnoceni vzdélavaciho procesu

Nejenom planovani, pribéh procesu, realizace aktivit, ale i hodnoceni patii k ¢innostem uci-
tele pti vychovné vzdelavacim procesu. Hodnoceni je jeho nedilnou soucasti. Pedagogicky
proces prubézné hodnotime a sleduje pokroky déti. Nejedna se vSak o hodnoceni, které je
provadéno na vyssich stupnich vzdélavani, ale jde spiSe o poskytnuti zpétné vazby ucitele

smérem k ditéti. Pisobi na rozvoj celé osobnosti a ma dalezitou motiva¢ni hodnotu.

Miizeme ho chapat jako zaujimani a vyjadifovani kladného nebo zaporného stanoviska k riiz-

nym ¢innostem nebo vykont déti (Skalkova, 2007).

Podle Syslové (2012) to, jakym zplisobem ucitel realizuje hodnoceni, velmi ovliviiuje nejen
kvalitu vzdélavaciho procesu a klima tfidy, ale také komplexni rozvoj osobnosti. Mél by

proto védét, jaky typ hodnoceni je vhodny pro danou situaci.

V soucasném Skolském pojeti existuje velmi mnoho hodnoticich forem a typt. Kazdy z vy-
mezenych typli mé sviij smysl a poslani, vyzaduje zvlastni zplsob prace a pozornosti (Kra-

tochvilova, 2011).
Typy hodnoceni podle Kratochvilové (2011):

» Z hlediska zamétenosti a pripravenosti
- Hodnoceni bezdécéné-jedna se o hodnocenti, které 1ze povazovat za povrchni. Je vét-
Sinou emotivni. VétSinou byva doplnéno neverbalnimi projevy (gesty, mimikou),

které jsou prave pro predskolni déti velmi dilezité.
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- Hodnoceni zamérné-je pouzivano zameérn¢ a podava ditéti informaci o jeho chovani,
¢i vysledcich.

» Z hlediska procesu uceni

- Formativni hodnoceni-informuje dité o tom, jak probiha jeho vyvoj, uceni, prib¢h
¢innosti. Dité tak dostava zpétnou vazbu o jeho pokrocich a motivuje jej k dalSim
¢innostem.

- Hodnoceni vysledku-zaméteno pouze na vysledny produkt, u ditéte predskolniho
veku jde vétsinou o vykresy, atd...

» Z hlediska ¢asu

- Vstupni hodnoceni — ziskdvano vétSinou pii vstupu do matetské Skoly. Stanovuji se
tak individualni cile jeho rozvoje.

- Prubéiné hodnoceni — slouzi k ovéteni, zda dit€ dosahuje danych cili vzdélani dané
etapy vyvoje.

- Sumativni hodnoceni — uskuteciiuje se vzdy po ukonceni urcité etapy ve vzdélavani.

» Z hlediska vztahové formy

- Normativni hodnoceni —hodnoceni vykonii déti jejich porovnavanim. U¢itel si tvofi
pomyslny Zebfticek.

- Kriterialni hodnoceni — vykon se hodnoti podle stanoveného kritéria. U¢itel nesrov-

nava déti mezi sebou, pomaha ditéti s jeho sebereflexi (Kratochvilové , 2011).

3.3.1 Funkce hodnoceni

Efektivni hodnoceni by mélo mit podle Syslové (2012) ptedevsim funkci poznavaci, ktera
ditéti poskytuje informace o jeho dovednostech. Ucitel ziské zase informace ohledné vyvoje
ditéte k stanovenym cilim. Hodnoceni by mélo piisobit na komplexni rozvoj osobnosti di-
téte, utvaret jeho sebepojeti a sebehodnoceni a plnit tak 1 funkci rozvijejici. Zaroven by mélo
byt motivacni, dité by nemélo odrazovat od dal§iho uceni a lepSich vykonl. Hodnoceni ve
vytvarné vychové je problematickym tkolem ucitele. Zpétna vazba je stejné tak dualezita
jako prvotni motivace. Na konci kazdé aktivity by mélo dojit ke shrnuti a zavére¢né diskuzi

o tom, co se povedlo a co by se dalo zlepsit. Dilezita je sebereflexe.

Kolaf & Sikulova (2009, s. 11) uvadéji, ze hodnoceni je ,, organickou soucdsti jakékoliv lid-

ske cinnosti

Vytvarné prace by se v zddném piipad¢ nemély rozliSovat na povedené a nepovedené. Ucitel

by mél vSechny pfijimat kladné, nebot’ je velmi t€zké je hodnotit. Ucitel by se mél snazit k
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hodnoceni pfistupovat co nejvice objektivné a citlivé. Nemélo by byt jen o vyslednych pra-
cich, ale hlavné o procesu tvorby a pokroku v ném. Velmi dulezity je také kontext jeho
vzniku. Posuzovani vytvarnych praci je dalsSim problémem, se kterym se bohuzel setkavame.
Ucitel dané prace hodnoti podle toho, jak se odchylily od jeho prvotni ptedstavy, coz je ve

vytvarné vychove dle mého nazoru nest'astné a odrazuje to dité v jakékoliv jeho dalsi tvorbé.

Posuzovani vytvarnych praci déti by mélo byt vzdy spjato s pozadavkem na empatické po-
rozuméni, které Carl Rogers charakterizuje nasledovne: ,,jestlize ma ucitel schopnost poro-
zumeét intuitivné reakcim kazdého Zdka, citlivé vnima, jak je prijimdn proces vychovy vzde-
lavani v jeho ocich, pak je také pravdépodobnost navozeni signifikantniho ucent vétsi. Tento
postoj ucitele, ktery je v ,,zdakove kuzi*, ,,vidi svét jeho ocima*, je ve tridach témer nesly-
chany. Pokud viak ucitel reaguje zpiisobem, jenz vede u zdka k pocitu porozumeéni — ne po-

suzovani ¢i hodnoceni, ma to obrovsky vyznam (Rogers, 1998, s. 226).
Slavik (1999) uvadi nékolik typ hodnoceni pouzivanych pii vzdélavani déti:
e Sumativni hodnoceni

Sumativni hodnoceni byva nékdy oznacovano jako finalni hodnoceni, protoze udava ko-
necny celkovy piehled o dosahovanych vykonech. Podstatou sumativniho hodnocenti je roz-

hodnuti typu ano — ne, vyhovuje — nevyhovuje apod (Slavik, 1999).
e Formativni hodnoceni

Tento typ hodnoceni poskytuje zpétnou vazbu v okamziku, kdy se ¢innost da jeste zlepsit,
napomaha tedy k hledani vhodnégjSich cest k cili. Formativni hodnoceni Ize chapat jako po-
moc, radu, prostiedek k vlastnimu zdokonaleni a k sebepoznani, nejedné se o rozsudek. For-

mativni hodnoceni ma pozitivni vliv na motivaci déti (Slavik, 1999).
e Normativni hodnoceni

Me¢ftitkem u normativniho hodnocenti je socialni norma stanovend vzhledem k urcité skupiné

déti. Tento typ hodnoceni porovnava vykony déti mezi sebou navzajem (Slavik, 1999).
e Kiriterialni hodnoceni

U kriterialniho hodnoceni je méfitkem splnéni tikolu bez ohledu na to, zda byl ukol splnén
1épe nebo hlife v porovnani s ostatnimi. Dulezité je dobie stanovit kritéria hodnoceni (Slavik,

1999).
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., Kritérium je ndzev pro vlastnost, kterad se vyskytuje u vice rozmanitych objektu, ale pripad

od pripadu nabyva riizné miry hodnoty “ (Slavik, 1999, s. 41).

V porovnani sumativniho a formativniho hodnoceni se pro potieby vytvarné vychovy v ma-
tetfské Skole jevi sumativni hodnoceni jako nevhodné, protoze vede k jednorazovému ¢lenéni
déti. Naopak formativni hodnoceni ucitelkdm piinas§i moznost déti plynule vést. Jsou

schopny nalézt riizna feSeni, coz rozviji jejich tvotivost.

Jako dal$i nevhodny typ hodnoceni z hlediska vytvarnych ¢innosti 1ze vnimat hodnoceni
normativni. Porovnavani vytvarnych praci neptsobi pozitivné na motivovanost déti k dalsi
¢innosti, navic miiZze negativné ovliviiovat sebevédomi déti. Cilem hodnoceni by nemélo byt

déti odrazovat, ale naopak motivovat (Slavik, 1999).

Nejvhodnégjsi cestou pifi hodnoceni vytvarnych praci déti je pouziti nehodnotici zpétné
vazby, kterd méa podobu komentéie a popisn¢ho vyjadieni. Tento typ zpétné vazby je pfi-
nosny, kdy neni nutné d¢lat si starosti s tim, jaky bude vysledek (Slavikova, Slavik & Eli-
aSova, 2007).

Ani RVP PV v ramci psychosocialnich podminek nezapomina na hodnoceni déti v pfedSkol-
nim vzdélavani. RVP PV (2018, s.32) uvadi: ,, Ucitel se vyhyba negativnim slovnim komen-
tarum a podporuje déti v samostatnych pokusech, je uznaly, dostatecné ocenuje a vvhodno-
cuje konkrétni projevy a vykony ditéte a primérené na né reaguje pozitivnim ocenénim, vy-

varuje se pausalnich pochval stejné jako odsudku. *.

Také Bean (1995, s. 43) povazuje hodnoceni za rizikové, kdy uvadi, Ze ,, presprilis chvaly

miuiZe udusit détskou tvorivost stejné spolehlive jako nadmeérna kritika .
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V empiricky zamétené Casti diplomové prace popisuji, jaké metody byly pouzity k dosazeni
vymezenych cilti. Upfesiiuji jednotlivé ¢asti vyzkumu, charakterizuji jednotlivy vyzkumny
vzorek, popisuji zptisob sbéru dat a jejich vyhodnoceni. Pfi metodologii vyzkumu jsem pie-
vazné Gerpala z odbornych publikaci autortt Gavora (2010), Svatidek & Sed'ova (2007). V
souladu s odbornou literaturou budu pro ucastniky kvalitativné zaméteného vyzkumu pou-

Zivat oznaceni participanti.

4.1 Vyzkumna Setieni

Teoreticka Cast této prace popisuje analyzu postupt ucitele matetské skoly pii vytvarnych
aktivitach, uspotfadani vyucovaciho procesu a uc¢innost didaktickych strategii.

Vytvarné aktivity jsou béZnou soucasti ¢innosti probihajicich v matefskych Skolach. Zde se
vSak nabizi otdzka, jakym zplisobem ucitelky v matefskych Skolach tyto vytvarné aktivity
détem nabizeji a realizuji. Jaké voli postupy pii planovani, samotné realizaci, ale 1 neopo-
menutelném hodnoceni. Neméné dulezity je i pohled uciteli na vyznam vytvarnych aktivit

jako takovych, jejich smysl ¢i pfinos pro rozvoj predskolnich déti.

4.2 Vyzkumny cil

Cilem vyzkumu je analyzovat, jaké postupy voli ucitele pti vytvarnych aktivitach v matetské
Skole. Jakym zpiisobem je planuji a realizuji, jak se snazi podporovat samostatnost déti a do
jaké miry se ucitelé nechaji ovlivnit svym subjektivnim pocitem. Zda je pro n€ rozhodujici
esteticka stranka prace, originalita, ¢i jen samotny artefakt, jako vysledek, a zda jsou si vé-

domy, nakolik vytvarna vychova dité rozviji.
Diléi vyzkumny cil:
Jaké postupy voli ucitelé p¥i vytvarnych aktivitach v mateiskych Skoldach?

Rada bych se zam¢étila na analyzu postupt ucitelek, moznosti planovani vychovné vzdéla-

vaciho procesu s pouzitim vhodné zvolenych didaktickych strategii.
Hlavni otazkou vyzkumu jsem zvolila:

Jak probihaji, pod vedenim vybranych ucitelek, vytvarné innosti v mateiskych Skolach?
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Tuto otazku jsem dale rozpracovala do jednotlivych dil¢ich otazek, na které jsem se pii

samotném vyzkumu zamétovala.

o Jaky je prubéh/ struktura realizované aktivity?
o Jak ucitel ovliviiuje/vstupuje do vytvarnych aktivit déti?

o Jakym zpitsobem ucitelky v matei'skych Skolach hodnoti vytvarné prace déti?

4.3 Analyza sbéru dat

Pro realizovani vyzkumu jsme nejprve kontaktovala feditelky matetskych skol, které jsem
seznamila s pozadavky a zaroven se zatizenim, které by mohlo mé vyzkumné Setieni jeji
Skole pfinést. Na zaklad¢ jejich souhlasu, s provedenim vyzkumu, jsem poté jednotliveé kon-
taktovala ucitelky, které se nasledné zacastnily mého vyzkumného Setfeni a vSechny jsem

seznamila se svymi pozadavky. Ve vSech ptipadech jsem se setkala s pozitivnim piijetim.

Zvolila jsem dostupny vybér participantl. Ziskany vzorek jsem si obecné specifikovala, dle
délky praxe, vzdélani a zaméteni. Pti sbéru dat jsem se zaméfila na ucitelky pii vzdélavacim
procesu v podminkach matefské skoly. Jakym zptisobem si stanovuji cile a realizuji vzd¢la-
vaci aktivity, zda détem predkladaji vhodnou vzdélavaci nabidku a jakych didaktickych stra-

tegii pfi vzdélavacim procesu vyuZzivaji.

TaktéZ nesmim opomenout hodnoceni vytvarné vychovy u ptedSkolnich déti, kdy v tomto
ptipad€ ma hodnoceni vytvarnych aktivit spiSe informacni charakter. Neni zaméfeno na vy-
kon, ale na proces, podani zpétné vazby ucitelkou ditéti a ma také motivacni charakter, kdy
ovlivituje dal$i rozvoj tvofivosti ditéte. Zadmérné pisobeni ucitele na dité pfi vzdélavacim
procesu a vhodné zvolené metody pfi realizaci aktivity pfispivaji které ke spravnému rozvoji

ditéte.

4.4 Charakteristika vyzkumného vzorku

Stiedem pozorovani pii vytvarnych aktivitach bylo 11 participantek (ucitelek), ze dvou zlin-
skych matetskych Skol. Obé matetské Skoly jsou statni, vSeobecné zaméfené a jsou v rej-
stiiku kol a Skolskych zatfizeni. VSechny ucitelky povazuji praci v mateiské Skole za své
hlavni zaméstnani (hlavni pracovni pomér). Nékteré z nich v§ak maji vedle této profese jeste
pracovni uvazky u jinych zameéstnavateli, coz mi piislo zajimavé a nasledné, jak samy

uvedly, je to pfevazné z finan¢nich divodu.
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Pro zachovéni anonymity vSech participantek jsem si je oznacila zkratkami U¢ (ucitelka) a

pocatecnimi pismeny jmen.
U¢-J

Uc¢-J ma 28 - letou praxi v matefské skole. Po celou dobu svoji praxe pracovala v matetskych
Skoléach ve Zlinském kraji. Vystudovala stfedni pedagogickou skolu a ihned po absolvovani
nastoupila do zaméstnani. V aktudlni matefské skole pracuje 21 let, ve tfidé nejmensSich déti.
Ttidy v této matetské Skole jsou homogenni. Momentalné je na tiid€ s kolegyni U¢-Z, se
kterou si rozumi, jak po strdnce pracovni, tak i lidské. K détem maji stejny ptistup. Ucitelka
je velice pratelska, trpéliva a uz i z reakce déti jde poznat, ze i velice oblibena. Jeji zaméteni

je spise na hudebni vychovu.
Ué-K

U¢-K pracuje v mateiské Skole 3 roky, pfedtim byla na matetské dovolené. M4 vystudova-
nou stiedni pedagogickou skolu a nasledné ziskala bakalarsky titul na vysoké skole pedago-
gicke, obor ucitelstvi pro matetské Skoly. Pied matetfskou dovolenou pracovala jako pro-
vozni manaZzerka pro sit’ soukromych Skolek. Chtéla vSak vice do kontaktu s détmi, a proto
se rozhodla pro praci ucitelky. Prace s détmi ji bavi a napliiuje. Je sportovné zaméfend a
velice energickd, a proto ma v matefské Skole na starosti veSkeré sportovné zamétené akti-

vity a projekty. Pracuje ve stiedni tfid€, kde je vékové rozpéti od 3-4 let.
U¢-Z

U¢-Z pracuje v souCasné mateiské Skole 4 roky, ale v praxi je 9 let jako ucitelka. Nejprve
pusobila v jiné mateiské Skole jako asistentka a poté si dod¢€lala potifebnou kvalifikaci na
pedagogické fakulté a posunula se na pozici ucitelky. Pracuje ve tfidé nejmensich déti spo-
le¢né s kolegyni U¢-J. Jak jsem jiz zminovala, rozumi si jak po strance pracovni, tak i osobni
a spolecné tvoii velkou oporu t¢ém nejmensim détem. Poméhaji jim s adaptaci, jsou laskavé,
trpélivé a milujici. Pani ucitelka je velkym piiznivcem muzikoterapie a jogy, kdy détskou
jogu prenesla i do prostfedi Skoly a déti nenésiln€ seznamuje s prvky jogy. VyuZiva mnoho

nastrojl, prvkl a metod z muzikoterapie a déti jsou z jejich vystupti nadsené.
Ué-Ja

U¢-Ja pracuje v matefské Skole 20 let, i kdyz celkové ma 24 let praxi v matetskych skolach.
Pted touto matetskou Skolou pracovala v matefské Skole v Brn¢, odkud odesla a po rozvodu

se prestchovala zpét do Zlina. Ma vystudovanou stfedni pedagogickou skolu a pracuje ve
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ttid¢ stfednich déti, kde je vékové rozpéti od 4-5 let. Na tiidé ptisobi spole¢né s kolegyni
U¢-D. 1 kdyz je mezi nimi vétsi vékovy rozdil, neberou to nijak negativng, pravé naopak a
spolecné si sdileji zkusSenosti. U¢-Ja je velice hudebné zalozena. S détmi se hodné vénuje
zpévu, piednesu basni atd. Zajimavosti je, ze ptusobi jako vokalistka v jedné zlinské hudebni
skupin€. V kolektivu je oblibend, s ostatnimi kolegyné¢ vychazi bez problémt. Vzhledem
k jeji orientaci na hudbu se na ni odkazuji kolegyné s radami ohledné vybéru a vhodnosti

hudebnich aktivit.
Ué-Jar

Uc¢-Jar ma 9 - letou praxi v soucasné matetské skole. Ma vystudovanou stfedni pedagogic-
kou $kolu. V minulosti se hlasila na pedagogickou fakultu, ale bezuspésné. Nyni plsobi ve
ttidé predskolnich déti, kde pracuje prvnim rokem, a jak sama pfiznala je to pro ni dosti
naroc¢né, vzhledem k tomu, Ze je povinné predSkolni vzdélavani a pfedtim na ni nebyly kla-
deny takové naroky. Piipravy, které musi délat je v porovnani s predchozim plsobenim, ve
ttid¢ mladsich déti, pro ni dosti naro¢né. Na tfidé s ni ptisobi U¢-T, ktera s tfidou predskol-
nich déti ma jiz mnohaleté zkuSenosti, a tak je ji ndpomocna v situacich, které vyvstavaji a
jsou pro ni nové. M4 absolvovany kurz primarni logopedické péce a v mateiské Skole pro-

vadi s détmi primarni logopedickou prevenci.
Ué-D

Uc¢-D pracuje v mateiské Skole tietim rokem. Pfedtim pracovala ve Sttedisku pro volny ¢as
déti a mladeze. Vystudovala stfedni pedagogickou Skolu a poté Konzervatotr v Brné, obor
hudebné dramatické vychovy. Je €lenkou divadelniho sboru a pomahé i v divadelnim spolku
pro déti. S kolegyni na tfidé se vzajemné dopliiuji, moZzna spiSe se prolinaji, kdy jeji kole-
gyn¢ je velkd hudebnice. V matei'ské Skole se podili na planovani divadelnich predstaveni,
vybéru a samotné realizace. Ne¢kolikrat do roka si s détmi nacvi¢i predstaveni, které ostatnim
tfidam matetské Skoly prezentuji. Pti své praci ucitelky vykondva jesté praci prodavacky,

jako brigadu.
UE-N

U¢-N pracuje v soucasné mateiské Skole tfetim rokem. Do matetské Skoly nastoupila ihned
po absolvovani stfedni pedagogické skoly. Ucitelka vede tfidu ptedsSkolnich déti, u kterych
pracuje od nastupu do mateiské Skoly. Nejprve byla zaskocend, nedovedla si redln¢ piedsta-
vit, jak pracovat u déti ve véku 5-6 let, ale rychle si zvykla. Dalsi zména, co se v mateiské

Skole aklimatizovala, bylo povinné ptredskolni vzdélavani. Spousta dokumentace a jiné
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prace. Nyni, po zapracovani, si naopak nedovede piedstavit praci s jinymi vékovymi skupi-
nami nez 5 - 6letymi détmi. Jak sama uvadi, neni nijak vyhranénd. Dokaze se najit v kazdé
oblasti. I kdyz ma tii roky praxe, stale si piSe piipravy. Uvadi, ze je to pro jeji dobry pocit,
Ze ma vse pripravené a naplanované, i kdyz realita je kolikrat jina a je potfeba jednat a rea-
govat aktudlné. Kromé prace ucitelky v matetské Skole chodi jest¢ na brigady, jako proda-

vacka, z divodu financi, jak sama uvadi.
U¢-Ji

U¢-Ji pracuje v této matetské Skole 19 let. Vystudovala stfedni pedagogickou Skolu a na-
sledné nastoupila do zamé&stnani pravé do této matetské skoly, kam jesté jako studentka
stitedni pedagogické Skoly chodila plnit praxi. Ucitelka m& mnoho aktivit, jak pracovnich,
tak 1 mimo praci. V matetské Skole vykondva funkeci zastupkyné feditelky, zaméfuje se na
primarni logopedickou péci déti a spravuje webové stranky mateiské Skoly. Piisobi ve tiidé
predskolnich déti spole¢né s kolegyni U¢-N, které byla uvadéjici ucitelkou, kdyz nastoupila.

Rozumi si po pracovni strance i osobni.
Ue-T

U¢-T ma 8 — letou praxi v mateiské Skole. V souCasné mateiské Skole pracuje 4 rokem.
Nejdtive byla ve tfidé ptedSkolnich déti, nyni pracuje s détmi ve véku od 3,5-5 let. Vystu-
dovala pedagogickou fakultu, obor ucitelstvi pro matetské skoly. Ve svém volném Case pra-
cuje jako trenérka a vede krouzek pohybovych her pro déti. V matetské Skole ma na starosti
sportovni olympiddy, chodi s détmi na sportovni soutéze a akce pofddané mimo mateiskou
Skolu a také se stard o sportovni vybaveni matefské Skoly. Dtfive vedla krouzek anglického
jazyka v matetské Skole. Ucitelkou chtéla byt odjakziva, prace s détmi ji naplituje a nedo-
vedla by si predstavit jin€ povolani. Jak jeji babicka, tak 1 matka byly ucitelkami v matefské

skole.
Ué-M

Uc¢-M pracuje jako ucitelka mateiské Skoly 11 rokem. Ma vystudovanou stfedni pedagogic-
kou Skolu a poté ihned nastoupila do této mateiské Skoly. Prosla si vSemi tifidami a posled-
nich pét let vede tfidu déti ve v€kovém rozpéti 4-5 let. Jeji srdcovou oblasti je vytvarna
vychova a podle toho vypadd i tfida, ktera je barevna a vyzdobena vytvory déti. Jako problém
uvadi nedostate¢né materialni vybaveni pro vytvarné tvoteni. Jiz dva roky usiluje a novou
skiin na vytvarné pomticky a dovybavit tfidu barvami, papiry a jinymi pomutckami. Bohuzel

se zatim nenasly financni prostfedky na realizaci jejich pozadavkd, ala spis to vidi jako
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uptednostiiovani potieb jinych pted jejima. S kolegyni na tfidé maji vyborné vztahy, fesi

spolu vSe, co je potieba. Je toho nazoru, ze vse je v podstaté o vzdjemném respektu a divére.
Ué-v

Uc¢-V do matetské Skoly nastoupila na zacatku tohoto Skolniho roku. Do té doby jako uci-
telka nikde nepracovala, zkuSenosti s détmi mé¢la pouze z povinné praxe, kterou plnila
v ramci studii na vysoké skole. Vystudovala gymnazium a poté pedagogickou fakultu, obor
ucitelstvi pro matei'ské Skoly. Nepochopiteln¢ ji pani feditelka pfitadila do tfidy predSkol-
nich déti, kde je jesté stale ,,ztracend®, jak sama pfiznava. Také se zminila, Ze je to pro ni
s détmi naroc¢né a predstavovala si to jinak. I veskera papirova prace na tiid¢, ji ¢ini znacné
problémy. Nesvede si sjednat ve tfidé potadek, déti ji nerespektuji, a to kolikrat vede k tomu,
ze upusti od vSeho piipraveného, a jen tak sedi a pfemysli, zda neutece. Piedstavy o povolani

pani ucitelky méla jiné, a bohuzel praxe ji ukazuje, co je realita. Nastésti ma na tfidé skvélou

kolegyni, ktera je ji jeste stale oporou. Uvazuje o tom, Ze na konci roku odejde.

UCditelka Druh Délka praxe v | DosazZené vzdélani Zaméreni

(U¢-pismeno) MS MS
Ué-J Statni 28 let Stiedni pedagogické | Hudebni vychova
Ué¢-K Statni 3 roky Vysokoskolské Bc. Pohybova vychova
U¢-Z Statni 9 roky Vysokoskolské Bc. Muzikoterapie
Ué-Ja Statni 24 let Stiredni pedagogické | Logopedie
Uc-Jar Statni 9 let Stredni pedagogické | Hudebni vychova
U¢-D Statni 2 roky Vysokoskolské Be. Dramaticka vychova
Ué-V Statni 0,9 roku Vysokoskolské Be. Vytvarna vychova
Uc¢-N Statni 3 rok Stredni pedagogické | Bez zaméreni
Uc-Ji Statni 19 let Stredni pedagogické | Logopedie
UE-T Statni 8 let Vysokoskolské Be. Pohybova vychova
Ué-M Statni 11 let Stredni pedagogické | Vytvarna vychova

Tabulka 1: Charakteristika participantek vyzkumu
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4.5 Vyzkumna metoda

V empirické Casti jsem se orientovala na kvalitativni design vyzkumu. Gavora (2010) uvadi,
ze hlavnim rysem kvalitativniho vyzkumu dlouhodobost, intenzivnost a podrobny zapis. Vy-
zkumni zaznamenava vse, co se v daném prosttedi odehraje a potizuje si zapis, ktery na-

sledné podrobuje analyze.

., Kvalitativni pristup je proces zkoumani problémii a jevii v autentickém prostiedi s cilem
ziskat komplexni obraz téchto jevii zaloZenych na hlubokych datech a specifickém vztahu

mezi badatelem a vicastnikem vyzkumu “ (Svati¢ek & Sed’ova, 2013).

Hlavnim pozorovanym této ¢asti vyzkumu je uditel, ktery je zkouman v jeho pfirozeném
prostfedi. Vyzkum se zamé&fuje na postupy ucitele pti vytvarnych aktivitach ditéte, a je rea-

lizovan metodou nestrukturovaného pozorovani.

Prestoze Gavora (2010) uvadi, ze vzhledem k vlastnostem kvalitativniho vyzkumu je hlav-
nim vyzkumnym nastrojem vyzkumnik sam, i tak pouziva kvalitativni vyzkum vyzkumné
metody. U kvalitativniho designu se pouziva nestrukturované pozorovani. Jako vyzkumna
metoda ma své vyhody, ale také uskali, se kterymi je tfeba pocitat. Mezi skali ze strany
vyzkumnika patii nedostatecna piiprava vyzkumnika, ktera se tyka odborné ptipravy, pred-
sudkti, pozorovacich schopnosti ¢i schopnosti vyvozovani. U metody pozorovani je také
tieba pocitat s casovou ndro¢nosti ve vSech fazich vyzkumu, pfi planovani, realizaci vy-

zkumu, sbéru dat, jejich zdznamu i analyze.

,, Ucelem nestrukturovaného pozorovani je ziskat zhusteny opis jednani, které nemame do-
predu jasné urcené. Proces pozorovani je zpravidla doprovazen analyzou poznamek, a prave
na zdaklade takové analyzy miizeme formulovat nova témata, ktera davaji navod k dalsimu

pozorovani“ (Svaiiéek & Sed’ova, 2013).

Uskali metody pozorovani se tyka také pozorovaného subjektu. Ten miva tendenci k nepfti-
rozenému chovani ve snaze zapusobit na vyzkumnika a ovlivnit tak jeho pozorovani, 1 kdyz
po kratkém Casovém intervalu zapomene na to, Ze je pozorovany a projevuje se svym piiro-

zenym zptsobem (Svaticek & Sed'ova, 2013).

Vyzkumné Setfeni by mohlo pomoci objasnit, jakym zptisobem ucitelky postupuji pii reali-

zaci vytvarnych aktivit v prostfedi matefské Skoly.
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5 ANALYZA DAT A INTERPRETACE VYSLEDKU

Veskera data, ktera byla ziskana nestrukturovanym pozorovanim ucitelek v matetskych sko-
lach byla podrobn¢ zaznamenana. Pokud pozorovatel zaznamenava vsechny jevy tak, jak se
vyskytuji, hovotime o vzorcich udélosti. ,,Vzorky uddlosti jsou velmi podrobné pisemné za-
nezaujima k nim zZadné selektivni stanovisko “ (Gavora, 2010, s. 149). Pozorovatel si drzi
odstup a snaZi se byt citové nezainteresovany a zamétuje se pouze na vné¢jsi projevy chovani.

(Gavora, 2010).

Vsechna pisemny material, ktery jsme pofidila pfi nestrukturovaném pozorovani, jsem si
shromazdila. DalSim cilem bylo material roztiidit a uspotfadat. Ziskany pisemny material
jsem si postupné procitala, kdy jsem se zamétila na vyhledavani ¢asti texti, které byly nééim
totozné, zabyvaly se stejnou véci. Ty nasledné vytvotily stejnou obsahovou kategorii. Sna-
zila jsem se vytvofit vhodné kategorie, které vznikaly jiz v prubéhu ¢teni a tim doslo k rozbiti
celého psaného textu. Kazdou z kategorii jsem si oznacila kodem, kdy fikame, Ze tzv. kodu-
jeme. Po oznaceni textu vSemi kody jsem si materidl seskupila podle jednotlivych kategorii,
kdy jsem k sobé& ptifadila ¢asti textu, které si tykaly stejné kategorie. V kategoriich, které
jsem vyhodnotila po opakovaném procitani jako pftili§ obecné, jsem vyhledala tematicky

podobné pojmy, které nasledné vytvotily podkategorie.

Kategorie Subkategorie
Zaciname - Motivace

- Ritualy
Kazda jsme jina - Jsem soucasti tiidy

- (Ne)zajimas m¢

Tvoftiva ucitelka - Original nebo kopie
- Stétec nebo pastelka
- Neocekéavané situace
Partnerstvi - Vysvétleni nestaci

- PomtZu ti rada

Nic nas netlaci - Casu mame dost
Zvladnuto - Snaha se ceni
- Pochvala jako hodnoceni
- Strach prekdzkou

Tabulka 2: Kategorie a subkategorie
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5.1 Zacéiname

V této kategorii jsem se zaméfila na to, jaké formy motivace ucitelky voli pfed samotnym
zahajenym pfipravené aktivity. Zda détem pied samotnou aktivitou vytvareji dostate¢ny
prostor pro spontanni hru nebo je jiz od rana zaméstnavaji jinymi aktivitami. Zda jsou déti
seznameny s danou aktivitou dopiedu nebo az tésné pred samotnou realizaci aktivity. Sou-

Casti této kategorie jsou subkategorie motivace a ritualy.

Ve vétsiné ptipadii se ucitelky shodovaly v poskytovani dostatecného prostoru déti pro
spontanni hry. Nechaly déti voln¢ si hrat a nijak do hry nezasahovaly. Déti nebyly fizené a
mohly se pohybovat v prostorach herny, vyuzivat hracich koutt nebo si ve tfidé malovat u

vytvarného stolu.

., ...nechala chlapce hrat v herné s pénovkami a divky si malovaly u vytvarného stolecku.

Ve tride na koberci si hrdla skupinka chlapcii s legem . (U¢-Jar)

«

,,...pustila déeti do herny, kde si chlapci vzali auta a z direvénych kostek si postavili drahu.

(Ue-))
,, ... hechala détem prostor pro spontanni hru a chystaly si potFebné pomiicky . (U¢-J1)

,,Spontanni hra je takova cinnost, kdy si dité voli samo namet, zamer, hracky a herni part-
nery. Podle viastnich zkuSenosti a dostupnych podnétit spontanné zkousi, vytvari, realizuje

a ovéruje hru podle stupné rozvoje a tempa. “ (Kot'atkova, 2008)

Hra vzniké na zaklad& vnitinich potieb ditéte a vyrazné na ného plsobi jak v oblasti kogni-
tivni, tak 1 socialni. Mechanismus, ktery vSe spousti je radost z ¢innosti. Rozsah a forma

jsou podle trovné zralosti, ve které se dité nachazi. (Opravilova, 1998).

., Pro ucitelku je hra ditéte zrcadlem, v némz se odrazi to, co dité ze svéta kolem sebe po-

chopilo, i odraz viastni prace* (Opravilova, 1998, s. 12).

5.1.1 Motivace

Je zfeymé, ze motivace ve velké mife ovliviluje poznavaci procesy. Podle Hazukové a
Samsuly (2005) je cilem motivace ve vytvarné vychové ziskani zajmu déti o ¢innost bu-
douci. Mira motivace je vysledkem spojeni vnitiniho stavu ¢lovéka, jeho potteb, zajmu a

vnéjSich impulzi, jenz tyto situace mohou vzbuzovat ¢i ovliviiovat.

Ucitelky se pfevazné snazily déti vhodné motivovat. Braly v potaz rozdilnost déti 1 vek.

KaZzda pracovala s jinou vékovou skupinou, k ¢emuz pfihlizely i vybérem aktivit. Naméty,
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které vybiraly byly pfiméfené veéku déti i jejich schopnostem, coz je velmi dulezité. Zvolit
vhodnou aktivitu neni vzdy snadné. U¢itel by mél vychazet také ze zajmi déti a volit vhodné

motivacni prostiedky.

., Motivacnimi prostredky ve vzdeélavacim procesu obecné rozumime vsSe, co miize ucitelka
zameérné pripravit a vyuzit, aby vzbudila détskou potrebu zucastnit se nabizenych cinnosti. *

(Hazukova, 2011, s. 60)

,, ... Ucitelka se premistila s détmi do herny kde jim zahrdla na klavir pisnicku...Bude zima,
bude mrdz...méla pro né ndsledné pripravenou aktivitu, kdy deti mély vyrabét ptaci budky

na zimu. *“ (UC-J)

., ... pred naplanovanou aktivitou détem pohdadku precetla a spolecné si ji i v herné drama-

ticky ztvarnili. . (UC-T)

5.1.2 Ritualy

V kazdodennim Zivot€ maji ritualy své nezastupitelné misto. Kolikrat si ani neuvédomujeme
kolik rituald zahrnuje nds vSedni den. Ritudly v prubéhu dne ptedstavuji dilezité opérné
body i pro ucitelku, tak v ur¢itych momentech pfedevsim pro déti. Konkrétné pro déti pied-
Skolniho v€ku jsou mimotadné dillezité a ucitelky, které zaclenuji ritualy kazdy den, uci déti
orientovat se v Case a dit¢ tak ziskava pocit bezpeci a jistoty, kdyz vi, co v dany Cas nastane.
U ucitelek jsem se snaZila urcité ritudly vypozorovat. Zaméfila jsem se na ranni ritudly, ri-
tualy pfi hie, pred jidlem.

KaZzda z pozorovanych ucitelek, aniz by si to uvédomovala, tak ritudly opravdu zaclenovala.
Nékteré uzivaly ritudly podobné, kdy se vitaly s détmi pii pfichodu do tfidy, jiné vyuzivaly
ritudlu pred jidlem, pied vstupem do herny atd.

,, ...ucitelka se postavila a sla ke dverim, kde se s holcickou privitala obétim a pohla-
zent. “(U¢-K)

,» ... hez poslala deti na umyvarnu, spolecné si pripomnéli Fikanku o myti rukou. *“ (U¢-Z)

,, ... placicimu chlapeckovi ucitelka pripomnéla, Ze maminka prijde jako kazdy den, a to po
obedeé.“(Uc-J)

LHRitualy jsou takové aktivity, které se odehravaji ve specifické odtrzenosti od bézného Zi-
vota, zacinaji a konci specifickou ceremonii, maji silny symbolicky obsah, ze kterého se od-

Viji jejich téemer sakralni funkce vysvéceni ¢i zasveceni. “ (Kas¢ék, 2010, s.26)
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Ritual tedy obecné mizeme chépat jako stabiln€ se opakujici konkrétni ¢innosti, které zau-
jimaji v zivoté ¢loveéka misto. Vychazeji z nabozenstvi a na jedince maji velky vliv v oblasti

télesné a emocni (Kascak, 2010).

5.2 Kazda jsme jina

V této kategorii jsem se pii pozorovani zaméfila na projevy uditelky pti vychovné vzdelava-
cimu procesu. VSimala jsem si jakymi profesnimi kompetencemi ucitelka disponuje, jaky
vyucovaci styl je ji blizky. Jak se projevuje pfi vzdjemné interakce s détmi, kde bylo patrné,

zda ji profese ucitelky napliuje.

Vyucovaci styl je slozitym jevem, ktery mizeme definovat jako urcity individualné speci-
ficky zptisob vyu€ovani, ktery se projevuje konkrétnimi strategiemi a zpiisoby fizeni ucebni
¢innosti jednotlivych 74k, volbou organiza¢niho ramce vyuky, vyucovacich metod i po-
stupti, preferenci jistych typi materialnich didaktickych prosttedkli a volbou zakladnich
schémat komunikace v ramci pribéhu vyucovani. Tento styl si voli sdm vyucujici na zakladé

kontextu a strategii, jez preferuje (Skoda & Doulik, 2011).

Riizni autofi definuji kompetence ucitele rtizn€. Syslova (2013) uvadi definici Priichy

(2002), ktery nazyva kompetence vztahujici se k uciteliim jako profesni kompetence.

,Jedna se o predpoklady, které by méli ucitelé spliovat pro vykon své profese‘ (Priicha,
2002, in Syslova, 2013).

Ucitelky se v této kategorii dosti liSily. Jak jiz je uvedeno nad, kazda je jind osobnost, dis-
ponuje jinymi kompetencemi, a tak logicky odlisné€ ptistupovaly k vychovné vzdélavacimu
procesu a k vybéru vytvarnych aktivit. Do osobniho pojeti vytvarné vychovy prostupuje cela

osobnost ucitelky.

,, ... déti se kolem ucitelky stale motaly, nenechaly ji chvili prostoru, dovadeéla s nimi, véno-

vala se jim non stop... z pozorovani jasné vyplynulo, ze ucitelka je detmi milovana. *“ (UE-T)

,, ... Sedéla za stolem a obcas zvedla oci od dokumentu, ktery méla poloZeny na stole... détem
vhodné nechala prostor pro volné hry, ale neobtézovala se jit je alespon zkontrolovat, i kdyz
slysela z herny rev, kdy bylo jasné, Ze déti v herné bez dozoru divoci. ... zakricela na ne, at’

se ztisi nebo z herny odejdou vsichni, Ze nebude patrat, kdo to byl.*“ (Uc-V)

Dilezitou roli vzdy hraji zkuSenosti z vlastni vytvarné prace, ale i zkuSenosti z vytvarné

vychovy realizované pti vzdélavani déti (Hazukova, 1994).
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5.2.1 Jsem soudasti tridy

Zde jsem pii pozorovani sledovala, jak moc se ucitelka dokéaze infiltrovat do kolektivu tiidy.
Jakym zpiisobem postupu a zapojuje se do aktivit déti a celkového déni ve tiid€. Zda je

s détmi v dostateCném kontaktu, komunikuje s nimi nebo se vénuje jinym aktivitam.

Cabalova (2011) uvadi, e vztah ugitele a zakd hraje vyznamnou roli ve struktufe procesu
vyuky.
Vzdjemny vztah se tak stava jednou z podstatnych podminek uceni Zdaka, pro ucitele znamend

prostiedek k dosazeni vychovné vzdeélavacich cilii* (Schneiderova, 1994).

Ve vétsing pripadt bylo zapojeni uc¢itelek mnou vnimané jako pozitivni. Ucitelky se détem
vénovaly. Hraly s nimi spole¢enské hry, povidaly si nebo jen tak zpovzdali pozorovaly sa-
motné aktivity déti, provadély diagnostiku, kdy mély moznost vnimat nejen socidlni vztahy
mezi détmi, ale 1 jejich role. V jednom ptipadé€ se ucitelka dokonce ptipojila k détem a po-
mohla jim s uklidem vytvarné skiing, kdy se po otevieni skiin€ na déti vysypaly kose s vos-

kovkami.
,, ... ucitelka jim pomohla sesbirat polamané voskovky do oddélené krabicky “. (UE-N)

,, ... sedla si za détmi na koberec a spolecné si prohlizeli atlas ptakii. Ucitelka se zajmem

poslouchala historky deti . (U¢-J)

., ... pridala se k divkam, které si u vytvarného stolu vyrabély casopis z vystrizenych ob-

razkit a pomohla jim s viepovanim . (U¢-K)

,, ...sedela v herné v koutku a pozorovala divky, jak si hraji s panenkami na maminky...do-

stala také panenku, kdy divky chtély, aby si s nimi hrala. “ (U¢-D)

5.2.2 (Ne)zajimas mé

Tato subkategorie vznikla nahodné na zaklad€ pozorovani ucitelky, kterd dle mého nazoru
pusobi v mateiské Skole ,,omylem.* BohuZel oproti jinym ucitelkdm tato ucitelka plisobila
nervozng, nejisté. Vyraz v obliceji stejny po celou dobu mého pozorovani. Schazelo ji nad-
Seni, zajem, ochota s détmi komunikovat nebo viibec néco fesit. Bohuzel 1 jeji nasledna ak-
tivita, kterou méla pro déti pripravenou tomu odpovidala. Nejsem schopna posoudit, zda se
jednalo pouze o momentalni indispozici, kdy ucitelka mohla fesit néjaky osobni problém,
ale i v tomto pfipad¢ méla jednat jako profesional a osobni problémy nepromitat do pracov-

niho prostiedi. Dalsi diivod chovani ucitelky mohl byt fakt, ze ucitelka v mateiské Skole
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pracuje teprve od zacatku Skolniho roku, kdy do této doby nikde neptsobila a jen nevi, jak
to celé uchopit. Proto jsem zamérné tuto subkategorii takto nazvala. Dalo by se fict, Ze uci-

telku mazu oznacit terminem zacinajici ucitelka.

Jak uvadi Syslova (2012), zac¢inajici ucitel mateiské Skoly ma hned od prvniho dne plnou
odpovédnost za bezpecnost, vychovu a vzdélavani jemu svéfenych déti. Stava se ¢lenem
pedagogického kolektivu, kdy ptebira ve vsech disledcich uditelskou roli se vS§emi povin-

nostmi ucitele mateiské skoly.

Dle VaSutové (2004, s. 40) jsou dilezité pro ucitele osobnostni predpoklady jako ,, entusia-
zmus, pozitivni postoj k Zivotu, lasku k détem, schopnost motivovat a byt pristupny resit pro-
blémy, schopnost kultivovanée komunikovat, vystupovat a jednat, empatii, ditveryhodnost, to-
leranci, spravedlivost, diskrétnost, starostlivost, trpélivost, laskavost, ndpaditost a tvorivost,
sebeovladani, emocionalni rovnovahu, sdileni a kooperace, prikladné dodrzovani pravidel,

pracovitost, rozhodnost, organizacni schopnosti. *

., ... Sedéla za stolem a telefonovala...déti okrikovala...dostatecné jim nevysvétlila postup pri
realizovani aktivity .... ukazala détem hotovy vyrobek, ktery si mély vyrobit a mél vypadat
presné, jak ten, ktery ukazovala...upozorniovala déti, aby se stale dokola nevyptavaly, jak to
maji délat, kdyz védi... nakonec aktivitu nastvané ukoncila a rozdala pracovni listy, kde uz
detem vysvétlila, co maji délat, ale dal se tim jiz nezabyvala... splnéné pracovni listy vysbi-

rala a bez jakékoliv zpétné vazby smeérem k détem je zalozZila do skiine “. (UC-V)

5.3 Tvoriva ucitelka

Kazdy ¢lovék je vybaven ur€itym stupném tvoiivosti. Ja se zaméfila na pedagogicka tvofi-
vost, kterd je chapana jako tvotivost vyucujiciho pii jeho vychovné vzdelavaci Cinnosti, kdy
vymysli vhodné aktivity a zadava tviir¢i praci zaktim. Dalsi oblasti, kterou pedagogicka tvo-
fivost zahrnuje je motivovani, kdy ucitel je v roli facilitatora a dosahuje u zaka trvalych,

progresivnich zmén pfi feSeni problému. (Petrova, 1999)

., Tvorivost povazuje za nejvyssi projev lidské individuality, kterd touzi po svobodném roz-
hodovani, sebeaktualizaci a seberealizaci.” (Manak, 2001, s. 104)
,,...precetla jim pohadku, aby si udélaly predstavu, jaké kulisy bude potreba namalo-

vat. “(U¢-T)

., ... Svolala deti do herny, kde predtim rozprostrela na zem rizné druhy ptakii a deti si samy

vybraly, pro kterého budou budku vyrabet. © (U¢-J)
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., ...deti si nejprve kytaru prohlédly a ucitelka jim u toho popisovala, z ceho se kytara vyrabi
a jak se nazyvaji jednotlivé casti...dovolila jim na ni zabrnkat, aby méli vsichni predstavu,
jaky zvuk vytvari... pak se presunuli vsichni do tridy, kde se jiz zhostili samotné realizace

...vyroby kytary z papirového kartonu. “ (Uc-Jar)

5.3.1 Original nebo kopie

Citlivym pfistupem a vedenim ucitelkou se mohou déti rozvijet a dosahovat osobnich po-
krokda. Je dilezité, aby mélo dit€ svobodnou volbu pfi tvorbé. Kazdé dité je jedinecné, a jak
respektujeme individudlni zvlastnosti déti, mél by ucitel respektovat i jeho vytvarné citéni a
nenutit ho tvofit dle svych pozadavki a Sablon. Déti maji své individualni specifické zvlast-

nosti, vlastnosti, potfeby, moznosti a zkusenosti.

Tady se ucitelky jiz rozchazely. Nékteré vyuzivaly Sablon, kdy chtély, aby vyrobky vSech
déti mély podobné parametry a mohly je vystavit na nasténky, jiné daly détem volnost pii

tvorb¢, a tak podnécovaly jejich fantazii a podporovaly tvorivost.

Briicknerova (2011) takové vyrobky popisuje jako dokonalé, peclivé, které jsou postavené
na preciznosti, nikoliv origindlnim feSeni. Ucitel tak buduje vytvarnou vychovu, kterd je
predvidatelna a snadno hodnotitelnd ve smyslu tspéchu a neuspéchu. Pievlada napodobo-
vani vzoru a navodu pred moznosti experimentovani. Pouzivani Sablon a stanovovani man-

tinell vede ucitele k pocitu jistoty.

s -... K VY1robé ptaci budky rozdala potrebné pomiicky a nechala at’ si dle fantazie libovolné
tvori... rozdala jim dievena drivka, ze kterych si meély deti poskladat budku. To, jak ma budka

vypadat nijak nespecifikovala. “ (U¢-J)

,,... rozdala jim velké papirové kartony na které mély deti nakreslit zviratka, ktera hrala
v pohadce...vybér nechala na nich, jen jim jako napovédu dala k dispozici obrazky zvirat,

ktera se v pohddce vyskytovala. * (U¢-T)

,» - pUijcila détem sablonu kytary, aby si ji mohly obkreslit a vystrihnout. “ (U¢-Jar)

5.3.2 Stétec nebo pastelka

Zde $lo o zjisténi, jaké techniky a prostiedky pii vytvarnych aktivitach ucitelky vyuzivaji.
Ucitelka umoznuje détem, aby ziskaly praktické vytvarné zkuSenosti jak v kresbé, malbg,

modelovani, tak i v prostorové tvorbg. Pfitom respektuje v€k a individualitu déti. Malba,
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kresba i dal$i vytvarné ¢innosti nabizeji moznost sebevyjadieni se jinou formou nez slovni

a ve srovnani s dal$imi aktivitami patrné nejvice rozvijeji fantazii a kreativitu ditcte.

Uzdil (2002) tika, ze kresleni a malovani tvoii zéklad zobrazovani svéta kolem sebe, ale

nepovazuje je za jediné techniky, které mize ucitelka vyuzit pii aktivitach s détmi.
., ... rozdala deétem podlozky a kybliky s modelinou. * (U¢-Ji)

., ... Svolala déti, aby si prisly pro vodové barvy, stétce a kelimky na vodu a vystrizenou
kytaru vymalovaly dle skutecnosti...kdo nechtel pouzit barvy, v nabidce byly jesté barvené

tuze *“ (U¢-Jar)

., ...na kazdy still si mély déti rozdaly pastelky a ucitelka jim rozdala pracovni listy, ktery
meély pastelkami vypracovat. *“ (UE-N)

5.3.3 Neocekavané situace

Tato subkategorie vznikla z nenadalych, nepldnovanych situaci, kdy ucitelka, a¢ se snazi mit
aktivity pripravené a propracované do detailu, tak se to ne vzdy musi podafit. V pribéhu
mohou nastat situace, komplikace, které ovlivni cely dalsi pribeh vychovné vzdélavaciho

procesu.

,, ...ucitelka neurcila v jakém poradi si maji deéti chodit pro prichystané pomiicky, a tak se

k pomiickam sebéhli vSichni zaradz, coz zpusobilo chaos a pretahovani o né.*“ (U¢-M)

., ... chlapci se pretahovali o sablonu a strcili do stolu, kde zapomnéla ucitelka otevienou tuz

a ta se vlila na podlahu a zaroven uspinila divky sedici u druhého stolu. ““ (U¢-Ja)

,» ... Chlapci neustdle vyrusovali a nereagovali na ucitelcino napominani ...snazila se je us-
meérnit, ale vydrzeli to jen chvili... nerespektovaly zZadna pravidla, na které je upozorno-
vala. “(U¢-V)

., ...byla potreba lepidla, ale ucitelka nachazela sama vyschla....musela poslat deti do ve-

vvvvv

5.4 Partnerstvi

Ucitelka jako partner. Zde jsem se snazila zachytit vztah mezi ucitelkou a détmi. Na jaké
bazi je vztah zalozeny. Zda je zaloZeny na vzdjemném respektu a ucitelka vytvaii rovné a
piijemné socialni prostiedi pro vSechny. Snazi se kolektiv stmelovat a dava ditéti dostatek

prostoru k vyjadieni svého nazoru.
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V tomto ptipad¢ ucitelky poskytovaly détem velky prostor pro vyjadieni a komunikaci. Ne-
chaly je ve véts$ing pripadl podilet se na vybéru z vicero aktivit, které mély prichystané. Déti
mély dostatecny prostor 1 pro argumentaci k situacim, které nastaly, kdy ucitelka neskakala
détem do feci a nechala je domluvit. Z mnoha pozorovani bylo vidét, ze vztah ucitel — dité

je utvareny na zaklad¢ divéry a spoluprace, kdy déti ucitelku respektuji a ona je.

., Vztah mezi ucitelem a zZakem se podili na kvantité a kvalité celého vychovne vzdeélavaciho

procesu a taktéz spoluurcuje jeho vysledky. “ (Kohoutek, 2008, s. 56).

., ... oslovila deti, Ze by potrebovala pomoct sesbirat zbytky papiru a odnést do krabice na

sbéru. “ (Uz-Jar)

., ... dovolila jim, aby si sesedli k jejimu stolu a spolecné promysleli jakou si dnes zahraji
pohybovou hru...* souhlasila, i kdyz védela, ze hra, kterou si déti vybraly je rozdovadi a

projevuji se u ni hlasite...dohodli si pravidla. “ (U¢-T)

,,-.. pobthala po tridé a vychystavala pomiicky, kdy deti byly zvédavé a neustale se ucitelky
vyptavaly co déla a na co to potiebuje...neprozradila jim, co chysta, ale zapojila je do pri-

pravy.“ (UE-Z)

5.4.1 Vysvétleni nestaci

Jak dulezity je vybér vhodné organizacni formy vyucovani, kdy jde o usporddani podminek
k realizaci obsahu vyuky pfi pouziti riznych metod vyuky, vyukovych prostiedki a pii do-
drzovani didaktickych zasad (Prticha, 2008), jsem se méla moznost piesveédCit prave zde.

Ucitel by mél organizaci ¢innosti pfizptisobit podminkam, véku déti a prostfedkiim.

Ne vSechny ucitelky vhodné zvolily organiza¢ni formu. Nékdy bylo potfeba pracovat s détmi
spise individudln€ nez pouzit hromadného vyucovani. Mezi ucitelkami bylo obliben¢ i sku-
pinové vyucovani, kdy si déti rozdélily do skupin, jak potfebovaly a mohly tak vice a kon-
krétné€ piisobit. Nejcastéji vSak bylo vyuzivano pravé frontdlniho vyucovani. Ucitelky si vo-
lily formy dle véku déti.

., ... VWrobek nakonec tvorila zaroven s détmi, které si rozdélila do skupinek, protoze nékteri
nebyli schopni pochopit, co ucitelka pozaduje. “ (UC-D)

,» ... usadili se na sva mista a vysvetlila jim, jak budou postupovat, ukdzala jim hotovy vyro-
bek pro inspiraci, ktery pripnula na magnetickou tabuli a nechala je samostatné tvorit.

(Ug-Ja)
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., ... brala si deti postupné a s kazdym samostatne pracovala u stolu ve tiide. “ (U¢ K)

,» ... papirove kartony polozila na spojené stoly, aby déti mohly pracovat spolecné na kresbé

kulis a mohli si radit a pomahat. “ (UC T)

5.4.2 Pomuzu ti rada

Tady bylo pozorovani zaméfeno na ucitelku, jako facilitatora a ucitelku jako ,,spolutvofi-
telku®. Snazila jsem se vypozorovat z kolika procent je prace opravdu déti, a kdy zna¢nou
meérou jiz zasahuje ucitelka a tim padem pietvaii predstavu ditéte, jak mé vyrobek vypadat

na svoji.

Fenstermacher (2008) popisuje facilitaéni vyucovaci styl ucitele jako takovy, ktery vychazi
z pojeti ucitele a zameétuje pozornost predevsim na osobnost zaka. U¢ivo pro néj neni cilem
samo o sob¢, pohliZi na n€ jako na prostfedek rozvoje zakl. Jde mu o autenticitu kazdého

zaka a pomaha mu se stat hodnotnym ¢lovékem.

., ... Snazila se chlapce naveést, at’ to zkusi vymyslet sam nebo at’ poprosi o radu kamarada

vedle sebe“ (UC-Ja)

,,...nejprve to nechala déti nakreslit a pak se doptavala, proc to udélaly takto, a zda tam je

vSe, co k tomu patri...zda nechtéji jesté néco dokreslit. “ (UC-T)

,, ... ucitelka sla ke stolecku a videla, ze chlapci si nevédi rady, jak snézenku vyrobit. Sedla
si k nim a co jsme méla moznost videt, nékteré pouze nasmerovala, za jednoho chlapce skoro

cely vytvor udélala sama.* (U¢-D)

5.5 Nic nas netlaci

Je dulezité, aby ucitelky nechaly détem dostate¢ny prostor k realizaci aktivity. Kazdé dité
ma své tempo a styl prace a ucitelka by ho méla respektovat. Také by méla ptihliZzet k aktu-
alni situaci a atmosféfe v prostredi tfidy. DEti by nemély byt nuceni do Zadné aktivity. Nao-

pak by jim mélo tvofeni navodit zazitek a pfinaSet vnitini prozitek.

ProZitek vnima jako néstroj na zkvalitnéni vyuky, kdy ucitel je ten, ktery se pfedevsim podili

na tvorbé piijemného prozitku ditcte.
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., Bez uvédomeéni svych zazitkit bychom vitbec nic nevedeli o svéte, ale ani o sobé. V tomto
ohledu jsou zazitky jedinou cestou, jiz se lidé mohou za pomoci veci a jinych kulturnich

aktivit dobirat poznani nebo sebepoznani. “ (Slavik, 2007, s. 76).

., No, nejcastéji asi na prozitek, tedka hodne délame tu zazitkovou vytvarku, nebo jak se ji

rika, néjako takhle, Ze to neni nic konkrétniho, ale ze jako maji praci s barvou a tak...

. - 1 kdyz méla pripravené pomiicky, vsimla si spatného rozpolozeni déti a presunula akti-

vitu na jiny den...s détmi si povidala a pak je nechala volne hrat.* (U¢-7)

5.5.1 Casu mame dost

Vybérem aktivity ovliviiujeme i jeji ¢asovou narocnost. Ucitelky maji svobodu pfi planovani
aktivit, a tak nejsou ¢asem az tolik limitované. Zde jsem pozorovala, jak naro¢nou aktivitu,

z hlediska ¢asu, ucitelka zvolila a jak to ovlivnilo celkovou realizaci.

vewr

krat rozdé€lena na vice dni. U mladSich déti ucitelky volily ne aZ tolik naro¢né aktivity, ale 1
u nich se aktivita protdhla do nasledujiciho dne. V tomto ptipadé to bylo zplisobeno poma-

lym tempem déti.
,, ... Ucitelka rozdala predskoldakiim pracovni listy, které byly natolik jednoduché, Ze je ode-
vzdavali po par minutach. “ (UE-V)

,, ... Upozornovala deéti, aby postupovaly pomalu a peclivé a na vypracovani se soustredily,

3

Ze jim hrani neutece, ... dala jim dostatek casu na premysleni a splnéni zadaného ukolu..*

(Ug-Ja)

., - kvitli zaschnuti barev se aktivita protahla az do druhého dne, coz ucitelka predpokla-

dala. “ (UE-J)

5.6 Zvladnuto

Konec¢na kategorie mi vyvstala ze subkategorii snaha se ceni, usmév jako pochvala a strach
piekazkou. Ne, pro kazdé dit€ jsou vytvarné aktivity v matetské Skole zalibou. Pravé naopak
mohou v ditéti vyvolavat stres a vzbuzovat pocit selhani. Zde je ucitelka dulezitym Cinite-
lem, jak bezproblémové nastavit proces tvorby, tak aby dit¢ dokazalo piekonat obavy a za-

roven, aby ucitelka dosSla k cili, ktery si stanovila. Pozorovala ucitelku, jak dokaze odhadnout
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moznosti kazdého jednotlivce, pfizplisobit tomu vzdélavaci nabidku a splnit cil aktivity. Di-

lezité je i prostfedi, kde se vychovné vzdélavaci proces odehrava.

Ucitel, veden profesionalni etikou, citi odpovédnost nejen za prubéh vyuky, zaky ale i za

vysledky vyuky. (LokSova & Loksa, 2003)

., Vzdelavaci nabidka v materské Skole predstavuje predevsim plan pedagogické prace s
detmi, ktera je zdrojem motivace a inspirace pro déti i ucitelky a umoznuje tvorivou a cile-

veédomou vzdelavaci praci s detmi. “ (RVP PV, 2018)

Ucitelky celkem obstojné dokézaly nastavit narocnost vybranych aktivit tak, aby uspély
vSechny déti a ucitelky své nastavené cile splnily. Dokdzaly pruzné reagovat a mély i dosta-

teCnou miru improvizace.

., ... ucitelka posadil chlapecka k vytvarnému stolu, kde uz sedél dalsi chlapec. Nastal ovsem
problém, protoze vedle ného nechtel sedet. I kdyz ucitelka chlapci domlouvala a snazila se

ho presvédcit, musela chlapecka vymeénit za jiné dite. “ (U¢-K)

., ...vysypala na stil zbytky skartovaného papiru, ale nebylo ho dostatek, a tak z ditvodu bez-

pecnosti déti mné poprosila, zda bych mohla dalsi papiry na tvoreni skartovat. “ (UE-M)

5.6.1 Snaha se ceni

Vytvarné prace by se v zadném piipadé nemély rozliSovat na povedené a nepovedené. Vzdyt’
kazdy vnimame a smyslime jinak, a od toho se utvaii i naSe zapaleni pro urcitou aktivitu.
Ucitel by m¢l k hodnoceni vytvarnych praci pfistupovat co nejvice objektivné a citliveé. Sa-
motné ocenéni, byt’ jen malé, je pro dit€ hnaci silou a motivaci pro dalsi tvofeni. Nemélo by

byt jen o vyslednych pracich, ale hlavn€ o procesu tvorby a pokroku v ném.

Ucitelky se pfi1 vétSiné pozorovani snazily déti hodné podporovat. At uz na zacatku, tak
predevsim v pribéhu aktivit. Dostatecné si v§imaly ,,zapalu® pfi praci u kazdého ditéte. Po-
kud vidély, Ze se dité soustedi a vysledkem tomu bohuZel neodpovidal, i tak ho v zavéru

pochvalily.

s ... 1 kdyz mél problemy s jemnou motorikou, stiihani obkreslené kytary mu moc neslo, uci-

telka ocenila jeho usili pohlazenim. “ (U¢-Jar)

,» ... UcCitelka rozdala détem papiry, pastelky a zacala jim diktovat obrazkovy diktat...kdy se

mély orientovat na plose papiru...nahoru do rohu mély deti namalovat slunicko, doprostred
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stranky domecek...jen z chlapcu se vSak nedokdzal zorientovat a misto pokracovani v akti-
vité si z papiru poskladal viastovku, coz ucitelka ocenila i presto, Ze mél realizovat aktivitu

Jjako vsichni ostatni . (UC-T)

5.6.2 Pochvala jako hodnoceni

Tato subkategorie mi méla ukazat, jak ucitelky pfistupuji k hodnoceni a zda je hodnoceni
opravdu spravedlivé nebo jsou vSechny déti hodnoceny ucitelkou stejn€. Hodnoceni je ¢in-

nost, ktera mize ditéti hodné¢ pomoci, nebo na druhou stranu ublizit.

,,Hodnoceni chapeme jako zaujimani a vyjadrovani kladného nebo zaporného stanoviska

k riiznym cinnostem a vykonim zakii ve vyucovani. ““ (Skalkova, 2007, s. 176)

Hodnoceni mé& motivacni funkci a pii kladné povaze ptispiva k dobrému klimatu ve tiidé

nebo ve skupiné, posouva dité v jeho vyvoji. (Skalkova, 2007)

V tomto ptipadé ucitelky s détmi hodné komunikovaly a rozebiraly kone¢ny vytvor. I kdyz
nebyl vytvor ideélni, dokazaly vzdy podat ditéti zpétnou vazbu takovou, kterd vybizela bud’
ke zlepSeni, kdy to Slo jesté¢ zvladnout 1épe nebo pochvale, a to v jakékoliv formé. Kazda

k hodnoceni pfistupovala jinak.
,, ... vzbudila u deéti vinu radosti, protoze jim na vykresy natiskla razitka. “ (U¢-K)

., ... kulisy k pohadky se vyvedly, ucitelka byla nadsena a viechny moc chvalila, za odménu

jim dala sladkost, ¢imz si u déti zajistila také pochvalu. *“ (UC-T)

,, ... za ptaci budky, které se chlapciim moc podarili, jim ucitelka dovolila kulickovou drahu,
ktera patri mezi velmi oblibené hracky a kviili velkému zajmu si s ni deéti hraji stridave.

(UE-N)

5.6.3 Strach prekazkou
Posledni subkategorii byl strach piekaZkou.

Ucitel ma k vychovné vzdélavacimu procesu pfistupovat tak, aby rozvijel dit€ po vSech
strankach. Obcas mlize narazit na situace, kdy, a¢ se snazi sebevic, nedocili toho, co chce.
Obcas je strach z néceho silné€jsi nez ucitelovo odhodlani. Nejen déti maji strach, ale i ucitel
je plny strachu. Ma strach ze selhani, zda zvlada pozadavky, které mu jsou kladeny, strach,
zda spravné déti rozviji a vede, jak hodnoti jeho praci kolegové, rodice. Pii pozorovani jsem

se zam¢étila na postup ucitelky pii zvladani prekazek, které znesnadiuji splnéni cila.
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Pokud nastala situace, kdy bylo zapotiebi aktudln¢ reagovat, kdy bylo dité z n¢jaké pticiny
vytésiiovano z kolektivu ostatnich napf., z diivodu strachu, dokazaly ucitelky nastalou situ-
aci fesit okamzit¢ a individualné. Zajimala je pfic¢ina, pro¢ ma dité strach, ¢eho se boji. Sna-

zily se pozornost ditéte zaméfit na néco jiného a opét ho vtahnout do aktivity.

Dité podléhajici strachu, podava nizsi vykony. Strach snizuje pfesnost vnimani, schopnost

koncentrovat se a vyvolava emoc¢né nestabilni chovani jedince. (Skalkovéa, 2007)

., ... nechtél kreslit, nechtel strihat...ucitelka s chlapcem komunikovala, motivovala ho, upo-
zornovala ho, Ze kdyz nic nevytvori, tak bude maminka smutna, protoze neuvidi na nasténce
jeho obrazek...s chlapcem nic nehnulo ...mél strach z barvy, nechtél mit Spinavé ruce ...

ucitelka mu nabidla jednorazové rukavice, ale ani to ho neprimélo k praci. (UC-J)

., ... kamarad, ktery sedel vedle neho se mu posmival, Ze jeho vyrobek neni stejny, jak jeho a
Ze to nema spravné a pani ucitelka se bude na ného zlobit...chlapec uz dal nechtél pokraco-
vat v realizované aktivite. Ucitelka ho ubezpecila, Ze se rozhodné nezlobi a poradila mu, jak
dal pokracovat a vytvor dopracovat...chlapec se vratil zpét k aktivité a vyrobek dotvoril.

(U&-M)
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6 ZAVER VYZKUMU

Z vyzkumného Setteni diplomové prace ,,Analyza postupii ucitele mateiské skoly pfi vytvar-
nych aktivitaich® vyplynulo, ze n¢které ucitelky matetskych skol si s planovanim procesu
vzdelavani, v tomto piipad¢ vytvarnymi aktivitami, nikterak extra nezabyvaji. Jejich pojeti
vytvarné vychovy byla velmi riiznorodd. Zaméfila jsem se na analyzu postupil ucitelek pti
planovani vzdelavaciho procesu. Jak ho realizuji, jaké voli didaktické strategie, aby dosahly
pozadovaného cile. Vyzkum byl zaméteny kvalitativné a realizovala jsem ho metodou ne-
strukturovaného pozorovani. Vyzkumny vzorek tvoftilo jedenact ucitelek ze dvou zlinskych
matefskych skolek. Kazdy ucitel by mél ve vytvarné vychové usilovat také o didakticky
zamér. Pti vybéru vytvarné ¢innosti musime pracovat jak s tradi¢nimi pedagogickymi po-
jmy, tak i s didaktickymi kategoriemi, kterymi jsou cil, obsah a prostiedky. VétSina ucitelek
se snazila déti vhodn¢ motivovat, kdy volily takové aktivity, které vzbuzovaly zajem déti.
Ne, vzdy je snadné zvolit spravné motivacéni prostiedky. ,, Motivacnimi prostredky ve vzde-
lavacim procesu obecné rozumime vse, co muze ucitelka zamérné pripravit a vyuzit, aby
vzbudila détskou potrebu zucastnit se nabizenych cinnosti““ (Hazukova, 2011, s. 60). Setkala
jsem se jak s vytvarnou vychovou, ktera byla orientovana na mechanické zpracovani vytvar-
ného tkolu, kdy ucitelka nijak o vytvarné aktivité nepiemyslela, tak s pfistupem ucitelky,
ktera méla vytvarnou aktivitu naplanovanou od zac¢atku az do konce. Méla jasnou piedstavu,
jak bude aktivita probihat, s jakym zdmérem, jaké strategie pouZije v konkrétnich vzdélava-
cich podminkéch. Je samoziejmé, Ze vlastni zkuSenost z vytvarné prace ovliviiuje jak uci-
telku, tak jeji postup pfi planovani procesu vzdélavani. Kazda jsme jin4, jinak tvofiva, a to
se odrazi i v poskytovani vhodné zvolenych aktivit a zadavani tviréich tkold détem. Kazda
z ucitelek by méla porozumét otazkam didaktiky vytvarné vychovy, pfedev§im z hlediska
procesu vyuky a méla by se orientovat v teoretické oblasti vytvarného vzdélani. M¢la by byt
kompetentni pti poskytovani vhodné vzdélavaci nabidky. Kompetencemi v tomto ptipadé
oznacujeme ,,soubor dispozic k tvorivéemu a autentickému jednani v riiznych situacich zame-
Fenych na vytvarnou vychovu. “ (Hazukova, 2011). U¢itelky vhodné& planovaly aktivity, jak
z hlediska véku, tak 1 z hlediska moznosti a zajmu déti. Snazily se déti do vytvarnych aktivit
nenutit, spiSe je namotivovat, a to pomoci experimentovani s vytvarnymi technikami. Také
jim poskytovaly dostatecny prostor pro sebevyjadieni, kdy neomezovaly détskou tvorbu po-
uzivanim Sablon. V piedSkolnich zafizenich jsou ¢asto pouZzivany ucitelkou vytvorené Sa-
blony, zfejmé z potteby ucitelky, mit na konci hodiny povedené vytvory. Dité je v tomto

piipadé spiSe vedeno k produktivni Cinnosti, nikterak k vlastnimu vyjadieni. Ve vytvarné
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vytvarny proces, ktery déti nejvice rozviji. Bohuzel, ne vzdy bylo pldnovani tspé$né. Na-
staly situace, které musela ucitelka jednat operativne, kdy meéla naplanovanou aktivitu, pfi-
praveny postup a zvolené strategie, bohuzel byla omezena materidlnim vybavenim tfidy,
které bylo nedostatecné. Ucitel by mél pravé organizaci ¢innosti pfizpisobit podminkdm
vzdélavani, prostiedkl a véku déti. Mezi ucitelkami byla oblibena forma skupinového vyu-
¢ovani, nejcasteji vSak volily formu frontalniho vyucovani. Ucitelky se vzdy snazily vhodné
formulovat, co pii vytvarné vychové s détmi délaji a z jakého diivodu. Popisovaly détem
pracovni postup a poskytly jim hotovy vyrobek, aby to mély déti zprostiedkované i vizualni
cestou. Pokud ucitel chape vytvarnou ¢innost v Sir§im slova smyslu a neomezuje se pii jejim
planovani na vytvéareni statickych vyrobkl ,,na nasténku®, ma moznost navozovat situace,
pfi kterych mize v ramci interakce s ditétem pracovat na rozvoji dil¢ich i rdmcovych cili
vzdélavani. Nejenom planovani, samotny pribeh, ale i hodnoceni patii k ¢innostem ucitele
v procesu vzdelavani. Nejedna se vSak o hodnocenti, které je provadéno na vyssich stupnich
vzdelavani, ale jde spiSe o poskytnuti zpétné vazby ucitele smérem k ditéti. V tomto ptipade
ucitelky s détmi aktivné komunikovaly. Détem poskytovaly zpétnou vazbu, metodou slov-
niho hodnoceni, k vysledku vytvarné aktivity. Vétsinou déti hodnotily uz pfi samotném pri-
behu, kdy jest¢ mohly ovlivnit postupy ditéte. Hodnoceni by mélo plisobit na komplexni
rozvoj osobnosti ditéte, utvaret jeho sebepojeti a sebehodnoceni a plnit tak i funkci rozvije-
jici. Zaroven by mélo byt motivacni, dité¢ by nemélo odrazovat od dal§iho uceni a lepSich

vykont. (Skalkové, 2007)
V¢étim, ze postupy ucitelek pii planovani vychovné vzdélavaciho procesu v mateiské Skole
se bude v dalSich letech jen zdokonalovat. U¢itelky by mély volit takové postupy a didak-

tické strategie, aby jejich prace byla efektivni a vedla k celostnimu rozvoji ditéte.
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6.1 Teoreticky model vychazejici z pozorovani

Postupy uditele

Kazda jsme \ v o
Tvoftiva ucitelka
Jjina f
Zaciname
Jsem souddst Originél nebo kopie
tiidy ¢ Stétec nebo pastelka
(Ne)zajimas mé Neodekavané situace
Motivace
Ritualy

Partnerstvi

Zvladnuto

Nic nas netlaci

Vysvétleni ne-

staci
Snaha se ceni
Casu mame Pomuzu ti rada

Pochvala jako

dost
hodnoceni

Strach piekaz-

kou

Zakladnim kamenem v tomto teoretickém modelu jsou ,,Postupy ucitele. Na zakladé pozo-
rovani vznikla kategorie ,, Zaciname “, ktera prezentuje postupy ucitelek pted samotnym re-

alizovanim aktivity v procesu vzdélavani. Zda vytvareji dostateCny prostor pro spontanni
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hru ditéte nebo jiz od rdna zaméstnavaji déti riznorodymi aktivitami. Jaké postupy voli
k motivovani déti a jaké ritudly zahrnuji béhem vychovné vzdélavaciho procesu v prostiedi
matefské Skoly. Druhou kategorii je ,, Kazda jsme jind “, kde jsem zaméfila pozorovani uci-
telek na jejich profesni kompetence. Jak moc se ucitelka dokaze infiltrovat do kolektivu
tiidy. Jak pfistupuje k vychovné vzdélavacimu procesu a planuje ho. Tieti kategorie ,,7vo-
Fiva ucitelka* popisuje pedagogickou tvorivost zamétenou k vychovné vzdéelavaci Cinnosti
a rolim ucitele. ,, Ucitel materske skoly plni riizné role, s nimiz by mel byt ztotoznén, ma-li
byt jeho prace smysluplnd. Pojem ,,role“ miizeme pouZzit ve smyslu poslani, uloha nebo jako
predpokladané zpiisoby chovdni a jedndni. (Smelova, 2006, s. 120). P¥i svém pozorovani
jsme se zamétovala na obsahovy ramec, ze které¢ho aktivity vychazely a na vybér vhodnych
vytvarnych technik. Obcas se vyskytly neoCekavané situace, kterym musela ucitelka celit
v prubehu vzdélavaciho procesu, kdy hledala vhodné postupy, jak nastaly problém vyfesit.
V kapitole ,, Partnerstvi“ jsem se snazila zachytit vzajemné vztahy, interakci ucitele a zaka,
klima tfidy, vSe, co ovliviiovalo prubéh planované aktivity v procesu vzdélavani. Pozorovala
jsem, jaké didaktické strategie ucitelky zvolily, aby byl vzdélavaci proces UspéSny a jakou
mérou samy zasahovaly do zvoleny aktivit. V§imala jsem si vyucovaci stylu ucitelek, ktery
prispiva ke kvalité¢ vzd€lavani a snaZila jsem se ucitelky typové zatadit. ,, Ucitelé ruzného
temperamentu riizné prozivaji jednani deéti a Zakii a svym jednanim navozuji urcitou atmo-
sferu ve tride. Ucitele bychom mohli délit na typy podle vztahu k Zakiim, na demokraticke,
liberalni nebo autokratické.* Ptedposledni kategorie s nazvem ,,Nic nds netlaci* se zamé-
fovala na vhodnost aktivit z pohledu naro¢nosti. Jak ucitelky postupovaly pti vybéru aktivit,
jakou volily miru obtiZnosti a zda zvolené aktivity odpovidaly véku déti a jejich moznostem.
Konec¢nou kategorii byla kategorie ,, Zvladnuto “ kde jsem v ramci pozorovani sledovala, co
vSechno mulZze ovlivnit vzdélavaci proces. Pozorovala jsem, zda postupy, které si ucitelky

zvolily pro realizaci aktivity byly vhodné a vedly k naplnéni cila.
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7 ZAVER

Ve své diplomové préci jsem se zabyvala analyzou postupii ucitelek matetské skoly pfi vy-
tvarnych aktivitach. Cilem prace bylo popsat postupy ucitelek pfi realizovani aktivit ve vy-
chovné vzdélavacim procesu. Jak ucitel vstupuje do vytvarnych aktivit déti a jakym zpiso-
bem ucitelky matetskych Skol hodnoti vytvarné prace déti. Sbér dat vyzkumu probihal bez-
problémové, vSechny ucitelky byly dopfedu seznameny s mymi pozadavky a s moji pritom-

nosti ve vzdélavacim procesu. Diplomova prace obsahuje Cast teoretickou a empirickou.

V teoretické Casti jsem se zaméfila na osobnost ucitele, zmifuji vyucovaci styly ucitele a
také, jaké typy ucitelt se vyskytuji v prostiedi matetské Skoly. Nasledna ¢ast teoretické ¢asti
je vénovana kompetencim ucitelky mateiské Skoly, ze kterych vychazeji kompetence ucitele
vytvarné vychovy. Kapitola s ndzvem ,,didaktické strategie* popisuje, jak ucitel pfistupuje
k procesu vzdélavani, jak respektuje individualni osobnost i schopnosti zakd, kdy se zame-
fuje na jejich preference, ucebni styl a vlohy osobnosti, a jakym zptsobem nésledné planuje
vzdélavani.

Posledni kapitola teoretické ¢asti pojednava o vymezeni vytvarné vychovy, pojeti vytvarné
vychovy a ukotveni v kurikulu pfedskolniho vzdélavani, v Rdmcové vzdélavacim programu
pro ptedskolni vzdélavani. Slavik (2012) popisuje, Ze vytvarna vychova opakované doka-
zuje, ze si zaslouZzi prostor k ukotveni vytvarné vychovy v kurikulu v§eobecného vzdélavani.
V matetské skole je procesem zdmérného plisobeni na dité specidlnimi prostiedky a plni své
obecné vzdélavaci 1 specidlni funkce (Hazukova, 2011). Konkretizovala jsem poZadavky
kladené RVP PV na vytvarnou vychovu a popsala jeji cile. Vondrova (2005) uvadi, ze vy-
tvarna vychova v pfedSkolnim vzdélavani ma své specifické vzdélavaci cile, kdy mezi né

zatazuje rozvijeni fantazie, osvojovani si skute¢nosti, seznamit se s riznymi formami umeéni.

Krom vyty€enych cilti je sou¢asti procesu vzdelavani také hodnoceni. Podle Syslové (2012)
to, jakym zptisobem ucitel realizuje hodnoceni, velmi ovlivituje nejen kvalitu vzdélavaciho
procesu a klima tfidy, ale také komplexni rozvoj osobnosti. Mél by proto védet, jaky typ

hodnoceni je vhodny pro danou situaci.

Ve vyzkumné ¢asti jsme se snazila vypozorovat, jak ucitelky pfistupuji k vytvarnym aktivi-
tam v matetské Skole. Jakym zplisobem planuji vzdélavaci proces a jaké voli strategie fizeni

vzdélavaciho procesu. Zda pii své interakci s détmi postupuji dle piedem promysleného
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planu a jaké didaktické strategie pouzily. Dulezitou soucasti vzdélavaciho procesu je 1 hod-
noceni. V prostfedi matetské skoly odlisné od kol na vys§im stupni, ale i tak musi ze strany
ucitele spliiovat urcité kritéria, jakym zptisobem hodnotit vytvarné prace déti. Vyuzila jsem
kvalitativniho vyzkumu, ktery byl realizovan formou nestrukturovaného pozorovani. Zis-
kana data byla analyzovana. Na zaklad¢ vysledkii je mozné srovnat odliSnost, nebo naopak
shodu s postupy jednotlivych ucitelek matetskych Skol pfi vytvarnych aktivitach. Otazky,
které jsem si na zacatku vyzkumu stanovila, se mi podafilo, 1 kdyZ s menSimi komplikacemi

zodpovedét.
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RVP PV  Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani.
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