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ABSTRAKT

Diplomova prace zjistuje, jak jsou na Ceskych zékladnich Montessori Skolach uplatiio-
vany principy Montessori pedagogiky. Tento vzdélavaci smér vyzaduje ze stran ucitelt
velké naroky, kterym ve vyuce Casto nejsou schopno dostat. Vyzkum zahrnuje vysledky
kvalitativniho Setfeni realizované¢ho pocatkem roku 2019 technikou rozhovori s ucitelkami
v zakladnich Montessori S§kolach a pozorovani v Montessori tiidach. Ziskana data byla za-
nalyzovana s vyuzitim techniky kontrastovani. K porovnani byly vybrany dva reprezenta-
tivni piiklady toho, jak jsou Montessori principy v Cesku uplatiiovany. Ugitelé maji pocit,
ze musi napliovat kazdoroéni ofekavané vystupy ramcového vzdélavaciho programu,
a tak se jim Casto nedafi zminéné principy zachovat. Nékteii ucitelé si dokazou vyuku zor-
ganizovat tak, aby se jim podaftilo zachovat Montessori principy ve §koldch a zaroveii naplnit

pozadavky statu.

Kli¢ova slova: Montessori pedagogika, Montessori principy, mladsi skolni vek, déti, ucitel

ABSTRAKT

The diploma thesis deals with applying principles of Montessori pedagogy at Czech secon-
dary Montessori schools. This educational system requires great demands from teachers,
which they are often unable to meet in teaching. The research includes the results of a qua-
litative survey conducted at the beginning of 2019 by a method of interviewing teachers
in primary Montessori schools and observing in Montessori classes. The data obtained were
analyzed using a technique of contrast. Two representative examples of how Montessori
principles are applied in the Czech Republic were selected for comparison. Teachers feel
that they have to meet the annual expected outcomes of the Framework Education Program,
and so they often fail to maintain these principles. Some teachers are able to organize the
teaching so that they can maintain the Montessori principles in schools while fulfilling state

requirements.

Keywords: Montessori pedagogy, Montessori principles, young school age, children, teacher
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UvVOD

Diplomova prace je vénovana principim Montessori pedagogiky a jejich uplatiovani
v Montessori zakladnich Skolach. Prestoze Montessori pedagogika vznikla pred sto lety,
toto uceni je dnes stale aktualni a ispésné se rozviji ve Skolach po celém svété. Do nasi zemée
zacaly v 90. letech prosakovat informace o Montessori pedagogice, byly pielozeny
knihy Montessori a zaloZena Spole¢nost Montessori CR. Déle vznikly nové projekty
na podporu Montessori praxe a v nedavné dobé vysel v souladu s aktudlnimi potfebami
preklad knihy o Montessori terapii Cesta k inkluzi. Vetejnost i odbornici jsou dnes
pristupnéjsi k novym informacim, a v souvislosti s tim tak dochazi k tendencim Montessori
pedagogiku rozsifovat a obecné po ni vzriistad poptavka. Nové cile, potieby a ukoly i soudobé
poznatky soucasné tradicni Skolstvi nutné dopliuji, obménuji, pretvareji a nékdy
i radikalnim zptisobem piekonavaji.

Myslenky Marie Montessori zaznamenaly ve své dob¢ velky ohlas, nicméné s postupem
¢asu ztraceji na popularité vetejnosti. V soucasnych generaci pretrvava nazor, ze by se dité
nemélo chvalit, aby nezpychlo a ze pétka je dobrou motivaci k pilng€jsi praci ve Skole.
Ptes rostouci zajem o vyuzivani Montessori pedagogiky a jejich principl existuje stale fada
myti, predsudkl a nediivéra k tomuto systému vzdélavani. Naptiklad mezi vefejnosti panuje
predstava, ze Montessori pedagogika propaguje bezbifehou svobodu ditcte
bez jakychkoliv hranic. Odbornici se zaméfenim na alternativni Skoly souhlasné fikaji,
ze neni vibec jednoduché piesveédcit druhé o vyhodach vychovy a vzdélavani podle metody
Montessori. Montessori pedagogika se od klasického Skolstvi velmi li§i. Montessori ucitel
se musi naucit vnimat kazdé dit€ jako jedinecnou bytost s riiznymi potiebami, vlastnostmi
apod. S myslenkami Montessori pedagogiky se musi vnitin¢ ztotoZnit, coZ znamena zmeénit
zpusob pohledu na proces uceni, na déti 1 na sebe sama. Stat se tim spravnym Montessori
ucitelem také vyzaduje zbavit se siln¢ zakofenénych predsudkt a zlozvykl v piistupu
k vychové déti. To vSe je mozné jen skrze kriticky pohled na sebe sama a pfipravenost
ke zméné. UCcitel si musi osvojit urCitou sebekazen, kterou zaddny jiny systém nevyzaduje.
Montessori vzdélavani ve Skolach byva pro rodice i ucitele ¢asto nepohodIné, nebot’ pouziva
metody zcela jiné, nez na které byli jako déti zvykli. V soucasné dobé, kdy dochazi
k zakladani novych Montessori Skol, vzrista tak potieba vyskolenych Montessori pedagog.
Ucitelé jsou proskolovani, ale piesto maji Casto tendenci vracet se k tomu, co znaji z bézného
vzdélavaciho systému a principy Montessori pedagogiky neuplatiuji spravné nebo viibec.

Dalsi véc je, Ze ucitelé jsou nuceni dokazovat, Ze déti vedou podle pfedem piipravenych
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ucebni osnov, takze se rodici a kolegy nechaji vmanévrovat do Sablonovitého fungovani
»spravného ucitele”. Stat se dobrym Montessori ulitelem je tedy naro¢né, vyzaduje
dlouhodobou praci pedagoga a vyzaduje také velkou zodpovédnost. Uceni Marie Montessori
je celostnim ucenim, protoze ovliviiuje vSechny slozky osobnosti ditéte. Zptisob,
jakym ucitel dité vzdélava, se na ném podepise a v budoucnu z toho dit¢ bude bud’ teézit
nebose bude setkdvat s prekazkami v podobé nespravné vytvofenych navykda.
Z tohoto ditvodu se klade dlraz na dobrou piipravu ucitelti. Je nutné si principy Montessori
pedagogiky osvojit natolik, ze bude ucitel schopen tyto principy spravné uplatiovat
a vyvaruje se co nejvice chyb. Montessori pii uplatiovani vSech principt také zdaraziuje
vychovu k miru a pochopeni celistvosti zivota na Zemi, tudiz i nutnosti zivot chranit,
coz jsou témata v dnesni dobé¢ stale velmi aktudlni.

Cilem prace je zjistit vyskyt dodrZzovani a nedodrZovani principti Montessori pedagogiky
uciteli ve Skolach. Prace se také snazi poukazat na to, jaké maji principy klady a jaky je je-
jich ucel ve vychové a vzdélavani. Také vyzdvihnout mezery v jejich uplatiiovani nebo ne-
vhodné uplatiiovani principli, které se nutné projevuje na détech. Teoreticka ¢ast sestava
ze 4 kapitol.

Prvni kapitola popisuje vyvojova specifika déti mladSiho Skolniho véku.

Druha Kkapitola ctenafe seznamuje se zdkladnimi informacemi alternativnich Skol
a Montessori pedagogiky.

Treti kapitola podrobngji rozebird principy Montessori pedagogiky a jejich vyznam
ve vyuce.

Ctvrta kapitola ukazuje, jaka je metodika vzdélavaciho systému Montessori.

Praktickd cast je zaméfena na interpretaci a analyzu zjisténych vysledkd vyzkumu.
Samotny vyzkum je orientovan na zjiSténi dodrzovani téchto principti.

Zjisténé vysledky jsou prezentovany technikou kontrastovani, kterd popisuje dva odlisné
poly v pfistupu k Montessori principim na zakladnich $kolach v CR. Zjisténé vysledky
vyzkumu se mohou pouzit pro lepsi pochopeni a celkovou informovanost pedagogl
o dalezitosti spravného a dlsledného dodrzovani principi Montessori pedagogiky.
Je dobré poukdzat na fungovani metodiky Montessori pedagogiky na zékladnich Skolach
a na fakt, ze zakladni myslenky Montessori metody, jeji principy, jsou provdzané a je nutno
umét s nimi spravné zachazet. V praci je nastinéno, jaké plisobeni na déti ma zkoumané

uplatiiovani principt. Toto téma muize byt podnétem pro dalsi vyzkum.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYVOJOVA SPECIFIKA DETI MLADSIHO SKOLNIHO VEKU

Za obdobi mladsSiho Skolniho véku se povazuje doba mezi 6 nebo 7 lety, kdy dité vstupuje
do Skoly, do véku 11 az 12 let, kdy zacinaji prvni znamky pohlavniho dospivani (Langmeier,
2006, s. 117). Montessori toto obdobi nazyva od détstvi k dospivani. Hlavnim rysem je ten-
dence déti zvetSovat sféru spolecenské pisobnosti (Montessori, 2011, str. 18) Dité ma nyni
uvazujici mysl, zajima se o skute¢ny svét, ma potiebu ho prozkoumat a tvoii si fad jeho
fungovani. Mladsi skolak je schopen abstraktniho mysleni, je citlivy pro rozvoj moralniho

charakteru a formovéni svédomi (tamtéz, str. 21).

1.1 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

U déti v mlads$im Skolnim véku dochézi ke zlepseni plynulosti télesného riistu a k jeho cel-
kovému zpomaleni. Dité ziskava novy chrup a proménuje se celkovy tvar i rysy obliceje
(Ri¢an, 2014, s. 146). B&hem tohoto véku se zlepsuje hruba i jemna motorika. Hruba moto-
rika umoziluje ditéti osvojit si sportovni aktivity. Pohyby jsou obratngjsi a dité je v nich
vytrvalejsi (Langmeier, 2006, s.120, 121). Dité¢ ma nyni skvélou vykonnost, oproti dospé-
1ému dokaze velmi rychle nabrat nové sily, jezdi na kole, skvéle skacou pres Svihadlo a ha-
zeji mi¢em (Ri¢an, 2014, s. 147). Rozviji se zpracovavani ortografické informace, tedy roz-
na ¢asti a identifikovat jednotlivé detaily (Vagnerova, 2012, s. 161). Tato schopnost je nej-
1épe vidét ve spontanni kresbé ditéte, ktera je detailnéji propracovand. Dotvari se také koor-
dinace zraku a jemnych pohybi, které jsou zatim nepfesné, coz mize vést u prvinackl k pro-
blémiim s nadcvikem psani (Riéan, 2014, s. 148). Na vzestupu jsou komunika¢ni dovednosti,
narlsta slovni zasoba. Mladsi Skoldk zac¢ind rozumét vtiplim, ironii, sarkasmu a nadsédzce

(Thorova, 2015, s. 413).

1.2 Kognitivni vyvoj

Od 6 let dochézi u déti k dillezitym zménadm v poznavacich schopnostech. Vyvoj détského
rozumu Montessori metaforicky pfirovnava k pavucing, kterou pavouk snove dukladné
a podle presného planu. (Montessori, 2011, s. 18) Dité se v mySleni uz neopira pouze
o vlastni zkuSenost (Thorova, 2015, s. 258), ale dok4Ze uvazovat logicky, i kdyz jen na kon-
krétnich pfedmétech a Cinnostech (Langmeier, 2006, s. 124). Nékteti autofi mladsi Skolni
vek nazyvaji obdobim stfizlivého realismu. Toto oznaceni se pouZiva proto, zZe Skoldk chce

pochopit okolni svét a je plné zaméfen na to, co redlné existuje, a jak to funguje. Ma chut’
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vie prozkoumat skuteénou ¢innosti a riznymi pokusy. (Ri¢an, 2014, s. 148) Zajem ditéte
je stéle z&asti formovan fantazii, ne vSak bajivou, ale dobrodruznou (Maté¢jcek 1986 in Lang-
meier, 2006, str. 119). Déti také zacinaji tihnout k ¢etbé dobrodruznych zanra s realistickymi
ilustracemi (Ri¢an, 2014, s. 149). Dle teorie kognitivniho vyvoje podle psychologa Jeana
Piageta se dit¢ nyni nachazi ve stadiu konkrétnich operaci, coz znamend, ze dit¢ dokéaze

logicky myslet v operacich, objektech, udalostech (Vagnerova, 2012, s. 267).

Jedna se tyto charakteristiky mysleni:

=  reverzibilita, coz je schopnost sledovat své myslenky a v duchu se vracet na zacatek
feSeni problému;

» konzervace, takze dité chape, ze 1 kdyz predmét zméni sviij vzhled, vlastnosti jsou
zachovany v ptivodnim mnozstvi, vaze apod.;

* [klasifikace, coz znamend, ze dit¢ chape hierarchickou uspotadanost a zatazovani
do tfid;

» induktivni logika je charakteristicka schopnosti odvozovat obecné informace z kon-
krétnich;

»  Schopnost seriality znamené chépani logické posloupnosti. Dité dokédze naptiklad
sefadit pfedméty dle néjaké vlastnosti apod.;

»  Tranzitivni inference je schopnost logicky porovnat dva prvky skrze porovnani s dal-
Sim prvkem (,, Pokud je Misa vyssi nez Maruska a Maruska je vyssi na Klara, pak
Misa je vyssi nez Klara “);

» Decentrace, tedy vyvozeni zavéru na zéklad¢ posouzeni vice hledisek

(Thorova, 2015, s. 405).

Vyvoj paméti se projevuje zvysenim jeji kapacity, rychlosti zpracovani informaci 1 osvoje-
nim novych pamétovych strategii (Vagnerova, 2012, s. 293). Od 6 az 7 let dité pouziva
pfi uceni opakovani a postupné zafazuje i jiné strategie, napt. logické organizace materiélu,
mnemotechnické pomiicky apod (Ri¢an, 2014, s. 148). V priibéhu $kolniho véku se zdoko-
naluje flexibilita a inhibice pozornosti. Flexibilita, tedy schopnost pfenaset pozornost
se zlepSuje v disledku dozravani mozku, ale 1 tlaku spojeného se zvladanim skolnich narok.

Inhibice, coZ je schopnost potlacit aktudlné nedulezité podnéty, dosahuje dostate¢né urovné

v 10 letech (Vagnerova, 2012, s. 289).
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1.3 Emoc¢ni vyvoj a socializace

Emocni vyvoj se vaze na zrani CNS, coz prispiva k postupné zvysujici se emocni stabilité
(Véagnerova, 2012, s. 305), dité se stava klidngjsim (Ri¢an, 2014, s. 145). U déti mladsiho
Skolniho véku se rozviji emocni inteligence, tedy schopnost 1épe chapat své emoce i emoce
druhych (Véagnerova, 2012, s. 305). Zptsoby socialni reaktivity jsou zavislé na poskytnutych
prilezitostech k navazani socialnich vztahti (Langmeier, 2006, s. 130). Kolem deseti let cha-
pou emocni ambivalenci, tedy Ze lidé mohou mit smiSené ¢i protikladné pocity. Mladsi §ko-
lak si uvédomuje, jaké emocni signaly vysila, tedy jak budou ostatni reagovat na jejich pro-
jevy (Thorova, 2015, s. 413). Emoce dovede 1épe ovladat, nedava je najevo v takové mifte,
jako pfedSkolaci; dokaze predstirat urcité emoce, kdyZ to situace vyzaduje (Vagnerova,
2012, s. 309). Dité se zacind siln¢ socializovat pti nastupu do Skoly. V klasické skole se dité
Casto setkava se situacemi, které jsou pro n¢j nové (Vagnerova, 2012, s. 312). U¢i se piijimat
hodnoty a normy vzdélavaci instituce a podfizovat se autorité ucitele. U¢i se napodobovanim
chovani vrstevniki i uciteld (Thorova, 2015, s. 203).

Z neurologického hlediska pro skoldka zacina obdobi relativni emociondlni stability, radosti,
bezstarostnosti a kladného citového ladéni (Ri¢an, 2014, s. 155). Diky vstupu do koly dit&
zacina navazovat pevnéjsi pratelstvi a uplatiiuje se zde tak vliv vrstevnické skupiny.
Sebepojeti ditéte je v tomto obdobi zna¢né formovano skolni tspéSnosti. Kdyz je Skola vy-
soce kontrolujici a jsou zde oceniovany piedevsim déti ,,hodné®, klidné, (Langmeier, 2006,
s. 119) a naroky na dité nejsou v souladu s jeho schopnostmi (Ri¢an, 2014, s. 151), $kola
se stava faktorem traumatizace, coz vede k pocitiim ménécennosti a celkovému naruseni se-
bevédomi (Helus, 2004, s. 207). Se vstupem do Skoly vyrazné postupuje zaclenéni ditcte
do spolecenstvi (Langmeier, 2006, s. 131). Nejblizsi vztahy se zpravidla tvofi mezi détmi
sedicimi spolu piipadné mezi témi, kdo maji spole¢nou cestu do $koly. (Rian, 2014, str.
153) Rodina piesto potad tvoii pro dité¢ vyznamnou slozku podpory a bezpeci. Méla by byt
pro dit€¢ mistem pro moznost oteviené komunikace a porozuméni (Thorova, 2015, s. 407).
Rodice by mély zvazovat, jaké signdly ke svym détem vysilaji. Sarkasmus nebo zranujici
poznamky §kolakovi podlamuji uz tak kiehké sebevédomi (Ri¢an, 2014, s. 161). Mladsi §ko-
lak ma sklony upinat se k né¢jakym vzorim, hrdintim apod. Dité doslova vzhliZi k autorité,
velmi divétuje rodi€lm i u€iteli. Prvni ucitel byva témeft bez vyjimky milovan. Dité se s nim
ztotoziuje, touzi se mu podobat (tamtéz, s. 153).

Zajmy déti mladSiho Skolni véku jsou pomérné nestalé. Divky se vénuji vice kresleni a dal-

Sim Cinnostem uméleckého zameéteni. Chlapci inklinuji k hram s prvky fyzického boje
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a ke skupinovému sportu. U chlapcti i u divek se zvySuje zajem o spolecenské hry s pevné

danymi pravidly — karty, Sachy, stolni hry (JanoSova, 2008, s. 148).

1.4 Skolak

U ditéte, které dovrsilo vék 6 let je posuzovana tzv. $kolni piipravenost.! Pfipravenost ditéte
na Skolu se projevuje ziskdnim celkové vybavenosti pro zvladani narokti na prvnim stupni
zékladni Skoly (Helus, 2004, s. 205). Tradi¢ni a alternativni vzdé€lavani se v mnohém lisi.
V tradicni Skole se déti u¢i zédkladnim dovednostem plosné az v mlad$im skolnim véku.
Montessori naproti tomu ve vzdélavani déti pouzivala metody a pomticky, se kterymi dité
ziskalo stejné dovednosti jiz mnohem dfive, ale bylo zachovano vlastni tempo kazdého jed-
notlivee. Zaklad pro dalsi studium jazyka je obvykle postaven jiz v Montessori $kolce. N¢&-
které déti se ve Skole naucily psat a ist slova. (Préma, 2014, s. 23) Naroky na zvladéani Skolni
dochazky se v kontextu tradi¢niho a Montessori alternativniho vzdélavani 1isi, a proto se
v Montessori vzdélavani u déti posuzuji jiné véci. Pti zapisu do Montessori skoly se zjistuje,
zda dité splituje zédkladni vyvojové charakteristiky formulované Montessori, tedy, Ze je spo-
lecenské a ma zdjem o praci ve skuping; jestli u néj nastal moralni rozvoj; jestli se dokaze
ur¢itou dobu soustiedit na praci a predevsim, jestli jeho uvazovani pteslo od absorbujici
mysli k uvazujici a je schopno piedstavivosti.

Je zajimavé, co o skolni pfipravenosti fikd Montessori: , Jakmile dité zacne uzivat psani pro
vyjadreni svého mysleni, je pripravené na prdci zakladni skoly; a tato zpiisobilost neni otdz-
kou véku nebo jinych nahodnych okolnosti, ale mentdlni zralosti. *“ (ptelozeno z Montessori,
2013,s.9).

Montessori Skolni prostfedi navrhovala s citem pro rizné individuality déti. Montessori
Skoly jsou ptipraveny pfijimat déti s nékterymi specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pro dité
s poruchou pozornosti nebo s nékterou specifickou poruchou ucenti je jisté byt ptiznivé;si,
aby navstévovalo Montessori Skolu, ktera mu poskytne individualni pfistup a adekvatni cas

pro rozvoj.

! Nékteii autofi rozlisuji $kolni zralost a $kolni p¥ipravenost. (napi. Vagnerova, 2012). Skolni zralosti jsou
mySleny pfedpoklady spojené s biologickym vyvojem celého organismu, zejména regulacnich kompetenci.
Skolni ptipravenost zahrnuji zase kompetence ziskané zkuSenosti, jedna se o vliv vychovy a prostiedi.
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Pti nastupu do skoly je dilezité védomi hodnoty a smyslu Skolniho vzdélavani jako tako-
vého, coz dokaze mladsi Skolak daleko 1épe ocenit (Vagnerova, 2012, s. 259), nicméné po-
¢ateCni motivace a radost se mtize v disledku negativnich zkusSenosti v tradi¢nim vzdélavani
velice rychle vytratit (Novackova, 2001, s. 3). Maly prvnacek vykazuje ptirozenou touhu
po uceni se novym vécem. Spravné Montessori prostiedi dokaze ditéti $kolu neznepiijemnit,

ale podporuje jeho motivaci a radost ze vzdélavani (Montessori, CR, [online], 2019).
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2 SOUVISLOST SOCIALNI PEDAGOGIKY S PEDAGOGICKOU
KONCEPCI MARIE MONTESSORI

Socidlni pedagogika je transdisciplindrni, zkouma ¢loveéka v jeho socidlnim prostredi,
a to v kontextu poznatkll piibuznych véd (BakoSova, 2008, s. 19). Socidlni pedagogika
sestava ze dvou zdkladnich dimenzi, a to z dimenze socidlni a dimenze pedagogické.
Socidlni dimenzi se je mySlena orientace na spolecnost a spoleCenské podminky.
Pedagogicka dimenze znamend, ze veskeré cile, pozadavky na zlepSeni kvality zivota
spolecnost jsou uplatiovany pedagogickymi prostiedky (Kraus, 2008, s. 43). Teorie a praxe
Montessori pedagogiky smétfuje k celostnimu rozvoji ¢lovéka a tim i spole€nosti, a to vSe
se d¢je pedagogickou cestou (Montessori, 2018, s. 11).

Kraus také uvadi, ze socialni pedagogika upfednostiiuje postupy, kterymi vychovavaného
neovliviiujeme piimo, ale skrz podminky, prostfedi a vztahy. Montessori pedagogika pou-
kazuje na vyznam pfipraveného prostfedi, ve kterém se dit¢ bude moci pfirozené rozvijet
(Kraus, 2008, s. 45).

V sir$im pojeti je socidlni pedagogika ,, prakticka pomoc pri zvladnuti zZivota. *“ (BakoSova,
2008, s. 34). Montessori pedagogika v souladu s uvedenou myslenkou usiluje o celkovy roz-
voj lidské osobnosti, kterd bude dostate¢né piipravena zvladat v budoucnosti riizné vyzvy
a pfekonavat prekazky. Cilem Montessori pedagogiky je vychovat z ditéte zodpovédného
dospélého, ktery bude schopen aktivné fesit své problémy. Montessori détem nastavuje hra-
nice, vede je k zodpovédnosti a posilovanim tolika zdiraziovanych kompetenci je ptipra-

vuje na budoucnost (The Epoch Times, [online], 2019).
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3 ALTERNATIVNI SKOLY A PEDAGOGIKA MONTESSORI

3.1 Alternativni Skoly

Alternativni Skoly jsou skoly, které ,,se lisi od hlavniho proud béznych skol ve vychovné
vzdeélavaci soustave. “ (Pricha, 2003, s. 16.) Zatimco standardni Skola se fidi urcitymi statem
predepsanymi normami, alternativni Skoly jsou charakteristické specifi¢nosti pravidel
a vlastnim zptisobem fungovani. Alternativni skoly kladou diraz na osobnostni a socialni
rozvoj zakl, konstruktivistické metody vyuky, propojovani poznatkii z rtiznych oblasti, ko-
operativni strategie uceni, partnerskou komunikaci v rdmci skoly, spolupréci skol s rodinou
a mistni komunitou (Pricha, 2006, s. 176). Alternativni Skoly vyzdvihuji vlastni poznévaci
¢innost zaka, jeho aktivitu, kreativitu a samostatnost (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 43).
Odlisnost alternativnich skol spociva v obsahu vzdélavani, metodach vyuky, hodnoceni
zaki, aj. (Pricha, 2012, s. 16). V kontextu alternativnich kol vznikaly alternativni metody,
které vedou k efektivnéjsi vyuce (Manak, str. 1997, s. 17). Mezi alternativni metody a po-
stupy ¢asto vyuzivané v alternativnim Skolstvi patii projektova metoda, metoda diskuze, di-
dakticka hra, inscena¢ni metody, u¢eni v etapach, partnerskd vyuka apod. Z nejcastéjSich
forem vyucovani jsou jmenovany individudlni vyucovéni, hromadné vyucovani, vzajemné
vyucovani, individualizované vyucovani, kolektivni vyucovani, diferencované, skupinové,
tymové, programové (Pricha, 2012, s. 49).

Alternativni Skoly se stavi proti klasickym Skolam a hlésaji, Ze tradi¢ni Skolsky systém déti
vice poskozuje, nez jim dava. Odlisnost alternativnich §kol je patrnd v objektu zaméftent,
kterym je zde dité. Pedocentrické zaméfeni je patrné v organizaci dne i metodach vyuky.
Vychova se orientuje na komplexni rozvoj osobnosti ditéte v z&vislosti na jeho individual-
nich potfebach a tendencich (Pricha, 2003, s. 162). U¢itel neni tim, kdo ma patent na pravdu,

ale je pouze priivodcem déti.

3.2 Marie Montessori

Maria Montessori se narodila v roce 1870 v Italii. V roce 1896 ziskala jako prvni Zena v Italii
diplom z mediciny. Pozd&ji vystudovala jest¢ psychologii a filozofii. Pracovala jako
asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé&, kde se zaméfila na vychovu déti
s mentalnim postizenim (Rydl, 2006, s. 10). V této dobé se specializovala na studium
détskych nervovych nemoci. Pfi praci s détmi z nejriznéjSiho kulturniho prostiedi

a zdravotniho stavu si zacala uvédomovat, Ze k vSestrannému rozvoji déti potiebuji vice nez
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1ékatkou péci, tu pedagogickou. (Rydl, tamtéz) a ze by se tato znevyhodnéni déti dala zmirnit
specialnim pedagogickym zachazenim. (Hainstock, 2008, s. 13). Dokézala, aby déti
s mentalnim postizenim slozily zkousky ze Cteni a psani urcené pro déti bez postizeni. Tento
uspéch ji vedl k tomu, aby své vzdélavaci metody vyuzila 1 pti vzdélavani zdravych déti
(Montessori, 2017, s. 353). V roce 1907 zacala pracovat ve Skolce pro opusténé déti
z délnickych rodin. (Seldin, 2017, s. 12) Pozd¢ji tato Skolka zacala nést jméno Casa dei
Bambini (Dam déti). Jak sama piSe, tento jeji Dim déti se stal jakousi psychologickou
laboratoii, nedotcenou predsudky (Montessori, 2017, s. 42). Zacala vymyslet a navrhovat
zptisob vyuky, ktery by se zaméfoval na procvi€ovani smysli a motorickych dovednosti.
Metody, které se tehdy pouzivaly pfi vzdélavani déti s mentalnim postizenim, pochazely
zpraci lékafe z dob Velké francouzské revoluce. Hnaci silou jeji pedagogiky
bylo ptesvédceni, Ze kazdé dite se rodi se svym ptirozenym, ale velkym potencidlem a ten
je mozné rozvinout, pokud mu k tomu dospé€li pomizou poskytnutim dostate¢nych podnét
(Seldin, 2017, s. 12). Montessori vétila, Ze jeding spoluprace pedagogt s védci miize prinést
pokrok ve vzdélavani. Sama se takovymto odbornikem stala (Ludwig, 2008, s. 8).
Za svou zivotni praci se ji dostalo uznani od odbornikil z oblasti politiky, védy, majitele
firem, ucitele apod. Az do své smrti v roce 1952 wvytrvale pracovala na projektech
podporujicich intelektualni ambice déti (Seldin, 2017, s. 13).

V roce 1908 opustila vSechny prestiZzni mista a ukoncila kariéru 1ékatky a zacala se vénovat

prednaSkové a spisovatelské ¢innosti (Zelinkova, 1997, s. 13).

3.3 Montessori pedagogika

Montessori pedagogiku tvoii celistvy vzdélavaci systém, ktery respektuje zékonitosti
lidského vyvoje, a pfitom také individualitu kaZzdého jednotlivého ditéte. Hlavni mySlenkou
této vzdelavaci koncepce je, Ze v kazdém ditéti je individudlni cesta rozvoje, po které svou
¢innosti dité jde a fidi se pfitom vlastnimi vnitinimi zdkony (Seldin, 2017, s. 26). Vnitinimi
zakony nejen déti, ale vSech lidi, jsou jejich potieby a tendence. Nasledovat tyto tendence
a potfeby a vést déeti, k tomu, aby je uspokojovaly, je v $irSim kontextu zdkladem Montessori
pedagogiky (Montessori CR, [online], 2019). V uz§im slova smyslu je hlavnim ukolem
vychovatele podporovat rozvoj osobnosti ditéte pomoci vhodného vychovného prostiedi
a didaktického materidlu (Kasper, 2008, s. 131). Montessori byla piedstavitelkou
pedagogického pedocentrismu, z cehoz vyplyva, ze vse podtizovala zajmu ditéte, které bylo

sttedem vzdélavaciho procesu (Manak, 1997, s. 55). Montessori ,,viddla myslenkou,
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ze pokud chceme poodhalit tajemstvi Zivota, je treba ho pozorovat. *“ (Kasper, 2008, s. 131).
Montessori se odvolavala na tehdejsi své védecké poznatky a vlastni empiricky orientovany
vyzkum. I kdyZ se nejednal o vyzkum podle soucasnych standardi vyzkumného procesu,
stale se pohybovala v uznavaném védeckém poli (Ludwig, 2008, s. 12). Montessori
pedagogika stavi na n¢kolika principech, které tvofi zakladnu tohoto typu vzdélavani.
Pouziva odlisné vzdélavaci metody nez klasické Skola a specifické pomicky (Montessori,
2018, s. 12). Montessoriovska pedagogika se doc¢kala mezinarodniho rozsiieni, kdyz v roce
1929 zalozena mezinarodni spole¢nost (Association Montessori Internationale — AMI), ktera

propaguje tento pedagogicky smér (Pricha, 2012, s. 42).
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4 PRINCIPY MONTESSORI PEDAGOGIKY

Principy Montessori pedagogiky jsou jejimi zakladni stavebnimi kameny. Byly ustaveny
na zakladé odpozorovanych zakonitosti vyvoje vSech déti na svéte. Jednotlivé principy na
sebe navazuji, vzédjemné se dopliuji a poskytuji ditéti vhodny a bezpecny prostor pro rozvoj.

Principy Montessori pedagogiky:

e Zachovani tfthodinového pracovniho bloku
e V¢kova heterogenita zaki

e Samostatnost a nezavislost

e Svobodna volba prace

e Podpora polarizace pozornosti

e Respektovani senzitivnich obdobi ditéte
e Pfipravené prostredi

e Propojeni poznatkti

e Partnersky ptistup

e Ticho a klid ve ttidé¢

e (Osobnost ucitele

e Prace s chybou

e Prace s pochvalou

4.1 Zachovani tfihodinového pracovniho bloku

Montessori vypozorovala, ze déti jsou schopny pracovat ve ttithodinovych pracovnich blo-
cich. Pracovni cyklus pfirozené funguje tak, Ze rano si dité zpravidla voli n&jaky snadny
ukol, ale kolem 10. hodiny nastane ve tfid¢ hluk, ktery plisobi dojmem unavené tiidy.
Kdyz dité praci dokonci, je klidné a spokojené. Obdobi neklidu se nazyva ,,faleSna tinava®.
Pokud v tomto moment¢ zasdhne nezkuseny ucitel a zavola déti k sobé nebo je jinak pterusi,
jejich neklid pretrvava a naslednd prace se nekond.” (pieklad z Montessori, 2008, s. 76).
Ugelem takovych dlouhych nepfetrzitych pracovnich blokii je poskytnout ditéti svobodnou
volbu prace a ¢asové rozmezi, s jakym se chce praci vénovat. Montessori uvedla, ze dité
by mélo mit moznost pracovat minimalné v takovém tfithodinovém ¢asovém cyklu, protoze
mu poskytuje optimalni Casové rozmezi pro celou praci (AmaSchool, [online], 2019).

Uplné ponofeni se do prace poméha ditéte ignorovat podnéty, které probihaji okolo néj. Diky
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poskytnuti libovolného €asu na préci, jsou u ditéte odhaleny vlastnosti, jaké se za jinych
okolnosti neobjevuji.

Montessori poukazuje na chyby, které dospéli délaji, kdyz je dité ponoieno do prace. Pise,
ze déti bez vycitek svédomi v jejich praci preruSujeme, a proto dospélé vybizi: Nepierusujte
je!“ (pteklad z Montessori, 2011, s. 6). Prerusovani ditéte v aktivité vede k naruseni
jeho schopnosti koncentrace a zaméteni na zkoumani objektu (Poussin, 2018, s. 109). Tti-
hodinovy pracovni blok je zvlast’ vyznamny pro déti s poruchami soustfedéni. Takovému
ditéti v porovnani s ostatnimi détmi totiz zpravidla trva delSi dobu, nez se na praci zacne
dostatecné soustiedit (Préma, 2014, s. 5). Napomenout dit¢ béhem bloku je nutné, pokud
vyrusuje ostatni déti. V takovém ptipad¢ totiz projevuje nerespektujici chovani vici druhym.
Napomenuti ucitelem v této situaci neni pferusenim prace, protoze kdyz dit¢ vyrusuje

ostatni, nepracuje zrovna.

4.2 Polarizace pozornosti

Timto pojmem nazvala Montessori stav naprostého intenzivniho soustfedéni se na urcity
podnét. Polarizace pozornosti je aktudlni nashroméazdéni duSevnich sil ditéte a zaméteni celé
jeho osobnosti k jednomu predmétu nebo aktivite. Je zadkladem uceni pro déti predskolniho
veéku (Zelinkova, 1997, s. 27). Montessori popisuje prvni setkani s timto jevem v Casa dei
Bambini, kde si vSimla ctyfleté divky, ktera se zabyvala aktivitou vkladanim dievénych
valcll do rdmu. VSimla si, ze divka se na praci bedlivé soustfedi a pozadala ostatni déti,
aby kolem stoleCku, kde divka sed¢la, zaCaly tancovat a hrat na hudebni nastroje. Divenka
ale préaci ani na chvili nepferusila a pracovala dal (Montessori, 2012, s. 74).

V mlads$im Skolnim véku se soustfedéni se neprojevuje opakovanim ¢innosti jako je tomu
v predskolnim veku, ale projevuje se uplnym mentdlnim ponofenim se do uceni a oddélenim
se od okoli. Nemluvime nyni o polarizace pozornosti, ale o izolaci obtiZnosti.

Dosazeni koncentrace neni pro dité¢ samoziejme, ale zavisi na urcitych podminkéach a na tom,
jestli je dospély splni a dité tak podpoti (Ludwig, 2008, s. 25).

Diky soustfedéné pozornosti dit€ mize péstovat mnoho riznych ¢innosti (Montessori, 2018,
s. 241). Podminkou je napiiklad zachovani principu svobodné volby prace, protoze mnohem

1épe se dite soustiedi na néco, co si samo vybralo (Préma, 2014, s. 10).

4.3 Svobodna volba prace

Svoboda ditéte je zdkladni premisou konceptu Montessori pedagogiky (Kasper, 2008, s.
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131). Dité roste i1 tim, ze realizuje sv€ osobnostni moznosti v zZivoté, k cemuz je nutné
poskytnout mu svobodu (Montessori, 2017, s. 66). V Montessori ale plati neménné pravidlo,
ze hranicemi svobody jsou z4jmy spolecnosti. To znamena, ze dité je podnécovano k tomu,
aby respektovalo volbu ostatnich jakoz i svou vlastni. Takové pocinani vede ke spokojenosti,
klidu a poradku ve tfidé¢ (Ludwig, 2008, s. 27). Umoznit ditéti svobodné se rozhodovat
znamena doprovazet ho s ujisténim, ze se dokdze utvaiet samo (Poussin, 2018, s. 65).
Myslenka o svobod¢ voln€ navazuje na fakt, ze kazd¢ dit€ ma individudlng€ vnitiné nastaveny
vyvoj 1 zajem a ten je tieba pro uspesnou vychovu respektovat (pieklad z Montessori, 2011,
s. 2.) Ludwig volnou praci podle Montessori oznacuje jako ,,formu vyucovani, ve které zZdk
muze vybrat z jedné diferencované ucebni nabidky predmet své cinnosti, cile, socialni formu,
stejné tak i cas, ktery chce pouzit na zvoleny okruh ukolu.* (2008, s. 15). Svoboda
v Montessori zahrnuje svobodu komunikace, svobodu pohybu a svobodu volby prace. Dité
si muze vybrat material ¢i ucebni oblast, misto pro praci, dobu, kdy se praci bude vénovat
a s kym se ¢innosti bude vénovat. Svobodna volba prace spoc¢iva predevsim v tom, ze dité
ma ke vSem pomiickam volny pfistup. Mlze si ji vybrat a vénovat se ji tak dlouho, jak bude
chtit, ale pomicku vzdy musi uklidit na ptivodni misto (Poussin, 2018, s. 67). Je zde
ale pravidlo, ze pomucku musi ditéti ucitel ukézat, aby s ni mohlo spravné pracovat
(Montessori, 2017, s. 117). Kromé¢ toho, vSe, co ucitel pro dit€¢ muaze udélat, je priprava
vhodného prostiedi a pomicek (Zelinkova, 1997, s. 18) Je to jedna z kli¢ovych podminek
vnitini motivace (Novackova, 2001. s. 7). Svobodna volba podporuje zajem ditéte o svét
a touhu objevovat (Dlouhd, 2016, s. 12). Kdyz je détem umoznéna urcita mira svobody,
daleko snaze se tim nauci zodpovédnosti za své rozhodnuti a zvladat dusledky téchto
rozhodnuti (Rydl, 2005, s. 40). Aktivita ditéte musi vychdzet z n&j, protoZe kdyZ je dospélym
pofad korigovano, ztrati o ¢innost zajem (Zelinkova, 1997, s. 43). Pokud ucitel diisledné
dodrzi princip svobodné volby, bude mit pfilezitost pozorovat a rozpoznat vnitini potteby
déti a jejich vyvojové tendence (Montessori, 2012, s. 103). Pottebu svobodného rozvoje
Montessori dava do souvislosti s télesnym zdravim. Dé&ti, které nemaji prostor rozvijet své
vnitini potfeby, trpi rliznymi nemocemi. (pfeloZzeno z Montessori, 1972, s. 93) Pokud si dité
po delsi dobu nevybere Zadnou aktivitu, ucitel mu miZze néjaké nabidnout. KdyZ ale
tato situace stale trva, miiZze to znamenat, ze ve tfid€ neni dostatek pomticek. Nebo na to dité

jesté neni pfipravené, z cehoz vyplyva, Ze ucitel Spatné€ pozoroval (Préma, 2014, s. 14).
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4.4 Samostatnost a nezavislost

Podpora samostatnosti a nezavislosti znamena motivovat déti k ¢innostem, které dokazou
zvladnout samy (Rydl, 2005 s. 73). Déti jsou v Montessori Skolach vedeni k tomu, aby se
naucily uspokojovat své potieby a prani vlastnimi silami, (Montessori, 2017, s. 60) a volily
si aktivity a dosahovaly jich z vlastni vile a ne proto, aby byly chvaleny (Kasper, 2008, s.
134). Podporovat k samostatnosti je dilezité¢ 1 v rdmci ziskavani védomosti o urcité latce.
Ucebni material by mél byt vytvoten tak, aby déti dostaly dostatek prostoru na samostatné
objevovani v oblastech svych z4jml (Préma, 2014, s. 8). Pouzivani ucebnic nebo jiné pre-
davani predem vyzkoumanych znalosti déti nevede k samostatnosti, protoze je to neuci kri-
ticky myslet a ubira jim radost ze samotného procesu uc¢eni (Novackova, 2001, str. 5). Pokud
chce dospély dité vést k nezavislosti, nemél by ve vychové pouZzivat autoritaisky piistup.
Ten totiz vede naopak k zavislosti na autorité. Ukdznéné dité je tedy spiSe zotrocené dité,
nebot’ jeho ukaznéné chovani prameni spise ze strachu z potrestani nez ze svobodného roz-
hodnuti (Montessori, 2017, s. 53). Déti jsou zotroCovany také stanovovanim podminek a po-
zadavki. Rodice ¢asto pouzivaji véty, jako: Kdyz sni§ cely obéd, dostane§ zmrzlinu. Dité
toto chovani ¢asem piebira a stanovuje si vlastni podminky. Nevédomky se uci, ze lasku si
mohou koupit (Kaul, 2014, s. 14). Neustala kontrola déti, zda maji hotové ukoly, vede k je-
jich zavislosti a neuci je zodpovédnosti za své jednani. PtiliSnd angazovanost dospélych dé-
tem Skodi. Kdyz rodice a ucitelé délaji za déti vSe, vede to k tomu, Ze détem ochabuji svaly

a atrofuje mozek, coz ma za nasledek détskou lenost (Montessori, 2017, s. 62).

4.5 Vékova heterogenita

Skupiny déti jsou vekov€ smiSené, coz ma zvétsit prostor pro kooperaci. ,, Spoluprace
znamend daleko vice nez soutéZeni. “ (Novackova, s. 33) a umét spolupracovat je jednou
z nejdulezitéjSich dovednosti, které by déti méli ovladat (tamtéz, s. 34). Jako optimalni stav
pro realizaci tohoto principu se jevi trojroc¢i, tedy skupina spojend ze tii ro¢niki (Kasper,
2008, s. 133). Dité si vyzkousi byt v roli nejmladsiho Zaka, nejstar§iho a uprostied. Starsi
Z4ci si timto zpiisobem mohou vytiibit nékteré vlastnosti, jako je soucit a schopnost peCovat
o druhé. Déti se také uci dalSimu rozvoji socialnich dovednosti a dalSich uzite€nych
vlastnosti (Montessori, 2017, s. 75). V Montessori tfidach se pracuje s podporujicim
spolecenstvim (Rydl, 2005, s. 25), které¢ je pro motivaci a cely proces uceni déti velmi
dalezity (Fisher, 2011, s. 156). Ve vékove smiSenych tfidach si mohou starsi zaci zopakovat

latku tim, Ze ji mladSimu vysvétli. ZkuSenéj$i déti se tak navzdjem stavaji radci t€ém méné
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zkusenym (Zormanova, 2012, s. 90). Pokud tam takové dit¢€ neni, teprve potom tuto tlohu
prebira ucitel. Udava se, ze z toho, co se sami snazime naucit druhé, si dlouhodobé
zapamatujeme az 90 % (Novackova, 2001, s. 6). Vekoveé smisSené tfidy jsou blizsi redlnému
zivotu ve spolecnosti (Ludwig, 2008, s. 60). Dé&ti v ramci prace ve skupiné ziskavaji
zkuSenosti s tymovou praci, pii které se navzajem kontroluji, hodnoti svilij pfinos a pfinos
dalsich ¢lent skupiny. Také se tim uci pievzit zodpovédnost za spolecné vysledky prace
(Zormanova, 2012, s. 91).

U déti ve veéku od 6 do 12 let je vékova riznorodost zvlast vyznamna, protoze je to obdobi
rozsifovani socidlnich okruhii (Vagnerova, 2012, s. 311). Mladsi skolak se uci chovat ve spo-

le¢nosti, trénuje se v mezilidskych vztazich.

4.6 Respektovani senzitivnich obdobi ditéte

Senzitivni obdobi neboli obdobi zvysené vnimavosti je piechodna vrozena predispozice
(Poussin, 2018, s. 61), ktera probihéd u kazdého ditéte priblizné ve stejnou dobu. Montessori
na zaklad€¢ pozorovani déti dospéla k zavéru, Ze v détstvi prochazi dité nékolika riznymi
vyvojovymi etapami a kazda je charakteristickd uréitym zplisobem mysleni a zamétenim
(Seldin, 2017, s. 13). V tomto ¢asové useku je dité zvlast citlivé pro ziskavani urcitych zku-
Senosti (Zelinkova, 1997, s. 18). Veskerd pozornost ditéte je koncentrovana na urcitou ¢ast
jeho rozvoje (Herrmann, 2017, s. 11). Pfitom si nevédomé vybira, co nového se nauci, jaké
rozvine schopnosti a jaké si osvoji dovednosti (Ludwig, 2008, s. 47). Timto miize ucinit
danou senzitivni fazi vychovné prospésnou (Rydl, 1999, s. 48).

Podle Montessori se déti od dospé€lych 1isi tim, ze dit€ se samo uci na zdklad¢ n¢jaké vnitini
energie, ktera ho popohani k poznani, zatimco dospély, ktery uZ neprochazi takovymi
senzitivnimi etapami, musi pfi u€eni zapojit vili a rozumové mysleni (Montessori, 2012, s.
42). Tento vyvoj probiha vskrytu, takze tak jako nevidime vrozené sklony déti k osvojovani
feCi, tak neni vidét vyvoj ani u ostatnich slozek jeho osobnosti (tamtéz, s. 39). Oblast
aktualniho zaméfeni ditéte se zpravidla pozna podle toho, co dit€ nejvice bavi délat a
do kterych aktivit se zapojuje.

Jakmile dit€ dosdhne urcité nové vlastnosti nebo dovednosti, zvySend vnimavost se ztraci
(Poussin, 2018, s. 84). Pokud neni obdobi zvySené vnimavosti podpoieno, predcasné
vyhasne a dospé€ly se do uceni musi uz takzvané donutit (Montessori, 2012, s. 39). Dité
je senzitivni na urCité aspekty prostiedi nevédomky, takze do uceni se nutit nemusi.

O tom mluvi mySlenka o absorbujici mysli. Tento termin pouzivala Montessori pro déti
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od narozeni do 3 let. Absorbujici mysl zptsobuje, ze dité je naladéno na ptijem veskerych
podnéti, se kterymi se setkd (Ludwig, 2008, s. 11). Montessori pfipomind, ze dit¢ se nauci
matefsky jazyk Gplné samo, aniz by ho dospély ucil slovni druhy, sklofiovani a podobn¢.
Do Domu déti dochazely déti, které se naucily Cist a psat, piestoze jejich rodi¢e byli
negramotni (Montessori, 2018, s. 13). Myslenky o senzitivnim obdobi pozdéji podpofili
védci, kteti hovoti o plasticidé mozku. Zjistilo se, ze to, co si détska mysl osvoji béhem
senzitivnich obdobi, si pak dospély ¢lovék s sebou nese v podobé¢ nervovych spojeni
v mozku cely Zivot. Z neurologického pohledu se jedné o zaklad pro budouci uceni a chovani
déti (Seldin, 2017, s. 15).

U déti mladsiho Skolniho véku se pouziva termin senzitivita. Nejednd o tak kratkd casova

obdobi jako u ptedskolaki.

4.7 Pripravené prostredi

Jedna z nejvyznamnéjSich myslenek Marie Montessori je ta, ze uc¢inné vzdélavani je zavislé
kromé ucitele na skolnim prostfedi (Montessori, 2017, s. 16).

,, PFipravené prostredi je klicovy faktor pro vnitini rozvoj ditete. “ (Poussin, 2018, s. 80)
Dité je prirozen¢ zvidavé. Potieba udit se, je soucasti nasi genetické vybavy (Novackova,
2001, s. 5). Pokud détem nabidneme spravné piipravené prostiedi, podpofi to jejich
zvidavost a prileZitosti ucit se chopi samy (Rydl, 2005, s. 45). Takové prostiedi je pestré,
mnohostranné a celostni (Kaul, 2014, s. 23) a umoznuje détem jednat svobodné a rozvijet
se dle vlastni vnitini orientace (Hainstosck, 2008, s. 13), je upravené vzdy dle aktualnich
vyvojovych potteb ditéte. Nabytek je ptizptisoben drobné télesné stavbé déti a vyroben
z nezévadného materidlu (Ludwig, 2008, s. 12). Nachézi se zde pfedméty a véci, které
se tykaji kazdé oblasti Zivota lidi. Diky tomu je moZné ucit dité neustale pii béznych dennich
¢innostech. Pfi stolovani mize dospély ukazat, ze talit je kruh, deska stolu obdélnik polozit
tak zaklady pro vyuku geometrie (Montessori, 2017, s. 170). Dité¢ se v Montessori Skolach
u¢i hygien€ a oblékani, takZe tam maji Satni skiin€é, umyvadlo s mydlem a ru¢nikem.
Také zde je kuchyné, kde se déti uci péct a pripravovat pokrmy a podobné. (tamtéz s. 51)
Montessori se ve své publikaci podélila o zkuSenosti s plisobenim pfipraveného prostiredi
na déti. Déti, které Casa dei bambiny navstévovaly, pochazely z udésnych podminek. To
vedlo k tomu, Ze byly agresivni, netrpélivé a zcela jim chybéla svédomitost. V Domé déti
ziskaly uzite¢né dovednosti, ukazalo se, Ze to ma na jejich chovani velmi dobry vliv.

Dé&ti najednou samy pomahaly s chystanim jidla a disledné dbaly na to, aby byl vSude



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

potfadek (Seldin, 2017, s. 12). V Domech déti se Maria Montessori osobné podilela
na vymysleni a ndsledném utvareni takového vyhovujiciho prostiedi. Ve tfidé byly barevné
pevné stolky, které byly tak lehké, aby s nimi dit¢ dokazalo manipulovat. Tyto stolky byly
ozdobené barevnymi ubrusy a vazitkami s kvétinou. Zidlicky nebyly jen miniaturnimi
napodobeninami zidli pro dospé€lé, ale svymi rozméry odpovidaly détskému télu
(Montessori, 2017, s. 50). Dale zde byly jednoduché malé Satni skiin€, nizké skiinky
s umyvadlem v takové Urovni, aby na n¢ déti dosahly. Dostate¢né nizko visely na sténach
rizné obrazky se vzdélavaci tématikou rodiny, zvifat apod. VeSkery nabytek by mél byt
vyroben tak, aby padl na détské télo a aby byl lehky a déti s nim mohly zachéazet (Rydl, 2005,
s. 48). Pfenaseni a posunovani kiesilek, zidli a stoleckt déti procvicuji koordinaci. Nechala
détem také Maria Montessori détem také vyrobit malé hrnky a misky (Seldin, 2017, s. 13).
Montessori vypozorovala, ze kdyz détem umoznime manipulovat s predméty, za n¢jakou
dobu ziskaji zru¢nost a dovednost zachazet s predméty potichu a bez nepotadku (Montessori,

2017, s. 66).

Rysy pfipraveného prostiedi

Nezavislost

Ptipravené prostiedi ma podnécovat nezavislé rozvijeni osobnosti ditéte. Mélo by byt
nastaveno tak, aby dospé€ly ditéti mohl pfi dosahovan rozvoje jen asistovat (Rydl, 2006, s.
45). Pro podporu nezavislosti a samostatnosti je dilezité, aby se dospély na prostredi podival
z pohledu ditéte. Doporucuje se proto posadit se na nizky kus ndbytku a porozhlédnout se po
mistnosti (Dlouha, 2016, s. 4). Veskery nabytek by mél byt vyroben nebo néjak ptizptiisoben
vysce ditéte a pfedméty by mély byt umistény tak, aby na né€ dit€¢ dosdhlo (Montessori, 2017,
s. 51).

Rad

Vsechny pomucky lezi ve svych ptihradkach, coz poskytuje ditéti moznost vybrat
si z mnozstvi nabizenych aktivit (Poussin, 2018, s. 81). Potadek a tad poskytuje ditéte
urcitou miru jistoty a rovnovahy, nebot’ vi, ze kazda pomilicka ma své misto a ze tam je
vzdycky najde (Rydl, 2005, s. 46). Jedna britska studie ukazala, Ze neuspotadané prostredi
u déti prohlubuje Spatné chovani (Seldin, 2017, s. 86). Smysl pro pofadek se u déti objevuje

zpravidla mezi 18. a 30. mésicem Zivota, coZ je senzitivni obdobi zaméfené za ziskani této



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

dovednosti (tamtéz s. 84).

Esteticno

Prostfedi je vytvoieno s ohledem na détskou predstavivost tak, aby by pro dit¢ bylo
maximalné lakavé. Pokud jsou pomicky pfitazlivé, podnécuji dité, aby si je vypujcilo
a zacalo pracovat. (Montessori, 2017 s. 88) Pomucky ve tiidé vykazuji Cistotu a zafi jasnymi
barvami. Krasa spoc¢iva v jednoduchosti a veselém vzhledu zatizeni Skoly. Montessori Skoly
se pysni kvalitnimi dfevénymi a pomuckami a hrackami. Ve svét€é plném nevkusnych

plastovych hracek, jsou ty dievéné vitanou zménou. (Seldin, 2017, s. 87)

Svoboda

Dité by v prostfedi mélo mit volnost pohybu bez pocitu strachu z poranéni o predméty.
Moznost voln¢ manipulovat s predméty détem pomahd, aby byly samostatnéj$i a méne
zavislé na dospélych. Prostiedi by déti mélo chranit pied vyruSovanim behem prace. (Rydl,
2006, s. 45) Princip svobody v prostiedi ditéti pomaha spontdnné se vyvijet a seberealizovat
se. (Zelinkova, 1997, s. 19)

Soucasti ptipraveného prostiedi by méla byt Skolni zahrada.

4.8 Propojenost poznatki

Propojenost poznatkli znamena prezentace informaci v souvislostech a idedln¢ tak, aby byl
détem zachovan prostor pro vlastni aktivni objevovani. Montessori si uvédomovala propo-
jenost vSech oblasti Zivota a promitala to 1 do své vyuky (Montessori Kladno, [online], 2019).
Je dulezité, aby dité dostalo nejdiiv pfimou zkuSenost n&jakého objektu a teprve potom
se mize ucit pojmy. Jeding tak se maji pojmy s ¢im propojit. K zavértim je tfeba dochazet
krok za krokem (Novackova, 2001, s. 18).

Jeden z nejlepsi prikladu, jak je na svéte vSe genialné propojeno, je ptiklad vody. Tuto Zivo-
todarnou a jedinecnou latku, je mozné studovat ze vSech moznych perspektiv. Voda se
na zemi vyskytuje ve tfech skupenstvich, v ramci, kterych se proménuje, a tak dochdzi na
zemi k nejriznéj$im fyzikalnim jevim. Ptes zjiSténi o kolobéhu vody fizeném piirodnimi
zékony, je mozné dojit k vyznamu vody jako rozpoustédla. Voda rozpousti velké masy skal
a hornin, které omyva. Déje se to ve velmi dlouhém ¢asovém useku, ktery nevidime, coz
podporuje nasi piedstavivost. Inspirujicim diikazem téchto jevi jsou trhlinky a dirky ve sta-

vebnich pamatkéach, kamennych dlazdicich apod. V oceanu se usazuje uhli¢itan vapenaty
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a jiné latky. Jak je ale mozné, ze veskery vapenec naneseny do mote nezménil slozeni vody?
Otazkou je, jak se uhli¢itan vapenaty dostane z mote pry¢ a voda pfitom ziistane beze zmény.
Tento ukol piechazi na zivocCichy, ktefi maji schopnost uhliitan na sebe vazat, meékkysi.
Uhlicitan vapenaty tvorii latku, ze kterych maji tito tvorové lastury a ulity. Zkoumani skofa-
pek vodnich zivocichtl je pro déti velmi zajimavé. Nékteré lastury jsou tak veliké, ze vazi tii
sta kilogramu a nékteré jsou zase velmi malinké. Pfi prezentaci o vod¢ ucitel zabrousi do fy-
zické geografie, zoologie, mineralogie apod. (Montessori, 2011, s. 39, 40, 41, 42).

V ramci vyuky déti, je dobré vyuzit jejich zajem o velké véci a jejich zkoumani. Détskou
uvazujici mysl je proto mozné upoutat naptiklad velikymi fekami, do kterych se vléva voda
ze vsech ¢asti svéta (Préma, 2014, s. 8), naptiklad za pomoci Sestého navazujiciho ptibéhu
Velka teka (Montessori Zlin, [online], 2019). Déti se nechaji inspirovat pro zkoumani useku
prezentovaného uciva, které si zvoli.

Poznané je vhodné propojit s realitou. UcCitel vyuku ptivede k Zivotu tim, ze détem zpro-
sttedkuje co nejvice realnych kontaktd se svétem. Zadny popis, ani ilustrace v knize totiz
ditéti nemtze nahradit pohled na skute¢né stromy, zvitata a veskery zZivot, se kterym se déti
mohou setkat v ptirodé (Montessori, 2011, s. 33). Pro déti je velmi dilezité, aby vidély
v uceni radost. Aby se dité ucilo svédomité, musi se ucit rado, protoze, ,, co nékdo déla s las-
kou, zridka to delda marné. © (Komensky, 1992, s. 64). Takze jim ucitel nesmi radost brat
nezazivnym piedklddanim hotové latky. V Montessori se béZzné nepouzivaji ucebnice
(Préma, 2014, s. 8), protoze ty predkladaji hotové informace, coz détem bere mozZnost sa-
mostatného objevovani (Novackova, 2001, s. 18). Détem je piedlozen urcity zaklad s hlav-
nim cilem, kterym je inspirovat je k dalsi zkoumani. U¢ivo, které détem predavame by mélo
predstavovat hlubsi smysl neZ jen se néco naucit nazpamét. Ziskané poznatky by mély dité
motivovat, aby je uvadélo do praxe aktivnim jednanim. Pro Montessori ucitele by nemélo
byt dilezité, jestli umi vyjmenovat vSechny feky, ale jestli vi, ze tu feku ma ctit a nehazet
do ni odpadky.

Specifikem v Montessori vzdélavani je oblast s ndzvem Kosmickd vychova. Montessori
ji zavedla na zéklad¢ zkuSenosti, se kterou se setkala v Indii. VSimla si, Ze déti v Indii jsou
velmi hrdé na sviij narod. Otevien¢ prohlasovaly, ze jejich civilizace na zemi byla nejdéle,
na rozdil od té evropské. Montessori si uvédomila, ze takovy etnocentrismus je charakteris-
ticky pro kazdou kulturu na svété. To bylo hlavni hnaci silou k tomu, aby sestavila vzdé¢la-
vani, kterému fikdme kosmicka vychova. Cilem bylo ukézat détem velikost vesmiru a doko-

nalost zakonitosti, kterymi se fidi. Kdyz déti pak zjistovaly, jak v kosmu vSe harmonicky
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funguje, zbavilo je to narodni pychy. Dité si mize uvédomit, Ze jeho domovem je neuvéfi-
telny vesmir a ono v ném zije jako jeho mald nenapadnd soucast (Préma, 2014, s. 4).
Vzdélavaci oblast kosmicka vychova je pro vyuku na zakladnich Skolach idedlni, jelikoz déti
vybizi k zapojeni rozumu a piedstavivost a je tak v souladu s jejich vnitinimi vyvojovymi
charakteristikami a potfebami. Déti v kosmické vychové objevuji kulturu a rozviji védomi
moralky (pfelozeno z Montessori, 2000, s. 3, 4).

Kosmicka vychova je oblast integruje témata biologie, ekologie, geografie a geologie, fy-
ziky, chemie, historie, uméni, ale 1 jazyka a matematiky. Jejim ucelem je ditéti ukazat,
jak vSe souvisi se v§im a jedna oblast nutn¢ dopliuje ty dalsi. Vede dit¢ k premysleni,

ke zkoumani, k tomu, aby si kladlo otazky a hledalo na n¢ odpovédi.

4.9 Partnersky pristup

Partnersky pfistup zahrnuje predevsim vzajemny respekt a tctu. Je dusledkem védomi,
ze déti nejsou jiny zivocisny druh nez dospély a nezaslouzi si proto méné respektujici za-
chazeni (Kopfiva, 2007, str. 15). V partnerském piistupu se o¢ekava, ze jeden o druhého
mame zajem. A tak i ucitel by mél k détem pfistupovat se zajmem a mél by si davat pozor,
aby se z jeho respektujiciho ptihlizeni nestal znudény nebo kontrolujici dozor (Kaul, 2014,
s. 22).

Pod partnersky pfistup, jaky je prosazovan v Montessori Skolach, patii i odmitdni odmén
a trestli ve vychové. Odmény jsou pouze vnéjSim stimulem, na ktera bude dit¢ reagovat
pouze po dobu trvani takové odmény. Jestlize ale chybi vnitini pohnutky, pak navozené cho-
vani vydrzi, pouze dokud je dit¢ odménovano nebo hrozi trest (Koptiva, 2005, s. 159). Po-
vazuje se za samoziejmé, Ze se ucitel plné€ oprosti od jakékoli formy mocenského piistupu
ve vychové. K tomu je potteba poznani, ze disledkem vychovy zaloZené na uplatiovani
moci byva vzdor nebo posluSnost, (tamtéz, s. 20), ne vSak zdravé sebevédomi, vyrovnanost
a nezavislost (Poussin, 2018, s. 138).

Montessori si nékolikrat ve Skolach vyzkousSela, Ze kdyz se zméni ptistup k détem z ponizu-
jiciho k laskavému a diistojnému jednani, vede to k tomu, ze se samy budou chtit chovat
slusné a distojné (Montessori, 2012, s. 108). Dité¢ se nepotiebuje prohfeSovat proti pravi-
dlim, pokud je spravné pozitivné motivovano. Pfi spravném pedagogickém vedeni jsou déti
ochotné poslouchat dospélé (ptelozeno z Montessori, 1972, s. 92).

Pokud se dit¢ potyka s negativnimi emocemi, vZdy je za tim n&jaky divod. I kdyz chovéni

ditéte dospely nechépe, mél by mu naslouchat a pokusit se zjistit, o co jde (Poussin, 2018,
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str. 166). Dité by méelo mit pocit, ze je pfijimano, i kdyz se citi Spatné. Je diilezité netrestat
dit¢ za projev negativnich citi. Pfijeti téchto negativnich pociti ale neznamena, ze dospély
souhlasi s nespravnym chovanim ditéte (Kopiiva, 2007, s. 87). DéEti potiebuji zazit, Zze do-
spéli piijimaji, ze se jim hranice nezamlouvaji, ale dovoli jim vyjadfit své pocity (Kaul, 2014,

s. 53).

Kdyz ve skole dojde k tomu, Ze se déti opakované chovaji nevhodné a porusuji tak respek-
tujici piistup k druhym lidem nebo okoli, je vhodné to probrat na komunitnim kruhu. U¢itel
muze zacit slovy: ,, Vidéla jsem, ze ... ,, Ve trideé se stale vali neuklizené ... “. ,, Vsiml si nékdo
néceho takoveho? *“ Ucitel by mél ale zachovat diivérnost a béhem diskuze s détmi nikoho
nejmenovat (Préma, 2014, s. 11).

Ucitelé a Zaci by si méli spoleéné dohodnout rozumna pravidla chovani ve skole, pravidla,
ktera jsou zaloZena na univerzalnich lidskych zasadach tcty, nenésili apod. Vzhledem k po-
ttebé mladsiho Skoldka napodobovat vzory, mél by se ucitel stat dobrym vzorem pro déti
ve tfid¢. Z toho plyne jednoducha zasada drzet se pravidel a principti chovani, ktera vyzaduji

od déti (tamtéz, s. 13).

4.10 Ticho a klid ve tridé

V klasickych Skolach ucitel vyZzaduje ticho a klid, aby bylo umoznéno uciteli vyucovat. Je-
likoZ jsou déti potichu pod pohrizkou sankce, pfirozené dlouho potichu nevydrzi (Montes-
sori, 2012 s. 181). Ve spravné nastavené ucebni atmosféie Montessori tfidy uplné ticho ne-
najdeme. Hluk ve tfid¢ je zptisoben radosti, kterou déti maji ze své prace, a tato slySitelna
radost je jednim z oCekavanych vysledku tfthodinového pracovni cyklu. Potieba ticha je pro
déti pfirozend. Je predpokladem a priivodnim jevem soustfedéné pozornosti. (Montessori
CR, [online], 2019) Stejné tak je pro déti pfirozena a diilezita potieba komunikace s vrstev-
niky. V Montessori tfidach je obvykl¢, ze détem je dovoleno povidat si pti praci, ale tichym

hlasem (Poussin, 2018, s. 68).

4.11 Osobnost ucitele

Zékladni charakteristikou Montessori ucitele let je napomahajici privodce, nabizejici
ukazky na zaklad¢ pozorovani déti. Hlavnim tkolem ucitele je pfedstupovat pred kazdé dite

jako k individudlni bytosti (Poussin, 2018, s. 108), uznavat tuto individualitu a snazit
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se podpofit rozvoj vSech slozek osobnosti ditéte (pieklad z Montessori, 1972, s. 123).
Montessori ucitel vzdy hledd nejprve zdjem ditéte, uznava dité jako inspiraci a pomocnika
v procesu zmény jeho samého (Zelinkova, 1997, s. 72) a vede dité na jeho cesté¢ krok
za krokem k samostatnosti (Ludwig, 2008, s. 27). Obecné by se mél Montessori ucitel
vyznacovat spiSe pasivitou, nebot’ Montessori zdlraznuje aktivitu ditéte, nikoliv ucitele.
(Montessori, 2012, s. 153)

Hlavnim pozadavkem na ucitele v procesu vzdélavani déti je naucit je, jak se ucit, nikoliv
vStipit jim mnoZstvi nepottebnych védomosti. (Préma, 2014, s. 5) Montessori ucitel by m¢l
vladnout zékladnimi mySlenkami Montessori pedagogiky. Pokud ma déti né¢emu naucit, pak
tyto principy a zdsady musi sam dodrzovat. Naptiklad pokud po détech vyzaduje, aby
nemluvily hlasité a nekfticely na sebe, musi k nim sam mluvit spiSe potichu. Kdyz déti vede
k respektu ticté k sobé 1 okoli, je jasné, Ze se musi chovat k sobé i okoli stejnym zptsobem.
(tamtéz, s. 13) Ucitel by m¢l mit dobrou znalost pomticek. Musi s pomtckami dlouho cvicit,
aby rozpoznal zvlastnost kazdé pomicky a dokazal pochopit, jakou vytrvalost a jaké
mnozstvi energie musi dité pii praci s danou pomuickou vynalozit. (Montessori, 2012, s. 155)
Montessori ucitelim doporucuje nemluvit moc, protoze pfiliSnym mluvenim ve snaze o
co nejlepsi vysvétleni, dit€¢ pouze presytime podnéty. Détskd mysl zatim nedokaze odlisit
podstatné a nepodstatné, takze ho to muze spiSe zmadst. (Montessori, 2012, s. 111)
Jde o to poznat vhodny okamzik a vhodnou miru zasahu ucitele. (Poussin, 2018, s. 109)
Cilem Montessori ucitele je piredevSim normalizace ditéte. Jedna se o nastoleni celkové
harmonie v osobnosti ditéte. Po nastoupeni do Montessori tfidy se dité uci novému sytému
prace a zacina se fidit pfirozenymi tendencemi a zptisoby chovani. Nastoleni harmonizace
znamena odstranéni deviaci. (Préma, 2014, s. 10) Normalizované dit¢ je klidn€, sousttedéné
a zodpovédné. Aby mohl Montessori ulitel déti spravné vést, musi on sam byt
harmonizovanou bytosti. (Montessori, 2012, s. 124) Montessori zdiraziiuje ulohu
ucitele jako pozorovatele. Ucitel by mél umét déti zaujmout a mél by spravné vypozorovat

a nasledné uchopit zdjem ditéte a pracovat s nim.

Ucitel déti ve véku 6 az 12 let zna vyvojové charakteristiky déti mladSiho Skolniho véku
a efektivn€ s nimi pracuje. Vnimavou fazi rozvoje je moralni mysleni. Dité jiz chapou vy-
znam riznych pravidel a pozadavka. S tim souvisi fakt, Ze dité fascinuji hrdinové, osobnosti
zt€lesiiujici néjakou klicovou vlastnost hodnou napodobeni. Pro uditele to znamena byt dob-
rym vzorem pro déti a zajem déti o hrdiny také patficné vyuziva ve vzdelavani déti (vypra-

véni piib&hd, ukazky lekci apod.)
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4.12 Prace s chybou

Princip prace s chybou je tizce propojen se samostatnosti ditéte a jeho nezavislosti na dosp¢-
1ém. Myslenka Montessori prace s chybou je v zasad¢ vyjadiena ve velmi znamém hesle:
Pomoz mi, abych to dokéazal sam. Pedagog by mél s timto principem zachdzet tak, aby dité
nakonec dovedl k samostatnému odhalovani chyb a napravé (Rydl, 2006, s. 17). Mnoho uci-
teld si mysli, Ze jejich hlavnim tikolem je dité za chyby neustale kritizovat. ,, Rikame-1i ditéti,
Ze je zlobivé ¢i hloupé, nikterak ho tim nenapravujeme, pouze ho ponizujeme a urazime. “
(Montessori, 2007, s. 242). Montessori pojednava o dvou druzich chyb. Prvni druh chyby
kontroluje sama pomucka. VétSinou se jedna o situaci, kdy ma dité snahu pracovat spravné,
ale neni jesté zcela zralé pro manipulaci s danou pomickou. Patii sem tifeba chyba pfi za-
Predevsim u ptedSkolnich déti jsou pomiicky zabudované s kontrolou chyb, ale $kolaci
uz vétsSinou pracuji s pomuckami, které tuto funkci nemaji, protoze uz dokazou uvazovat
a chybu sami odhali. Mohou nastat ptipady, kdy dité nepouziva pomucku k ucelu, k jakému
je urcena nebo pfi praci s pomuickou nedosahuje o¢ekavaného vysledku. V takovém ptipade
ucitel zakroci, ale se zdravou autoritou a laskavym ptistupem. Montessori pozadovala pro-
bouzet u déti schopnost rozeznat své chyby, uvédomit si je a zvladnout je opravit (Montes-
sori, 2007, s. 245).

Dité¢ by mélo byt vedeno k védomi, Ze dé€lat chyby je normalni a je to dilezitym faktorem
uceni se. Délat chyby a kontrolovat je podle Montessori pro dité z psychického hlediska
velmi osvobozujici pocit (Rydl, 2006, s. 17). Montessori upozoriiuje, Ze k tomu muize po-
moci, kdyZ i u€itelé dokaZou pfiznat, Ze jsou chybujici (Montessori, 2007, s. 243). KdyzZ se
ucitel ditéti omluvi, neztrati tim svou distojnost, naopak ziskava si tak pfirozeny respekt
a naklonnost ditéte (Ludwig, 2008, s 76). Plati zde jednoduché moudro, ze pokud ditéti ne-
dame prostor d€lat a rozpoznavat chyby, nikdy se nenauci délat danou véc spravné.
Montessori ucitel se na chyby déti diva jako na sdéleni o jeho pokroku. KdyzZ napftiklad dité
veci neumi pozorovat na odpovidajicim stupni (Montessori, 2017, s. 172).

Pokud si ucitel v§imne, Ze 1 dité po¢ina Spatné, nemél by ho hned opravovat. Pokud se jedna
o mensi chybu, mlize mu fict, at’ si svou praci samo zkontroluje (kontrola porovnanim
s predlohou), pfipadné dit¢ odkaZze na pomicku nebo pomoc spoluzakt. Kdyz je ale vidét,
ze dité nepochopilo cely kontext prace v n¢jaké oblasti, ucitel by mu mél dat ukézku, bud’

hned nebo dalsi den.
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Vnimani chyby jako nezadouciho jevu a trestani za chybné jednani vede u déti k tomu,
Ze svou energii zam¢ti na oddaleni trestu nebo vyhnuti se trapeni za netispéch v daném ob-
lasti. Dité by se mélo vést k védomi, Ze dé€lat chyby je normalni a je to dulezitym faktorem
uceni se. Montessori upozornuje, Zze k tomu mize pomoci, kdyz i ucitelé dokazou piiznat,
ze jsou chybujici (Montessori, 2018, s. 243). Kdyz ucitel udéla chybu a ditéti se omluvi,
neztrati tim svou diistojnost, naopak ziskava si tak ptirozeny respekt a naklonnost ditéte
(Ludwig, 2008, s. 76). Nedostatky se daji odstranit procvicovanim a ziskdvanim zkuSenosti

(Montessori, 2007, s. 242).

4.13 Prace s pochvalou

S pochvalou a ocenénim se mé pracovat opatrné. Montessori uci, ze pochvala neni potieba,
protoze harmonizované dit¢ bude spokojené, kdyz se mu néco podaii spravné (Préma, 2014,
s. 10). Motivovat dit¢€ je mozné i prostiednictvim pochvaly, ale jedna se pak o vnéj$i moti-
vaci, ktera neni vhodna a z dlouhodobého hlediska mize mit na dit€¢ zhoubny vliv (Kopfiva,
2007, s. 163). Chvaleni a ocenovani druhymi vede spiSe ke snizeni motivace a kolektivni
rivalité¢ (Rydl, 2006, s. 17). Pokud se dité stane zavislym na pochvale, nebude spokojené,
pokud nesplni o¢ekavani druhych. Odménou se pro néj stane nestava radost z prace a vlastni
tvofivé Cinnosti, nybrZ ocenéni ostatnimi lidmi. Chvéleni je podvod. Dospéli obvykle dité
chvali pro to, aby ho dostali tam, kde ho cht&ji mit. Détem nevéfi, tak je chvali, ¢imZ jim
nepiimo vzkazuji, Ze chtgji, aby dit¢ délalo urcitou véc jesté 1épe a jinou zase radéji ne.
Chvaleni neni zpétnou vazbou, protoze véta: ,,Ty jsi Sikovny chlapecek. “ ditéti nefekne nic
0 jeho schopnostech, o jejim pokroku (Nevychova, [online], 2019). Cilem Montessori uitele
by tedy mé&lo byt zajistit ditéti vnitini motivaci, tedy radost z vlastniho vykonu a schopnost
vidét ve své praci smysl. Montessori u€itel déti nechvali, ale snaZi se jim pomoci k sebehod-
noceni, ptipadné jim dat zpétnou vazbu. Pokud se dité nauci sebereflexi, tvofi si prostor

pro vlastni rist.
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5 SYSTEM PRACE A METODIKA VZDELAVACIHO SYSTEMU
MONTESSORI

Systém prace se Montessori $kole 1isi. Na dité se v kontextu Montessori filozofie nahlizi
z jiného pohledu, nez je tomu v klasickych skolach. Stfedem vychovného procesu je dit¢,
které ma samo o sob¢ veskeré predpoklady k tomu, aby se mohlo rozvijet. Montessori
se snazi o zachovani jeho integrity a dustojnosti. S timto postojem se v Montessori setkdva

celkovy sytém a zpiisoby prace.
5.1 Kurikulum a hodnoceni déti v Montessori

Montessori prosazovala vzdélavani osvobozené od osnov a rozvrhi (Montessori, 2018, s.
20). Z tohoto ditvodu se Montessori Skoly snazi o co nejvetsi nezavislost na statnich vzdéla-
vacich pozadavcich, které nejsou v souladu s mySlenkami a principy Montessori. Pfesné
Montessori kurikulum neni v ucelené formé v zadné literature. UCitel se obvykle fidi tim,
co je vyucovano v AMI kurzech. Nejvice informaci o obsahu vzdélavani Montessori peda-
gogiky je sepsano v knize ,,The Advanced Montessori Method®, jejiz autorkou je Marie

Montessori. (Poprvé publikovadna v anglictin€ r. 1918.).

5.1.1 Ramcovy vzdélavaci program pro ziakladni vzdélavani v Montessori Skolach

Skoly v Ceské republice se nicméné musi fidit Ramcovym vzdélavacim programem pro za-
kladni vzdélani (dale jen RVP), ktery tvoii obecné zavazny ramec pro tvorbu Skolnich vzdé-
lavacich programt (RVP, ZV, 2017). RVP obsahuje takzvané o¢ekavané vystupy, které ,, vy-
mezuji predpokladanou zpusobilost Zdku vyuZivat osvojené ucivo v praktickych situacich a v
bézném zivoté na konci 5. a 9. rocniku. “ (tamtéz, str. 15). Pro jednodussi rozdéleni vzdéla-
vaciho obsahu do jednotlivych ro¢niki jsou ocekavané vystupy pro 1. stupen rozdéleny
na dv€ obdobi. 1. obdobi stanovuje ocekdvané vystupy Zaka na konci 3. rocniku (zahrnuje
1.- 3. ro¢nik) a 2. obdobi na konci 5. ro¢niku (zahrnuje 4. a 5. ro¢nik). Ocekavané vystupy
pro 1. obdobi jsou pouze orientacni a nezdvazné, ale pro 2. obdobi uz jsou zavazné. Diky
tomu mohou Zakladni Montessori Skoly v souladu se svou filozofii realizovat vyuky a zaro-
ven pomoci détem, aby doséhly ocekavanych vystupli. Nejvice se ceni, kdyz je détem sta-
noven ttilety nebo jesté 1épe pétilety studijni plan na zakladé, kterého je mozné sledovat
pokroky déti v jednotlivych oblastech uceni. Montessori pedagogika podporuje svobodou
volbu rozvoje z hlediska Casu, takze dité by nemélo byt limitovano tim, Ze musi do urcité

doby mit urcité vystupy. Aby byly splnény pozadavky statu, ucitel musi kazdé dité¢ vcas



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

seznamit s témito cili a poté je vhodnym zpiisobem motivovat, aby se dopracovaly k oc¢eka-
vanym vystuptim. M¢lo by se to vzdy dit zptisobem, kterym by co nejvice zachoval Mon-
tessori zasady. Pokud se ucitel necha vést prevazné détmi a pomickami, da détem moznost,
aby se v ramci vystupil dostalo jesté¢ dal nez déti v béznych Skolach. Ocekavané vystupy
v jednotlivych oblasti jsou diky Montessori metodam prace détmi skute¢né uchopené, niko-

liv mechanicky naucené.

Wzdélavaci oblast
Jazyk a jazykovi komunikace

T

Vzdélavaci obor Vzdélavaci obor Vzdélavaci obor
Cizi jazvk Cesky jazyk a literatura Dalsi cizi jazyk

| ™~

Slozka vzdélavaciho oboru  SloZka vzdélavaciho oboru  gj651, vzdelivaciho oboru
Jazykovi vychova Komunikaéni a slohovi Literdrni vichova

/ o \

Ocekavané vystupy 1. obdobi Ocekavané vystupy 2. obdobi

(konec 3. ro¢niku), pouze 3 pfiklady (konec 5. roéniku), pouze 3 pfiklady
- #ik plynule &te s porozuménim texty - #ak ¢te s porozuménim priméieng
pFiméieného rozsahu a niroénosti naroéné texty potichu i nahlas
- pife véené i formalné spravné - pi%e spravné po striance obsahové i
jednoduchi sdéleni formilni jednoduché komunikaéni Zinry
- respekiuje zikladni komunikaéni - vede spravné dialog, telefonicky
pravidla v rozhoveru rozhovor, zanech:d vzkaz na zdznamniku

Obr. 1: Schéma vztahu mezi o¢ekdvanymi vystupy, slozkami a vzdélavacimi obory (Smr¢-

kova, 2014, s. 44)

5.1.2 Hodnoceni déti

Hodnoceni v Montessori $kole probihd jinym zpisobem nez v klasickych Skolach. Uci-
tel dité vede k tomu, aby si vedlo své zaznamy, cozZ mu ddva moznost sledovat jeho vystupy.
Dit¢ si vede seSit s ndzvem: Co uz umim, ktery vétSinou pojme jako sviij denicek. Do ného
si kazdy den v kratkosti zapisuje nebo nakresli, co se naucilo a jaké udélalo pokroky. Ucitel

také vede tydenni tfidni knihu, kterd zahrnuje obecny popis spole¢nych €innosti. Prace uci-
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tele spociva v pravidelném pozorovani déti ve tfid¢, na zaklad€, kterého hodnoti jejich vy-
stupy. Ucitel by mél také vést denik s pravidelnymi pozndmkami o praci déti. Hodnoceni
probiha béhem pozorovani prace déti s materialy, ucasti na prezentacich, pii pohovorech
s détmi. Ucitel také nahlizi do denicku déti a do jejich vlastni tvorby (portfolia). Pohovorem
je myslena komunikace s ditétem o tom, jak pracuje. S harmonizovanych ditétem se usku-
teCnuji asi 1x/2 mésice. U mladSich déti a novacku Castéji, i 1x/2 tydny. Neékteré déti potie-
buji kratky pohovor i kazdy den. Témito pohovory lze zjisti, jaky pokrok dité udélalo

a co by pomohlo, aby se v potiebné oblasti 1épe rozvijelo (Préma, 2014, s. 7).

5.2 Metody prace v Montessori Skolach

Montessori pedagogiku tvoii logicky uspotfddany systém zaloZeny na dusledné praci s Mon-
tessori principy. U¢itelé ve vyuce vyuZivaji metody, popsany nize.

Zaklad pro vyuku tvofi inspirativni ptib&hy, ukazky, a Montessori pomucky. Pfibéhy ucitel
probouzi zajem déti o dalsi zkoumani svou uvazujici mysli. Na vzorce a definice si skrze

dostate¢nou zkuSenost s materidlem, ptijdou déti Casem samy.

5.2.1 Prib&hy

Vyuka vSech oblasti za¢ind obvykle ivodnim inspirativnim ptibéhem. Ptibéh by m¢l byt
prednesen s pouzitim vSech pottebnych ndzornych pomicek. Nejednd se o strohé predavani
informaci. Béhem piib¢hu ucitel détem klade rizni motivacni otazky, napt: ,,Bylo by zaji-
mavé zjistit... Rikam si, jestli to plati vzdy. “ Cilem je déti inspirovat k dal§imu badani a sa-
mostatnému zjistovani si informaci

M. Montessori uvedla 5 zékladnich velkych ptibeht, které oteviraji jednotlivé vzdélavaci
oblasti kosmické vychovy. Kazdy jeden ptfib¢h je uvadén vzdy na zacatku roku, nebo potom
opakuje v zavislosti na pfichodu novych déti do tfidy.

1. Buh, ktery nema ruce: Ptibéh je o stvofeni vesmiru. Lici vznik jednotlivych prvki. Vy-
pravi naptiklad, jak vznika voda, vitr a pevné latky. Zakladni myslenkou je, Ze kazdy
prvek podléha ur¢itym zédkoniim. Obsahuje znalosti astronomie, geologie, fyziky a che-
mie.

2. O vzniku Zivota: Vypraveéni je o stvofeni Zivota na Zemi. Vysvétluje ptivod rostlin a Zi-

vocichil a obsahuje uc¢ivo biologie.
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3. O pivodu lidi: Jedna se o vypravéni o stvoteni clovéka. Mluvi o zdkladnich lidskych
tendencich a schopnostech — rozum, prace ruky a schopnost milovat. Dtilezitou oblasti
je zde historie.

4. O komunikaci pomoci symbolii: Predstavuje d¢jiny komunikace pomoci znaki a pojed-
nava o jazyku.

5. O nasich cislicich: Ptibéh o Cislech celou fadu ukoncuje

(Poussin, 2018, s. 124).

5.2.2 Ukazky

V Montessori maji prezentace neboli ukazky své pevné misto. Ukazka mize trvat 5 az 20
minut. Prezentovat 1ze jakoukoliv oblast s propojenim jakychkoliv poznatkt. Jejim tcelem
je predvést détem, jak se pracuje se specidlnim materidlem (dit€¢ musi umét spravné pracovat
s pomuckami, aby je neni€ilo.), pfedat jim n&jaké znalosti, ale pfedev§im je motivovat
k dal3i praci. U¢itel détem dava modelové motivaéni otazky: ,, Bylo by zajimavé zjistit... Ri-
kam si, jestli to plati vidy..."

Ukézky jsou bud’ skupinové nebo individuélni. Pti pfedvadéni je nutné postupovat rychlosti
pfimétenou véku déti. Ucitel se snazi détem dat vzdy tolik informaci, aby déti pochopily
zaklad, ale zaroven aby podpofili zdjem o samostudium. Ukéazka zahrnuje i tiklid pomticek
do polic, kam patfi (Préma, 2014, s. 8). Dobfte pfipravené ukazce je mozné dosahnout celo-

stni zkuSenosti (Kaul, 2014, s. 33).

5.2.3 Volna prace

Metoda volné prace navazuje na Montessori filozofii o svobod¢ a svobodné volbé prace.
Zahrnuje nepferuSovani praci a nenapadnou kontrolu déti formou vzdéalen¢ho pozorovani.
Prace neni nikdy zadand, ale je dobrovolna. Termin volna prace je dilezity, protoze plati
1 v situacich, kdy se n¢jaka prace od ditéte ocekéava, napt. po ukdzce. Ne vzdy po ni dité néco

vypracovava.

5.2.4 Vyuka mimo budovu

V Montessori je zvykem potadat tzv. vypravy. Jednd se o vyuku, kterd navazuje na ucivo
ve skole, ale probiha mimo budovu. Cilem je ptedstavit détem latku v kontextu realného
Zivota a podpofit jejich samostatnou zvidavost. Zahrnuje navstévu galerii, muzei, zoologické

zahrady apod. Nejedna se o klasicky vylet, ale o systematickou vypravu za zjiStovanim.
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Ucitel 1 déti se na vypravu vzdy dobfe pfipravi, aby z vypravy méli co nejvétsi poznavaci

uzitek. (Préma, 2014, s. 6)

5.2.5 Tristupnova vyuka

Tristupniova neboli tfifazova vyuka spociva ve tiech po sob¢ jdoucich fazich, které vedou
k pochopeni latky. Nejcastéji se pouziva pro vyuku nazvoslovi senzorického materialu u déti
priklad pii nacviku rozpoznani riiznych typi trojihelniki, je v prvni fazi ditéte demonstro-
van trojuhelnik. Ve fazi druhé déla rizné aktivity s trojuhelniky a ve tfeti fazi je schopno

rozeznat dany trojuhelnik (Montessori CR, [online], 2019)

5.2.6 Prace s Montessori materialem

Montessori materidl pro déti na prvnim stupni Montessori zakladnich Skol je navrzen tak,
aby podporoval ptfechod od nevédomé zkuSenosti pies abstrakci k pochopeni pojmu (Pous-
sin, 2018, s. 83). Ucebni material nahrazuje ucitele. Material by mél byt hlavnim prostied-
kem k objevovani. Na prvnim stupni zakladni $koly dominuji pomtcky, které izoluji vlast-
nosti. Aby byla aktivita pro déti srozumitelnéjsi, kazda je zamétena na rozvoj jedné vlast-
nosti (tamtéz, s. 84). Zaméfeni se na jednu véc pomahé vnimat jasné€ a presné¢ (Montessori
CR, [online], 2019).

Z pomiicek v oblasti matematiky miizeme jmenovat zlaty perlovy material, ktery je upl-
nym zakladem. Pomoci této pomiicky muze ucitel plynule navazat na dovednosti, se kte-
rymi dité pfijde z matetské Skolky. V cestiné patii k zékladnim pomlickam mala tiSténa po-
hybliva abeceda. Zaroven se podporuje rozvoj mluvené fe¢i pomoci karet s pokyny. Dité
precte pokyn na kart€ a vykond ho. Do kosmické vychovy patii globus, Casové osy apod.
V nékterych oblastech mtze ucitel sim vyrobit rizné karticky, které jsou také povazovany
za Montessori ucebni materidl (Préma, 2014, s. 9). V Montessori déti pouZzivaji také rizné
knihy a encyklopedie.

Materidly by mél byt pro déti dostupny a viditelny. Ucitel je umistuje piehledné vedle

sebe, nikoliv na sebe (tamtéz, s. 6).
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II. EMPIRICKA CAST
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6 VYZKUMNE SETRENI

Vyzkumna ¢ast diplomové prace prezentuje cely proces vyzkumné prace od stanoveni vy-

zkumného cile po prezentaci vysledkl kvalitativniho vyzkumu.

6.1 Cil vyzkumu

Vyzkumnym problémem diplomové préace je uplatnovani principtt Montessori pedagogiky
na Montessori zakladnich $kolach.
Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jak ucitelé uplatiiuji Montessori principy v Montessori za-
kladnich skolach. Na zaklad¢ stanovené¢ho vyzkumného problému byla formulovéna hlavni
vyzkumna otazka, ktera zni:
Jakeé je uplatiovani principii Montessori pedagogiky uciteli na Montessori zakladnich
Skolach?
V navaznosti na hlavni vyzkumnou otazku byly stanoveny dvé dil¢i vyzkumné otazky:
o Jaké je dodrzovani principti Montessori pedagogiky na Montessori zakladnich Sko-
lach?
o Jaké je nedodrZovani principti Montessori pedagogiky na Montessori zdkladnich
Skolach?
Pro vyzkum byly vybrany nékteré z uvedenych principii Montessori pedagogiky. Kritériem
pro vybér zkoumanych principli byl v prvé fadé vztah principti formulovanych Marii Mon-
tessori k détem mladsiho Skolniho véku. Druhym kritériem byla ¢asova dostupnost sledovani

uplatiiovani téchto principti.

6.2 Vyzkumny soubor

Volba vyzkumného souboru mé v kvalitativnim vyzkumu vyznam reprezentace urcitého
problému. Respondenti jsou tedy vybirani zamérné s ohledem na zkoumany problém (Sva-
ricek, 2014, s. 72).

Respondentkami zastupujici jednotlivé ptipady, jsou ucitelky na zakladnich Montessori $ko-
lach. Pojem ptipad zde znamena spojeni rozhovoru s respondentkou a pozorovani jeji vyuky
ve tfid€. Podle zpiisobu prace, byly ucitelky pojmenovany jako zacatecnik, pokrocily a ex-
pert. Vek ucitelek a délka jejich pisobeni v Montessori oblasti vyrazné ovliviiuje kvalitu
prace s détmi. Ucitelka oznacend jako zacate¢nik je pfiblizné tficatnice, to znamena, Ze Mon-
tessori pedagogice se vénuje pomérné kratce. Ucitelka oznacend jako pokrocild mé asi 40 az

50 let a Montessori pedagogice se vénuje asi 10 let. Posledni ucitelka pod oznacenim expert,
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je podobné stard jako predchozi popisovana respondentka a této pedagogické oblasti se vé-
nuje nejdéle ze vSech.

Béhem vyzkumu badatel usiloval o porozumeéni ptipadu v kontextu ptirozen¢ho prostiedi.
Z tohoto diivodu byl sbér dat soustfedén v plisobisti vybranych respondentti. Jednalo se o tii

$koly v Ceské republice.

6.3 Technika sbéru dat

Sbér dat probehl v dobé od fijna 2018 do biezna 2019 a to metodami zacastnénym pozoro-

vanim a rozhovorem s respondentkami.

6.3.1 Pozorovani

Védecké pozorovani je systematicky sbér informaci za pomoci sledovani smyslové vnima-
telnych projevt, které jsou objektem zkoumani. (Reichel, 2009, str. 94) Pozorovani patii
nikou, protoZe vyzaduje od vyzkumnika vysokou miru objektivity. Badatel by m¢l byt mo-
tivovan opravdovym z4jmem o ziskani objektivnich poznatkl a mél by do terénu vstupovat
se schopnosti pokladat si zkoumavé a kritické dotazy (Svaficek, 2014, s. 143). Vyzkumnik
je pfi pozorovani ovlivnén fadou subjektivnich faktori a percepénich chyb (Chraska, 2016,
s. 148).

Sbér dat byl realizovan za pomoci otevien¢ho zucastnéného pozorovani za ucelem ziskat
detailngjsi popis jednotlivych jevii. Zucastnéné pozorovani je charakteristické vstupem do
reality a pfimym kontaktem s ucastniky vyzkumu (Svaficek, 2014, s. 146). Pfi tomto typu
pozorovani tcastnici vyzkumu védi, Ze jsou pozorovani a Ze za timto ucelem jsou provadény
zaznamy projevil jejich jednani (Miovsky, 2006, s. 154). Ugastniky byly u¢itelky na zéklad-
nich Montessori Skolach. Dal§imi osobami, které¢ urcitym zplisobem participovaly na vy-
zkumu byli zaci danych zakladnich Montessori Skol. Zucastnéné pozorovani je zvlast
vhodné, pokud je zkoumany jev malo prozkoumany (Hendl, 2005, s. 193). Pozorovani bylo
standardizované, coz znamena, ze predméty a cile pozorovani byly pfedem pevné stanoveny
(Reichel, 2009, s. 95).

V zavislosti na zkoumanému vyzkumném cili, byl vytvofen zdznamovy pozorovaci arch,
ktery pfedem strukturuje pozorované jevy. Zékladni polozkou pozorovaciho archu je dany

princip, jeho vyskyt u ucitele a reakce déti.
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6.3.2 Rozhovor

Metodu rozhovoru je vhodné pouzit kombinovat s pozorovanim nebo jinymi kvalitativnimi
metodami ,, k ospravedinéni poznatkii ziskanim dalsich informaci z jinych perspektiv. “ (Sva-
ricek, 2014, s. 179).
Dotazovani probéhlo na zakladé polostrukturovaného hloubkového rozhovoru. Pied samot-
nym rozhovorem byl pfichystan seznam otevienych otazek (Svaticek, 2014, s. 160).
Rozhovory s respondentkami byly nahrany na diktafon a poté pfepsany a upraveny pro dalsi
zpracovani. Otazky byly piizptisobovany konkrétnimu ptipadu pro lepsi vyuziti hloubkové
komunikace (Hendl, 2005, s. 175).
Hlavni otdzky do rozhovoru jsou orientovany na zjiStovani uplatiovani jednotlivych
principt:
- Jak ve vasi tfid€ probihd tiihodinovy pracovni blok?
- Jak ve vyuce pracujete s principem partnersky pristup?
- Jak se snazite v praxi uplatnovat princip svobodna volba prace?
- Jak ve vasi tfidé probiha prace s vékovou raznorodosti déti? apod.
Soucasti rozhovoru byly navazujici otazky:
- Jaky mate nazor na zadavani pracovnich listd nebo zadavéani prace v pracovnim
sesité?
nebo to, aby se dit¢ ucilo od kazdého oblasti néco a aby tak dité splnilo kurikulum
vSech oblasti?
- Maji déti ve vyuce stanovené piestavky?
- Stava se, Ze détem zadate samostatnou praci?
- KdyZ odhalite u prace déti chybu, jaké je vaSe reakce?
- Jak se stavite k planovani prace déti (tydenni plany...)?

- Jak se po skonceni vyuky déti nejcastéji chovaji?
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7 ANALYZA DAT

Data byla po sbéru zanalyzovana technikou kdédovanim a pro lepsi prehlednost popsana ve
formé¢ jednotlivych ptipadi. Byly zkoumany a popsany tii ptipady ptistupu ucitelek dodrzo-

vani Montessori principi.

7.1 Kodovani

Analyza kvalitativnich dat probiha jiz v pribéhu sbéru dat béznymi formami uvazovani
(Hendl, 2005, s. 226). Hlavni ¢ast analyzy dat byla provedena za pomoci pomérné univer-
zalni techniky — oteviené kodovani. Jedna se operaci, pii které jsou sesbirané udaje dale
rozebrany na dil¢i jednotky. Jednotkou je myslen urcity koncept, ktery mize mit formu
slova, véty nebo celého odstavce. Kody jsou témto jednotkam pridéleny jako nova identifi-
kacni jména a v nejlepsim piipadé vérné vystihuji myslenku, jakou vybrand jednotka nese
(Svatigek, 2014, s. 211). V pribéhu kodovani dochazi zaroveti k navrhovani a tvorbé kate-
gorii, coZ jsou pojmy vyjadiujici abstraktnéj$i myslenku a zastieSujici urcitou skupinu kodit
(Hendl, 2005, s. 247). Tvorba kategorii se nazyva axialni kodovani. Na konci tohoto celého
procesu jsou udaje poskladany zcela novym zptisobem a tim piipraveny ke slovni analyze a
dal$imu popisu (Miovsky, 2006, s. 228).

V ramci procesu kodovani dat ziskanych rozhovorem a pozorovanim, byly nalezeny nasle-

dujici kategorie v zavislosti k jednotlivym sledovanym principiim:

NedodrZeni principu zachovani tfthodinového pracovniho bloku,
Nedodrzeni principu v€kova heterogenita,

Nedodrzeni principu svobodna volba prace,

Nedodrzeni principu samostatnost a nezavislost,

Nedodrzeni principu propojeni poznatkd,

Nedodrzeni principu partnersky ptistup,

Nedodrzeni principu ticho a klid ve tfidg,

Nedodrzeni principu prace s chybou,

DodrZeni principu zachovani tfthodinového pracovniho bloku,
Dodrzeni principu vé€kova heterogenita,

DodrZeni principu svobodné volba prace,

DodrZeni principu samostatnost a nezavislost,

DodrZeni principu propojeni poznatki,

DodrZeni principu partnersky piistup,
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Dodrzeni principu ticho a klid ve tfidé,
Dodrzeni principu prace s chybou,
Dodrzeni principu prace s pochvalou,
Vliv vnéjsich faktora,

Dtsledek na praci déti

7.2 Analyza piipadi

Nasledujici text se snazi rozebrat zpiisoby uplatiiovani jednotlivych Montessori princip
u kazdé ucitelky zvlast’. Jednd se o analyzu rozhovoru a zaroven pozorovani v dané Skole,

coz je v diplomové praci nazvano piipadem.

7.2.1 Pripad zacate¢nik

Zachovani tithodinového vyukového bloku

Kategorie: nedodrzeni principu o zachovani tftithodinového vyukové bloku.

Kody: ranni kruh?, rozvirzeni bloku, prerusovani prdce, stanoveni prestavky

Pro zachovéni tohoto principu je v prvé fad¢ dualezité, aby ucitel nestanovoval ranni kruh,
ale aby podporoval svobodnou volbu prace déti s tim, jak postupné prichazeji na vyuku.
Ucitelka cely vyukovy blok déli na jednotlivé predméty, coz détem narusuje soustfedeni,
komplexnost a propojeni poznatkd.

Dale se zde vyskytuje prerusovani prace déti svolavanim na ukazky. Prace déti by se neméla
prerusovat, ale ucitel by mél ctit zakonitosti tohoto principu, kterym je piedevSim to,
Ze pti nerusené praci dochazi k uplnému ponofeni ditéte do zvolené aktivity a skute€nému
ucenti se.

Stanoveni prestavky ulitelka dodrzuje spravné. Dité by mélo mit stanovenou délku pre-
stavky, ale mélo by mit moznost ud¢lat si ji, kdy chce nebo potiebuje. (Délka prestavky je
shodna s délkou prestavky na béznych zékladnich Skolach. (Zpravidla dvakrat 15 minut nebo
30 minut) Zaroven by v§ak mélo mit moZnost jit si kdykoliv na svacinu a na WC.

., Pak jim Feknu teda, at’ se pusti do prace. Postupné si je volam, vzdycky zazvonim na zvo-

necek treba v devet hodin a zavolam si prviacky tieba na cteni. Po skonceni ukazky se deti

2 Také komunitni kruh s détmi. Stanovuje se nejcast&ji rdno — ranni kruh, nebo po ob&dé — odpoledni kruh.
(GardosSova, Dujkova, 2012)
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pusti do dalsi prace, ja zase obchazim tridu, dokud zase neni dalsi ukdzka, takze zase zazvo-
nim, svolam si ostatni déti a zase pracujeme tieba na nejaké pomiicce. *

Kategorie: disledek na praci déti

Kod: vyjimecnost soustiedéni, pasivita pri praci

Pti analyze dat bylo zjisténo, Ze se soustfedéni u déti nevyskytuje pravidelné, spise ojedinéle.
Déti jsou pfi praci pasivni, nedokazou si ji asto zvolit bez pomoci ucitele. Toto volné nava-
zuje na nedodrzeni principu samostatnost a nezavislost.

Kategorie: vliv vnéjsich faktort

Kod: tlak systéemu Skolstvi

Ucitelka vypovédéla, ze takovéto uzplisobeni ve tfidé funguje z diivodu tlaku systému ces-

kého Skolstvi a z obavy, Ze by se détem jinak nepodafilo splnit vystupy RVP pro dany ro¢nik.

Vékova heterogenita

Kategorie: nedodrzeni principu vékova heterogenita

Kody: rozdéleni trojroci deti, samostatna prace

Ucitelka ma ve tfid¢ trojroci déti ve véku 6 az 9 let. Tento princip neni dodrzen z divodu
rozdélovani déti na ukazky.

., ... a zavolam si prviiacky treba na cteni...

Ucitelka vypovédéla, ze déti nékdy rozesadi od sebe, takze pro dité tim za¢ind samostatna
préace. Z odpovédi je patrné, Ze se jedna o nedodrZeni prace s vékovou riiznorodosti, protoze
samostatna prace déti omezuje na spolupraci s ostatnimi.

V ramci nedodrzeni tohoto principu se vyskytuje navic nerespektovani vyvojovych charak-
teristik déti mladSiho Skolniho véku. Ucitelka totiz uvedla, ze déti odd€li a zadd jim samo-
statnou praci v piipadé, kdyz si povidaji a délaji si z néceho legraci. Potfeba humoru se pfi-
tom pfirozené vaze k etap€ mladsi Skolni vék. je pro tyto déti typicka. Ucitelka s touto po-
ttebou déti mlize rizné€ ve vyuce pracovat, napiiklad v ramci dramatizace, modelovych situ-
aci. Kdyz budou mit déti dostatek legrace, nebudou svymi vtipy zlehcovat dobu, kdy se ma;ji
ucit.

Kategorie: diisledek na praci déti

Kody: vyskyt rivality na zaklade véeku, pratelstvi déti stejného véeku

Ucitelka vypovida, ze se mezi détmi objevuji dohady o tom, kdo je star§i a kdo mladsi.
Z analyzy dat je také vidét, Ze 1 kdyZ jsou ve tfid¢ dobii kamaradi mezi prviiacky a tietacky,

déti tthnou spise ke stejné starym kamaradim.
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Kategorie: vliv vnéjsich faktort

Kod: tlak systému skolstvi

Rozdé€lovani déti na ukdzky ucitelka zdiivodiuje tim, Ze se takto snazi, aby si déti v jednot-
livych rocnicich osvojily povinné znalosti ¢i dovednosti a splnily tak o¢ekdvané vystupy
RVP pro dany ro¢nik.

Princip vékova heterogenita neni dodrzen, prestoze ve tiid€ jsou déti rizného veéku. Ucitelka

nedokaze vyuzit moznost prace s détmi, coz princip znehodnocuje.

Samostatnost

Kategorie: nedodrzeni principu samostatnost a nezavislost

Kody: nedostatecna podpora samostatnosti, nevyicena nepodpora, nevyzadand pomoc, ne-
pripravené prostiredi

Z analyzy dat vyplyva, ze déti ve tfid¢ nejsou dostatecné vedeny k samostatnosti a nezavis-
losti. Svédci o tom odpoveéd’ ucitelky na otdzku, jak se snazi podporovat samostatnost déti.
,, K té samostatnosti mam tieba systém v ceském jazyce, kde treba mam slozku, kde jsou ne-
jaké ukoly k vyjmenovanym sloviim a déti si samy urcuji, ¢cim zacnou, co udélaji, samy si to
tam potom odskrtavaji, at vidi, kam se posunuly. “

Z dalSich zjisténi je patrné, Ze ucitelka nema spravnou piedstavu o tom, jak vypada samo-
statné dité, z ceho lze usoudit, Ze se samostatnymi détmi Casto nesetkdva. Z pozorovani vy-
plyva, Ze ucitelka détem ve vyuce az piili§ pomaha a kontroluje, coZ také nevede k samo-
statnosti. Déti po takovych zkuSenostech pochopi, Ze se nemusi pfili§ snaZit, protoZe ucitelka
jim se v§im pomiiZze.

Kategorie: disledek na praci déti

Koédy: neschopnost zvolit si praci, pasivita pri praci

Dusledkem nedodrzeni principu o samostatnosti a nezavislosti je to, ze déti si ¢asto nedoka-
zou zvolit aktivitu. Nedodrzeni tohoto principu Gizce souvisi s nedodrzeni nasledujiciho prin-
cipu o svobodné volbé prace. Pokud totiZ neni svobodna volba umoznéna, déti se ji nikdy
zcela nenauci a budou mit problém zvolit si samy pfimétenou aktivitu. DEti vykazuji ur¢itou
pasivitu. Nedokazou se do prace bez vedeni upln¢ zabrat, spiSe ¢ekaji, nez dostanou pokyn

od ucitelky.

Svobodna volba prace

Kategorie: nedodrzeni principu svobodna volba prace
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Kody: zadavani prace, pracovni listy, nevyicené nepochopeni principu, prerusovani prdce,
samostatna prdce, tydenni planovani, povinné ukazky

., ...kdyz vim, Ze néekteré dité se opravdu vyhyba povinné praci a chce porad délat jenom
napriklad geometrii — hrat si, tak mu reknu, Ze to tak prosté nejde, zZe je ve Skole a musi splnit
néjaké véci a musi jit.

Ucitelka pfiznala, Zze svobodnd volba prace ve tfidé neni uskute¢iiovana, pouze tehdy, kdyz
si dité splni své povinnosti. Z iryvku rozhovoru miize ¢tenat snadno poznat, ze ucitelce neni
jasna podstata a dulezitost principu. Kdyby totiz nechala dité pracovat si na geometrii, jak
dlouho bude chtit, dit¢ se za né¢jaky Cas nasyti, mnoho se toho naudi a zaroven tak i splni
ocekavané vystupy RVP. Poté dité samovolné piejde ke zkoumani jiné vzdélavaci oblasti.
Ve vyuce jsou pouzivany pracovni listy, které jsou pro déti povinné. Jak bylo popsano vyse,
déti jsou nedobrovolné pferusovany pii praci a musi se ucastnit zadanych lekci, coz rovnéz
patii k nedodrzeni principu o svobodné volbé praci. Pokud je ditéti zadana samostatna prace,
jedna se o poruseni jednoho rysu svobodné volby prace, kterd zarucuje, ze si dité¢ mize vy-
brat, na ¢em, jak, s kym a kde bude pracovat. Ucitelka také s détmi praktikuje tydenni pla-
novani. Jedna se o plany tvofené tedy zadané ucitelkou, takze je zde zase poruSen zkoumany
princip. Na lekcich je pro déti asto povinna ucast.

Kategorie: vliv vnéjsich faktort

Kody: viiv skolského systému

Tato kategorie s kodem je totoZna s tou uvedenou vyse a neni tfeba ji dale rozvadét.

Propojovani poznatki

Kategorie: nedodrZovani principu o propojeni poznatki

Koédy: rozvrzeni vyuky, nedostatecné propojeni vyuky, malo ukazek

,,Snazim se, aby napriklad pro prviiacky nebylo cteni pouze pro cteni — jdeme Cist sloupecek
slov, ale aby se propojovalo s kosmickou vychovou, takze kdyz si treba povidame o plane-
tach, tak jdeme cist o planetach. “

Z vypovédi je patrné nedostatedné propojovani predmétii a poznatki. Cteni v ramci probi-
rané latky probihd i na béznych Skoldch a rozhodné to neni néco, co by pro propojeni po-
znatk stacilo. Bylo zjiSténo malo ukazek, které navic nebyly dobie pfipravené. Déti pracuji
spiSe samy na zadané praci. Ucitelka ale také uvedla, ze détem na zacatku roku vypravi

zakladni Montessori pfib¢hy, které oteviraji jednotlivé oblasti.
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Partnersky pristup

Kategorie: nedodrzeni principu o partnerském pfistupu

Kody: nepodpora partnerstvi, formulace pravidel

., ...mam to i jedno pravidlo, Ze ja jsem velitel a Ze nékteré véci musi byt podle mé a jak to
Feknu, tak to prosté musi byt, z bezpecnosti nebo prave kviili tomu, Ze je néjaky plan...
Ucitelka jmenovala tfidni pravidla déti, z jejichz formulace je vidét nedostate¢na podpora
partnerského pfistupu. Pravidlo, ze ucitel je velitel by tam nemélo byt viibec zminéno. Za-
kladni myslenka a vlastn¢ 1 pravidlo partnerského a respektujiciho ptistupu je, Ze se vSichni
navzajem ve tfidé respektuji a pecuji o sebe. Az pokud by toto pravidlo opravdu nefungo-
valo, ucitel zasahuje. Dalsi pravidlo zminéni v rozhovoru zni ,, nebéhdame po tide “. Ve tiide
by podobné pravidlo mélo byt, aby se nestavalo, Ze déti ublizi sobé nebo n€komu jinému
nebo ponici néjakou pomicku. Vice partnerské by vsak bylo pravidlo: ,, Po t#ide chodime
klidne. *

Ve tfid€ nejsou nastavena dostatecné partnerska pravidla. Ucitelka zminila, ze si mysli, ze
ve tfid¢ maji uz velmi partnerskou atmosféru, protoze déti si mohou jit kdykoliv na svacinu
ana WC. Pravidlo o naplnéni zakladnich potieb ditéte nezarucuje partnerské prostredi. Spis
z toho plyne, ze ucitelka nevi pfesn¢, co znamena skuteény partnersky piistup.

V neposledni fad¢ je tfeba zminit, Ze s partnerstvim zase zce souvisi svobodna volba prace.
Jeden princip bez druhého nemiize fungovat.

Kategorie: dusledek pfi préaci déti

Koédy: drzost, nerespektovani ucitelii

Ucitelka se vyjadrila, ze se u déti objevuje drzé chovani. Jedna se o ocekavany efekt. Pokud
se ucitel, ktery ma byt pro déti vzorem, neprojevuje respektujicim zpiisobem k détem, ne-
muze to ¢ekat u déti.

Nevhodné chovani déti se miize zpocatku vyskytnout 1 ve tfidé, kde ucitel partnersky piistup
uplatituje spravné. Divodem v takovych ptipadech byva vliv rodinného prostredi a autori-
tafskd vychova. Ditéti po ptichodu do Montessori tfidy, mize néjakou dobu trvat, nez se

normalizuje.

Ticho a klid ve tiidé
Kategorie: dodrZeni principu ticho a klid ve tiidé

Kody: podpora komunikace, podpora spoluprace
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V ramci pozorovani ve tfidé bylo zji§téno, ze je podporovana komunikace déti, déti si behem
vyuky mohou volné povidat, i kdyz v tom, jak budou hlasité, musi dodrzet urcity limit.
V ramci vyuky je vitana spoluprace pii feseni ukold.

Prace s chybou

Kategorie: nedodrzeni principu prace s chybou

Kody: kontrola pracovnich listii, nedostatecna podpora samostatnosti

Ucitelka détem kontroluje a opravuje zadané pracovni listy. Nedodrzeni principu o praci
s chybou navazuje na nedodrzeni podpory k samostatnosti. Samostatnost zahrnuje schopnost

déti v ramci svych moznosti odhalovat a opravovat své chyby.

Prace s pochvalou

Kategorie: dodrZeni principu prace s pochvalou

Kody: zpétna vazba, podpora sebehodnoceni

,Chvalit primo dité by se nemélo, nemélo by se ndlepkovat jako ty jsi Sikulka, ale komentuji
jejich praci. Snazim se vidycky ale komentovat to, co udélal a vyzvednout to, co ma spravne,
kolik si s tim dal prace a tak. “

Déti nejsou zvyklé na chvéleni, jelikoz ucitelka détem dava zpétnou vazbu a snazi se tak ctit
tento princip.

Kategorie: disledek na praci déti

Kod: sebehodnoceni déti, nezavislost na pochvale

Z analyzy dat vyplyva, Ze u déti funguje sebehodnoceni.

7.2.2 Pripad pokrodily

Zachovani tithodinového vyukového bloku

Kategorie: dodrzeni principu zachovani tfthodinového vyukového bloku

Koédy: odpoledni kruh, celistvost vyuky (vyjimka), neprerusovani prace, stanoveni prestavek
,Dité prijde do skoly a ... rozmysli si, na cem bude pracovat po tom prichodu, nachysta si
pomiicky, prostiedi anebo jde do prostredi, které je pripravené a zacne pracovat nebo je to
tak, Ze ceka na néjaky ten casovy moment, protoze o piil 9. vi, Ze musi zacit. Bud’ pracuje na
zdaklade své volby, nebo jesté chodi behem toho na ty ukadzky, kterou bud’ si sam vybira nebo
ho na nepiseme sami po néjakém tom rozhovoru nebo je na né piseme samy v pripade, ze dité
tu konkrétni ukazku potrebuje, nenapsalo se, nenapsalo se ano po tom rozhovoru, tak mu to

rekne, Ze tam musi prijit. Pokud déti pracuji, mezitim si napini své zakladni potreby, a tak
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néjak vidime, Ze je to vSechno prirozené, tak mu do té ¢innosti nezasahujeme, pokud neprijde
samo, zZe potrebuje v nécem podporit. Takze jsou deéti, se kterymi poprvé treba mluvim az
na polednim kruhu, protoze nemély potrebu prijit, vim, Ze byly na nékterych ukdazkach, které
si samy vybraly, Ze na téch ukazkach dostaly podnéty k dalsi praci, takze uz treba zustaly
u té prdace anebo u ni nezistaly, protoze mely rozdélanou jinou. *

Ucitelka si s détmi nedava ranni kruh, ale zvolila volnou praci déti tak, jak prichézeji po-
stupné do vyuky. Na kruh si s détmi sedd odpoledne po obéd¢€. Vyuka probihd v kuse. Déti
si mohou vybrat z vSech vzdé€lavacich oblasti a volné€ na tom pracovat. Pouze anglicky jazyk
a umeéni se stale u¢i podle rozvrhu, ale témto predmétiim se déti mohou vénovat i v ramci
volné prace béhem dne. Ucitelka déti nepferusuje béhem soustfedéni pouze, pokud probiha
néjaka ukazka, na kterou je dit¢ napsané. Stanoveni piestavky je dodrZzeno. Dé&ti maji na
ptestavku ohrani¢eny asovy Usek, ale mohou si stanovit, kdy si ji chtéji udélat. Na svacinu
a WC mohou chodit kdykoliv béhem vyuky.

Kategorie: dusledek na praci déti

Kody: pravidelné soustredeni, velka prace, seberealizace

Z pozorovani vyplyva, ze déti se dokazi vice méné sousttedit na svou praci. Diky tomu do-

chézi u déti k velké praci, ktera vede k jejich seberealizaci.

Vékova heterogenita

Kategorie: dodrzeni principu vékova heterogenita

Koédy: dvojroci deti, smisené skupiny, podpora spoluprace a komunikace

., Naopak podporuji diskuzi nad tim, jak to spocitat, aby déti se obohacovaly o moznd reseni,
ukazovali si, jak se pracuje s pomiickou ... "

Ve tiid€ jsou déti ve veéku 6 a 7 let. Dvojro¢i déti byva propojovano s dalsi tfidou starSich
déti a obé skupiny déti spolu dokdzou spolupracovat. Béhem lekci jsou vzdy utvéaieny smi-
Sené skupiny. Ucitelka déti vede, aby se spolu ucily spolupracovat.

Kategorie: disledek na praci déti

Kody: pratelstvi, kontrola prace, spoluprace, motivace

Pti analyze dat bylo zji§téno, Ze déti mezi sebou tvofi pratelstvi na zdklad¢é sympatii. Déti
spolupracuji pii praci, obohacuji se o nové zptusoby feSeni problému a starSi kontroluji mla-
dsim praci. Ucitelka v rozhovoru také uvedla, Ze mladsi déti jsou star§imi détmi inspirovani

a motivovani k tomu, aby se dozvidaly nové véci a starsi déti tési byt mladSim napomocni.
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Samostatnost

Kategorie: dodrzeni principu o samostatnosti

Kod: pripravené prostredi, dobré ukazky

,, Urcité je to pripravené prostredi. Tezko bude dite samostatné pracovat, kdyz nebude mit
k dispozici materialy a pomiicky, kdyz to pred nimi nebude zaviené...

Ucitelka v rozhovoru uvedla, ze samostatnost velmi souvisi s pfipravenym prostiedim, které
je pro podporu samostatnosti déti nezbytné. Dale bylo zjisténo, ze k samostatné praci déti
je nezbytné, aby ucitel dokazal dobfe prezentovat ukazky, aby byly pro dité jasné, bylo
v nich fecen vSe diilezité a zaroven je inspirovalo k dalSimu zkoumani.

Kategorie: disledek na praci déti

Kod: pokrok k samostatnosti

Vypovéd ucitelky i pozorovani potvrzuji, Ze déti jsou schopné si samy volit praci piiméte-
nou jejich veéku, schopnostem a potfebam a ze je jim tak kazdy den umoznéno, aby se svo-

bodné rozvijely a spély k samostatnosti.

Svobodna volba prace

Kategorie: dodrzeni principu svobodna volba prace

Koédy: svobodnda volba, odpoledni kruh, smysluplnost (zodpovédnost)

Svobodna volba prace je umoZznéna od samého zacatku vyukového bloku, ktery neni ohra-
ni¢en rannim kruhem. Svoboda je vyvaZzena zodpové&dnosti, takze dit¢ si sice miiZze vybrat
aktivitu samo, ale musi se jednat o néco smysluplného, musi tim bud’ néco rozvijet nebo
se musi jednat o praci, ktera bude uzitecna.

Kategorie: disledek na praci déti

Kody: motivace, zaujeti, aktivita

Pti rozhovoru bylo feceno, Ze na détech jde vidét, Ze se do Skoly t&si, protoze jim dovoluje
rozvijet se v tom, v ¢em pottebuji a chtéji. Dokdzou se pro préaci na del$i dobu nadchnout
a jsou ve vyuce aktivni.

Kategorie: nedodrzeni principu svobodna volba prace

Kody: pracovni listy

Byl zjistén jeden rys nedodrZeni svobodné volby prace a tim je zadavani pracovnich listi.

,, ...tak mu nabidneme listy, které ale nejsou vytrzené z kontextu, ale tomu listu predchazela

néjaka vyuka mimo budovu nebo je to néco, co odehrava v prirode nebo je to dopliujici
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materidl k néjaké ukdzce a vime, Ze je dobré ty poznatky treba pisemné zpracovat, pak k tomu
mdme nachystanée listy. *

Pracovni listy zapadaji do celkové vyuky, aby tak byla co nejvic zachovana propojenost
a smysluplnost uciva.

Kategorie: vliv vnéjsich faktort

Kody: viiv skolského systéemu

,,Je prirozené, ze kazdé dité tihne k jedné oblasti méné a jedné vice. To na téch détech se da
velmi dobre vypozorovat, pak je ale samoziejmé nasi povinnosti, abychom hlidali
to kurikulum pro dany rocnik, i kdyz vime, Ze zdavazné je kurikulum pro paty rocnik, presto
hlidame to, aby se déti rozvijely ve vSech oblastech, ale urcité se nerozviji rovnomeérné, ale
to tak nechavame. “

Z vypovédi ucitelky je vidét, ze se k zadavanim pracovnich listd ptistupuje v ptipadé, kdy
je potieba, aby dité splnilo ocekavané vystupy RVP. Ptesto se snazi déti, co nejvice nechat,

aby se rozvijely podle svého tempa.

Propojeni poznatki

Kategorie: dodrZeni principu propojeni poznatki

Kody: celistvost vyuky (s vyjimkou), vypraveni pribéhii, dobré ukazky

Vyuka je az na zminénou vyjimku zachovéna a déti se tak mohou ucit s nerozdélenou po-
zornosti a ziskavat poznatky o svété v celém kontextu. Za pomoci dobie prezentovanych
ptib¢hll je mozné détem ukazat mnoho zajimavych souvislosti a zaroven je inspirovat k sa-
mostatnému zkoumani dalsi.

Poznamka z pozorovani:

Ucitelka s détmi méla vyuku, kde nakombinovala 3 vzdélavaci oblasti do jedné ukazky
s détmi. Nejprve s n¢kolika détmi cvicila déleni velkych ¢isel. Pracovala pfi tom se zlatym
perlovym materidlem. Na tacek si polozila ¢islo 4 635 + 5. Toto Cislo bylo tvoieno 4 krych-
lemi, 6 setnikovymi ploSinami, 3 ty¢inkami s koralky a 5 jednotlivymi kulickami. Déti bylo
5, kazdé mélo tacek a chodilo kolem ucitelky a ona jednotlivému ditéti davala na tacek
mnozstvi materialu tak, aby vSichni mély stejné. Po tom, co bylo ¢islo rozdéleno, ucitelka
promichala skupinku déti tak, ze pozvala 1 dalSi déti a ty, které chtély pracovat dal samy,
poslala pry¢. Déti dostaly pokyn, aby se rozhlédly po tfid¢ a donesly jit na koberec vSechny
pfedméty, které néjak na prvni pohled souvisi s Anglii nebo Londynem. Dé&ti donesly pied-

méty jako hodiny s motivem britské vlajky, malou ¢ervenou telefonni budku nebo autobus
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double-decker. Chvili si s détmi povidala o pfedmétech, které ptinesly a o Londyné€ a Anglii.
Ucitelka potom détem ukézala svou fotku, na které stoji v Londyné pfed Westminster Abbey
a fekla détem: Tato fotka je z roku 2002 a ja jsem se narodila v roce 1977. Kolik rokii mi
bylo, kdyz jsem byla v Anglii? Déti ptiklad vypocitaly a ucitelka détem tekla, at’ si nachystaji
sesit a donesou z police symboly pro uréovani slovnich druhti. Ucitelka déti, jedno po dru-
hém, pozéadala, at’ vymysli a feknou nahlas néjakou vétu vztahujici se k Londynu nebo An-
glii. Déti si véty postupné psaly a poté pomoci symboli uréovaly jednotlivé slovni druhy.
Kategorie: disledek na praci déti

Kody: propojeni poznatkii u deti, pochopeni, aktivita a zaujeti

Ucitelka v rozhovoru prozradila ptiklad, na kterém ukézala, jak si déti uvédomuji souvislosti
a jsou schopny je pochopit. Je z toho také vidét zajem o uceni.

Kategorie: nedodrzeni principu propojeni poznatkl

Kody: nevhodne provedena ukazka

Kategorie: diisledek na praci deti

Kod: nuda, nesoustiedéni

Poznamka z pozorovani:

Ucitel détem déla lekci a pouziva k tomu zlomkové kruhy, kterym fika pizza. Ukazka pro-
biha metodou vykladem, latka je podana nezazivng, bez obrazotvornosti. Déti mély béhem
vyuky problém se soustiedit a po chvilce si z toho zacaly d€lat legraci a bylo jasné, Ze se tési,
aZ bude konec.

Ucitel: ,, Vratime se k temto pizzam... “

Chlapec A: ,, Tato pizza je syrova a tato Ssunkova. Hej, znate Spiderham? To je Spidersunka.*
Utitel: ,, Viibec se nesoustredite! *

Chlapec B: ,, Lukasi a ty chodis do Kauflandu na slevy. *

Ucitel: , ... a to by byl posledni priklad. *

Chlapec A: ,, Coz by bylo super.

Ukézku détem prezentoval ucitel, ktery v dobé pozorovani ucil na Skole B.

Partnersky pristup

Kategorie: dodrzeni principu partnersky ptistup

Kody: diskuze, fair play

Ve tiid¢ je podporovana diskuze mezi détmi a ucitelkou. Ucitelka vede déti také k tomu,

ze partnersky piistup je o vzdjemném respektu a ze tedy stejné chovani ocekava i od déti.
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Kategorie: disledek na praci déti

Kody: pokrok k partnerstvi

., Ted, kdyz jsme spolu dyl, uz druhy rok, s tou vétsinou kolektivu, tak to viastné funguje uplné
Jinak, nez kdyz jsme spolu zacinali. “

Byl zjistén viditelny posun k nastoleni partnerského piistupu ve tiidé. Ucitelka se vyjadiila,
ze 1 kdyz podpora partnerstvi vyzaduje hodn¢ Usili, neni to marna préce a z dlouhodobého
hlediska nese dobré vysledky.

Kategorie: disledek na chovani déti

Kod: zneuzivani partnerstvi, nerespektujici chovani

,, Urcité jsou momenty, kdy musi poslechnout prikaz. Je to v momenté, kdy dlouhodobé ne-

funguje respektujici pristup nebo kdy to dité i treba z domova je zvyklé zareagovat az na ten

“«“

prikaz.
Kategorie: vliv vnéjsich podminek

Kody: viiv rodinného prostiedi

Pii analyze dat bylo zjiSténo i obcasné nerespektujici chovani déti k ucitelim. Jedna
se o déti, které jsou v Montessori skole kratce a z klasické Skoly maji zvnitinéné zcela jina
pravidla nebo pochdazeji z rodin, kde partnersky pfistup nefunguje. Jestli bude partnersky
piistup fungovat brzy nebo za delsi Cas, zaleZzi na konkrétnim ditéti. Ve tfid€ se ucitelka
setkava s détmi, se kterymi neni potfeba téméf nic fesit a reaguji na partnerské prostiedi

ve tfidé hned, ale jsou tam 1 déti, se kterymi tento problém ucitelka fesi kazdy den.

Ticho a klid ve tiidé

Kategorie: dodrzeni principu ticho a klid ve tfide

Kédy: podpora komunikace, spoluprace

,, ... povidaji si neustale. Prijde mi to prirozené aje mi z toho dobre. Urcité, nemély by uplnée
Septat, to nechci, ale kdyz se bavime vsichni normalné a do toho probiha ukazka, meéli bysme
se slyset.
Ucitelka také uvedla, Ze pokud se rozhovory k latce nevztahuji k probirané oblasti, posle déti

bokem, at’ si o tom popovidaji nékde, kde tim nebudou rozptylovat ostatni déti.

Prace s chybou

Kategorie: dodrZeni principu prace s chybou
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Kody: bezvyhradna podpora prace s chybou, spoluprace s rodici, podpora sebekontroly
a kontroly spoluzaky

Préace s chybou mé rizné formy. Pokud dité udé¢la pravopisnou chybu, je odkazano na praci
s konkrétni pomtckou a je mu doporucena ukazka nebo individualni ukazka. Miize se stat,
ze dit¢ pracuje chybné spomuckou, coz si pfineslo zjiné Skoly. V tomto piipadé
je mu po domluvé ukdzana spravna prace s pomtckou nebo ho praci s pomuickou preuci spo-
luzaci. Chyba je brana jako pritel. Neni détem vytykana, ani se za ni netresta. Ucitel déti
podporuje, aby se ze svych minulych chyb ucily tim, Ze ji porovnaji s aktudlnim vysledkem
prace, aby tak vidély, kam se posunuly. Napftiklad pfi nacviku psaciho pisma je détem do-
poruceno, aby své prvni pokusy negumovaly, protoze jediné tak uvidi sviij pokrok k thled-
nému psacimu pismu. Déti se v ramci vékové heterogenity navzajem dopliuji. Mladsi déti
davaji ke kontrole své vysledky star§im détem.

Kategorie: dusledek na praci déti

Kody: sebekontrola a kontrola déti, zbaveni se zabran

Podle zjisténi, se u déti dafi sebekontrola 1 kontrola od spoluzdki. Z rozhovoru vyplynulo,
ze do Montessori pfichdzeji déti, které maji strach udélat chybu. V situacich jako je tahle,
ucitelka déti uci, ze uceni se je mozné pouze pies chyby a ze délat chyby neznamena nic
zlého. Prace s chybou také zahrnuje spolupraci a konzultace s rodici, ktefi berou chyby

svych déti také velmi Spatné a je potieba jim ukazat tento jiny pohled na véc.

Prace s pochvalou

Kategorie: dodrzeni principu prace s pochvalou

Koédy: podpora principu, hodnoceni déti, sebehodnoceni, zpétnd vazba

Déti jsou vedeny k sebehodnoceni a pokud uz hodnoti ucitel, popisuje praci ditéte a nechvali
nebo nekritizuje dité na zéklad¢ prvniho dojmu z préce.

Kategorie: dusledek na praci déti

Kod: neocekavani pochvaly, sebehodnoceni

., Déti se nestavaji zavislymi na pochvale a nechodi si pro né za ucitelkou. Nevynucuji si je*
Déti jsou schopny nejlépe posoudit svou praci, protoze ony samy nejlépe vi, jestli do toho

daly v§echno nebo ne.
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7.2.3 Pripad expert

Zachovani tfihodinového vyukové bloku

Kategorie: dodrzeni principu zachovani ttthodinového vyukového bloku

Kody: celistvost bloku, neprerusovani prace, dobrovolnost ukazek, odpoledni kruh

Princip je zachovan bez vyjimky. Déti mohou ptistupovat k praci, jakmile pfijdou na vyuku.
Béhem pracovniho bloku si vybiraji praci a nejsou ni¢im ruseny. Na ukazky chodi dobro-
voln¢ a samy si hlidaji jejich ¢as. Pokud je dit¢ na ukézku napsano po domluvée s ucitelkou,
ucitelka pohlid4, aby na ni skutecné dorazilo. Pokud dit¢ na ukazku nedorazi, ptestoze
se tam samo napsalo, ucitel na to upozorni na odpolednim kruhu. Dochazet na domluvené
ukéazky znamena plnit si uréité povinnosti a je to zptisob uceni déti zodpoveédnosti. Na kruh
ucitel s détmi chodi odpoledne po ob&d¢. Déti si délaji volné piestavku na svacinu i WC.
Kategorie: disledek na praci déti

Kody: pravidelné soustredent, velka prace, seberealizace

., Velmi casto dochazi k dlouhému soustiedeni, protoze nékdy jsou inspirovani néjakou po-
miickou nebo ukazkou tak, ze se do toho ponori na nékolik dni a nedélaji nic jiného a udeélaji
obrovsky kus prace.

Pravidelné soustfedéni v ramci dobrovolné vybrané prace je velmi dilezité. Vede totiz
k tomu, Ze se dité do prace dokazZe zabrat to 1 na nékolik dni. Dité dosdhne tzv. velké prace,
kterou mé moznost dokoncit. Kdyz se danou oblasti dostate¢né duSevné obohati, je spoko-

jené a nauci se tolik, Ze postupné dokaze splnit ocekavané vystupy RVP.

Vékova heterogenita

Kategorie: dodrzovani principu vékova heterogenita

Koédy: trojroci, smisené skupiny, podpora spoluprace a komunikace

Vékova riznorodost je zachovana a podporovana michanim skupin déti rizného véku.
Kategorie: disledek na praci déti

Kody: volna komunikace, spoluprace déti, spontanni vznik skupinek, vzdjemné uceni

., tim padem automaticky tak vznika, Ze po té ukdazce tam zacnou vznikat ty skupinky deti
rizného véku, kteri spolu pracuji

Déti spolu ptateli na zakladé toho, ze se potkavaji na ukazkach. Nejsou tak limitovani jen
néjakym veékem, ale mohou najit kamarddy mezi mladSimi i mezi star§imi spoluzaky. Ta-

kové uzpisobeni je pak vyuzito pfi uplatiiovani dalSich principii jako je prace s chybou
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a s pochvalou, protoze déti si navzajem poradi pfi postupech prace, vysvétli si uc¢ivo nebo

se navzajem ohodnoti.

Samostatnost

Kategorie: dodrzeni principu samostatnost

Kody: podpora samostatnosti, svobodnd volba prace

.,V prvni Fadé jim dam uplnou svobodu, ale musi dodrzovat pravidlo péce a ucty k sobé,
druhym a prostiedi a volné si vybrat smysluplnou praci primérenou svym schopnostem
a moznostem. Pokud toto nezvladnou, tak ji co nejdriv dam potrebné ukazky, aby ziskaly
dovednosti a dosahly pochopeni. Pokud by ale porusovaly pravidlo ucty, zasahuji hned. *
Jak uz bylo zminéno vySe, podpora samostatnosti znamenéa podpora svobodné volby prace
nebo prosté podpora svobody. Jak jde vidét z vypovédi, musi se vzdy dodrZovat urcité hra-
nice. Svobodna volby prace musi byt vyvazena zodpovédné zvolenou smysluplnou aktivi-
tou. Svoboda v jednani vic¢i druhym a okoli musi byt vyvazena pravidlem o respektu k dru-
hym a péci o né€ a o prostredi.

Kategorie: disledek na praci déti

Kody: pokrok k samostatnosti, (vylet)

., Zazivam a zazila jsem nékolik samostatnych déti, které si dokonce chodili sami Fikat o kon-
krétni ukazky, které chtély dostat. “

V rozhovoru bylo feceno, ze nékdy se stava, Ze si dit€ nedokaze dlouho najit praci. Jedna
se o takzvan¢ neharmonizované dite.

Poznamka z pozorovani:

Déti dostaly za kol samy zorganizovat vylet. M¢ly ptidélené urcité role, naptiklad velitel
vyletu apod. U¢itel byl pobliz, ale nezasahoval détem do prace. Vylet se podaril a dalsi den

si 0 ném na kruhu povidaly s u¢itelem.

Svobodna volba prace

Kategorie: dodrZeni principu svobodna volba prace

Kody: bezvyhradna podpora principu (moznost volby prace, mista, doby, spoluprdce), od-
poledni kruh, dobrovolnost lekci, podpora soustiedeni, smysluplnost (zodpovédnost)
Svobodna volba ditéti zarucuje, Ze si muze zvolit na ¢em, s kym, jak a kde bude pracovat.

Vsechny ryse tohoto principu jsou zachovany.
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Princip o svobodné volb¢ prace vSak musi byt ze strany ditéte vyvazen zodpovédnosti, takze
si musi vybrat smysluplnou préci, to znamena takovou, kterou se néco nauci, néco rozviji
nebo které bude plnit jiny smysl, napt. ostrouhani tuzek.

Kategorie: disledek na praci déti

Kody: soustredeni, velka prace, seberealizace

., Velmi casto dochazi k dlouhému soustredeni, protoze nékdy jsou inspirovani néjakou po-
miickou nebo ukdazkou tak, Ze se do toho ponori na nekolik dni a nedélaji nic jiného a udélaji
obrovsky kus prace. “

Dlouhodobé soustfedéni je v tomto ptipadé oCekavanym a vitanym vysledkem prace déti.
Umozinuje jim ponofit se do uciva a probadat ho do hloubky v zévislosti na tom, co dité
zajima. Je to nejlepsi zpisob, jak se miiZze dit€ naucit novou latku. Samostatné u€eni v détech
probouzi radost a napliluji si timto zptisobem seberealizace.

Kategorie: vliv vnéjsich faktort

Kod: tlak rodicu

., nekdy se stavd, ze rodice na zdkladeé svych predsudkii zacnou ty déti ucit néco, na co jeste
ty deti nejsou pripravené, protoze jsou v néjaké senzorické fazi vyvoje a rodice uz jim davaji
vlastné néjaké abstraktni vzorce.

Nekteti uciteltt mohou mit pod tlakem rodict tieba i détem zadavat néco, co do Montessori
vzdélavani nepatii. Presto, Ze se to netyka zminéného ptipadu, mnoho rodicti evidentné nema
ucelené informace o Montessori systému a mohou byt rozladéni, kdyZ zjisti, Ze jejich dité
zatim nepiSe psacim pismem do pisanky a nevlasti pracovni seSit do matematiky, kdy by si

vyplihovalo cvi¢eni na malou nésobilku.

Propojeni poznatki

Kategorie: dodrZeni principu propojeni poznatkii

Kody: celistvost bloku, dobré a pravidelné ukazky, vypraveni pribehii

Zachovani celistvosti vyukového bloku je prvni krok na cesté k tispéchu v dobrém propojeni
poznatkl. Byly zji§tény Casté a dobie ptipravené diimysiné ukazky. Ucitelka uvedla, Ze nej-
vice déti motivuji praveé dobré ukazky. Pti ukazkach ucitel neprozradi détem vse, ale necha
je, at’ si zbytek zjisti samy po skonceni ukazky, pokud budou chtit. Pokud déti dostanou
piili§ mnoho informaci, bere jim to Sanci a radost ze samostatného objevovani.

., ale nékteré ukazky jsou jako pokracujici, takze tam jdou ty deti, co pokracuji, protoze uz

maji ty predeslou znalost. “
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Ucitelka dba na ucast déti na navazujicich ukazkach, aby déti ziskaly vSechny potfebné zna-
losti a utvotily si o0 daném tématu komplexni obraz. V uvodu ukéazky ucitelka vzdy zopakuje,

co bylo v ptedeslych.

Partnersky pristup

Kategorie: dodrZeni principu partnersky piistup

Kody: podpora partnerstvi, vzajemnost respektu, svoboda

., Ten partnersky pristup by mél byt takovy, ze clovek vzidycky zvazuje, co chce po ditéti
a jestli to dela take. *

Zakladem partnerského ptistupu tak, jak ho popisuje ucitelka C je pravidlo, ze dospély po
ditéti nechce nic, co ned¢€laji samy. Partnerstvi k détem znamena zbavit se presvédceni, ze
déti jsou podiadnéjsi bytosti nez dospéli. Neexistuje totiz zadny diivod chovat se k détem
prvoplanoveé dominantné a autoritarsky. Kdyz dospé€ly détem vénuje stejnou tctu jako ostat-
nim dospélym, nebude se k nim chovat hrub¢ ani k nim nebude piehnané naro¢ny ve svych
pozadavcich, pokud se tak samoziejmé k dospélym bézné nechova. V partnerském prostiedi
nemaji prostor rozkazy a ptikazy. Détem je tfeba vSe vysvétlit tak, aby pochopily, co se po
nich chce a proc¢. Ve tfidé probihd pravidelné diskuze v rameci které, maji déti moznost vy-
jadrit svlyj nazor. Ucitelka odpovédéla, ze déti ¢ekaji, Ze dostanou néjaké hranice, protoze 1
dité casem pochopi, ze k tomu, aby k sob¢ byli lidé respektujici a pecovali o né€, jsou hranice
potfebné a maji svlj smysl. Ucitelka se odvoldva na Montessori, kterd fikala, Ze tam kde
pfirozené neni respekt, je deviace. Z rozhovoru vyplyva, Ze respektujici chovani ucitele déti
oplaceji stejnym chovanim a nezneuzivaji toho. U jasnych véci, které byly s probrany mno-

hokrat, d4 ucitelka détem jasny pokyn, napft. at’ si po sob¢ uklidi.

Ticho a klid ve tridé

Kategorie: dodrzeni principu ticho a klid ve tiidé

Kody: podpora komunikace, spoluprace

Analyza dat uk4zala na podporu komunikace ve tfidé. D&ti maji dovoleno povidat si. Nejsou
napominany, pokud se tfeba nahlas zasméji. Pokud se stane, Ze dit¢ opravdu rusi svou hla-
sitosti druhé, ucitel ho napomene, ¢imz ho ale nepferusi z prace, protoze pokud dité vyrusuje,
nepracuje.

Kategorie: diisledek na praci déti

Kody: rozvoj komunikacnich dovednosti, hluk ve tride
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Ucitelka vypovédéla, ze na détech pozoruje, jak se jeden od druhého obohacuji o slovni
zasobu a celkovée se zlepsuji jejich komunika¢ni dovednosti. Ve tfid€ byl zaznamenan pfiro-
zeny hluk, jaky v klasickych Skolach funguje pouze o piestavkach a déti vétSinou pracovaly

a dokazaly se na praci soustiedit.

Prace s chybou

Kategorie: dodrzeni principu prace s chybou

Kody: podpora odhaleni chyb, vzdjemna kontrola, denik, pozorovani

Z vypovédi i pozorovani bylo zjisténo, ze déti jsou vedeny k tomu, aby dokazali samy chybu
odhalit. Pomoc ucitele je pfitom vzdy maximaln€ ndvodnd. Zalezi ale i na konkrétni situaci.
Vyjimku tvoii ¢esky jazyk, kde byva lepsi, kdyz si dité zkontroluje praci po sobé hned a poté
za pomoci spoluzdki ptipadné tedy ucitele. Pti praci s chybou uditelce funguje, kdyz je pod-
poruje ve spolupraci, takze déti si po sob¢ kontroluji vysledky prace. V rozhovoru zaznélo,
ze ucitelka déti hodné pozoruje, aby 1épe pochopila, kde a pro¢ déla dit¢ chybu a mohla mu
poskytnout, co nejlepsi zpétnou vazbu. Nosi si denik, kam si vSe dilezité zapisuje, aby
se k tomu pak mohla vratit. Ve tfid¢ to funguje tak, ze ditéti, které déla vétsi chybu a ze které
je patrné, Ze $patné pochopilo cely kontext, je doporu¢ena ukazka. Ugast na ukazce je nej-

Castéjsi zpusob, jak détem pomoci, aby chybu odhalily samy.

Prace s pochvalou

Kategorie: dodrZeni principu prace s pochvalou

Koédy: podpora zpétné vazby, podpora sebehodnoceni

., snazim nedélat pochvalu, ... ale dam tam spis ocenéni nebo se snazim, aby dité si dalo
zpétnou vazbu, tak deti na to dobre... *

Na zaklad¢ vyzkumu bylo zjisténo, ze ucitelce C dati dodrzet princip prace s pochvalou ¢4s-
te¢n€. Velmi konkrétné to jde vidét pfimo z vypovédi. Snazi se détem dat spiSe zpétnou

vazbu a podpofit je pfedevsim k sebehodnoceni.

Pti analyze dat bylo zjiSténo, Ze ucitelka oznacend jako zacate¢nik pln€ zachovava princip
ticho a klid ve tfid€ a prace s pochvalou. Princip o vékové heterogenité je alespon ¢astecné
dodrZen tim, Ze ve tfid¢ jsou déti ve veéku 6 az 9 let, coz jim poskytuje v ramci moZnosti

navazovat pratelstvi a spolupracovat. Ostatni principy jsou nedodrzeny. Nejhtie dopadl
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princip o svobodné volb¢ prace, na ktery pak volné navazuji ostatni, protoze principy se
vzajemné dopliuji.

Pokrocila ucitelka je, co se organizace vyuky tyka, na velmi dobré cesté. VSechny principy
jsou dodrzovany. Byla zjisténa vyjimka v principy o svobodné volbé prace. Détem jsou totiz
obcas zadavany pracovni listy. Ucitelka se disledek naruseni principu snazi eliminovat tim,
ze pracovni listy nezadava bez uvazeni, ale snazi, aby pro déti byly uzitecné a smysluplné
a zapadaly do kontextu predchézejici vyuky. Zachovani tfihodinového vyukového bloku je
zachovano s vyjimkou rozvrzeni pfedmétu anglicky jazyk a hudebni a vytvarnd vychova.
Zminéné predméty se nicméné objevuji i v ramci volné prace v dopolednim bloku, takze déti
docela dobrou Sanci na to, aby ziskané znalosti ziskaly v celém kontextu.

Ucitelka expert dodrZzuje Montessori principy ve své tiid€ bez vyjimky. Musi se ale vyrov-
navat s tlakem rodicl, kteti maji vici Montessori systému piedsudky a s uciteli nékdy ne-

spolupracuji tak, jak by bylo vhodné.

7.3 Technika kontrastovani

V zavéru byla data zanalyzovéna za pomoci vybrané techniky kontrastovani. Tento zptisob
analyzy byl vybran z diivodu velkych odliSnosti zkoumanych ptipadti. Pro srovnani byly
zvoleny polarni typy pfipadi, tedy ucitelky zacatecnik a expert. Nasledujici text obsahuje
komparaci vybranych aspekti dvou piipadu ucitelek, které ctenati pomohou ukazat zasadni

zjisténi vyzkumu.
7.3.1 Porovnani vysledki ucitelek zacatecni a expert

Jak uz bylo né€kolikrat zminéno, principy Montessori pedagogiky spolu velmi tzce souvisi,
a proto jsou nékteré porovnavany dohromady s jinymi. Pro porovnéani uplatilovani principt
o zachovani tfihodinového vyukového bloku, svobodné volbé prace, samostatnosti
a propojeni poznatki byly vybrany toto kody:
Ucitelka zacatecnik:
- ranni kruh, rozvrzeni bloku, prerusovani prace, povinné ukdzky, nedostatecna pod-
pora samostatnosti, nevyzadana pomoc, nedostatecné propojeni vyuky, malo uka-

zek, zadavani prace, pracovni listy, tydenni planovani, samostatna prdace

- vyjimecnost soustredéni, neschopnost zvolit si praci
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Ucitelka expert:
- odpoledni kruh, celistvost bloku, neprerusovani prdce a podpora soustredeni, dob-
rovolnost ukazek, dobré ukazky, podpora samostatnosti, bezvyhradna podpora prin-
cipu svobodnda volba prace (moznost volby prace, mista, doby, spoluprdace), smyslu-

plnost (zodpovédnost)

- pravidelné soustredeni, pokrok k samostatnosti
Ucitelka zacateCnik odpovédéla, ze s détmi zkousela razné zplisoby, jak rdno zacit, ale nic
ji nefungovalo, tak zavedla ranni kruh.
Ucitelka expert prozradila, ze kdyz necha déti rano pfijit na vyuku a vybrat si praci i bez
ranniho kruhu, funguje ji to. Misto toho zavedla s détmi odpoledni kruh. Nejednd se sice
o z4sadu podle Montessori, nicméné z pedagogického hlediska je odpoledni kruh spise pii-
nosny. Kdyz se na komunitnim kruhu vyuziva metoda diskuze, déti se mohou pod¢lit o své
zazitky z vyuky a inspirovat tak své vrstevniky. Pouzivaji se otazky, jako ,, Co bychom radi
ve svéem souziti zlepsily? a Co mé inspirovalo, bavilo, povedlo se mi? ** Na tyto informace si
déti z druhého dne zpravidla nevzpominaji. Na rannich komunitnich kruzich pak sdili, co
m¢ély na snidani, kdo zaspal a jak nemohli najit ponozku. Diivod, pro¢ jedné ucitelce rano
bez kruhu funguje, zatimco druhé ne, plyne z uplatiiovani dalSich pravidel a principti v Mon-
tessori tfidé. PfedevSim se jedna o pravidlo svobodné volby prace, které v ptipadé¢ A neni
dodrzeno. Nabizi se odpovéd, ze z diivodu, Ze déti nejsou motivovani touto svobodnou vol-
bou, je pro né pro problém zacit pracovat. Déti maji praci pfevazné zadanou, a tak kdyz uz
svobodnou volbu maji, nedokdzou s ni spravné zachazet a praci si samy zvolit. Ranni kruh,
kdy si déti povidaji s ucitelkou a sdé€luji si zazitky, je pro né vitanym zacatkem jinak ne ptili§
zazivné vyuky, ale na faktu, Ze do prace se jim potom Casto nechce, to nic neméni. Ranni
kruh je vhodné stanovit pouze v piipadé, Ze je potfeba s détmi neodkladné probrat néjakou
organiza¢ni zaleZzitost. V tomto piipad¢ by ale kruh nemél trvat déle, jak 5 minut.
Rozvrzeni vyukového bloku na predméty ma v ptipad¢ ucitelky zacatenika tu nevyhodu, Ze
détem je tim ubirana svobodna volba prace, protoZe museji pracovat na aktivité pouze da-
ného predmétu. Hromadné svolavani déti na ukazky jim prerusuje soustredeni, a nedochazi
tak k produktivni velké praci.
Ucitelka expert zachovava celistvost vyukového bloku, to znamena, ze déti si mohou vybrat,

¢emu se chtéji vénovat, co se chtéji naucit a nejsou vazani na konkrétni oblast nebo predmét.
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Diky svobodné volbé se dokdzou na praci 1épe soustredit, protoze se vénuji nécemu, co si
samy vybraly.

Ucitelka zacateCnik déti svolava na ukdzky v zévislosti na rocniku, napt. prviidky na Cteni,
tretaky na néasobilku. Jedna se tedy o povinnou praci, nikoliv dobrovolnou a svobodnou.
Ucitelka expert potada ukdzky pro vSechny bez ohledu na ro¢nik nebo vek. Ukazky jsou
prevazné dobrovolné, dité se na né piSe samo a na zakladé toho si pak hlida dobu, kdy se
konaji, aby se na n¢ vc¢as dostavilo. Kdyz ma ukézka zacit, poc€ita se s tim, Ze se na ni dité
dostavi, ale ucitelka vzdy rozlisuje, zda je v daném piipad¢ vhodnéjsi dité poslat na ukazku
nebo zda je lepsi dité nechat zabrané do prace. Nékteré ukazky jsou pokracujici, a tak se
ocekava, ze se na n¢ dostavi urcité konkrétni déti, protoze uz maji predeslou znalost. V situ-
acich, kdy si dité pocind opakované chybnég, protoze nemé néjakou potifebnou znalost, mu
ucitel doporuci ukazku nebo mu udéla individudlni ukazku. Tehdy je pro dité ukazka po-
vinnd, ale dit¢ je dopiedu obeznameno s diivodem, proc¢ to tak je.

Principy o samostatnosti a svobodné volbé jsou propojeny. Pokud détem neni umoznéna
svoboda, neni rozumné ¢ekat, Ze budou samostatné. Ucitelka zacate¢nik détem neumoziuje
svobodnou volbu, ¢imZ détem ani neumoziiuje byt samostatné. Zadavani détem povinné
prace a nevyzadana pomoc a kontrola, jaka byla zjisténa v ptipad¢ ucitelky zac¢atecnika, vede
k zavislosti na uciteli, ne k samostatnosti. Projevy déti tomu nasvédcuji, protoze se Casto
stava, ze st déti nedokaZou zvolit vhodnou préci.

Ucitelka expert podporuje déti k samostatnosti tim, Ze jim nechdva svobodné si zvolit a vy-
brat aktivity.

Ukazky ucitelky zacatecnika jsou malo Casté a nejsou dobie piipravené. Neobsahuji po-
ttebné propojeni poznatkd, jedna se spise o vyklad latky. Celkové propojeni vyuky je nedo-
statecné. Za dobré propojeni vyuky ucitelka zac¢atecnik povazuje situaci, kdy si jde s détmi
v ramci Ceského jazyka Cist o planetach, protoze v zemépise zrovna probiraji vesmir.
Ucitelka expert détem dava ukazky velmi cCasto. Propojuje v nich nékolik oblasti, pouziva
nazorné pomicky nebo pfedmeéty a zapojuje 1 jiné zajimavé véci, jako jsou chemické expe-
rimenty.

Svobodna volba prdace znamena, Ze je ditéti dovoleno, aby si vybral, co se chce ucit, kde se
chce ucit, jak dlouho a s kym. Mtize si vybrat samostatnou praci nebo se ptidat do dvojice
nebo do skupiny k jinym détem. Ucitelka zacatecnik détem praci zadava, nejcastéji v podobé

pracovnich listil. S détmi je provadéno tydenni pldnovani, coz je dalSi poruSeni principu
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o svobodné volbé. Pokud dité vi, ze ma do urcité doby splnit n&jakou praci, pracuje jen na
tom, co mu bylo zaddno a nevénuje se tak tomu, co by se skutecné rado ucilo.
Ucitelka expert bez vyhrady cti cely princip o svobodné volbé, nezadavéa détem praci, pra-
covni listy ani s détmi ned¢la tydenni planovani. Svobodu détem vyvazuje zodpovédnosti,
takze pokud dité vi, Ze néco ma splnit, protoze si to samo vybralo, ucitelka Ipi na tom, aby
danou véc skuteéné splnilo. Mize se jednat o to, aby rozdélanou préci odpovédné dokoncilo,
uklidilo si své misto a plnilo si dalsi své povinnosti, napft. sluzbu ve tfidé. DéEti se uci zodpo-
veédnosti také tim, Ze si vybiraji praci, ktera je smysluplna nebo tim rozviji néjakou doved-
nost. Rozdilny pfistup ucitelek je nejlépe patrny z téchto dvou vyrok:
Ucitelka zacatecnik: ,, kdyz vim, zZe nékteré dité se opravdu vyhyba povinné praci a chce
porad délat jenom napriklad geometrii — hrdt si, tak mu Feknu, Ze to tak proste nejde, Ze je
ve Skole a musi splnit néjaké véci a ... musi jit. *
Ucitelka expert: ,, Velmi casto dochazi k dlouhému soustredeni, protoze nékdy jsou inspiro-
vani néjakou pomiickou nebo ukdazkou tak, Ze se do toho ponori na nékolik dni a nedélaji nic
jiného a udélaji obrovsky kus prace. *
Zadavani samostatné prdce, které se tyka ucitelky zacatecnik, je rovnéz nedodrzenim prin-
cipu, navazuje na dal$i zkoumané principy: vékovou riznorodost ve tiidé, princip o tichu
a klidu ve tiidé, prace s chybou a prace s pochvalou. K t€émto principiim se vztahuji na-
sledujici kody:
Ucitelka zacate¢nik:

- trojroci deti, volnost povidat si, rozdeéleni deéti, kontrola pracovnich listii, nedosta-

tecna podpora samostatnosti, zpétna vazba, samostatna prace

- rivalita, pratelstvi na zakladé veku
Ucitelka expert:
- trojroci déti, podpora komunikace a spoluprace, podpora odhaleni chyb, vzdjemna

kontrola a uceni, denik, pozorovani, zpétna vazba, smisené skupiny

- sebehodnoceni, rozvoj komunikacnich dovednosti, hluk, spontanni vznik skupinek
Veékova heterogenita plni zakladni vyvojovou charakteristiku déti mladSiho Skolniho véku
atim je potieba péstovat spolecenstvi s vrstevniky. Ucitelka zacatecnik dodrzuje princip

o vékové riiznorodosti pouze v tom smyslu, ze do tfidy pfijima déti ve véku od 6 do 9 let.
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Dalsi dulezité rysy ale nejsou vyuzity spravné, coz uplatnovani principu o vékové rtiznoro-
dosti degraduje a princip je nedodrzen. Déti jsou k ukazkadm volani v zavislosti na ro¢niku,
a tim spolu nemohou spolupracovat vice. Dusledkem je, jak vypovida ucitelka, ze déti tihnou
spise ke svym stejné starym vrstevnikum. Ve ttide se objevuje i rivalita z duvodu véku. DéEt
se dohaduji, kdo z nich je starsi, protoze vidi u dospélych, ze na v€k déti poukazuji. Pokud
to dospéli nedélaji, déti vek také nefesi.

Ucitelka expert zamérn¢ micha skupinky déti pii razné praci. Poté spontdanné vznikaji spolu-
pracujici skupinky déti rizného véku. Pokud ale chce nékdo pracovat sdm nebo se svym
kamaraddem, tu moznost mu nebere. Ve tfid¢ je bézny hluk, ktery k takovému uplatiiovéani
principt patii. Déti si povidaji, sméji se, chystaji si véci, chodi pracovat na chodbu a volné
se pohybuji po tfidé.

Prace s chybou je v pfipad¢ uclitelky zacatecnika nedodrzena, jelikoz ucitelka détem zby-
te¢n¢ dava hotové odpovédi. Déti ucitelce odevzdavaji vyplnéné pracovni listy a ucitelka je
kontroluje a opravuje a déti tak nemaji moznost samy pochopit a zjistit spravnou odpoved.
Prace s pochvalou a podpora sebehodnoceni déti se ucitelce az na obcasné selhani dafi. U¢i-
telka se snazi détem dat spiSe zpétnou vazbu, ze které si skute€né néco vezme. Déti se pry
dokazou objektivné ohodnotit samy a jsou schopné posoudit svij vykon.

Ucitelka expert praci s chybou a s pochvalou zachovava bez vyjimky. Pti zji§téni chybného
pocinani déti ucitelka vyuziva dvé zatim nevyicené, ale velmi dalezité metody — pozorovani
a zapis do deniku. To ji poméaha s odstupem lépe posoudit, kde dit¢ udélalo chybu a jakou
ukazku je vhodné mu nabidnout, aby mohlo chybu opravit. Dé&ti, které Spatné pochopi delsi
usek né&jakého uciva, dostanou po domluve ukazku. Pokud dité déla jen malou chybu, uci-
telka ho odkaze na néjakou pomiicku, napt. karty s vyjmenovanymi slovy, a dité¢ vétSinou
odhali a opravi si chybu samo. Také zde poméhaji starsi spoluzaci.

Vsechny popsané principy jsou zastfeSeny partnerskym pristupem, partnerskou atmosfé-
rou ve tfidé. Vést déti k partnerstvi znamena ucit je svym vlastnim ptikladem, aby ziskaly
uctu k druhym a schopnost pecovat o né. Z vysledkti vyzkumu byl zjistén vztah mezi dodr-
Zovanim principu o partnerstvi u ulitele a nasledné u déti. V piipadé€ ulitelky zacatecnika
tento princip i pies ur¢itou snahu, zachovan neni a ve tfid¢ nefunguje. Na zéklad¢ toho se déti
partnersky nechovaji, ale spiSe poslouchaji pokyny ucitelek a chovaji k ucitelce drze
a despektem. Ve tiid¢ uclitelky zacateCnika nepanuje partnerskd atmosféra, jaka by podle

Montessori pedagogiky méla byt.
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Ve tfid¢ ucitelky experta bylo naproti tomu zaznamenano fungovani vzajemného partnerstvi.
Ucitelka poukézala na to, Ze byt partnersky je pro vSechny lidi pfirozené a pokud je tento
princip dodrzovan ze strany ucitele, déti nemaji divod, pro¢ by se nechovaly podobn¢. Mys-
lenka o partnerském prtistupu poukazuje na vzajemnost dodrzovani a ptisobeni takové atmo-
sféry mezi ucitelem a détmi. Uplatiiovani Montessori principti ma vzdy odezvu na chovani
déti a ucitel by to mél brat jako zpétnou vazbou pro jeho praci ve tiidé.

V piipadé ucitelky zacateCnika, bylo zjisténo nerespektovani lidskych tendenci, mezi které
patii potfeba pohybu. Disledkem je, jak ucitelka vypovédéla, ze déti maji mnoho energie,
protoze zde maji pravidlo, ze neb¢haji po tfidé. Po vyuce jdou déti na zahradu, coz je
spravné, ale bylo by vhodné dat détem moznost pohybu béhem dopoledne. Montessori do-
porucovala zatadit do vyuky pohyb. V ramci pfipraveného prostiedi je obvyklé vyhradit dé-
tem ve tfid€ nebo na chodbé misto pro pohybové aktivity, napt. skdkani panaka nebo skdkani
pres $vihadlo. Béhem vyuky vzdélavacich oblasti miize ucitel détem nabidnout aktivity,
kde zapoji mozek i télo, napi. pohybovou hru se slovnimi druhy, napt. karty s pokyny.

Ve vsech ptipadech byl zjistén vliv vnéjsich faktori, které uciteli mohou branit vykonavat
své povoldni s urc¢itou dislednosti. Jedna se ptevazné o tlak Skolského systému a vliv rodici.

Tyto faktory jsou shrnuty nize v kontextu celého vyzkumu.
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8 INTERPRETACE DAT A PRINOS PRO PRAXI

Na zaklad¢ zjisténych udaji byly zodpovézeny vyzkumné otazky:

o Jaké je dodrzovani principii Montessori pedagogiky na Montessori zékladnich §ko-

lach?
o Jaké je nedodrzovani principti Montessori pedagogiky na Montessori zakladnich
Skolach?

Béhem analyzy za pomoci techniky kontrastovani vyplynulo téméf uplné nedodrzovani prin-
cipi Montessori pedagogiky v pripadé zacinajici ucitelky.
Vysledky vyzkumu pokrocilé ucitelky, ukazuji dodrzovani mnoha principt, avSak ne zcela
vSech. Z rozhovoru s ucitelkou je patrnd védomost spravnosti Montessori metodiky a pii
vyzkumném pozorovani ucitelka prokdzala velmi dobrou schopnost prezentace ukazek a za-
ujmuti déti.
Ucitelka oznacena jako expert je z vyzkumu nejlep$im piikladem prace v Montessori za-
kladni Skole. Diky dlouholetym zkuSenostem v oblasti Montessori pedagogiky a tvrdé préci
se ji podaftilo docilit ur¢itého idedlu v tom, jak ma Montessori ucitel zachazet se zkouma-
nymi principy.
Ve vSech zkoumanych piipadech hraje nepochybné velkou roli doba, kterou se ucitelky
Montessori oblasti vénuji a znalosti a dovednosti Montessori pedagogiky, které¢ mohou zis-
kat po absolvovani pfislusnych kurzi a skoleni.
Nedodrzeni nebo Spatné dodrZeni principu je spojeno piedev§im s prvni velkou skupinou
Montessori principt vztahujici se k détem na zakladnich Skolach. Mezi tyto principy patii:
zachovani tfthodinového vyukového bloku, svobodna volba prace, samostatnost a propojeni
poznatk. Prvni skupina principt velice volné navazuje na skupinu druhou, kam spada prin-
cip v€ékova heterogenita a dalsi. VSe zastfeSuje princip partnersky pfistup, ktery kdyz je do-
drzen, splituje zakladni ptedpoklad pro spravné vychovné, a pfitom tvirci vedeni déti. Lze
z toho pomérné€ jednoduse pochopit, jak uzce jsou jednotlivé principy propojeny a zapadaji
do sebe. Montessori principy jsou zakladnimi kameny celého systému. ,,Jakmile néektery od-
stranime, stavba se sice nemusi zritit, ale miize se naklonit, popraskat a prestat byt zcela
bezpecna.* (Randakova, [online], 2019).
Vysledky vyzkumu odhaluji urcité priciny stavu prace ucitelti na Montessori zakladnich Sko-
lach. Jedna se o vliv vnéjsich faktord, které zt€Zuji ucitelim praci v oblasti zachovani Mon-

tessori principi. NejcastéjSim problémem je tlak Skolského systému. Bylo zjiSténo, ze Mon-
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tessori principy nejsou zachovany, protoze ucitelé citi nutnost déti vést, aby splnily oc¢eka-
vané vystupy Ramcové vzdélavaciho programu a na ném zalozeném Skolnim vzdé&lavacim
programu dané Skoly. Teoreticky je tato problematika ukotvena ve ¢tvrté kapitole teoretické
casti.

Dal$im problémem je vliv rodica, ktefi pod tihou predsudkii zaénou détem podsouvat infor-
mace, na které jesté déti nejsou vyvojove pripraveny, ale podle rodi¢t by je déti mély dostat.
To v détech plisobi zmatek, protoze se nachazi v zajeti dvou odlisnych systémt (Préma,
2014, s. 15). Ne kazdy rodi¢ vi, do ¢eho jde, kdyz své dité ptihlasi do Montessori Skoly.
Stava se, ze pak maji tendenci porovnavat a hodnotit uroven vzdélani svého ditéte v kontextu
klasického skolstvi. Byva pro n¢ t€zké ptijmout, ze déti ve Skole nepouzivaji ucebnice a pra-
covni sesity, ale pouzivaji zcela jiné pomucky, nez na které jsou zvykli. Z téchto divodii
je spolupréce s rodici dilezitd. Obzvlasté zpocatku je dobré mit s rodici vice schlizek, pre-
zentaci a vysvétleni, jak se ve pracuje. Rodi¢im je tfeba dobfe objasnit divody,
pro¢ se s détmi pracuje urcitym zpiisobem.

Montessori pedagogika je v narocich na osobnost pedagoga neustupna. Model chovani uci-
tele je pro déti bytostné diilezity zvIast’ ve véku 6 az 12 let, protoze tehdy si dité hleda zivotni
vzory, které jej mohou ovlivnit na zbytek jeho zivota. Ucitel by mél tedy rozvijet touhu po
zdokonalovani a vzdélavani, mél by se postupné zbavovat Spatnych navyku a péstovat dobré

vlastnosti. Jeding tak se mize stat zakiim dobrym piikladem (Montessori, 2017, s. 153).

Tento vyzkum muiZe pomoci uciteliim v oblasti Montessori pedagogiky, aby se s kritickym
pohledem zamysleli nad svym poslanim byt Montessori pedagogem a ptipadné ho piehod-
notily v souladu s Montessori mySlenkami. Zjis§téné udaje mohou pomoci i rodic¢im,

ktefi se neorientuji v tom, jak to ma ve spravné Montessori Skole vypadat.
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ZAVER

Vyzkum pfinesl vyznamna zjisténi v ptipad¢ uplatinovani principti Montessori pedagogiky
na Montessori zékladnich Skolach. Pro zavére¢nou komparaci byly vybrany dva doslova
protikladné ptiklady toho, jak jsou v ¢eskych skolach dodrzovany principy Montessori pe-
dagogiky. Prvni vybrany ptiklad ukazuje ¢asty problém na zakladnich Montessori Skolach.
Ucitelé nejsou schopni zorganizovat si vyuku, tak aby mohly dodrzet principy Montessori
pedagogiky a zaroven splnit pozadavky statu. Montessori pedagogika je vzdelavaci systém
tvofeny principy, které spolu souvisi a jsou tizce propojeny. Pokud ucitelé nezachovaji jeden
princip, za¢nou se ostatni principy hroutit a tfida prestane fungovat tak, jak by méla. U¢itelé
se situaci snazi zachrénit, ale misto, aby dosadily chybéjici princip, zavedou do vyuky véci,
které znaji z klasické skoly.

Ptiklad posledni ucitelky ukazuje, zZe vést Montessori tiidu se vS§emi ndlezitostmi, je mozné.
Ve své tfid¢ dodrzuje Montessori principy, co nejlépe to umi a je vdécna, ze miize pozorovat,
jak se jeji snaha pozitivné reflektuje na détech. Navic se ji daii splnit pozadavky statu, aniz
by bylo naruseno individualni tempo prace déti.

Chovani déti ve tfidée je vzdy odpovédi na ucitelovo vedeni a jeho praci pro déti. Kdyz tedy
ucitel zachova tyto principy, miize sledovat, jak se mu jeho snaha na détech v dobrém vraci.
Pokud ucitel principy z néjakého ditvodu nedodrzuje a nedovoli détem naptiklad svobodnou
volbu prace, nemuze ¢ekat, Ze se déti budou na préci dobie soustfedit, budou spét k samo-
statnosti a ve Skole budou spokojené. Nezachovani partnerského ptistupu vede k tomu, ze
déti si zvyknou pouze poslouchat pokyny, jako by byly v klasické skole.

Ve vSech zkoumanych piipadech hraje nepochybné velkou roli doba, kterou se ucitelky
Montessori oblasti vénuji a znalosti a dovednosti Montessori pedagogiky, které mohou zis-
kat po absolvovani ptislusnych kurzi a Skoleni.

Montessori pedagogika se od vSech ostatnich vzdélavacich systému 1isi, protoze vyZaduje
od ucitele obrovskou sebekazen. Aby ucitelé byli schopni vést efektivné Montessori tiidu,
musi se ¢asto zbavit mnoha zakofenénych zlozvyki, které si nesou z tradi¢niho zptsobu
vyuky a musi pochopit provazanost celého Montessori systému. Je také nutné hledat moz-
nosti, jak délat véci co nejlépe a co nejvice v duchu Montessori systému. Hledat rizné cesty,
jak zachovat tento uceleny systém je nutné predevsim v situacich, kdy se ucitel setkd s pte-
kazkami v podob¢ oc¢ekavanymi vystupy Rdmcového vzdélavaciho programu nebo s podob-

nymi statnimi pozadavky.
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Zachovani Montessori principii pomaha v détech rozvijet individudlni kvality. Pfispiva
k tomu, aby z déti vyrostly zodpovédni a respektujici lidé, kteti tyto myslenky budou posilat
dal. Zminéné uslechtilé vlastnosti povedou k tomu, aby se zkvalitnilo spolecenské souziti

jednotliveil a zaroven byla zachovana diversita zivota.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha I: Pozorovaci zdznamovy arch



PRILOHA P I: POZOROVACI ZAZNAMOVY ARCH

Princip Vyskyt Projev déti Poznamky

Zachovani tfithodi-

nového bloku

Svobodna volba

prace

Podpora samostat-

nosti

Propojeni poznatkii

Vékova raznorodost

Ticho a klid ve tfidé

Prace s chybou

Prace s pochvalou

Partnersky ptistup




