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ABSTRAKT

Predkladana teoreticko-empiricka prace se tematicky vénuje oblasti socidlni komunikace a
zaméfuje se na komunikaci, ktera probihd mezi détmi predskolniho véku v prostfedi matet-
ské skoly. Mozné komunikacni situace v ramci vrstevnické skupiny déti jsou dale omezeny
na pripad jejich volné hry, tedy pfedevsim bez participace ucitele ¢i dal$i dospélé osoby ve

hie a v podminkéch, kdy prubéh hry tidi pouze déti samotné.

Teoretickd Cast prace sumarizuje soucasné poznatky a vyzkumné sméfovani v oblasti komu-
nikace a hry déti ptredSkolniho veéku. Empiricka ¢ast se opira o kvalitativni analyzu datového
materidlu ziskaného prostiednictvim participacniho pozorovani déti v prostfedi mateiskeé
Skoly pfi hie s vybranymi origindlnimi hratkami. Vysledkem je pohled na komunikacni pro-
jevy déti ve vztahu k vrstevnikiim se zaméfenim na vliv komunikace na probihajici volnou

hru.

Kli¢ova slova: volna hra, vrstevnicka komunikace, dité¢ predSkolniho véku

ABSTRACT

The presented theoretical-empirical thesis is devoted to the field of social communication
and it focuses specifically on the communication between preschool children in kindergarten
environment. Conceivable communication situations within the preschool children peer
group are further limited to the case of their free play, ie without the participation of a teacher

or other adult person in the play directed only by the children themselves.

Theoretical part of the thesis summarizes the current knowledge and research direction in
the area of communication and play of preschool children. The empirical part is based on
the qualitative analysis of the data material obtained through participatory observation of
children in kindergarten environment during their play with the set of the original toys. The
findings show children's communication means in relation to peers with a focus on the im-

pact of their communication on the ongoing free-play.

Keywords: free play, peer communication, preschool children
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UvVOD

Vv 4

Posledni desetileti vyzkumnych snazeni v pedagogice jiz zahrnuji ve vyssi mife orientaci na
déti predskolniho véku. Odborné diskuze se tykaji moznosti, jak zefektivnit predskolni vzdé-
lavani, jaké cile ma napliovat. Soucasti je snaha zachytit a analyzovat redlné interakce pro-
stiedi matetské Skoly, které se tykaji jak pfimo edukacnich procest fizenych ucitelem, tak i
situaci, které iniciuji déti samotné (Cowan, 2017). Piedklddana rigordzni prace navazuje na
mé predchozi autorské snahy nabidnout pohled na komunikaci mezi ucitelem a détmi pii
didakticky zacilené ¢innosti a orientuje se v tomto piipad¢ jiz na déti samotné v kontextu
volné hry, stale za vyuZiti ziskanych dat redlné komunikace mezi détmi v prostredi matetské

Skoly.
Ptredkladana prace ma tradi¢ni teoreticko-empiricky charakter.

Cilem teoretické ¢asti prace je predstavit souCasné poznatky tykajici se dvou zakladnich
aspektt, které jsou predmetem prace. Prvnim je socidlni interakce a komunikace ditéte pied-
Skolniho véku ve vrstevnické skuping. Sestavit teoreticky podklad pro dané vyzkumné téma
¢eském prostredi je pomérné malo vyzkumnych studii, které se vénuji komunikaci déti v
predskolnim veku, pfiC¢emz situace v zahrani¢i je odlisSna. OvSem naprosta vétSina dostup-
nych textl se vénuje komunikaci mezi ucitelem a dit€tem, zkoumani interakci mezi vrstev-
niky je zastoupeno i1 v zahrani¢ni literatufe jen minimaln¢. Obvykle se navic jedna o texty,
jez se opiraji Cisté psychologickd vychodiska. Dalsi existujici studie pak fesi problematiku
komunikace déti s vyvojovymi obtizemi nebo urcitym postizenim — déti s dystazii ¢i problé-

mem autistického spektra v komunikaci s ostatnimi.

Druhym stézejnim fenoménem popisovanym v teoretické ¢asti prace je volna hra déti, ktera
se stala zakladnim kontextem pro realizovany vyzkum komunikace mezi détmi pfedskolniho
pohled na soucasné ptistupy ke zkoumani hry a komunikace, které se posunuji od perspek-
tivy ,,top-down* smérem k piijeti déti jako aktivnich spolutviirci zkoumaného socialniho

svéta se snahou

Zkoumani vztahli mezi détmi, jejich socidlnich dovednosti a komunikace ve spole¢nych ¢in-
nostech, jako je hra, se opira obvykle o pozorovani déti v daném prosttedi. Participa¢ni po-
zorovani bylo rovnéz zédkladem pro ziskani datového materialu s cilem zjistit, jak probiha

komunikace déti ve volné hie v prostedi matefské Skoly se zaméfenim na vliv komunikace
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ve vrstevnické skupiné déti pfedSkolniho veku na probihajici hru. Zjisténi jsou prezentovana
v jednotlivych kapitolach empirické casti, kterd je zakoncena celkovym pohledem na zis-
kana data a jejich intepretaci ve vztahu k sou¢asnym poznatkiim vcetné diskuze nad limity,

které nastaveny vyzkumny zamér provazeji.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

11

I. TEORETICKA CAST
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1 DETSKA REC A KOMUNIKACE

Interpersonalni komunikace patii k zdsadnim faktorim ovliviiujicim celkovy rozvoj ditéte
predskolniho véku (Rukavishnikova, 2016). Détska tec je stejné jako u jiné lidské bytosti
realizaci jazykového systému (Priicha, 2011, s. 23), ovS§em s vyvojovymi specifiky, obzvlast
u ditéte predSkolniho veku, kdy se prudce rozviji jazykova kompetence a schopnost feCove
produkce. Komunikaci potom chapeme jako proces pienosu informaci (a dal§ich prvki in-
terakce) mezi dvéma a vice lidmi, v pfipadé této prace se jednd predevSim o vzajemnou
komunikaci mezi détmi, jen okrajové se dotkneme situaci, kdy dité pfedskolniho véku ko-

munikuje v prostfedi matefské Skoly s dospelym.

Komunikace ditéte pfedskolniho véku je zkoumana z hlediska sociokulturnich faktort jejiho
rozvoje. Zasadni roli hraje rodinné prostfedi a badatelé si kladou otdzku, nakolik je mozné

jazykovou socializaci ditéte ovlivnit naslednym piisobenim interakci v matetské Skole.

1.1 Vyvoj Feci a komunikace

Stejné jako v jinych oblastech dochazi v Zivoté¢ ditéte od narozeni do okamziku nastupu na
zékladni skolu k razantnimu rozvoji fe¢i a komunikace. Jejich vyvoji je vénovana tato kapi-

tola.

Popis pribéhu rozvoje feci a komunikace se ¢asto orientuje podle vékového hlediska, pfi-
¢emz oCekavané hranice dosahovani konkrétnich dovednosti by nemély byt ostfe vymezo-
vany. V obdobi ptiblizné od roku a ptl je dité¢ schopné komunikovat verbalné prosttednic-
tvim dvojclennych vét (napi. Mama hop!) a pfichazi rovnéz prvni z n¢kolika obdobi otazek
ditéte. Rodice sleduji v nasledujicich dvou letech u vétSiny déti prudky rozvoj verbalnich
variantam aZ po otazku Proc€...?, kterd klade naroky na trpélivost rodicl a dalSich dospélych
v nejbliz§im okoli ditéte. Pro dité je pfitom nesmirné dilezité, aby si jeho okoli uvédomovalo
vyznam podnétl pro rozvoj feci ditéte ve vztahu k mysleni. Dité ve veku okolo tii let kromé
kladeni otazek vytvaii stale obsahlejsi vétna vyjadieni, je schopné podpofit probihajici kon-
verzaci mezi nim a dal§im jedincem. K typickym komunika¢nim projeviim ditéte patii i to,
Ze upoutava riznymi prostiedky pozornost k vlastni ¢innosti, kterou je casto hra. Vyviji se

pritom schopnost ditéte sd€lit verbalnimi prostfedky co nejpiesnéji vSe, co probihd v jeho
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mysli. Teprve pro Sestileté dit€¢ obvykle plati, ze tiroven jeho mysleni je vyspélejsi nez tiro-
veil fe€i, coz se projevi tim, ze déti jiz uzivaji také takova slova, jejichZ vyznam jim neni
zcela jasny. Rozviji se rovnéz pouziti feci ve vztahu k socidlnim situacim, v nichz se dité
nachazi. DéEti starsi tfi let jsou Castéji aktivnimi komunikéatory, ktefi ovliviiuji ¢innost dru-

hych, predevs§im vrstevniktl pfi vzajemnych interakcich (Bytesnikova, 2012).

Pro kazdé dit¢ je dilezité, aby zvladnuté verbalni i neverbalni prostiedky dokazalo uplatio-
vat v komunikaci (MakiSova, 2010, s. 423). Pti rozvoji jazykovych schopnosti se diive opo-
mijela pragamatika jako rovina jazyka, ktera se zamétuje na zkoumani uzivani jazykovych
prostredkil v redlné komunikaci s ohledem na danou socidlni situaci. Dité je tak schopné
vyjadtit prosbu, ptani, prizpisobit vybér slov tomu, v jaké situaci se nachazi, predev§im
podle toho, kdo je ptijemcem sdé€leni. Z pohledu aplikace jazyka v feci to znamena, ze jinym
zpusobem se dité predstavi kamaradovi nebo détské I€karce, chape konvencni pravidla ko-

munikace.

V piedskolnim obdobi je vyznamné u déti zastoupena tzv. soukroma fec, slouzici podle Vy-
gotského (1976 in Kyjonkova & Lacinova, 2010) k rozvoji a autoregulaci kognitivnich pro-
cest. Jedna o verbalni projev, jimz dit¢ doprovazi svou ¢innost, ackoliv ji nesdili s dalsim
jedincem. Pojmenovani fec¢i, kterd nema primarn¢€ socialni komunikac¢ni funkci smérem
k okoli ditéte, se objevilo jiz v teorii Piageta pod oznafenim egocentricka fe¢. Vyzkumy
zamétené na sledovani této feci pii Cinnostech déti se vSak hlasi spise k SirSimu konceptu
soukromé feci (private speech) nad rdmec vymezeni podle Piageta. Tato volba se opira rov-
n¢z o preferenci pojeti Vygotského, ktery kritizoval Piagetliv egocentrismus jako projev ne-
zralého mysleni ditéte. Soukroma fe€ ma funkci vnitini feci a pro dit€ je vyznamnou soucasti

rozvoje (Kyjonkova & Lacinova, 2010, s. 343 - 345).

Vysledky vyzkumu Kyjonkové a Lacinové (ibid) vztahujici mnozstvi projevi soukromé feci
ditéte k tomu, zda plni aktivitu podle zadéani s jednozna¢nym cilem, nebo ma moZnost se
stejnym predmétem manipulovat na zdkladé vlastni invence, pfineslo zjiSténi podporujici
pottebu dat détem dostatek prileZitosti realizovat oba typy aktivit. Pfi volné ¢innosti se totiz
déti méné sousttedily na to, aby splnily zadany tikol a vyrazné€ vice komunikovaly soukro-
mou fec¢i. Déti doprovazely hru s manaskem fantazijné-herni feci, tedy vyjadienim role,
kterou si zvolily. Naopak v pfipadé uzaviené aktivity plnici zadany cil se u déti rozvinula

soukroma fec slouzici k autoregulaci feseni.
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Odlisnosti ve vyvoji fe¢i a komunikace nachazime nejen ve vztahu ke zrani ditéte, ale také
na zaklad¢ toho, v jakém prosttedi ma moznost se rozvijet. Matetska Skola je obvykle prv-
nim vstupem ditéte do Skolniho prostiedi (MakiSova, 2010, s. 422). Prostfednictvim novych
kontakti se mu nabizi rizné komunikacni vzory — mezi détmi i dospélymi. Pokud ucitel
mluvi na dit€¢ pro n¢j nezvyklym spisovnym kédem jazyka, mize jeho vlastni projev byt
uspornéjsi, protoze vnima jeho odliSnost. Postupné se adaptuje na nové podnéty a zacina je
napodobovat. V soucasnosti pfitom nejsou v mateiskych Skolach vyjimkou déti z cizojazyc-

né¢ho prostiedi.

K zakladnim pfedpokladiim podpory komunikace ditéte patii zaméfeni na rozvijeni vza-
jemné komunikace déti (Mydlova, 2012 in Chlebekova, 2014) tak, aby si mohly sd€lovat
potiebné informace, myslenky, pocity, ur€ovat si pravidla pii hite a rozvijet kuptikladu zvo-
lené herni role. V rozvoji déti v predSkolnim obdobi je vyznamnym meznikem piechod od
ptvodné dominantniho vyjadfovani v symbolech prostiednictvim neverbalni komunikace
smérem k verbdlnim projeviim. Ucitelé matetrskych Skol vi, ze tato kompetence je dana i
v kurikuldrnich dokumentech, snazi se tedy dit¢ podporovat v poznani, zZe prostiednictvim
slov dokazi vyjadrit presnéji to, co potiebuji. Piesto je neverbalni forma zahrnujici ptede-
v§im extralingvistiku jako fec téla stale vyznamnym prostiedkem ve vzajemné komunikaci

déti.

1.2 Vyznam neverbalni komunikace

Neverbalni komunikace zahrnuje veskeré mimoslovni projevy komunikace, které vyuzivaji
ptimo fec téla (extralingvistika — mimika, gesta, pohyby dalsich ¢asti téla, vzdalenost mezi
jedinci, komunikace ¢inem), ale patii sem také charakteristiky hlasu. Neverbalni komuni-
kace je uzce spjatd s verbalni komunikaci. Dlraz hlasu na riznych slovech jedné véty
umoznuje zménit jeji vyznam, obzvlast’ pokud verbalni vyjadieni doprovodime navic odpo-
vidajicimi gesty. Dé&ti jsou v§imavymi pozorovateli prostfedkl neverbalni komunikace, kte-
rou vstiebavaji a napodobuji. Pfedstavuje pro né€ ¢asto hranici pro angazovani se v komuni-

kaci s jedinci ve svém okoli (Park, 2013).

Dité v raném veéku produkuje mnohem vice vyjadieni ve formé neverbalni komunikace, pie-

dev§im gesty, nez prostfednictvim slov. Na rozdil od vyuzivani gestikulace v pozdéjSim
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véku, kdy se jednd nejvice o gesta akcentacni, nese gestikulace zpocatku samostatny vy-
znam, ktery slova ptipadné dopliuji (Kapalkova, 2008). Déti se pti vnimani komunikace
druhych lidi u¢i rychle orientovat ve smyslu opakujicich se gest, pfi nastupu do matefské
Skoly se seznamuji s konvencnimi pravidly, ktera ucitel casto doprovazi vyraznym gestem,
pozdéji i bez opory o slovo (napt. ukazovacek na ustech oznacujici vyzvu ucitele, aby se dité

ztisilo).

Gestikulace déti predskolniho véku je velmi dynamickd (MakiSova, 2010, s. 426). Sd¢leni
gesty mize byt ur¢eno okoli ditéte, ale rovnéZ byva odrazem probihajici intrakomunikace.
V mysli kazdého jedince probihd neustdle vnitini komentovani slySeného v podobé slov 1
pocitll. Vnitini fe¢ se prolinad s intrakomunikaci a proces intrakomunikace je vyznamny z
hlediska piisobeni ucitele na produkéni fazi komunikace ditéte (Gavora et al., 1988). Dit¢ si
hraje s prsty a rukama, dotyka se pusy, obliceje, chyta se za ucho, zakryva si o¢i. Velmi Casto
timto zplisobem vyjadiuje vlastni nejistotu, nachazi se v situaci, kterd pro n¢j komfortni.
Kromé potieby vS§imat si intrakomunikace ditéte jako zpétné vazby sdéleni pro ucitele, je

sledovani téchto bezdécnych projevil ditéte vhodné pro naslednou reakcei na dite.

Vyznamné je pro dité také vyjadiovani prostfednictvim mimiky, vnima ji velmi citlivé (Ma-
kiSova, 2010, s. 426). Od narozeni je dit¢ zvyklé fixovat tvar nejblizsich lidi, reflexn€ napo-
dobuje vyjadieni zobrazujici se ve vyrazu tvare druhych. V matetské skole komunikuje uci-
tel détem mnoha sdé€leni za pomoci mimiky — nesouhlas s chovanim nebo promluvou ditéte,
uzas nad vydaienou kresbou, v idedlnim ptipad¢ vita dit¢ kazdy den asmévem. Dité se uci
postupné rozliSovat a uzivat nejen spontanni mimické pohyby, ale i imysIné projevy, kdy
cilen¢ sdé¢lujeme svému okoli pocit, ktery nemusi byt skutecny. Schopnost identifikovat za-
chyceny vyraz tvéie jako spontdnni nebo imyslny se objevuje az u pétiletych déti a to pouze
tehdy, kdy je mimicky projev dostatecné vyrazny, a netyka se to celé sekvence stiidajicich

se vyrazil tvafe (Doherty-Sneddon, 2005).

Neverbalni komunikace ditéte je na druhé stran€ vyznamnym zdrojem potiebnych informaci
o ditéti a jeho emo¢nim proZivani danych situaci. V prostiedi matefské Skoly je tedy pro
ucitele zdsadni vSimat si nejen aktudlnich verbalnich schopnosti ditéte, ale 1 neverbalnich
Podstatné mize byt zjisténi, zda dit&, u n&jz stale prevlada neverbalni komunikace nad ver-
balni, slova pouzivat nedokéaze, anebo z uréitého diivodu nechce. Podle Sepelakové (2017)
by kazdy ucitel matetské Skoly mél disponovat nasledujicimi znalostmi z oblasti neverbalni

komunikace véetné dovednosti identifikovat je:
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. poznat, kdy déti jiz ztraci pozornost a tuto informaci vyuzit ke zméné ve vlastnim

chovani ¢i komunikaci;

. uvédomovat si vlastni emoc¢ni naladéni signaly, které déti vnimaji a ovliviiuji tak

jejich emocionalitu a atmosféru v celé tfide;

. zjisStovat zajem déti o zvolené aktivity, vénovat se jejich porozuméni ¢innostem pro-

stfednictvim dotazovani;

. efektivné pouzivat gesta vedouci ke zvysSeni koncentrace déti, aspektu v feci, vyjad-

feni souhlasu ¢i nesouhlasu;

. vyuzit prostfedky neverbalni komunikace jako posturiky z hlediska identifikace psy-

chického stavu ditéte;

. projevovat zajem o dité prostfednictvim vhodné zvolené haptiky a udrZzovani o¢niho

kontaktu.

(Sepelakova, 2017, s. 114)

At uz dité pro sva sdéleni preferuje verbalni ¢i neverbalni prosttedky komunikace, je po-
tfebné vnimat jeji socialni kontext ve vztahu k prosttedi, kde ziskava rizné podméty k dal-
Simu rozvoji. V mateiské Skole je komunikace prostftedkem pro interakce mezi ditétem a
jeho vrstevniky, v idedlnim ptipad¢é pak podporuje vytvaret vztahy mezi détmi ve vrstev-

nické skuping.
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2 VRSTEVNICKE VZTAHY DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Vztahy mezi jedinci v socidlni skupiné mohou mit riznou podobu, intenzitu a délku trvani.
Déti ptedSkolniho veku vychézeji ze zkusSenosti, jaké jim nabizeji interakce v rodinném pro-
stiedi. Jakmile se stanou soucasti jiné socialni skupiny, nejcastéji tedy v matetské skole nebo
jiném zafizeni, kde travi ¢ast dne mezi vrstevniky, orientuji se na vnimané spole¢né zajmy
¢1 prozité piijemné situace, z nichZ se mohou rozvijet trvalejsi pratelské vztahy mezi nimi.

Déti prozivaji vztahy mezi lidmi intenzivné jiz od raného détstvi (Gillernova, 2010, s. 126).

Soucasné poznatky o vztazich mezi vrstevniky v pfedSkolnim véku mé zajimaji v souladu
s tim, Ze d€ti oznacuji své kamarady jako nejCastéjsi partnery pro hru (Kasacova et al., 2017),

ktera je povazovana za ptirozenou situaci poznavani socidlniho chovani vrstevnikd.

Zkoumani vztahi mezi vrstevniky v pfedskolnim véku a jejich socidlnich dovednosti ma
zajimavou historii. Velky rozmach studii, které ovlivnily vyvojovou a socialni psychologii 1
pedagogiku na delsi Cas, nastal ve 30. a 40. letech 20. stoleti. Vznikly prace Piageta, Parte-
nové nebo Lewina, které popisovaly vyvoj interakci mezi détmi, prvky prosocialniho cho-
vani nebo strategie déti v konfliktnich situacich. Piagetova teorie egocentrického mysleni
ditéte nebo hierarchie chovani ditéte v hernich situacich Partenové byly vSak pozdéji podro-
bovany kritické analyze prostfednictvim novych vyzkumnych studii. Od ,,boomu* zkoumani
vztahii mezi détmi v 1. poloviné minulého stoleti ovSem nasledovala dlouhd etapa, kdy se
tato problematika dostala do vyzkumného zajmu teprve v 70. letech 20. stoleti. Stejn¢ jako
v jinych oblastech zacali odbornici zjistovat, ze vyvoj socialnich dovednosti ditéte ovliviuje
Jiz jejich zkuSenost z predskolnich let a ze vztahy mezi vrstevniky maji zdsadni dopad na
jejich fungovani ve skupinovych vztazich v nésledujicich Skolnich letech i dospélosti (Rubin
& Ross, 1982). K pojeti zahrnujicimu pozorovani déti predSkolniho véku jako dulezitému

zdroji pro porozuméni interakci a komunikaci mezi vrstevniky se piiklani i tato prace.

Sledovani détskych interakci zaméfené tradi¢né na obdobi od tii let véku déti se poslednich
letech orientuje i na déti ve véku od dvou let (pfipadné i mladsi, ovSem zde jsou sledovany

pfedevSim vztahy a komunikace se sourozenci v rodin€). Vznikaji tak studie ukazujici na

vvvvvv

vvvvv

mozné vztahy mezi détmi.
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Interakce a rozvoj vztahi mezi témito détmi v prostiedi instituci pfedSkolniho vzdélavani
jsou aktualnim tématem proto, ze pocet déti mladSich tii let za posledni roky vyrazné stoupl.
Narust zachycuji zahrani¢ni studie, kuptikladu o vice nez 50% na Novém Zélandu mezi lety
2000 a 2013 (Gunn & Hruska, 2017, s. 3), ale i situace v Ceské republice odpovida tomuto
trendu (MSMT, 2016). Poznani interakci mezi détmi i v raném véku je soudasti celkové

snahy postihnout cestu ke kvalité ptedskolniho vzdélavani.

Dvoulet¢ déti jsou schopny seznamovat se se svymi vrstevniky v zavislosti na pozitivni zku-
Senosti s interakci se star§Simi sourozenci a individudlné na dosaZenych schopnostech ver-
balni komunikace. Mizeme ale sledovat rozvijejici se vztahy, v nichz déti testuji, jak uspét
v tom, co sami chtéji, co si mohou vi¢i druhym dovolit, co maji spole¢ného. Vzhledem
k vlivu téchto zkuSenosti na interakce mezi vrstevniky v pozdéjSim véku je v souCasnosti
zadouci sledovani promén vztahli mezi détmi predskolniho véku jiz od vé€ku dvou let (Brow-

nell & Kopp, 2007, s. 194).

Pfi pozorovani déti v matei'ské Skole mame moznost sledovat mnohé doklady vzorct orga-
nizace socidlnich vztahti déti. Obecné vidime, ze nékteré déti maji tendenci vstupovat do
interakci se stejnymi détmi, jiné prechdzeji volné ze skupiny do skupiny a dalsi setrvavaji
Castéji samy (Martin et al., 2005). V priabéhu prvnich tydnii ve Skole ¢eli déti mnoha situa-
cim a ndrokim. Pozitivni vztahy s vrstevniky a rozvijejici se pratelstvi jim mohou pomoci
pocatecni obtize prekonavat; zalezi ovSem na faktorech, jako je piijeti ¢i odmitani ditéte
détskou skupinou (Ladd, 1990).

Matetska skola, jeji tiida nebo hfisté jsou zajimavym mistem pro studium socialnich vztaht
déti, ackoliv je obtizné zachytit pfimo dynamiku vztaht v dané skupiné déti. O dynamice lze
vsak uvazovat pohledem rozvoje v ramci celého obdobi, kdy nartistd moznost déti interago-
vat ve skupiné a pozndvat aspekty vzajemnosti. Déti prochdzeji pozvolnym obratem k ori-
entaci na vrstevniky, na partnery v socidlnich situacich. Tento obrat pfitom neni pro vSechny
z nich snadny. Nejen Ze 1ze projevy u déti zachytit jejich sledovanim, neurobiologické vy-
zkumy prokazuji prozivani stresu na zédkladé méfeni hladiny hormont pfi srovnani vrstev-

nickych interakci déti v rodin€ a v matetské Skole (Martin et al., 2005).

Interakce, které déti zazivaji v uz§im rodinném prosttedi, se vyrazné odliSuji od téch, které
dité zaziva a jakym se musi naucit rozumét v plné obsazené tiidé¢ matetské Skoly. V naSich
podminkach se v jedné tfid€ sejde témet tricet deti na relativné malém prostoru. Kitzinger

(1997, in Bruce, 2004) popisuje mozny vznik efektu, kdy se z ditéte stava spise pasivni divak
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ve skuping déti. Misto aktivniho projevovani vlastnich myslenek, zajmu a ptistupu k feseni
situaci ¢eka, jak zareaguje vétSina skupiny jako celek. Dité se uci spisSe tomu, ze konformni
chovani je pro né¢j vyhodné. Bruce (ibid, s. 71) ptfedpoklada, ze i v institucich je mozné pted-
chazet tomu, aby dité zlstalo ve skuping jen pasivnim pozorovatelem. Pro ucitele, ktery bude
na prvnim misté ovliviiovat moznost riznorodych skupinovych interakci ve ttidé, to zna-

mena sledovat projevy déti v podminkéch riznych skupin déti.

Faktorem, ktery vztahy mezi détmi v predSkolnim veéku ovlivituje v prostiedi mateiske
Skoly, je slozeni déti z hlediska v€kovée stejnorodého, tedy v homogenni tfid€, nebo naopak
tfidy heterogenni. Heterogenni tfidy jsou pozitivné posuzovany pro riznorodost nabizenych
moznosti pro rozvoj vztahti mezi détmi. Mladsi déti vnimayji star$i jako vzor, starsi mlad$im
pomahaji v adaptaci a feSeni situaci, s nimiZ by si samy zatim neporadily. V homogennich

tfidach se naopak musi déti spoléhat vice na vlastni schopnosti (Cap & Mares, 2007).

Prostfednictvim détskych interakei 1ze cilené rozvijet socialni vztahy podporujici principy
prosocialnosti, které dité¢ predskolniho véku jesté nedokaze zcela aplikovat, ale je schopné
vnimat jeji pozitivni disledky. Prosocialnosti (Svobodova, 2010) nazyvame pozitivni soci-
alni chovani, které vede k pomoci druhému Cloveéku ¢i lidem. Uplatiuji se zde zasady poro-
zuméni a chapani situace z pohledu druh¢é osoby, stejné tak principy podpory empatie a po-
rozuméni socialnim normam a pravidlim. Ucitel v matetské Skole ma prilezitost vytvaret
zamérng situace, ve kterych déti poznavaji vyhody kooperace, ovSem s tim, ze n¢které déti
se teprve pozvolna uci vzdjemné komunikaci a toleranci. Zakladem pro prosocialni jednani,
které dit¢ vnima v radmci probihajici souhry a spoluprace ve skupin€, patii soucit, solidarita,
ale také spolecna radost, dovadéni a predvadéni, coz bylo patrné i pti sledovani déti ve vy-
zkumu pro tuto praci. Vysledkem jsou pak zéklady trvalejSiho kamaréadstvi ptechazejiciho

pozdé&ji do pratelstvi. (Navratilova & Puhrova, 2018).

Socialné-emocni kompetence rozvijime z toho diivodu, abychom dokazali porozumét emo-
cim a motivaci k jednani druhych lidi. Jsou svazany se zaméfenim na podporu komunikac-
nich strategii vedoucich ve skupiné k Zadoucimu kooperativnimu jednani. V rdmci socidlni
interakce ve hfe pak mize vznikat nespocet zdkladnich prvki komunikace, podnétli ke spo-
lupréci a ¢innostnich jevil spoluvytvarejicich socialni vztahy (Cisovska, 2012). Tyto vztahy
se rozvijeji také poznavanim urcitych socidlnich roli jako ocekavaného prosocidlniho zpi-

sobu chovani.
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Mateiska Skola je prostfedim, kde odehrévajici se interakce mezi détmi mohou vést k rozvoji
jejich kompetence k uceni. Jedné se o prostredi, které je vyrazné postaveno na vyuziti hry
jako prostiedku pro uceni déti. Gillernova (2010, s. 126) povazuje za efektivni rolové a in-
terakéni hry, do nichz se miize zapojit 1 dospely podporujici psychosocidlni dovednosti di-
téte. Jejich rozvoj plisobi na vnimani a vyvoj vzajemnych vztahi mezi détmi. V ndzorech
ucitelek matetskych Skol jsem se ovSem setkala s tim, Ze povazovaly hru jakékoliv formy a
zaméteni za prostfedek rozvoje socialnich dovednosti ditcte, a to jednoduse proto, Ze pii ni

dochazi k interakci a komunikaci ditéte. !

Ptedevsim ve volné hie dostava dité mnoho prilezitosti k navazovani novych kontaktd ¢i
vztahil. Dité€ sleduje, pozoruje, ale také analyzuje a nasledné¢ hodnoti chovani, projevy a jed-
nani jinych déti v rdmci skupiny. Mnohé vzorce chovani ptejima, nebo je vlivem pedagogic-
kého ptlisobeni ulitele pretvaii a prehodnocuje. Volna hra je otevienym polem pro poznavani
druhych osob, je prostorem pro dorozumivani, predavani informaci i poznatki, ¢imz je pod-
porovano socidlni uceni déti. Zaroven je volna hra v oblasti rozvoje osobnosti a prosocial-
nosti ditéte moznosti, ve které se déti domlouvaji na spolupréaci a pravidlech, ptijimaji Ci
odmitaji rizné role. Déti jsou v individudlni volné hie organizatory vlastnich Cinnosti, na
druhé¢ stran¢ ve hie s ostatnimi piijimaji podfizeni se organizaci druhych déti (Navratilova

& Puhrova, 2018). Proto se v nasledujici kapitole zamétime vice na prostfedi matetské skoly

a volnou hru jako kontext interakci, které v daném prostiedi mezi détmi probihaji.

1 Jednd se o nazory prezentované studentkami U¢itelstvi pro matefské $koly, které pochézeji z vyukové zku-
Senosti autorky. Tyto nazory nebyly empiricky podchyceny, jedna se o vSak o opakované teze studentek —
ucitelek z praxe, o nichz byly silné presvédceny.
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3 DETSKE INTERAKCE V PROSTREDI MATERSKE SKOLY

Interakce odkazuji na zptsob, jakym mezi sebou jedinci komunikuji a jak jednaji ve vzajem-
nych vztazich vzhledem k prostiedi a socidlnim strukturdm, v nichz se nachazeji (Gunn &
Hruska, 2017, s. 2). Interakce je aktivnim procesem, ktery se odehrava prostiednictvim ko-
munikacnich aktli a formuje vztahy, jaké se mohou vytvaret kuptikladu mezi détmi pied-

Skolniho véku ve sdileném prostfedi matetskeé skoly.

Socidlni vztahy mezi détmi tvofi zasadni kontext pro rozvoj jejich socialnich kompetenci.
Déti v ptedSkolnim obdobi velmi siln€ vnimaji vS§echny zkuSenosti z interakce s vrstevniky,
vcetné odliSnosti od zkuSenosti ziskanych v doposud pievazujicich vztazich s dospélymi
v rodin€ a nejbliz§im socialnim zazemi ditéte (Kemple & Hartle, 1997). Jednim z aspekt
soucasného détstvi je dité rozvijejici se pfrevazné v nékterém instituciondIlnim zatizeni, proto
je zajem vyzkumnika orientovany k tomu, jaka je pozice ditéte v tomto kontextu (Rengel,

2014).

Vzhledem k tomu, ze vztahy mezi détmi se mohou intenzivné rozvijet v prostfedi matei'ské
Skoly, zajimaji vyzkumniky faktory, které zde hraji roli. Po rodin€ je matetska skola nejvy-
znamngj$im kontextem rozvoje a uceni (Suchodoletz et al., 2014). Krom¢ samotnych déti
ma stézejni vliv ucitelé, podstatné je vsak i prostiedi samotné z hlediska usporadani prostoru
tak, aby détem umoznoval interakce v rtizn¢ velkych skupinach s variaci forem. Matetska
Skola poskytuje ditéti celkové podnétné prostiedi, v némz ma mit piilezitost komunikovat

nejen v ucitelem tizenych scénatich.

Ucitel zastava podstatnou tlohu v rozvoji vztaht déti v matetské Skole (a tim 1 jejich social-
nich dovednosti). Harmonické vztahy mezi détmi se totiz nevytvari jen tim, Ze jsou déti spolu
pravidelné v jedné tfid¢, tedy ve stejné socialni skupiné (Kemple & Hartle, 1997). Béhem
kazdodennich détskych interakci, Casto celodennich, je zasadni roli ucitele byt jejich facili-
tatorem. Pokud chceme, aby Z4ci na primarnim a sekundarnim stupni vzdélavani rozvijeli
dovednosti pro zivot, aby dokézali diskutovat, argumentovat, musime jim takovy zpiisob
komunikace nabidnout jiZ v prostfedi matefské Skoly. DéEti pottebuji ucitele, ktefi jsou citlivi
k jejich iniciacim (Myhill, 2006). Ucitel mize déti povzbuzovat k tomu, aby se zapojovaly
do hry v rznych skupinach. MiiZe také poskytovat détem oporu pii prvotnich zkuSenostech,

k nimz patfi 1 vzajemné neshody béhem spole¢né hry, uci je vyvazovat svobodu rozhodovani
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a jednani a ohleduplnost vii¢i druhym. Jednéni déti viici vrstevniklim je ovliviiovano emoc-
nim klimatem ve tfid€. Preferovany je demokraticky piistup ucitele zahrnujici jak stanoveni
jasnych pravidel, tak i podporu individualnich potieb déti (ibid, 1997). Ve tfidé¢ mateiské
Skole pak vznikd pfiznivé socioemocionalni klima, v némz se dité nejen citi bezpecné, ale
také je spontannim aktivnim komunikatorem, ma pozitivni zkusenost z reakci okoli na

vlastni komunikac¢ni iniciace.

Ackoliv dité chce byt aktivnim komunikatorem, studie zachycujici realné komunikac¢ni scé-
nafe (nejen) z matetské Skoly ukazuji, Ze ucitel ma stale tendenci v komunikaci dominovat,
fidit ji, vyuziva tradi€né ukotvené struktury komunikace (Myhill, 2006, Rasku-Puttonen,
2012). Svou pozornost by pfitom mohl intenzivné vénovat pozorovani déti ve vzajemné ko-
munikaci. Jedin€ tak lze podporovat déti v konkrétni tfidé mateiské Skoly, porozumét vzta-

ham, které se pfitom odkryvaji.

Vhodnym kontextem pro sledovani rozvijejicich se détskych vztaht je volna hra déti (Sendil
& Erden, 2012). K facilitacni roli ucitele ovSem patii i1 strategie ponechat détem dostatek
prostoru pro komunikaci v situacich, které si tidi samy déti (Booren et al., 2012). Ucitelé
mateiské Skoly maji totiz 1 béhem volné hry déti tendenci nepiimo do ni zasahovat, komen-
tovat probihajici interakce, upozornuji kupiikladu na skupinu déti, kde se hra a vztahy mezi
détmi odehravaji podle predstav ucitele. Ucitelé tak stale pocituji potiebu dohlizet na situ-
ace, které pfitom sami popisuji jako takové, kdy se déti chovaji a vyjadiuji zcela volné. Chtéji

byt zaroven pozorovateli, vychovateli 1 spoluaktéry détské hry (Sendil & Erden, 2012).

3.1 Volna hra déti jako kontext interakci

Dité predskolniho veéku ve skupiné déti v matetské Skole poznava situace, kdy potiebuje
sdélit sva ptani, ve tfid€ jako socialni skupin€ se dité uci orientovat, hledd vlastni postaveni
a pozici ve skupin€. Vzorce chovani, které pozoruje, si proziva vnitin€, analyzuje je a pie-
tvafi pro vlastni potfebu. Hra déti predstavuje takovou pfileZitost a stava se prostfedkem
jejich socidlniho u€eni. Komunikace ditéte s vrstevniky se tak propojuje s volnou hrou ja-
kozto modelem hry, v niZ dité poznava vztahy mezi lidmi a sebe samého (Horka, 2015, in
Wiegerova, 2015). Spoleénym konceptem je socidlni u€eni, podpora jeho rozvoje. Obecné
bychom mohli povazovat hru za symbolickou komunikaci (Rezkova & Kleinova, 2012).

Dité se ve hie s ostatnimi détmi uci skupinu vést i podfidit se ji, déti soupeti a zkouSeji
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zvladat konfliktni situace ¢i problémy, které vyplyvaji ze spole¢nych ¢innosti a her.
V priibéhu spole¢né hry dité projevuje radost z uspéchu, samotné interakce ¢i pochvaly a

ocenéni od druhého ditéte. Rovnéz se vsak uci zvladat prohru a netispéch.

Rozvinutéjsi komunikac¢ni dovednosti ditéti umoziuji sdilet pravidla a scénai hry, ktery se
nasledné¢ proménuje podle fantazie vSech zapojenych déti. ,Hra na cajovou party
predpoklada, ze se nad konvici napInénou imaginarnim ¢ajem sejde skupina vrstevniki, kteti

ji budou hrat podle odkomunikovanych pravidel (Goldstein, 2012).

Charakteristické rysy vrstevnické komunikace pti hie v matefské Skole identifikované Ru-
kavishnikovou (2016, s. 121) zahrnuji to, Ze déti jsou schopné oslovit druhého, kdyZ chté;i
upoutat jeho pozornost k napadu pro spole¢nou hru, navrhuji presvédcivé argumenty k na-
vrhiim ostatnich, dokéazi komunikovat zdvofile a tak, aby vznikala pozitivni atmosféra. Déti
jsou mnohem ochotnéjsi vyslyset ptani druhych ¢i zodpovidat jejich otazky, pokud se k nim

partner ve hie chova laskavé.

Copple & Bredekamp (2013) hovoti o volné hie jako o kooperativni ¢innosti, kdy déti ve
skupin€ maji rozdéleny role tak, aby dosahly spole¢ného cile. Dité se uc¢i skupinu vést 1 se ji
podridit, déti soupefi a uci se zvladat konfliktni situace i problémy, které vyplyvaji ze
spole¢nych ¢innosti a her. V pribéhu her dité projevuje radost z Gspéchu, socialnich interakci
a pochval, na druhou stranu se uci zvladat prohru a netGspéch. V oblasti socidlnich
kompetenci je dité piiméfené asertivni a akceptuje autoritu. Vzhledem ke hfe je ochotno
piijmout pravidla hry a respektovat moznosti vyvoje hry v jeho neprospéch ¢i prospéch jiné
skupiny. Déti ve véku ptiblizn€ 5-6 let jsou stale vice stabilni ve vytvareni novych socialnich
vazeb. Jejich ptiprava pro budouci Skolni zivot je upeviiovana situacemi, které musi dité
fesit, a to v oblasti zodpovednosti za vlastni jednani, pfijeti omluvy ¢i prohry. Prosocialni
chovani zahrnuje kooperaci, feSeni konfliktl s vrstevniky vedouci k usmifenim v pozitivnim

duchu a v souladu s pravidly tfid a pozadavky dospélého (Navratilova & Puhrova, 2018).

Klicovym kritériem pohledu na hru déti byva mira participace déti ve hie, a to Casto ve
vztahu k zdlraznovanému vyvojovému hledisku. Znamena to, ze pfedpokladem je z4sadni
odliSnost hry v raném ¢i pozd&jSim v€ku v pfedSkolnim obdobi. Pfi pozorovani détskych
interakci pfi hie jiz ve tticatych letech minulého stoleti dospéla Partenova (1932, in Brownell
& Kopp, 2007) k identifikaci Sesti kategorii détské participace ve hte, které odpovidaly prave

takovému pojeti:
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e Pozorovani hry (bez jakékoliv formy zapojeni ditéte do hry) — dité pouze sleduje
¢innosti, které probihaji v jeho prostfedi, jeho vlastni aktivita je spiSe nahodnd, bez
ptimého vztahu k uskutec¢nované hie

e Samostatna hra — hra vnimana autorkou jako typicka pro déti ve véku od 2 do 3 let,
déti si hraji samy bez zajmu o déni v jejich okoli ¢i zapojeni jinych hernich partneri

e Prihlizeni hie — dit¢ je opét prevazné pozorovatelem hry druhych déti, neangazuje se
sice pfimo ve hie, ale dochdzi k interakci mezi nim a ostatnimi jedinci

e Soubé€zni hra- dité€ si hraje samostatné, vedle dalSiho ditéte ve hite, dochazi vSak k in-
terakci mezi nimi, hra je témito interakcemi ovlivnéna

e Asociac¢ni hra — dit€ se zapojuje do hry s ostatnimi détmi, ovSem nedochézi ke koor-
dinaci jejich aktivit, pritbéh hry je spiSe nahodnym déjem

e Kooperativni hra — hra déti podléha urcité organizaci, kterd jim slouzi k dosazeni

uspéchu ve hie, splnéni jejich vlastnich cili

Podle téchto zjisténi se dlouhodobé orientovala fada vyzkumnika. Navazujici vyzkumné stu-
die vsak vyvracely zjednoduseny model interakci predpokladajici vyvojové hledisko. Kate-
gorie Paternové zkoumala pozd¢ji Rubinova, jez konstatovala, Ze u déti skutecné dochazi
k vyvoji od solitérni hry u sledovanych déti v prostiedi jesli smérem ke skupinové hie pti
pozorovani pétiletych déti v matetské Skole. VSimala si ovSem detailn€ji forem u jednotli-
vych kategorii. Vysledkem jejiho pozorovani bylo pomérné silné zastoupeni solitérni hry
rovnéz u nejstarsich déti (50 — 86%), ovSem s nartistajici kognitivni vyzralosti jako zdsadnim
faktorem pro moznou hierarchii herniho chovani déti. Samotna solitérni hra tedy neznamena,
ze by se dité méné rozvijelo ¢i odmitalo zapojeni svych vrstevnikii do hry. Naopak se takova

hra stava uvodem pro naslednou kooperativni hru déti ve tiidé (Rubin, 1977).

Zahrani¢ni studie poukazuji na vyzkumna zjisténi tykajici se preference déti pro hru, ktera
umoznuje volngjsi interakce a rozvoj vztahti nez ,,pod taktovkou* ucitele. Hra organizovana
samotnymi détmi, zahrnujici jejich volbu hernich ¢innosti, pfedmé&tli ve hie, vybéru partnerti
pro hru a fizeni priib&hu, je oznacovana v Ceské 1 zahranicni literatute jako volna hra (Ko-

tatkova, 2005; Konig, 2009).

Zatimco vyhody samotného vyuziti hry jako vyznamného kontextu pro rozvoj ditéte pied-
Skolniho véku jsou opakované konstatovany, kriti¢téji pfistupuji vyzkumniky k roli ucitele
a nadmérnému ovliviiovani prubéhu hry déti. V jednom okamziku tak ucitelé svorné vyja-

dfuji souhlas s nezbytnosti zapojeni volné hry do déni v matetské Skole, zdroven vSak maji



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

stale tendenci hru urcovat a fidit. Hra se jejich zdsahem stava formalni aktivitou (Theobald
et al., 2015). Zajimavé je, Ze vyzkumy snazici se postihnout rozdily v pojeti hry o¢ima ditéte
a dospélého, identifikuji vnimani bariér spojenych se zasahy dospélych do détské hry, pti-
padné az odmitani jejich pritomnosti ve hie, tyka se to vSak jen prostiedi matefské Skoly a
vstupu ucitele (Babich, 2014). Moznou pfic¢inou je tendence ucitele vsunout do kazdé hry

v tomto prostfedi n¢jaky edukacni cil, vyuzit kazdou moznost pro cileny rozvoj ditéte.

Pti volné hie nejsou déti izolovany od interakce s ucitelem, ktery je s nimi ve tfid¢ stale
pritomen. Kontos (1999, in Navratilova & Puhrova, 2018) pozoroval vstup ucitele do hry

déti a identifikoval nasledujici role, které miize zastavat:

. podpora vztahti vrstevnikii (support peer relations) - ucitel vysveétluje, dava ptiklady,

zduvodiuje nebo podava informace k podpote vzajemné spoluprace déti;

. podpora vyznamu hry (support object play) - ucitel popisuje, vysvétluje, dava pri-
klady, opakuje tvrzeni o vyznamu hry ¢i hracky, které soucasné ditéti nabizi, slovné podpo-

ruje jejich vyznam, vybizi dité€ k aktivité¢ a motivuje jej k vybéru dané hry
¢i hracky;
. podpora pozitivnich socialnich vztaht (positive social contacts) - ucitel ocefiuje a

podporuje dité, zapojuje 1 dalsi déti do vybranych aktivit;

. usmérnovani chovani (behavior management) - ucitel stanovuje jasna pravidla, dava
ditéti pokyny jak bez vysvétlovani a bez zdiivodiiovani ptipadného nespravného chovani,
dale vysvétluje nebo poklada otazky tykajici se vyuzivani materiali, pomucek ditétem a po-

skytuje mu doporuceni pro praci s nimi;

. osobni asistence (personal assistance) - u¢itel pomaha ditéti s pripravou material a
pomtcek, které potfebuje k aktivité, sdm mu asistuje, ptipadné nabizi pomoc pii zahijeni
¢innosti.

Jednim z tikoli edukétora je poskytnout détem v matetské Skole inspirativni, motiva¢ni kon-
text pro hru, jenz umozni, aby aktivné testovaly vlastni teorie, naslouchaly a byly vyslySeny

v reciprocnim procesu interakce s vrstevniky ¢i ucitelem (Vujic¢ic & Miketek, 2014).

Ucitelé participuji na hie déti v riznych rolich (Kontos, 1999) a interakce odehravajici se
mezi détmi pii volné hie v prostoru tfidy jsou vychozim faktorem pro vnimani utvéiejicich
se roli rovnéz u déti samotnych. Role je modelem ocekavaného chovani jedince pti fungo-

vani ve skupin€ (DeVito, 2008).
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Uvazovani nad hrou v sociokulturni perspektivé znamena soustfedit se na dit¢ hrajici si v
interakcich s dal§imi lidmi, s vrstevniky ve skupin€. Else (2009, in Parker-Rees & Leeson,
2015) popisuje tzv. herni vyraz, jeden ze signalt, ktery dité vysila do okoli, pokud ma zajem
si hrat a ptizvat do hry ostatni. Sledovat takové signaly u ditéte ptinasi u¢iteli moznost vni-
mat situace, kdy prani ditéte mit partnera ve hie bude vyslySeno. Ucitel sam miize potom
tyto signaly vyuzivat, usnadiuje ditéti interpretaci jeho pozadavkd (napf. ¢as na hru versus
¢as na praci, s ¢imz prichazi dospély, ale dit€ to nerozliSuje). Vytvofenim spole¢ného her-

niho ramce dochazi ke sdileni socidlniho povédomi (Navratilova & Puhrova, 2018).

Hra z détské perspektivy je sloZzena z popisu prozitkli spole¢né ¢innosti s kamarady, hracek,
které jsou u déti v oblibé&, z volnosti v rdmci aktivity, ktera se obejde bez dospélého (Theo-

bald et al., 2015).

3.1.1 Co se déti pri hre uci

Rozvoj ditéte zavisi na moznosti spolecné konstrukce novych vyznamt prostifednictvim in-
terakce s dospelym Ci vrstevnikem, pficemz je potiebné, aby dité bylo aktivnim partnerem
v tomto sdileném procesu (Parker-Rees & Leeson, 2015). Pfi zkoumani vyznamd, jez vzni-
kaji b&hem hry déti, se klade diiraz na dikladné pozorovani komunikace déti, ktera je po-

myslnym oknem do svéta konstruovanych vyznamu (Kenan, 2015).

Interakce probihajici mezi ucastniky hry se stavaji primarnimi mechanismy uceni (Sucho-
doletz, 2014). Urcita dysbalance v pojeti hry ¢eskych i1 zahrani¢nich vyzkumu se objevuje
jako diisledek prolinani dvou rtiznych akcentti na vyznam hry. Hra je na jednu stranu volnou,
zabavnou aktivitou ditéte, jakou si ma vybirat samo vcetné partnerti pro hru, ur€ovani pra-
videl nebo délky hry. Na druhou stranu se ovSem v soucasné dobé oc¢ekava, Ze hra je hrou v
pedagogickém smyslu, v tomto ptipadé pievazuje pojeti hry jako prosttedku pro cilené uceni
ditéte. Oba uvedené piistupy ke hie maji svlij smysl, pokud vyuZivame jejich potencidlu,
namisto prolinani obou ve snaze vymezit jediny spravny, a piecenovat tak hru jako jediny
vhodny prostfedek pro uceni, nebo naopak zavrhovat v§echny formy, které pracuji s didak-
tickym zamérem ucitele. Hra ditéte pfedskolniho v€ku by se predev§im neméla stat cestou k

dospélosti (Babich, 2014).

Hra je vnimana jako silny prostfedek socialniho uceni ditéte. Napodobovani norem, které

jsou ocekavany v konkrétnich rolich, spatfoval Vygotsky v symbolické hie. Tim, ze dité
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zastava nékteré fiktivni role, zkousi si jednani, jaké zna ze svého prostiedi a kterym si po-
tvrzuje jeho spravnost v dané socialni situaci (Kyjonkova & Lacinova, 2010, s. 346). Hra je
nazirdna mnoha vyzkumniky ve vztahu k rozvoji riznych kognitivnich strategii, jako auto-

regulace, narativni recall, feSeni problémi, porozuméni roli, kterou druhé dité zastava.

Vyzkum socialnich dovednosti déti piedskolniho véku je Casto svazan s hrou jako kontextem
nebo prostfedkem. Uz i pro déti v tomto véku jsou vytvareny podplrné programy pro rozvoj
socialnich dovednosti déti, které maji obtize komunikovat s vrstevniky, fesit konkrétni situ-
ace, a existuje riziko, ze by se ani v pozdéj$im véku nedokazaly vyrovnavat s riznymi obti-
zemi v komunikaci. Zasazeni uceni do hry je povazovano za pIn¢ vyhovujici pro déti pred-
Skolniho véku, ovSem s tim, Ze déti obvykle jesté nedokdzou vyuZit naucené dovednosti v
odlisném kontextu, nez v jakém je ziskaly. Ulohou ugitele tak mize byt cilené vytvaieni

dalSich podnétnych situaci, které danou dovednost upevni (Mize, 2005).

Hra jako zéklad pro strategie ulitele s cilem rozvijet zajmy déti, kreativitu a kompetence k
feSeni problému je analyzovana v observacni studii autorek Pyle a Bigelow (2015). Déti
samy prili§ nerozliSuji mezi vnimanim hry tak, jak ji popisuji dospéli, a mezi jinymi ¢in-
nostmi, které predevsim ucitelky povazuji za aktivity slouzici (na rozdil od hry) jasn¢ k pod-
pofte aktivity ditéte pti plnéni stanovenych vzdélavacich cili. Vyrabéni, kresleni, stiihani a
dal$i manipula¢ni Cinnosti déti voln€ oznacuji za hru, jakou navic ¢asto preferuji (Theobald
et al., 2015). Nékteré hracky, s nimiz si déti hraly pfi pozorovani realizovaném pro zkoumani
jejich vzajemné komunikace ve hi'e, umoznovaly, aby si je déti samy dale dotvoftily. Déti,
které mluvily o tom, ze je pracovni Cinnosti v matetfské Skole bavi, toho rady vyuzivaly —

panence tak kuptikladu ptibyly nové papirové Saty.

Skala moznych pocitil a prozitkii obohacujicich dit& v jeho rozvoji se piitom stale rozsituje
a moznym zdrojem je prave hra s vrstevniky (Mertin & Gillernova, 2010, s. 126). Predev§im
dramatické hry a hry, v nichZ se déti stavaji nékym jinym, podporuji rozvoj a cviceni sebe-
regula¢nich dovednosti. Dé&ti v§ak musi mit moZnost jednat nad rdmec stanoveného, prede-
psaného scénare, vystoupit z role, vyjedndvat s ostatnimi pfi feseni situace, ktera nemusi byt

pfipravena ucitelem.

Volna hra ditéte je v pfedkladané praci vnimana jako ¢innost ditéte, pfi které prichazi s vlast-
nimi ndméty a volbou hracky a dalSich predméth nebo roli (Kot'’atkova, 2005). Odehrava se
specificky v prostfedi tfidy mateiské Skoly ve vrstevnické skuping, zédkladni kontext inter-

akct je tedy détem jiz dobfe znamy. Samotna hra jako ramec probihajicich ¢innosti je détem
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sice v daném case urcena, nicméné volbu hracky, herniho partnera a prabéh hry si déti fidi
nasledné zcela podle vlastniho uvédzeni. Pritomny dospély respektuje svou roli jako méné
vyznamnou, stava se facilitatorem komunikace mezi détmi, pokud déti projevi o jeho zapo-

jeni samy zajem.
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4 VYZKUMY KOMUNIKACE A HRY DETI PREDSKOLNIHO
VEKU

Hra jako soucast edukace déti raného a predskolniho véku se dlouhodob¢ nachazi v zorném
poli vyzkumnikd. Hra byla sledovana, analyzovéana, podrobena mnoha diskuzim, interpreto-
vana, presto vSak komplexnost jejich forem neumoziuje jasnou a stabilni definici hry a z{-
stava nadale vyzkumnou vyzvou. Zajem o zkoumani hry déti je podpofen také soucasnou
proménou pohledu na détstvi zahrnujici urcitou ambivalentnost vniméni hry a jejiho vy-

znamu (Cowan, 2017).

Dosavadni vyzkumy komunikace a hry malych déti (Casto pochopitelné ve spojeni obou fe-
noménii) Ize nahlizet dvéma zékladnimi pohledy. Cast&j§im pfipadem v nasem i zahranié¢nim
prostiedi jsou vyzkumy, které se zajimaji o dité¢ predSkolniho v€ku, avSak v interakci s do-
spélymi. Krome zkoumani déti v jejich rodinném prostiredi se predskolni pedagogika zabyva
pochopitelné nejvice situacemi ve Skolnich (€1 volnoCasovych) institucich ve vztahu k cel-
kovému rozvoji a uceni ditéte. Zasadni je v tomto ptipad¢ vliv ucitele na dité v matetské
Skole jako nejbéznéjSim prostiedi, kde se déti predskolniho véku vzdelavaji. Vyzkum je na-
hlizen tradi¢ni perspektivou ,,top-down* (Babich, 2014). Druhym moZnym sméfovanim vy-
zkumnych zamért je zahrnout do nich pouze pohled déti samotnych a sledovat jejich vza-
jemné interakce. Vyzkumy komunikace, kde jedinymi participanty jsou déti piedSkolniho
véku, nejsou Castym piipadem. Perspektiva samotnych déti piitom ptinasi jejich pohled na
fenomény, k nimz se mohou vyjadiovat rady — takovym tématem pro né¢ mize byt kupiikladu
hra a vzajemné interakce pti hie (Breathnach, 2017). Déti se tak stavaji aktivnimi spolutviirci

socialniho svéta, ktery s ostatnimi sdileji (Theobald et al., 2015).

Za prinik obou pohledi Ize povazovat vyzkumné zaméry zahrnujici hledisko ucitele i ditéte.
V kontextu hry se jedné o situace, kdy ucitel vstupuje do komunikace ve hte, kterou fidi,
ptipadné 1 iniciuji déti. Ve vSech piipadech tuto hru neztotoZnuji s volnou hrou, protoze
ucitel svymi zdsahy miiZze plivodni détsky zamér zasadné ovliviiovat. Dlivody, pro¢ déti oslo-
vuji v dané situaci ucitele, aby se zapojil, zkoumali Samuelsson a Johansson (2009). Identi-
fikované pri¢iny odkazuji na rozhodnuti ditéte opfit se o pomoc dospélého nebo ziskat jeho
pozornost. Vstup ucitele pocitovany jako limitujici popsaly déti ve vyzkumech Glenn et al.
(2013) ¢i Rogers (2011). Rozdilny byl pohled také ve vyzkumném Setfeni, na néz navazuje

1 tato prace, pfi dotazovani na zapojeni ucitele do hry déti u obou aktéra. Ucitelé hovofili o
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tom, ze se bézné a radi pridaji k détské hie. DéEti si oproti tomu vybavovaly pfevazné situace,
kdy bud’ ucitel hru méni, aby jim poskytl instrukci s narocnéj$im zadadnim (napt. stavba z
vétsSiho poctu kostek podle zadani), nebo mély dojem, Ze ucitel se vlastné do jejich hry ne-
zapojuje vilbec. Popisovaly ucitele jako toho, kdo ma moc jiné praci, kterou fesi v okamziku,

kdy si samy hraji.

Spise vyjimecné vyuziti ,,hlasu a o¢i déti ve vyzkumnych strategiich od 70. let do soucas-
nosti popisuje ve své studii rovnéz Stomatoglu (2004). Za moZnou ptic¢inu mensiho vyskytu
détské participace povazuje narocnéjsi podminky pro sbér dat z etickych diivodu. Realizace
pozorovani ¢i rozhovort s détmi miize byt citlivou zalezitosti. Pokud chce vyzkumnik vyuzit
navic moznosti, jaké nabizeji zaznamy na videokameru, jsou vzdy ucitelé a rodice poskytu-
jici souhlas s vyzkumem opatrnéjsi, obavaji se mozného zneuziti dat. Dalsi, zfeym¢ zasad-
n¢jsi ditvod pro teprve pocinajici zménu v nadhledu na vyzkum déti, ktery je ,,vyzkumem s
détmi, nikoliv na détech* (Christensen & James, 2002 in Rengel, 2014, s. 35), se tyka odlis-
ného pohledu odborné komunity a vzdélavatelt déti predSkolniho véku. Rengel (2014, s. 36)
diskutuje zavéry nékolika autord, ktefi poukazuji na zab&hnuty pohled na dité a matetskou
Skolu a znesnadnuji tim potiebny posun ve vnimani ditéte a jeho socidlniho prostiedi a
vztahi, které se kromé rodiny odehravaji predevsim v matetské Skole ¢i jiné obdobné insti-
tuci. Ucitelé jsou pfitom sami vhodnymi vyzkumniky i1 proto, ze mohou byt skutecnymi
znalci déti, které denné pozoruji, zajimavé je, Ze sami sebe takto nepopisuji (Theobald, 2015,

5. 349).

Vyzkumnik vstupujici na pole détského svéta by mél brat v tvahu, ze interview ¢i jiny vy-
zkumny nastroj je formulovan jazykem dospélého. Pro ziskani dat, ktera by skute¢né vypo-
vidala o détském pojeti daného problému, je tfeba zcela ,,pfepnout* a nehledat ve vypove-
dich a jednani déti jen potvrzeni naSeho vlastniho vidéni socialni reality. Nabizi se ovSem
otazka, nakolik dokaZzi déti predSkolniho véku zodpovidat otazky vyzkumnika v prostiedi
matetské Skoly, kde se setkédvaji s dospélymi v roli ucitele. Mohou mit pak vtisknutou zku-
Senost, Ze na polozené otazky je tieba hledat spravné odpovédi, se kterymi jsou dospéli spo-
kojeni a daji to ve zpétné vazbé najevo. Jak uvadi Breathnach (2017, s. 168), déti se pfi
vhodném pfistupu vyzkumnika k interakcim s nimi rady stavaji experty na danou problema-

tiku, o niz nas mohou informovat.

Posun od perspektivy dospélého v odpovédich na otdzku, ¢im je hra pro déti vyznamna,
smérem k zapojeni ditéte do vyzkumné strategie, pracuje s pojmem ,,agency ve snaze vy-

stihnout tak skutecné aktivni participaci, v niZ ma pohled ditéte zdsadni vyznam. Ptistup
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soustfedény na dit¢ (child-centered approach) nachazime v nékterych vyzkumech zamére-
nych na hru déti v prostiedi mateiské Skoly. Rengel (2014) se jiz vySe zmiflovanou snahu
zachytit realny détsky pohled pokusila aplikovat na problematiku hry a konkrétné vyjadieni
déti k tomu, kdy, jak a o cem mohou pfti hie sami rozhodovat. Ukazalo se, ze déti mimo jiné
vnimaji matefskou skolu jako misto vytvarené uciteli, nikoliv détmi, kde se déti nerozhoduyji

tak voln¢ jako v roding.

Zajimavé jsou vyzkumné studie déti pfedSkolniho v€ku z australského prostredi, které se
soustiedily na jejich vlastni pojeti hry (také ve vymezeni vii¢i dal§im ¢innostem, kterym se
v mateiské Skole vénuji). Déti tam vyrtstaji v odliSném sociokulturnim prostiedi, ovSem
inspiraci pro soucasné zkoumani je dlouhodoby zajem o zachyceni promén détstvi, ktery
pocita s perspektivou déti samych. Vyzkum 3 a 4letych déti autorského kolektivu soustiedé-
né¢ho kolem M. Theobald ukazal, ze déti vnimaji hru jako ptilezitost byt s vrstevniky, uplat-
novat své napady a celkové hru aktivné fidit. NerozliSuji pfitom na rozdil od ucitele, kterou
¢innosti hra je ¢1neni, coz by mohlo byt ur¢itym vychodiskem v uvazovani ucitele (Theobald

et al., 2015).

Breathnach (2017) se ve vyzkumné strategii opira také o vychodiska zkoumani toho, ,,co hra
muze pro déti znamenat, nejen co jim piinasi pro rozvoj*, jaky sledujeme jako jejich vzdé-
lavatelé ¢i rodice (s. 42). Dalsi z australskych vyzkumt se v tomto pripad¢ zamétil na casto
diskutované téma, zda existuje rozdil mezi hrou a dalSimi ¢innostmi, ovSem tedy z pohledu
ditéte. Data z etnografického vyzkumu s détmi byla poté analyzovéna i ve vztahu k vypoveé-
dim rodici a ucitelt o jejich pojeti a pristupu ke hie déti.

Pozorovéni déti v realném prostiedi mize byt zdrojem poznani pro rozvoj dané védecké
discipliny, ale rovnéZ pro samotné ucitele mateiské Skoly. Ve vztahu ke hie déti popisuje
Bruce (2004) zménu herniho prostiedi ve tfidé matetské Skoly poté, co ucitel vénoval Cas
dikladnému pozorovani svych déti. Pokud se ucitel opira o dostupné poznatky, je si védom
toho, ze podnétné prostiedi je pro déti ve hie dilezitym pfedpokladem rozvoje. Zaroven by
vsak toto prostiedi mohlo byt ptizplisobeno konkrétni détské skupiné a jejich potiebam. Di-
leZité je tedy umoznit détem, aby prosttednictvim motivujiciho kontextu hry samy aktivné
zkousely komunikaéni strategie, ucily se naslouchat a vhodné reagovat na vrstevniky v re-

cipro¢nim procesu interakce (Vujicic & Miketek, 2014).
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Stav poznani komunikace vychdzejici z redlnych dat v prostfedi ¢eské matetfské skoly se v
poslednich letech posunul jen pozvolna. Studie Syslové a Najvarové (2012) informuje o té-
matech a postupech ve vyzkumech k ptedskolni pedagogice mezi roky 2000 a 2010. Komu-
nikace v matef'ské skole byla v analyzovanych odbornych ¢asopisech a sbornicich zastou-
pena pouze ve dvou piipadech. Dolezalova (2009, in Pricha, 2016) zkoumala genderové
stereotypy, ovSem opét z pohledu pozorovani verbalnich projevi ucitele. Interpretacni ¢ast
této studie byla podrobena kritice Priichou (2016, s. 192) z diivodu nevyuzitého potencialu
ziskanych dat. Sledovani komunikace déti ve dvou situacich, které se liSily kontextem ko-
munikace — plnéni zadané aktivity s pfedmétem versus volna hra s pfedmétem, bylo zakla-

dem pro studii Kyjonkové a Lacinové (2010), kterou jsem popsala jiz v kapitole 1.1.

Priicha, ktery reflektoval v pfehledové publikaci stav vyzkumu v ptfedskolni pedagogice,
konkrétné 1 se zaméfenim na komunikaci déti predskolniho véku (2016, s. 191 — 193), kon-

statoval nasledujici oblasti, o nichz nemame doklady z redlné¢ho prostiedi matetskych Skol:
- Casové proporce a moznosti déti pro komunikaci s uéitelem

- Témata komunikace déti a ucitele

- Charakteristiky verbalni komunikace déti

- Rozdily v komunikaci mezi détmi z odlisSného socioekonomického prostredi

- Dosazena troven komunikacnich a jazykovych schopnosti ditéte podle stanovenych

vystupti Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (ibid, s. 193)

Zahrani¢ni studie se komunikaci ditéte v matetské skole vénuji mnohem intenzivnéji. Vét-
Sinou vSak nachazime zkoumani interakci mezi ditétem a ucitelem, vrstevnicka komunikace
neni tak ¢astym tématem, s vyjimkou zameteni na specifika komunikace déti s postizenim
nebo opozdénym vyvojem feci. K aktudlnim tématiim na poli vyzkumu interakce dité — uci-
tel patii aspekty komunikace, které mohou mit pfimy vliv na celkovy rozvoj a uceni ditéte v
prostiedi matefské Skoly. Badatele zajimaji komunikacni vzorce, moznosti dialogu (napf.
Rasku-Puttonen et al., 2017; Muhonen et al., 2016; Suchodoletz et al., 2014). Ve vyzkumu
vyuzivaji rizné strategie, podstatné ovSem je, Ze se vZdy opiraji o zdznamy skutecné komu-
nikace ve tfidach matefskych Skol. Pfi zaméfeni na roli ditéte v komunikaci s ucitelem ma-
tefské Skoly hledaji vyzkumnici, zda a v jakych situacich mé dit€ prostor pro vlastni iniciace.
Tedy, zda se 1 v matetskych Skolach vyskytuje pfedev§im komunikacni struktura, jakou po-

zorujeme na vysSich stupnich vzdélavani, kdy dité vstupuje do rozhovoru v reakci na otazku
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ucitele, ale nepfekracuje aktivné tento zabéhnuty model vzajemnych vymén. Nebo zda ucitel
vénuje pozornost informacim, s nimiz dité samo do komunikace vstupuje. V textech k pted-
Skolnimu vzdélavani se tak objevuje apel vyuzit spontaneitu fecového projevu ditéte v da-
ném obdobi, poznavat procesy uceni ditéte prostiednictvim rozvité zpétné vazby a podpory

détskych otazek.

Predkladana prace si klade za cil posunout poznani o komunikaci v matetské skole vycha-
zejici z potiebnych redlnych zdznami interakci mezi détmi. Zaroven se odklani od obvyk-
I€¢ho zajmu o komunikaci mezi ditétem a ucitelem, k némuz patfil 1 vlastni zdjem, jenz se
odrazil v publikovanych studiich (Navratilova in Wiegerova, 2015; Navratilova, 2017). Pra-
chou oznacena témata a charakteristiky verbalnich projevi patii k aspektiim, které chei ana-

lyzovat, a to konkrétné v situacich vzajemné komunikace déti pti volné hie.
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5 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

V ptedchozich kapitolach teoretické cCasti jsem se vyrazné opirala ptedevsim o soucasnou
zahrani¢ni literaturu, abych predstavila vychodiska poznatki o vyvoji a fe¢i komunikace déti
predskolniho veku, jejich rozvijejicim se vztahtim ve vrstevnickych skupinach se zaméfenim
dale na volnou hru jako kontext interakci probihajicich mezi détmi v prostfedi matetské

Skoly.

Komunikace déti predskolniho véku stale zajima mnohé badatele (Pricha, 2011; Rasku-Put-
tonen et al., 2012; Theobald et al., 2015 aj.), protoze v tomto v€ku dochéazi k prudkému roz-
voji feCovych schopnosti ditéte s prechodem od plivodné preferované neverbalni komuni-
kace (predevsim gestiky) smérem k vyuzivani verbalnich prostfedkt ve vztahu k dané soci-
alni situaci, v niz se dit¢ nachazi. Matetfska Skola je zdsadnim prostifedim, kde ucitel v roli
facilitatora mize détem nabizet podnéty pro rozvoj jejich socidlnich kompetenci zahrnujici
komunika¢ni dovednosti v riznych socidlnich situacich. Soucasné ptistupy pak zdlraziuji
praveé zadouci proménu role ucitele, ktery si uvédomuje potiebu nabizet détem dostatek pro-

storu k rozvoji prosttednictvim interakci mezi vrstevniky.

Volna hra déti je vnimana jako podnétny kontext pro vzajemné interakce deti a utvareni
vrstevnickych vztahl v socidlni skupiné. Prostfednictvim volné hry, kdy si déti samy urcuji
pravidla hry, pribéh ¢innosti a pouzivané hracky nebo jiné predméty ke hie, dochéazi k soci-

alnimu uceni déti.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 VYZKUMNA STRATEGIE

V této Casti prace predstavim metodologii vyzkumu. Vyzkumny problém jsem si stanovila s
oporou o dosavadni poznani problematiky, ve snaze doplnit mén¢ reflektované téma vcetné
vyuziti redlnych zdznami komunikace v prostfedi matetské skoly. Z formulace vyzkumného
problému nasledné vychazeji vyzkumné otazky. V kapitole popisuji dale vyzkumny soubor,

zvolenou metodu sbér dat a ndslednou analytickou préci s daty.

6.1 Vyzkumny problém

Vyzkumy redlnych komunikacnich situaci v matefské Skole jsou zatim v ceském odborném
diskurzu spiSe ojedin€lé (Pricha, 2011, 2016). Celkové se pak €eské 1 zahrani¢ni studie za-
meéfuji na komunikaci mezi ditétem a ucitelem mateiské Skoly (Konig, 2009; Rasku-Putto-
nen, 2012; Suchodoletz et al., 2014 aj.). Tento trend je pochopitelny, kvalita komunikace ve
Skolnim prostiedi totiz zdsadné ovliviiuje celkovy rozvoj ditéte a je zakladnim prostiedkem
uceni ditéte. To, co vime, se vSak vétSinove opird o pohled ucitele (Theobald et al., 2015).
V predskolni pedagogice stale chybi vyzkumy, které by se sousttedily ptimo na déti (Pracha,
Cilem prace je tak nahlédnout na vzdjemnou komunikaci déti ve volné hie, odehravajici se
v podminkach tfidy mateiské skoly. Zjisténi, jak probihd komunikace mezi détmi, kdyz do
ni nevstupuje dospély, jak si déti sd€éluji pravidla komunikace, jak se odrazi v jejich hie a
zda mizeme pozorovat poc¢inajici komunikacéni role déti ve skuping, to vSe lze vnimat jako
mozny zdroj poznatki o ditéti predskolniho véku. Systematické pozorovani interakci déti ve
skupiné muize nabidnout i potencial vyuziti v profesnim rozvoji ucitele matetské Skoly
véetné studentd ulitelstvi. Pozorovaci schopnosti ucitele patii k pedagogickym kompeten-
cim, které mu napomahaji vyuzivat 1épe vychovné vzdélavaci strategie (Bruce, 2004). Poro-
zuméni socialnimu uceni ditéte v podminkach matetské Skoly se musi odraZet od nahliZzeni

ucitele na dité v realnych interakcich.

6.2 Design vyzkumu

Vyzkum komunikace v redlném prostfedi ve snaze postihnout vliv verbalni i neverbalni feci

ve vzajemnych interakcich déti se opird o piistup lingvistické etnografie. Ta zkouma uzivani
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fe¢i v daném socialnim kontextu a byva ¢asto vyuzivana pro hleddni odpovédi na vyzkumné
otazky ve vztahu ke komunikaci ve Skolnim prostfedi. Zaroven se pii zaméfeni na fungovani
prostifedki jazyka a tfec¢i v daném kontextu predpoklada kvalitativné orientovany vyzkum

(Mercer, 2010).

Cilem vyzkumu ptedkladané prace je odhalit, jak dité komunikuje s vrstevnikem pti volné
hie v prostiedi matefské skoly. S ohledem na zkoumanou problematiku je volim kvalitativni

metodologii vyzkumu a kladu si nasledujici hlavni vyzkumnou otazku:

Jak probihd komunikace ditéte s vrstevnikem pii volné hie v prostiedi matefské

skoly?

Pozornost bude zaméfena na to, jak dit€ iniciuje komunikaci, jaké vyuziva formy a pro-
sttedky komunikace, zda a jak déti udrzuji vzajemny kontakt pti hie, jak na sebe reaguji.
Zakladni vyzkumna otdzka se dale konkretizuje v nékolika dil¢ich otazkach odrazejicich

zajem vyzkumnika:
Jakou roli hraje komunikace ditéte ve volné hie s vrstevnikem?
Jak komunikuji déti své preference ve volné hie?
Jaké komunikacni role zastavaji déti ve volné hire v matetské Skole?

Pokud chceme nahlédnout na podobu a pribéh komunikace ditéte s vrstevnikem ve hie v
prostiedi matetské skoly, je tieba orientovat vyzkumnou strategii tak, aby ziskavana data
byla zachycenim redlnych situaci. Zakladni metodou pro realizaci navrzené¢ho vyzkumu je
tedy participacni nestrukturované pozorovani. Pro kazdého vyzkumnika by bylo obtizné sle-
dovat probihajici souc¢asnou komunikaci nékolika déti, proto je pro sbér dat vyuzita moznost
zdznamu sledovaného déni na videokameru. Pro navrzeny vyzkum byla analyzovéana data,
ktera byla ziskana v rdmci SirSitho vyzkumu autorky a jeji kolegyné (Navratilova & Puhrova,
2018), ktery se tykal ovéfovani hracek v podminkach volné hry déti, data tedy vyhovuji
potfebam aktualniho vyzkumného problému, kdy v pfedchozim vyzkumu nebyla komuni-
kaci v€novana primarni pozornost. Ziskana data jsou transkribovana do textové podoby a

propojena s terénnimi poznadmkami vyzkumnika.
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6.3 Vyzkumny vzorek

Participanty vyzkumu byly déti predskolniho véku z vybranych mateiskych Skol Zlinského
kraje. Jednalo celkem o ¢tyti Skoly, jejichz vybér byl ovlivnén dostupnymi kontakty. Oslovit
matetské Skoly ke spolupraci je vzdy jednodussi, pokud jsou jiz mezi nimi a vyzkumniky
urcité vazby. Idealni podminky nabizi spoluprace mezi univerzitnim pracovistém a fakult-
nimi Skolami, coZ bylo mozné vyuzit 1 v tomto ptipad€. Dvé z participujicich mateiskych
Skol byly tedy skoly fakultni, dalsi dvé se zapojily na zaklad¢ bliz§ich osobnich kontakti z
feditelkami danych Skol.

Vsechny matefské Skoly maji shodné zakladni charakteristiky - zafazeni Skoly do Rejstiiku
Skol a skolskych zatizeni, ziizeni typu pfispévkové organizace, v Cele s feditelkou Skoly,
ktera v daném misté plsobila jiz dlouhodobé, a vzdélavaci program primarné vychéazejici z
Ramcového vzdélavaciho programu pro predSkolni vzdélavani. Pii nahlédnuti do Skolniho
vzdélavaciho programu, kde jiz miiZeme analyzovat podrobnéji zpracovanou filozofii Skoly
a jeji cile s ohledem na specifika dané Skoly jsou jiz patrné rozdily mezi nimi. Stejné tak se
kazda Skola odlisné prezentuje na webovych strankach skoly a vzbuzuje jiny dojem v oka-
mziku, kdy vstupujete poprvé do dveti Skoly. Kazda z matetskych skol sidli v samostatné
budové se dvéma nebo vice tfidami, v jednom ptipad€ se jednd o prostor, ktery castecné
vyuzivaji dals$i organizace méstské ¢asti, napt. pro Klub seniorii. P¥imé prosttedi matei'skych
Skol nabizi détem moznost pohybu a hry v zahrad¢ ¢i na skolnim hfisti. Dvé z mateiskych
Skol jsou méstskymi skolami, jedna sidli v okrajové ¢asti mésta a jedna Skola je v samostatné
obci blizko krajského mésta. U méstskych i okrajovych matefskych skol nachazime podob-
nost pfedev§im v obdobném prostorovém feSeni tiid, zpravidla rozdélenych na hernu a ji-
delni ¢ast se stolecky a zidlickami urcenou ke stravovani a zarovenl pro hru a praci déti u
stolu. Odlisn¢ uz ale plisobilo vybaveni tfid, n€které byly strohé, vybavené star§im ptislu-
Senstvim, jinde pfevladal chaos z premiry hracek a pomticek, které ale nemély promyslené

uspotadani, pristupné dobie jak ucitelim, tak i détem.

Skoly nachazejici se mimo centrum mésta jsou zasazeny do klidngjsiho prostiedi v okoli
rodinnych domd, v blizkosti lesa a s v&t§i moZnosti pobytu v pfirodé. Oproti tomu méstské
Skoly, situované vedle panelovych domt a hlavnich ruSnych cest, disponuji celkovym vétSim
prostorem, proto se v téchto matetskych Skolach nachazi vice tfid. Divodem je pochopitelné
vetsi poptavka obyvatel mésta po umisténi déti do matetské Skoly, a to véetné déti mladSich

tii let.
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Celkovy dojem z navstivenych mateiskych Skol dotvarela i komunikace mezi vyzkumnikem
a uciteli a vedenim matefské Skoly. Pokud chce vyzkumnik ziskat divéru déti, které bude
pozorovat, splynout s ttidou, aby neptisobil jako cizi vetielec, potiebuje oporu vychazejici
od ucitele déti. Ve fakultnich matefskych Skolach byla tato vstupni situace usnadnéna tim,
ze jsou déti jiz zvyklé na pritomnost studentll na praxich, at’ uz naslechovych nebo téch,
které vyzaduji aktivnéjsi praci s détmi. Déti tedy nebyly tak ostychavé, dospély ve tiide pro
n¢ byl jednoduse dalsi ,,pani ucitelkou®. Déti v matetskych skolach, kde se kromé& dopro-
vodného programu, jako jsou besedy ¢i piedstaveni pro déti, s dalsimi dospélymi ptili§ ne-
setkavaji, byly zpocatku uzavienéj$i, méné sdiln€, od zahdjeni hry se ale mezi nimi a jinymi

skupinami rozdil smazal. Hra a nové hracky upoutaly dostatecné jejich pozornost.

V nékterych ptipadech jsem bohuzel celila nespokojenosti uciteli, kteti by radéji Cas vyuzili
pro piipravu nadchdzejici besidky pro rodice, coZz mi davali najevo. Odrazilo se to vSak v
komunikaci, do niz byly vtazeny i déti, které ziskaly pocit, Ze se bude odehravat néco, s ¢im
jejich ucitelka nesouhlasi. Pocate¢ni nejistota zrcadlici se ve vyrazech déti se pak naStésti
rychle rozplynula, kdyz uvidély hracky v herné a zjistily, Ze si budeme nejdiiv jen v klidu
volné povidat o hie a hrackéach. V jednom ptipad¢ jsem bohuzel musela ¢elit nejen neochoté
ucitele obétovat Cas, ktery by potieboval pro vlastni praci se tfidou. Ucitelka méla obavy
ponechat mé ve tfid¢ s détmi samotnou, ackoliv mohu fungovat jako kvalifikovany pedago-
gicky dozor. Trvalo mi pomérné dlouho, nez jsem ji pfesvédcila, ze se o déti bat nemusi.
Pritomnost ucitele béhem pozorovani déti by pro mé byla nevyhodna, protoze by zasadné
zménila kontext. Ucitelka by pravdépodobné do hry a komunikace mezi détmi zasahovala,
zatimco takto mély déti moznost se na mé obratit s dotazem nebo prosbou k feseni néjakého
problému (napi. zlomena ¢ast hracky), jinak jsem ale do jejich hry nijak nevstupovala. Je
zajimavé, Ze ani nebylo potieba fesit Zadnou situaci, kterd by vyzadovala, abych se angazo-
vala v jednani déti jako autorita.

Celkov¢ jsem méla ptilezitost sledovat 77 déti ve ve€ku od 2 do 6 let, pfiCemz se jednalo o

vékové homogenni i heterogenni tiidy. Udaje o véku déti s uvedenim poétli rozdélenych na

chlapce a divky jsou uvedeny v nasledujici tabulce.
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vék déti chlapci divky

2 roky 1 1
3 roky 3 2
4 roky 10 9
5 let 8 17
6 let 14 12
celkem 36 41

Tabulka 1 Vék participujicich déti

U vSech déti jsem si zjiStovala pouze vek, dalsi udaje jsem neshromazdovala, protoze ve

vztahu k vyzkumnému problému jsem jiné udaje nepovazovala za stézejni.

6.4 Sbér dat

Sbér dat probihal v uvedenych matetskych Skolach v prib&hu tif mésicti — od brezna do
kvétna, kdy uz déti ve tfid€ prosly adaptacnim procesem a vzajemné se dobie znaly. Pied
vstupem do matefskych skol bylo potfeba nejdiive predat rodicim podrobny informovany
souhlas (viz ptiloha €. 2), kde se rozhodovaly 1 v tom, zda ndm umozni zdznam jejich ditéte
a nasledné vyuziti dat prostfednictvim audio nebo video zdznamu. V kazdé ttid€ bylo po
odsouhlaseni rodi¢i vzdy dostatek deti, které bylo mozné sledovat s oporou o nataceni déni

na videokameru.

6.4.1 Participacni pozorovani

Zakladni metodou vyuzivanou ve vyzkumech pro ziskani piedstavy o interakci déti (at’ uz

vzajemné nebo s uciteli) je participacni pozorovani, pti némz ma vyzkumnik jedine¢nou
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Sanci sledovat autentické komunikacni projevy a jejich pozadi. Byt v danou chvili soucasti
déni ve tfidé znamena mit moZnost vnimat bezprostfedné vSe, co na vyzkumnika pisobi.
Stava se tak vzdy faktorem vlivu na atmosféru sledované ttidy, ovSem v kvalitativnim zpt-
sobu se takové prolinani svéta badatele a zkoumaného jedince povazuje jiz za bézné. V in-
terakci s détmi je bezprostiednost vyhodou, aby nemély pocit, Ze se odehrava néco, co se
jich vlastné netyka. Potvrdilo se také, ze jakmile déti zjisti, ze né¢koho zajima jejich pohled
bez nasledného hodnoceni, maji chut’ se o n¢j podélit. VZdy jsem se snazila ptistupovat k
détem tak, nenaruSovala jejich teritorium, ale pokud jsem si ziskala jejich pozornost a di-
véru, obracely se na me¢, aby mé ptijaly do hry nebo si ptisly popovidat. V jednom okamziku
se ke mné pfitocila takto divka, kterd uz neméla zajem 1 hru s nabizenymi hratkami. Béhem
minuty jsem u sebe méla Sest déti, které se vSechny snazily dostat se ke mné co nebliZe.
Ackoliv mé¢ tato situace trochu zaskocila, nechala jsem déti, aby chvili mély mou pozornost,

po Case se soustfedily opet na sebe a spolecnou hru.

Ptitomnost vyzkumnika v terénu je zdroven limitem z divodu mozného ovlivnéni chovani
participantll. Déti se v navozené situaci mohly skute¢né chovat odlisné€, do jisté miry to ale
vniméam jako vyhodu. Jediné situace, které byly totiz pro déti vyrazné odlisné, byla moznost,
aby samostatn¢ rozhodovaly o tom, co budou béhem sledovani délat s nabidnutymi hrackami
(ale 1 bez nich). Tento okamzik déti vyvadeél lehce z miry (viz déle kap. 7.1.6), zfejmée byly
zvyklé ziskat jasn¢€ zadany tikol nebo alespoii radu, co s hrackou podniknout. Zajem nékte-
rych déti se rovnéz stacel k vyuzité videokamete, ovSem vétsinu déti to nezajimalo a zdélo

se, Ze je pritomnost kamery nijak nerusi.

Pozorovani déti bylo usnadnéno moznosti zaznamenat veskeré jejich interakce prostfednic-
tvim videozdznamu. Vyuziti opory videozaznamu usnadiiuje analyzu dat, protoze vyzkum-
nik se k zdznamu mulize opakované vracet. Pro zkoumani komunikace mezi détmi by byla
uzite¢na i audio technika, ovSem obzvlast’ ve vztahu k zaméfeni na déti predskolniho véku
by chybélo zaznamenani jejich neverbdlni komunikace. Videozdznam (na rozdil od o¢i vy-

zkumnika) dokdze zachytit komplexni déni ve tfid€, kdy se déti mezi sebou pohybovaly.

Zatimco v ptipad€ uchovani dat a zachyceni komunikace v celé jeji §iti se jedna o vyhody
vyuziti videozaznamu, urcitou vyzvou je potom transkripce ziskanych dat. Komplexni inter-
akce nabizi obraz vizualizace hry déti, ovSem jejich komunika¢ni vymény se odehravaly u
nékolika riznych skupinek, dvojic ¢i jednotlivcil paralelné. Kazdy videozdznam byl ptepsan
do textové podoby, pfi¢emz bylo potieba sledovat pravé piekryvy probihajici komunikace

ruznych déti, které se mohly v interakci ovliviovat.
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K validité kvalitativni studie ptispiva také zafazeni adekvétnich citaci z dat dokladajicich

popsané nalezy a jejich interpretaci (Richards, 2009, p. 199).

Zakladnim kontextem pro pozorovani bylo nastaveni situace pro volnou hru déti ve ttidé
matetské skoly. Na plose tfidy (obvykle herny s kobercem a dostatecnym prostorem) byly
rozmistény originalni hry a hracky, které vyrobily studentky oboru Ucitelstvi pro matei'ské

Skoly FHS UTB ve Zlin¢ v rdmci pfedmétu zaméteného na hru déti predskolniho véku.

Pozorovani déti se odehravalo v upravenych podminkéach oproti béznému rezimu ve tiidé
mateiské Skoly. Abychom méli moznost déti skutecné intenzivné sledovat, zvaly jsme po-
stupné& ke hi'e déti ve skupindch v poctu od 4 do 9, nejCastéji se jednalo o skupiny po 6 détech.
Vznikaly tak obvykle homogenni skupiny déti, které poskytovaly lepSi podminky pro pozo-
rovani vrstevnické komunikace, vyjimkou byly dvé skupiny, kde se vyskytovaly 1 déti mla-
dsi tif let.

Zapojeni déti do hry vyZaduje, aby mély dost ¢asu a interakce mezi nimi se rozvinuly. Proto
jsme détem poskytli tolik Casu, kolik samy chtély. Primérna doba jednoho zdznamu se po-
hybovala okolo 30 minut, zaleZelo na v€ku a slozeni skupiny déti. Homogenni skupina tfi-
letych déti si s hrackami hrala jen 10 minut, pokud byly mladsi déti soucasti heterogenni
skupiny, hraly si mnohem dels§i dobu. Homogenni skupina Sestiletych déti uz stravila nad
hrou 40 minut a nékteré z déti by jesté vydrzely déle, ale kviili jinym uz byl zaznam pozo-
rovani ukoncen a déti se presunuly k jinym hrackam nebo zménily Cinnost (Navratilova &

Puhrova, 2018).

V prubéhu pozorovani jsme si bezprostiedni dojmy vcetné uryvki komunikace mezi détmi
zaznamenavala v podobé terénnich poznamek. Tyto poznamky byly nasledné zapracovany
do transkribovanych zdznami z pozorovani, protoZze jiz obsahovaly urcité postiehy, které se

vazaly k pohledu vyzkumnika nachdzejiciho se ptimo ve sledovaném déni.

Vzhledem k tomu, Ze data vyuzit4 pro tuto praci slouzila k Sir§imu vyzkumnému zaméru,
hraje roli i to, Ze jeho soucasti byly rozhovory s ucitelkami matetskych skol, kde jsme se
zajimaly o pohled na détskou hru a vyuziti hracek v mateiské Skole. Tyto rozhovory nejsou
vyuzivany jako primarni data pro piedkladanou préci, pfesto jsou informace z nich obcas
vyuzivany jako doklad pohledu ucitele, slouzi k dokresleni znalosti celkového kontextu sle-

dovaného prostiedi.
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6.5 Analyza dat

Proces analyzy dat se v souladu se zvolenou kvalitativni strategii opiral v prvni fazi o ote-
viené kodovani vSech ziskanych dat. Poté se kody po nékolika cyklech zaosttujiciho se po-
hledu na datovy material pretvarely v koncepty. Ty se staly zdkladem pro kategorizaci dat,
kdy zjisténi reprezentuji zaroven nasledujici kapitoly empirické ¢asti predkladané prace.
Soucasti analytického procesu byla také seberefletivni mema v podobé zdznamu komentari

a C1 otazek, které jsem si jako vyzkumnik v pribéhu analyzy kladla.

6.5.1 Oteviené kodovani

Ackoliv kodovani transkriptu zaznamu zacalo systematicky od prvnich ziskanych dat, cely
proces probihal dynamicky. Na zéklad€ prvotnich kodh se stale vice zaostfoval pohled na
dalsi za zdznami komunikace mezi détmi, proto jsem se nasledné vracela 1 jiz okdédovanému
materidlu a hledala jsem souvislosti, které se do t¢ doby nevynoftily. Postup, pti kterém takto
vznikaji nové kody a nékteré naopak zanikaji, je béznou soucésti analytické prace s daty

(Miles, Huberman & Saldana, 2014).

6.5.2 Tvorba konceptu a kategorii

Po fazi otevieného kddovani nasledovala prace s kody tak, aby se vztahy mezi nimi posunuly
na uroven konceptl, které by mohly byt nosnymi modely pro finalni kategorie. Cely analy-
ticky proces byl vSak stale cyklicky provazan, jiz v pribéhu samotného kddovani se vyno-
fovaly myslenky, které se staly zdkladem pro Gvahy o moznych konceptech (Creswell,
2007). Postupné zptesiovani identifikovanych konceptl bylo zdkladem procesu kategori-
zace, kdy se vyzkumnik stale vraci k podob¢ konceptl a vztahli mezi nimi. Celkové jsem na

zaklad¢ analyzy ziskanych dat dospéla ke tfem zdkladnim kategoriim.
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— Ja a/versus ostatni ve skupiné

Chci vstoupit do hry

— Rolové strategie a odezva vrstevnik(

Obrazek 1 Schéma kategorii

Identifikované kategorie a jejich interpretace jsou prezentovany v navazujicich kapitolach
empirické casti prace. Nasledujici tabulka ptredstavuje vybranou kategorii a koncepty, které

vedly k jejimu vzniku.

ticha skupina

némy hraé

soukroma reé ditéte Ja a/versus ostatni
signaly v neverbalni ve skupiné
komunikaci

projevy emoci

Tabulka 2 Ukazky konceptl ve vztahu ke kategorii

6.5.3 Sebereflektivni mema

Predevsim v nékterych fazich analytického procesu je pro vyzkumnika uZite¢né opfit se rov-
néz o sebereflektivni mema, kterd napomahaji zachytit a nasledné utfidit myslenky, které se
pii praci s daty vynotuji, avSak nevedou jesté ptimo k zasadnimu pojmenovani konceptu ¢i
kategorie. Mema byla skute¢né prospéSnym néstrojem pfi orientaci v transkriptech, kdy jsem

chtéla ve formé¢ otdzky ¢i kratké narace jiz vyjadrit postiehy, které se k textu vztahovaly.
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Ptedevsim pii neustalém srovnavani transkriptu s déjem zachycenym na videokameru (pte-
suny ditéte, neverbalni komunikace, manipulace s pfedméty aj.) vznikala mema jiz s nazna-

kem interpretace pozorovaného.

Uz zase hned na zacatku otazka, co maji s tou hrackou délat. Budou se na to ptat ve vSech
skupinach? Ta otdzka asi znamenad, Ze jsou zvykli na to, Ze ucitel hned prijde a rekne jim, jak
a na co si hrat. Udrzet ale to, Ze jim jen nabidnu, aby nad tim sami premysleli, je tézke.
Ucitel ma prosté tendenci hned détem pomoct. Je potieba sledovat, jestli si s FeSenim pomii-

Zou a jak presné si to pripadné budou komunikovat.

Uvedena ukazka mema se vztahuje k aktudlné vnimanému momentu ve hte, ktery se vSak

opakuje, proto je potifeba vénovat mu pozornost. Zaroven odrazi vztah vyzkumnika ke sle-

dované realité.

6.6 Etika vyzkumu

V kazdém realizovaném vyzkumu je potfebné respektovat etické principy, které v piipadé
détskych participantl jsou jesté zasadnéjsi. Jesté pred zahajenim vyzkumu v terénu bylo tedy
nutné zazadat o souhlas nejen dané mateiské Skoly prostiednictvim vedeni, ale predevsim
oslovit rodice s zadosti o zapojeni déti do vyzkumu. V soucasné dobé jsou rodic¢e obzvlaste
obezietni, pokud jde o zdznamy déti v podobé fotografii, audio i video zdznamu. Vzhledem
k tomu, ze videozaznam jako jediny prostfedek nabizi dostatecnou oporu pro podrobnou
analyzu sledovanych situaci v paralelnich skupinach déti, bylo tfeba s oporou o pomoc dané
matetské Skoly vysvétlit rodi¢lim, ze se v tomto piipadé nemuseji obavat zneuziti zaznamu
déti. Rodi¢e méli moznost vyjadtit se k tomu, zda souhlasi s riznymi moZznostmi zdznamu a
pouziti materialu (viz Ptiloha 2). Naprosta vétSina rodiclti nakonec vyjadfila sviij souhlas se

v§emi druhy zdznamu déti.

Kromée informovaného souhlasu s participaci déti ve vyzkumu jsou nezbytné etické principy
podpofeny také anonymizaci vSech participanti. V pracinejsou uvedena skute¢na jména déti
ani ucitelil, matefské Skoly zapojené do vyzkumu nejsou pojmenovany, jejich popis se mize

hodit 1 na jind zatizeni v daném kraji.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

7 CO MUZEME SLEDOVAT V KOMUNIKACI MEZI DETMI PRI
VOLNE HRE

Americké a islandské studie zkoumajici, jaky vyznam ptikladaji hie samy déti predskolniho
veku, ukazaly na jejich preferenci venkovniho prostfedi pro herni aktivity, které jim umoz-
nuji volngjsi interakce a rozvoj vztahti nez v uzavieném prostoru tiidy matetské skoly. Vy-
jadfovaly se pozitivné také k interakci s nejriznéjSimi predméty a hrackami, které jsou sou-
¢asti jejich hry (Navratilova & Puhrova, 2018). Pozorovani interakci vrstevniki v matetské
Skole v piipad€ vyzkumu realizovaného v predkladané praci se omezovalo na prostiedi tfidy
a vyclenéné mistnosti, obvykle oznacované jako herna. Interakce probihaly v kontextu hry
se sadou hracek, jaké déti nemély moznost do té doby vyuzit, tudiz jejich poznavani podpo-

filo 1 vzajemnou komunikaci.

Sledovani komunikace mezi détmi se odehravalo v nekolika vrstevnickych skupinach, které
si jiz pti prvotnim pozorovani mezi sebou liSily. Markantni byly piedevsim celkové rozdily
tykajici se dynamiky komunikace skupin, a to ve vztahu k véku déti. Zatimco pétileté Ci
star$i déti Casto ménily spoluhrace a miru svého aktivniho zapojeni, ale vytvarily zivé, hlu-

¢ici skupiny, déti tfileté si Castéji hraly osamocené a tiSeji.

7.1 Ja a/versus ostatni ve skupiné: zakladni komunikac¢ni projevy vuci

vrstevnikum

Prvni pohled na probihajici komunikaci mezi détmi pii volné hie se vztahuje k zakladnim
projevim, jaké bylo mozné sledovat — vyuziti neverbalnich prosttedkti v komunikaci, vyjad-
feni emoci pti hie, podobé a vlivu fe€i soukromé ¢i piipady déti, které pfi individudlni hie

nekomunikovaly navenek viibec.

7.1.1 Ticha skupina

Oznaceni skupiny se vztahuje ke specifickym zjiSténim, tykajicich se skupin ve tiidach, kde
byly déti mladsi tfi let. Divodem separované analyzy je jednak urcitd nevyvazenost vzorku
ziskanych dat z hlediska v€kového rozlozeni a jednak vnimana osobitost danych skupin.

Moznost sledovat pii hie déti, které jsou prvnim rokem v mateiské Skole, a teprve je ceka
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oslava tfetich narozenin nebo ji maji ¢erstvé v paméti, se nam podartilo domluvit pouze ve
dvou ptipadech. Souvisi to s tim, ze ucitelé v téchto skupinach opatrné pfistupuji k setkavani
déti s pro né neznamymi lidmi, ktefi by s nimi travili ¢as ve skolni tfidé. Vyzkum probihal
sice az v jarnich mésicich, kdy by déti mély byt jiz adaptované na nové prostredi, ale atmo-
sféra ve tfid¢ byla v jednom ptipadé¢ stale trochu stisnénd. Jedna se tak i o limit pro analyzu
dat z téchto détskych skupin. Jejich vzajemné interakce byly ovliviiovany pravidly, ktera se
jim uéitelky snazily dirazné vstépovat, aby se déti z jejich pohledu dotahly na ty starsi. Na-
vstéva v jejich tfidach plisobila pokazdé zcela jinym dojmem a zda se, Ze podstatnym fakto-
rem je samotné vékove rozloZeni déti a nasledné ptistup ucitelek. Schopnost déti zapojit se
do vzdjemné komunikace nad hrou byla individudlni, v pozitivnéjSim svétle se vSak jevilo

sledovani déti mladsich tfi let v rdmci heterogenni skupiny déti.

Déti z homogenni tfidy nejmladSich déti z jiné matefské Skoly byly méné aktivnimi partici-
panty, pod neustalou kontrolou ucitelky. Déti piisobily nejisté, ale také bez zajmu o déni
kolem sebe. Béhem piipravy na pozorovani vybrané skupiny ve vedlejsi herné sedély spo-
lecné podél velkého stolu, zatimco jejich ucitelky nam sdé€lovaly, jak ndroc¢na je prace s tak
malymi détmi. Pii hovoru o jejich hernich preferencich zdiraziovaly predevSim potiebu
naucit déti hracky po sobé uklidit, coz jim obvykle trva déle nez hra samotna. Pon¢kud
zvlastné pusobilo také obleceni ucitelek, z ¢asti mély odév zdravotnich sester (ziejme po
vzoru pecovatelek v jeslich). Snaha o téméf nemocni¢ni potadek, u hry diiraz na uklid hra-
cek détmi, to vSe vytvarelo dojem tiidy, v niz se déti budou zdokonalovat v samoobsluznych
¢innostech, ale bez pievazujicich ptirozenych situaci hry a interakce mezi nimi.

Atmosféra v heterogenni ttid¢ druhé sledované skupiny s détmi mladSimi tfi let byla vyrazné
hybovat, bez permanentniho ptisného dohledu ulitelky. I kdyZ se jejich interakce odehravaly
nad hrackami, které jsem pftinesla, samy si dopliiovaly jiné hracky nebo materialy, na néz si

zrovna vzpomnély a chtély je vyuzit.

V kazdé skupiné participujicich déti, kde byly n¢které mladsi tii let, vy¢nivalo dité s vyrazné
rozvinutéj$imi komunika¢nimi dovednostmi. Spole¢nym rysem téchto déti byly odpovédi,
které nesouvisely pfimo s kladenymi otazkami, déti tedy komunikovaly jesté bez bariéry
nutnosti znat spravnou odpoveéd’ z pohledu ucitele. Do dialogu neustale vkladaly poznamky,
které se netykaly pfimo hrani si s vybranou hrackou. V jejich vyjadfovani jsem pozorovala
celkovou bezprostfednost, zatimco u starSich déti (4 roky a vic) uz byl v pocate¢nich minu-

tach setkani patrny ve tvari ostych pfi komunikaci s dospélym, kterého jesté neznaji tak
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dobte. Nejmensi ¢len jedné ze skupin (2 roky) nam zacal naproti tomu ihned ukazovat a

popisovat vse, co ve tfidé¢ mizeme vidét.
CH1:Ja mam rad sanitky. A sanitky jsou bilé a Zluté.

CH2: A tamto je zluté (ukazuje na predmét). A sanitky pomdahaji.

I nejmensi z déti tedy s radosti ptevzalo roli privodce vyzkumnika a domnivam se, Ze takto
piirozené nabidnuta interakce vychdzela z toho, Ze se jednalo pravé o heterogenni tfidu, do
niZ v pribéhu roku ptichazeji 1 novi, obvykle mladsi kamaradi. Pro déti star§i vékem nebo
délkou dochazky do dané tiidy je bézné, Ze prichoziho chtéji zaclenit do sveé skupiny, citi se

ve sveé roli potiebni.

Projev komunikaéné dominantniho ditéte z heterogenni skupiny se pfitom vyznacoval obti-
zemi ve vyslovnosti, chlapci ¢asto nebylo dobte rozumét, nijak ho to ovSem neodrazovalo.
Starsi déti kolem n€j mu déavaly prostor, byly nejspis zvyklé, Zze mluvi ¢asto a hodné. Ve
druhé, homogenni skupiné¢ malych déti se naopak jednalo o dit¢ s velmi dobfe rozvinutym

verbalnim projevem, jak ilustruji dale

Déti si zpocatku volily hru na zakladé toho, jakéa hracka je zaujala. Pokud si k ni sedlo uz
jiné dité, s malym zavahanim se nejdiiv u hracky zastavily, ale pak si vytipovaly jinou, které

se zatim nikdo nevénoval.

Odlisné jednani bylo zcela individudlni a vyrazné pro o€i pozorovatele. Nejvice komunika-
tivni dité z homogenni skupiny — chlapec, ktery nedavno oslavil tieti narozeniny - byl tim
prvnim, ktery se rozhodl pfidruzit ke kamaradovi. Jeho volba tak odpovidala tomu, Ze i v
uvodnim rozhovoru mluvil se mnou nejvice, podstatnym faktorem mohla byt i vy$si troven
slovni zasoby, jistota v projevu, témét kazdé jeho slovo bylo zcela srozumitelné. Sdm do-
konce ménil téma hovoru podle toho, co mu otazka nebo vypoveéd jinych déti asociovala.
Druhy chlapec, k némuZz se rozhodl pfidat a jehoZ mezi hra¢kami zaujala velka dievéna
vkladacka ve tvaru stromu, na jeho pfitomnost reagoval okamzitym verbalnim projevem:
»lo je strom.”“ Po chvili jeho manipulace s hrackou natdhl prvni chlapec k hracce ruku a
zkousel ji pridrzet. Tento neverbalni signal vyvolal u druhého chlapce zanedlouho reakci,
kdy se pod zdminkou, Ze by mohlo dojit k poskozeni hracky, rozhodl ptitdhnout si ji rychle
k sobé s komentafem:

3

,»10 nestoji. Pozor at to nespadne. To by se mohlo rozbit. Rozbit by se to mohlo.*
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Mimika a ton hlasu ale nenaznacovaly negaci ve sdéleni, druhy chlapec pochopil, ze spo-
le¢na hra nenastane, a tak se v klidu pfesunul po koberci za dal§im ditétem nad jinou hracku.
Podtizeni se ditéti, které v tomto v€ku ma jesté tendenci privlastnit si pfedmét zajmu, patii
ke zkuSenostem, jaké jsou pojmenovany jako vysledek socidlniho uceni déti pii hie. Na-
sledné chovani druhého chlapce miize byt také vnimano jako reakce typicka pro déti ve véku
kolem tfi let. Jakmile opadl zdjem prvniho chlapce o stromovou vkladacku, prestala razem
hracka bavit 1 druhého, odloZil ji a posunul se za zminénou dvojici jinam. Zatimco u starSich
déti podobné ndhlé presuny vyvolavaly Casto reakce nevole, protoZe se objevil nékdo dalsi,
kdo by jim do hry zasahl, v tomto ptipad¢ se naopak nakonec vSichni tfi chlapci spolecné

bavili po zbytek pozorovani prave s ptivodni hrackou — stromem.

Celkove prevladala v dané skupin€ ticha hra. Ani pfi sdileni hracky se déti mezi sebou ne-
potiebovaly domlouvat. Pfi manipulaci s navlékanim dievénych tvara na kolik se mezi sebou
beze slova ¢i gesta sttidaly. Pokud nektery z chlapct ve skupinég, ktera piendsela vkladaci
strom po celé¢ herné a zajimavym zplisobem se snazila zvladnout to, aby strom ziistal ve
svislé poloze, pfevzal iniciativu, ostatni ho nechali, domlouvali se neverbalng¢, téméf nepo-
sttehnutelné. I zpétné pozorovani déti na zdznamu bylo jako sledovat jednotlivé figurky na

hernim planu.

7.1.2 Signaly v neverbalni komunikaci

Stejné€ jako u verbalniho dorozumivani pouzivaly déti soukromou fe¢, tedy uréenou jen pro
n¢ samotné jako doprovod jejich hry, 1 neverbalni komunikace takto provazela hru. Déti si
prostiednictvim gesta ¢i vyrazu potvrzovaly, ze hra ¢i hracka je podle jejich pfedstav — vzaly

si ji do ruky, posunuly, prohlédly, spokojené se usmaly nebo pokyvly hlavou.

Komunikace ur¢end ostatnim détem byla pro né signdlem, Ze do hry nemaji dle zasahovat.
Predev§im mladsi déti v takovém piipad€ jesté neverbalni komunikaci upfednostiiovaly pied

vymezeni si teritoria slovy.

Vyuzivani neverbalni komunikace jako plnohodnotného komunikac¢niho prostiedku bylo v
pozorovani zachyceno odliSné v zavislosti na v€ku déti ve skupiné. Starsi déti vyuzivaly

extralingvistické prostfedky jen v minimélni mite, coZ odpovida vyvoji feci déti predskol-

vwvr
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vice hraly samostatné, ale také proto, ze mnoha sdéleni si jesté komunikovaly prostifednic-
tvim feci téla.

Zatimco déti ve veéku 5-6 let na sebe vétSinou promluvily, pokud chtély ptizvat vrstevnika
he hre, zminéné mladsi déti na sebe poutaly pozornost poskakovanim, vyraznou hrou pii
manipulaci s predméty a dal§imi prosttedky extralingvistiky. Opakované se takto snazil
mensi chlapec upozornit na to, ze jim zvolena hra by mohla byt pro jeho kamarada také
zajimava. Vzal micek ze hry, pfeSel k druhému chlapci, maval mu s nim pfed oblicejem a
skakal kolem né¢j. Pfi ndvratu zpét k hracce stéle kontroloval, jestli ho kamarad sleduje. Tuto

akci dvakrat zopakoval, pficemZ druhy chlapec nakonec zareagoval 1 slovné:

CH: (trochu Sislavé, méné srozumiteln€) Proc se na mé porad divas? To je moje...ty nemiiZes

ty dve.

Chlapec si pfitom rukama chranil dvé desky z jiné hry, takze se ukazalo, Ze neverbalnimu
projevu vrstevnika vlastné neporozumél. Namisto piijeti ¢i odmitnuti vyzvy ke spolec¢né hie

si obaval, Zze mu druhy chlapec chce zasdhnout jeho vlastni.

Dvé divky uklizely hracku, kterou si piedtim jen na chvili rozlozily. Jedna z nich si v tu
chvili vS§imla knizky poloZzené vedle nich, zacala na ni ukazovat a smat se. Druha divka se
ke smichu ptidala, zakryvala si pusu. Nesdélily si nic dal§iho, pro mé jako pozorovatele je
zédhadou, ¢emu se vlastné smaly. Stejné tak se mohlo stat, ze diivod sméSného prvku u knihy
vlastné neznala ani druhd z divek. Usuzuji tak i proto, Ze celkové se v dané dvojici projevo-
valo, ze se druhd divka prvni piizpisobovala a snazila se mit vSechno jako ona. Z jejich

komunikace to nejlépe ilustruje nasledujici vymena:

DI1: (otac¢i deskou hry) Ja mdm vodu.

D2:  (diva se svoji desku) Ja mam zase sucho, takZe musim...ja tam mam taky vodu!
(Divka si otocila obrazek, modra reprezentuje oblohu, vzhledem k celkovému obrazu se da
predpokladat, Ze by to poznalo kazdé¢ dité, ptani mit stejnou pfedlohu jako kamaradka ve hie

je ale silnéjsi.)

Pouzivanym neverbalnim prostifedkem byla i gestika, déti si ukazovaly na hracce prvek,
ktery je zaujal, v mnoha ptipadech ale druhé dité, kterému bylo sdéleni ureno, nijak nerea-

govalo. Pokud ano, jednalo se o souhlasny, ocefujici usmév.
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K neverbalni komunikaci poc¢itdme rovnéz paralingvistické prostfedky, jejich cilené vyuzi-
vani by mély déti znat prostfednictvim préace ucitelky s hlasem pfi Cetbé i jinych ¢innostech.
Dé&ti ménily hlas, pokud si del$i dobu intenzivnéji hraly s divadlem a doprovézely hru slovy,
kdy mluvily za pouzivané manasky. Dynamika hlasu se stala zdkladnim zptisobem pro zdi-
raznéni pozadavku ve hie u vétsich pozorovanych déti (9) nebo u skupin, kde prevladala
hlasitéjsi hra s vétSinou hracek. Déti pak musely zvuky prekticet. Stejné jako v jinych pii-

padech se nejcastéji ozyvalo dirazné: Hej!!, aby druhé dité upozornily.

7.1.3 Projevy emoci

Fontana (2003) potvrzuje vyznam emoci v raném véku ditéte. Emoc¢ni projevy sledovanych
déti byly patrné ptedev§im pti vybéru hracky nebo po uskutecnéni dilezitého objevu, kdy
pochopily, co je mozné s hrackou podniknout. Déti vétSinou piistoupily k hrackam, u nichz
nebylo zcela patrné, jak vlastné vypadaji, aniz by se snazily uhodnout a komentovat, co se
skryva pod vikem krabice. Samotné objeveni hracky po otevieni pak doprovazely piekva-
penym ¢i zklamanym vyrazem ve tvari ¢i jinymi pievazné neverbalnimi prvky komunikace.
Déti se projevovaly spontanné, pokud byly do hry ponoteny a prozivaly ji, pak se emocio-
nalita umocnovala nejen hlasovymi projevy, ale zaroven 1 pohybem, coz dokladuje chlapec,

ktery radostné vykiikoval a poskakoval nad vydarenym gdlem u ptekazkové drahy:
Gol, gol, gol, gol, gol!!! Vyhral jsem (sam nad sebou).

Zaroven mél vSak potiebu svou radost sdilet s ostatnimi, po prvotnim projevu emoci se roz-

hlizel kolem sebe, aby se o uspéch pod¢lil, nikdo ale nebyl v jeho blizkosti, aby sitoho vSiml.

V pfipad¢, Ze déti mély moznost emoci prozit a sdilet s ostatnimi ve hie, nepozorovala jsem
v dany moment zpétnou reakci, kterou by druhému potvrzovaly, Ze ho vnimaji. Sousttedila
jsem se pfitom pochopitelné hlavné na neverbalni projevy. Na bezdéény tismév ¢i radostné
vykiiky jednoho ze skupiny tak ostatni déti vyraznéji nereagovaly, obvykle je spiSe zajimalo,
zda se u hracky odehrava néco, co by mohlo byt pro né€ také lakavé. Zaroven toto zjisténi
odpovida 1 situacim, kdy déti komunikovaly verbaln€ i neverbalné vztek jako nejcastéjsi
negativni emoci ve vzdjemné hie, obvykle jako néasledek nespokojenosti s tim, Ze jim vrs-
tevnik chce do hry zasdhnout mimo jejich vlastni plan. Béhem vSech pozorovani nedoslo

mezi détmi k Zddnému vdznému ¢i déle trvajicimu konfliktu.
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Jedna z konfliktnich situaci mezi skupinou divek ptisobila nakonec az usmévné. K ptivodni
dvojici divek, které si hraly s papirovou panenkou, jiz je mozné ptilepovat rizné ¢asti oble-
¢eni, si béhem kratké doby ptidruzily dvé dalsi divky. Posledni ptichozi v§ak okamzité sahla
po panence a odtrhla ji jednu z nalepenych dopliikid. Jedna z pivodnich hracek to pochopi-
teln¢ nesla s nelibosti, rozkiikla se ,,Néeéée!*, zktizila ruce a nakonec se prudce postavila a
otocila k ostatnim zady. Nikdo si toho nev§imal, takze v okamziku uz sedéla s ismévem zpét
mezi ostatnimi. Cela reakce byla jen kratkou demonstraci, zapomenutou ve chvili, kdy z{-

stala v tomto divadle hercem bez divaku.

Ve spontdnnim vyjadieni radosti se objevovaly vyrazy soucasného jazyka déti, napodobeni
star§ich déti nebo inspirace vychdzejici zfeyme z médii.

CH: Joodoo, tak to byla bombadaa.

D: Tahle hra je docela husta, joo!

Pouziti podobnych vyrazli 1ze vnimat jako potvrzeni skute¢né proZivané radosti détmi a za-

roveil moznou piirozenou strategii, jak emoce srozumitelné tlumocit mezi sebou.

Projevy radosti se objevovaly obvykle jako reakce na aktualni vzniklou situaci, kdy se ditéti
nebo skupiné podatilo zazit pii hie ispéch, pobavil je napad nékterého z nich. Stejné tak se
mracily nebo okfikly druhé dité, pokud projevovaly nespokojenost s danou situaci. Na dé-
tech nebyly patrné emoce pietrvavajici delsi dobu, které by ovliviiovaly hru, ovSem s jednou
vyjimkou:

D: (ve trojici nad panenkou s nalepovacimi ¢astmi téla a obleceni) Né¢, to tam nedavej! (2s)

Ne, odlepilas to! (mraci se) (3s) Bacha, ja jsem tam dala boty!

V pribéhu celé hry trojice divek projevovala divka verbalné€ i neverbaln¢ vyraznou rozmr-
zelost, zvySovala hlas, ostatni dvé téméf nemluvily, jen se dal snazily jesté chvili si spolecné

s panenkou hrat.

7.1.4 Soukroma re¢ ditéte

Vyzkumy sledujici soukromou fe¢ déti a jeji vyskyt ve vztahu k zadané ¢innosti (splnéni
daného cile versus volna hra ditéte) se musely vypotradat s tim, aby pro komparaci dosaze-
nych vysledkl nabidly srovnatelné podminky. V mém vyzkumu bylo vyhodou, Zze vychozi

situace z hlediska ovlivnitelnych charakteristik prostiedi byla stejna. Sledovana fe¢ ditcte,
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kteréd neslouzila k naplnéni socialnich funkei, se tak vyskytovala v interakci ditéte s riznymi
hrackami, v pfipadé pozorovani déti ve v€ku 5 az 6 let ziejmé pIn€ vyhovovala nékterym z
déti, které preferovaly samostatnou hru nebo si v dané skupiné nevybraly zadného partnera
mezi vrstevniky. Tento vysledek mohl byt pochopitelné jen situacni zalezitosti, vzhledem k
nastavenému vyzkumu jsem primarné nezjist'ovala prave tento aspekt komunikace déti, kdy

by k pozorovani piibyly jesté rozhovory s détmi na toto téma.

Déti, které jsem pozorovala, jak si samostatné hraji u jedné vybrané hracky, mluvily Casto
samy pro sebe, nebo mluvily za véc nebo postavu. Vykazovaly tedy verbalizované prvky
fantazijné-herni feci, jak ji zkoumaly Kyjonkova a Lacinova (2010). Dé&ti personifikovaly
predméty, nejcastéji ve spojitosti s pouzivanymi loutkami u divadélka. Sledovala jsem, jak
déti své vnitini mySlenky proménovaly do mluvené feci, promlouvaly samy k sobg&. V na-
sledujici ukazce z feci jedné z divek Slo o potvrzeni vyberu hracky, presvédcovani se pro
danou volbu, coz jinak déti komunikovaly spiSe vii¢i vrstevnikiim, aby je presveédcily o spo-
lecné hie.

D: Nevim, jak se to hraje, ale urcité je to zabavné. Zabavné, je to zabava, zabava.

Pro pozorovatele (jakym by mohla byt i ucitelka v dané tfid¢) bylo cenné sledovat verbali-
zaci mySlenkovych procest ditéte nad hrou. Jejich zachyceni je dalezité, kdyz chce ucitel
porozumét zplisobu uvazovani déti, jejich strategiim piifeSeni problému. V jednoduché pro-
mluvé v nasledujici ukazce z dat se tak skryvad pochopeni fungovani hry, kdy bylo potieba
vyzkouset riizné rychlosti pohybu s pfekazkovou drahou, aby kulicka prosla nastavenou ces-

tou k cili.
CH: (nad hrou s kuli¢kou na prekazkové draze) O, tohle nejde. Pridame si plyn. J66, gool.

Déti doprovazejici svou hru soukromou feci travily ¢as nad hrou samy jen po urcitou dobu.
V rdmci pozorovani se prubézné ptipojovaly k jinym détem ¢i jejich skupindm, komuniko-
valy bez potizi 1 s nimi. OdliSny byl ptipad n€kterych déti, které se skute¢né uzaviely do
vlastniho svéta, aniZ by bylo mozné sledovat jakoukoliv formu komunikace vii¢i okoli. V
souladu se znamou tezi Watzlawicka (2011), ze neni mozné nekomunikovat, miizeme samo-
zfejmé 1 tento projev ditéte za komunikaci povaZzovat. Samotné pozorovani ditéte ale nena-

povi uciteli, nad ¢im pfi hie uvazuji.
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7.1.5 Némy hrag

Mezi pozorovanymi détmi se ukazovaly jejich rtiznorodé individualni projevy. Na jedné
strané to byly déti, jejichz temperament, spontannost, nékdy snad trochu ptani predvést se
prevySovaly ostatni déti, které nemély potiebu se nikterak navenek zviditeliovat nebo se
chovat jinak nez obvykle, a zaroven zde byly déti zcela opacné, tiché, nenapadné, neproje-

vujici se, v uvodnich rozhovorech rovnéz nekontaktni.

V pozorovanych skupindch se vyskytovaly déti, jez nemély potiebu komunikovat s okolim,
absentujici verbalni projevy ale nenahrazovaly ani feci téla (alesponl takovou, kterou by vy-
jadtovaly cilené sdéleni dalSimu ditéti). Jejich ptitomnost ve skupinach riizného véku a dal-
Sich odlisnych charakteristik déti naznacuje, Ze nékteré déti takto funguji, aniz by jejich izo-
lovanost béhem mého pozorovani vyvolala reakce dalSich ¢lent skupiny nebo se jich ostatni

kupftikladu stranili.

Ptikladem téchto ,,némych* tichych déti byla Ctyfletd divka, kterd si vzala ve vedlejsi ¢asti
herny kocarek, jenz nebyl souc¢asti vyzkumného souboru hracek, a dale siuz hrala jen s nim.
Jelikoz strategii ve vyzkumu bylo ponechat détem skute¢né co nejvolnéj$i moznosti pro hru,
nebyly pochopitelné nuceny zlstat pfimo na misté s hrackami, které jsme jim piinesly. U
divky s ko¢arkem se zdalo, ze nechce byt soucasti skupiny, ptesto zpovzdali pozorovala déni
ve tiid¢ a obcCas se usmala na vyzkumnici. A pfesto tato situace nevzbuzovala dojem, ze by

byla nespokojena nebo se necitila ve skupin¢ dobre.

Vyzkum Fleer (2011) ukazal, Zze déti, kterym se nabizeny scénar hry nelibi nebo jim nevy-
hovuje herni partner, rad¢ji hru opusti. V tomto pozorovani bylo mozné takové ptipady také
zaznamenat, zaroven se vSak déti projevovaly 1 aktivnéji nez tstupovym feSenim, prosazo-

valy své zajmy, vlastni pravidla a pohled na hru a vyuziti hracky.

Ackoliv takto jedna divka po celou dobu pozorovani témét nic nefekla, intenzivné se véno-
vala kazdé hracce. VSechny, které se rozhodla vyzkousSet, dokdzala vyuZzit a podafilo se ji

odhalit zakladni principy jejiho fungovani.

Za zminku stoji také situace, ve které na konci jednoho pozorovani vyzkumnice v roli u¢itele
vstoupila divee do hrani s Barevnymi ¢tverci. Snazila se zjistit, podle jakého klice sklada
barevné ¢tverce na podlozku. Divka ji odmitla, nechtéla se s vyzkumnici viibec bavit. Tato
divka byla spokojena s tim, jakym zptisobem si s hrackou hrala sama, bez pfitomnosti dru-

hych déti nebo dospélych.
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V ptipadé¢ menSich sledovanych skupin déti nastala také situace, kdy se déti rozptylily v
prostoru tak, Ze mezi nimi vznikla urcita bariéra dand vétsi vzdalenosti. Navazat kontakt by
znamenalo zvolit bud’ vyraznéj$i hlasovy projev, nebo se k nékterému z vrstevnikl presu-
nout. Déti tak ziistaly kazdy nad aktualni hrackou, nékolikaminutové ticho vsak doprovazelo
jejich sousttedénou hru, kdy nedavaly najevo, Ze si praly situaci zménit — nerozhlizely se,
neprojevovaly nijak rozpaky ¢i nudu. Tfida naplnénd jindy mnohem vétSim poctem déti se
zménila v misto podobné rodinnému prosttedi v tom, Ze déti mély najednou dost ¢asu 1 pro-

storu na hru podle vlastniho scénafte.

7.1.6 Komunikace nejen mezi détmi

Predkladana prace se zamétfuje na vzajemné interakce mezi détmi prostiednictvim verbalni
1 neverbalni komunikace. Behem hry déti se ale nekteré komunikacni vymény odehravaly
také mezi nimi a vyzkumnik. Ackoliv jsem se jako pfitomny pozorovatel snazila ziistat v
pozadi, détem rozhodné do hry a komunikace nezasahovat, déti mé¢ stale vnimaly jako sou-
¢ast celé skupiny. Jsou zvyklé na to, ze ve tfid€ je s nimi dospély — ucitelka, kterd jindy hru
zadava, vysvétluje, zapojuje se do ni, hodnoti jeji vysledek. DEti mé piijaly jako ,,ndhradni
ucitelku®, a tak se mnou ptirozen¢ mély tendenci navazovat kontakt, upoutat i moji pozor-

nost, protoze od ucitele je pro déti snazsi ziskat pochvalu nez od vrstevnikt.

D: (s usmévem, zveda se od hry a jde za mnou) Pani ucitelko, my uz to mame.

V: A co mate?

Moje odpoveéd’ byla spontanni reakei na situaci, s niZ jsem vlastn€ nepocitala. Sdéleni divky
odrazelo ptfedpoklad vysledku, jaky se bézné od déti ocekava. Déti tak v daném prostiredi
ziskavaji navyk sdélit vysledek své ,,prace® pii hie. Roli zarovei hraje i to, Ze ucitel je praveé
obvykle zadavatelem hry a mnohdy komunikuje détem i ocekavany vysledek, obzvlast’ po-

kud je hra soucasti didakticky zacilené ¢innosti.

Déti nejcastéji navazovaly kontakt s vyzkumnikem prostfednictvim otdzek, které dokladaji,
ze jsou zvyklé dostat od ucitele navod ke hie nebo hracce, ptipadné Ze ucitel necha déti

zpocatku hrat si podle vlastniho scénafe, ale pokud se déti na néj obrati, tak jim poradi. Déti
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mi pti zahdjeni hry a vybéru hracek pokladaly otazky tykajici se toho, co se s hrackou d¢la,

jak je mozné si s ni hrat.

D: A4 pani ucitelko, co se déla s timto?

V: S tim se déla to, co ty chces délat.

Nasledna neverbalni reakce ditéte by se dala popsat jako udivené pobaveni, které ilustrovalo,

ze na podobnou odpoved’ ziejmé déti nejsou privykleé.

Potteba sdileni se v prubéhu pozorovani déti ukazovala nezavisle na riiznych situacich, které
se odehravaly mezi détmi. At uz tedy dit¢ mélo v tu chvili nedostatek pozornosti od spolu-
hraci nebo se naopak zdalo, ze se bylo zaujaté tim, co v interakci pfi hie probihalo, stacilo,
aby si dit€ povsimlo, ze stojim opodal. Aniz bych se sama ptala, ptiSly mi déti sd¢lit to, co

chtély, abych védéla.
D: (ukazuje na hracku, se kterou si hraje) Ja mam nejradéji tuto hru.

Interakce s vyzkumnikem se tykala rovnéz zjisténi, jaké mam jako ptitomny dospély poza-
davky na potadek. Ucitelé ve vyzkumu zaméfeném na identifikaci jejich pojeti hry a hracky
zminovali o nutnosti nauc¢it mensi déti a ty, které prichazeji nové do mateiské skoly, dodr-
zovani pravidel pfi hie a navyka souvisejicich s uklidem pouzitych hracek a materialt pro
¢innost. Déti ale vnimaly, Ze ve tiidé je s nimi nékdo novy, kdo by mohl mit odliSné poza-

davky. Ptaly se tedy jiz v prubéhu hry kupiikladu:
D: Mdame to uklidit?

Stejné tak se na mé& déti obracely jako na ucitele/dospélého v okamziku, kdy potfebovaly
pomoci, napiiklad vystfihnout narocnéjsi ¢ast obrysu papirové panenky nebo opravit na

hracce ¢ast, ktera se uvolnila, protoZe se jednalo ¢asto o papirovy material.
CH: (snaZi se né¢jakou dobu sam o napravu utrZzeného suchého zipu) 7o nejde spravit.

Pozitivnim zjiSténim pro mé bylo to, Ze se déti snaZily nejdiive samy o napravu, feSeni,
vyhledani pomoci. Teprve poté, co usoudily, ze ani oni, ani dalsi ze skupiny jim zifejmé

nepomuze, oslovovaly dospélého v blizkosti.
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7.2 Chci vstoupit do hry

Déti v pozorovanych skupinach si po realizaci rozhovoru, ktery neni predmétem tohoto vy-
zkumu, mohly jit hrat s hrackami rozmisténymi na plose herny v jejich tiid¢. Zajimalo mé,
jaka komunikace bude provazet prave tento vstup do hry. Pfredevsim, zda se bude tykat sa-

motnych hracek nebo predpokladaného vybéru partnera pro hru.

7.2.1 Volba partnera pro hru

Vsechny déti mély pied zacatkem hry moznost dobie si prohlédnout hracky rozlozené na
koberci ve tfidé. Béhem tivodniho rozhovoru se sousttedily na nés, vyzkumnice 1 otazky,
jaké jsme jim pokladaly. Pochopitelné ale v pritbéhu hovoru stacely pohled na hracky, zaujeti
vyjadiovaly 1 neverbalné — pfedevsim natoCenim téla ve snaze ptiblizit se k vybrané hracce.
Po ukonceni rozhovoru se tak vétSina déti posunula hned k ptivodni volbé. Zaroven vSak
sledovaly 1 vybér svych vrstevnikti, coz ovliviiovalo jejich rozhodnuti, pokud si pfedevsim

chtély hrat s ur¢itym partnerem.

D1: (mava manasky nad hlavou) Ja si chci hrat s timhle.

Snaha prosadit svou volbu mohla byt ale jinym ditétem ovlivnéna:
D2: (u jiné hracky) Pojd’ si hrat s timhle se mnou.

Po vyzkousSeni hracky, pokud uz ditéti nenabizela nic, co by ho zajimalo, a zadné z déti u

hracky také nevymyslelo dalsi variantu, se déti rozhodovaly pro novou volbu.

7.2.2 Navazani kontaktu pri hie

Pro zménu hry anebo partnera ve hie se pfirozené nabizi moZnost oslovit ho ¢i zeptat se, zda
se mizu pridat. Témto a dal§im pozorovanym zptisoblim, jak déti navazovaly kontakt s vrs-
tevniky, aby mohly byt soucésti nové herni situace, se vénuji nasledujici fadky. V datech

jsem zachytila obCasnou otazku k pfijeti druhym ditétem:
D: Ja si ted’ budu hrat s tebou, jo?

Vice neutralni prosba byla vyjadfovana opakujici se otazkou:
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D: Miizu hrat s vami? (dvojice u hry nijak nereaguje) (3s) (driraznéji) Muzu hrat s vami?

Stejné jako v jinych piipadech jsem pozorovala, Ze otazka bez odpovédi pro déti znamenala
formu odmitnuti. Déti pak vétSinou volily jinou hracku, zkousely oslovit jiného vrstevnika

nebo si nejvice hledaly moznost, jak zlstat u hry samy.

Castgjsi nez polozeni otazky byl viak presun k jiné hradce bez toho, aby se déti dotazovaly,
zda se mohou piipojit k vrstevnikovi. SpiSe se az nenapadné piiblizovaly a Cekaly, jestli je
ostatni do hry ptijmou. Take si jesté pied jasnym navazanim kontaktu nechavaly prostor na

to, aby se ptipadné porozhlédly po jiné moznosti.

7.2.3 Sledovani celé tridy

Strategie rozvazného pozorovatele, ktery si nejdiive obhlidne situaci, nez se zapoji do jiné

hry, se objevovala ve vSech skupinach.

Samotny chlapec travil nékolik minut hrou s ptekazkovou dréhou, pfiCemz se mu podaftilo
n¢kolikrat dostat micek do cile. Ve chvili, kdy ztratil o hru z4jem, byly ve tfid¢ ale uz jen
dvé divky, které spole¢né vylepSovaly papirové obleceni pro panenku. Stejné jako v jinych
piipadech bylo u téchto déti znat, ze si vybiraji dalsi moznost hry spiSe podle toho, koho u
hracky vidi a chvili vyhodnocuji své preference. Chlapec takto sice nemél ziejmé zajem ani
o typicky div¢i hracku, ale nerozhodl se ani navazat kontakt s nékterou z divek, aby si s nim
hrala s jinou hrackou. V jinych situacich dané skupiny ptitom nevznikaly jen gendrové ho-

mogenni dvojice ¢i skupiny, déti se volné mezi sebou misily.

Volba novych partner byla podminéna i tim, jak dit€¢ vyhodnotilo moznost zapojit se do
jejich hry. Skupina divek, které se jednak projevovaly hlu¢néji a jednak byla mezi nimi jedna
dominantni, ktera stale vyjadfovala nespokojenost s ostatnimi, se tak pro jinou divku nezdéla
ziejme idedlni. Jakmile si sama ptestala hrét s pivodni hrackou, otocila se k divkam a chvili
je sledovala a poslouchala, ale pak si radéji hledala jinou moZznost. O hracku, kterou méla
skupina jejich vrstevnic, pfitom stala. Pozdéji se totiZ prostor u hrac¢ky uvolnil a divka toho

hned vyuzila.

Déti, které neustéle sledovaly své vrstevniky pii hie, se dokonce vyznacovaly tim, ze chvi-
lemi jen mechanicky provadé€ly herni ¢innost, viibec se ale nedivaly na hracku. Se zvednutou

hlavou vénovaly pozornost déni ve ttidé&.
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Jindy chlapec vykrocil k jiné hracce, protoze u prvotné zvolené byl sam, a hra ho tak uz
nebavila. Jakmile jeden z chlapct ve vétsi skupin€ zavolal: Dej mi ten mic¢!, nahle se upro-
stied tidy otocil, vratil zpét k prfedchozi hracce, protoze védél, ze tam ma micek, jaky by se
jeho kamaradovi mohl hodit. Nabidka mice se stala moznosti zapojit se zpét do skupinové

hry.

7.2.4 Osloveni

Ziejmym signalem navazani kontaktu je osloveni druhého jedince (MakiSova, 2010, s. 424).
Zajimavym zjiSténim pro me bylo, Ze pozorované déti se viibec neoslovovaly jmény, ve
vSech tiidach sva jména ptitom urcité dobie znaly, protoze vyzkum se odehraval v kvétnu a
nedavny ptichod nového ditéte do ttidy by byl jen ojediné€ly. Ucitelky jména déti ve tiidach
pouzivaly, navic osloveni jménem je béznou soucasti mnoha adaptacnich her pro déti v pred-
Skolnim v€ku. Napodoba této komunikaéni konvence se tak ve tfidach neprojevila. Jména
déti zminovaly pouze v jiné souvislosti, vétSinou v okamziku, kdy mluvily o nékom tfetim,
kdo s nimi byl ve tfid¢, ale ne v piimé interakci. Ve vztahu k funkci oslovovani konstatuje
MakiSova (ibid, s. 424), ze pokud v komunikaci osloveni chybi, jeji intenzita kleséa a nasledné
se komunikace uzavirad. Ackoliv tato teze je vysledkem vyzkumu komunikace déti v pred-

Skolnim véku, data, kterd jsem analyzovala, toto vyjadieni nepodporuji.

Skupina déti rozvijela hru s jednou z hracek. Jedna z divek byla vrstevnikem pochvalena za
to, ze piiSla na zakladni princip hry. Pfimo na n¢j v tu chvili nereagovala, ani v neverbalni
formé¢ (mohli bychom si predstavit ismév €i jiny projev spokojenosti s ocenénim). Vyuzila
ovSem tohoto momentu k tomu, aby upoutala kamaradku, kterd si mezitim hréla sama s di-
vadélkem a jen obcas pohlédla na vétsi skupinu déti kousek od ni. Pfesné¢ v okamziku po-
chvalného ocenéni byla ale pravé na skupinu otocend, nez se opét odvratila a pokracovala
ve vlastni hie. Je mozné, Ze pro jeji kamaradku bylo diilezité, aby pochvala zaznéla zrovna

pfed ni. Aby se utvrdila, navazala s osamélou hra¢kou nahle kontakt.

D1: Hele...my mame moc zvlastni véc! (po kolenou se na zemi posouva k druhé divce). Hele,
(ukazuje na hracku opodal), pojd’ se podivat na tu zvlastni hru tam vedle (ptesunuje se ply-

nule po koberci zase zpét ke skuping).
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D2: Byla jedna krasna holcicka (zveda manaska nad hlavu), ktera bydlela v jednom do-

mecku.

Doposud tiché hra druhé divky nad manaskovym divadlem se v tu chvili zménila. Najednou
zacala vyraznym hlasem vypravét piibéh s loutkami v ruce. Aniz by si to déti explicitné
sdélily, ob¢ divky si timto zptisobem davaly najevo, ze hra kazdé z nich je pfinejmensim pro
né stejné zajimava.

Za neptimé osloveni Ize povazovat ptipady, kdy dé€ti pteci jen vyuzily jméno druhého ditcte
k tomu, aby jednak vyjadtily, Ze jej preferu;ji jako spoluhrace, ale také aby si volbu potvrdily.

Zalezelo totiz na tom, jak pti zaslechnuti svého jména dité zareaguje.

D: (na spoluhracku chvili poté, co se k ni ptidala) Ja si budu hrdt s Janickou. (posune se k

J.) Na co si chces hrat?

Divka J. se sice neohradila, nijak ale na svou kamaradku nereagovala. I neverbalné davala
najevo, ze u hracky je momentalné¢ spokojend sama. Druhd divka chvili ¢ekala, znovu uz
svou otazku nepolozila a radéji se rozhodla prozkoumat nékterou z dal§ich hracek, které v

herné lezely. Jméno této divky bylo slySet mezi détmi vickrat.
D1: Musime to uklidit. Jani, pojd’ mi pomoct.

D2: No jo. Ach jo.

7.2.5 Kontakt pies hracku

V pribéhu hry mély déti zajem o hru s konkrétni hrackou nebo také vrstevnikem, ktery pro
né byl obvyklym spoluhra¢em, oblibenym nebo vlivnym ¢lenem celé skupiny. Vzhledem k
tomu, ze déti nevyuzivaly osloveni jménem, pfirozené se nabizejici strategii bylo zkusit na-
vazat kontakt prostfednictvim hracky, u niz se dité nachazelo. Déti vyuzivaly méné natla-
kové formy otdzky. Pokud nedostaly odpovéd’, vétSinou otdzku nezopakovaly. Nékteré déti

se ale snazily upoutat pozornost natolik, aby byla Sance, Ze se herni partner najde.

CH: He;j. (otaci se na dvé divky vedle sebe) Nikdo si nechcete hrat s timhle? (5s) (Nahlas,

rozhliZi se ptes celou ttidu) Kdo si chce hrat se mnou s timhle?
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Jindy se divka rozhlédne, kam a za kym by se ve tfidé¢ posunula. Kamaradku neoslovi jmé-
nem, ani jinym vyrazem pro navazani kontaktu jako v pfedchozi ukazce (hej), ale projevuje

zajem piimo o hracku.
D: (bere do ruky vyménovaci pozadi pro divadlo) To se otaci?

Tato strategie se obvykle détem vyplacela, protoze oslovovaly svého vrstevnika jako zkuse-
né¢jSiho, mozného radce a negativni reakce v podobé odmitnuti se dockaly jen tehdy, pokud

s1 dité s nikym dal$im hrat nechtélo.

Vzhledem k tomu, Ze déti obCas nevédely, jak mohou samy hracku vyuzit, k navazani kon-
taktu je tak mohla vést i snaha zjistit, jaké moznosti vymyslet jejich vrstevnik a zda by toho

mohly samy dale vyuzit.
CH: 4 co hrajes ty?

Pro ptimy vstup do hry déti vyuzivaly typ otazky, kterd jasné signalizovala, Ze s nimi maji

ostatni ve hie pocitat jako s aktivnimi spoluhraci.
CH: Das mi jednu kulicku?

Sledovat snahu déti navazat kontakt prostfednictvim hracky znamenalo soustfedit se nejen
na jednorazové interakce déti, ale 1 na celé sekvence presunt a pokusti zddaného partnera
pro hru si najit. Divka pomysIné zastupovala ucitelku ve t¥idé, kdyz ptisn¢ natizovala své
kamaradce, ze ma uklidit hracku, se kterou si prestala hrat. Ta se nejdiive sklebila, ale na-
konec obrazky uklidila a posunula se k dalsi z hracek. Prvni divka se k ni po chvili ptidruzila
a zdalo se, ze jim spoluprace nad spole¢nou hrackou bude vyhovovat. Divka, ktera se pred-
tim projevovala jako ptisny dospély, zacala precizné chystat scénu divadla, doprovazela pti-
pravy komentéfi o tom, co vSe bude potfeba udé€lat. Ziejmée tento prvek rozhodl o tom, Ze
aniz by jeji vrstevnice nejdiive néco naznacila, beze slova se otocila a posunula se opét k
jiné hracce. Druha divka zistala v lehkém uZasu a néjakou dobu pozorovala skupinu nad
danou hrackou. Divadlo bylo ptipravené podle jejich piedstav, jenze néhle ji chybél herni
partner. Situaci se tedy rozhodla feSit rovnéZ pfesunem k hracce, u niz se uz shromazdilo

vice déti. Vstup do hry navazala vyjadienim toho, co by si pfala ve spole¢nosti ostatnich.
D: (bere malou kulicku) Ja si chci taky posouvat tu kulicku...po tom.

Prosttednictvim hracky se tak déti dostavaji do dvojice ¢i skupiny, s niz chtéji hru sdilet. Na
otazky a sdéleni tykajici se pfimo hracky déti totiz reagovaly mnohem vstficnéji nez pii

snaze oslovit vrstevniky neutralni otazkou typu: MiiZu si s tebou/vami hrat?. Tato snaha totiz
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byla détmi Casto pfehlizena a mén¢ aktivni déti se nasledné radéji stdhly a hledaly jinou

ptilezitost ke hie.

7.2.6 ,Jsem tady taky“ — upoutavani pozornosti

Hra chlapct ve trojici nad ptekazkovou drahou, na niz déti mély moznost samy si nastavit
piesnou podobu dréhy pro kulicky, piipadné jiné predméty. Jeden z nich vymyslel variantu,
nad kterou druhy chlapec vyjadiuje ocenéni

CH1: (se zajmem) O, to je tézké. A ted ja.

Z pozorovani si zda, ze preferenci pro hracku, s niz si budou hrat, si déti potvrzovaly dopro-
vodnymi slovnimi komentafi (Ja si vezmu tuhle. Ja si budu hrat s tim.) Pokud hracka zaujala

vice déti najednou, projevoval prvni hra¢ ob¢as nespokojenost s takovou situaci.

Ze Sesti déti v pozorované skupin€ se béhem prvni minuty pét shromazdilo nad stejnou hrac-
kou, kazdy z nich se zapojil do zjiStovani, co s ni mohou d¢lat. Zdalo se, Ze by vSichni mohli
participovat, v tomto piipad¢ postupné nalepit piekazky z papiru na velkou drahu z krabice.
Jedno z déti ale tuto fazi doprovazelo komentari tykajici se toho, co uz nasly, co s tim tedy

ud¢laji, az nakonec zaznélo:

CHI: S tim si miize hrat jenom jeden. Jako u clovéce. Clovéce nezlob se.
D: Na, Kubo (podava mu prekazku).

CH1: (do prostoru). Jak se to s tim hraje?!

D1: To musis premyslet. To je ta gumicka.

CHI1: Aha, ja mozna vim (natahuje ruku, netrpélivé s ni mava smérem k sob¢). Dej mi tu
gumicku!
D1: (podava gumicku, usméje se s naklonénou hlavou a otaci se smérem k jiné hracce vedle

ni) Hele, zizalky...vite, Ze ty zZizaly?

Rozhovor mezi déti vyvolal okamZitou reakce zbytku skupiny, kde byly déti doposud pasivni
pod vlivem dominantnéj$iho vrstevnika. Posunuly se na misto zajimavého déni. Vtom se

op¢t vSak ozval chlapec u prvni hracky.

CHI: Ja uz jsem na to prisel!
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Sledovat déti tak pfipominalo situaci divdka na tenise. Po chlapcové sdéleni se déti opét

otoCily zpé€t na n¢j a zacaly se posouvat na jeho misto.

CH1: Hele, ja uz to vim, ja jsem to zjistil! Hele, vis, co s tim deéla? Joo, ja uz to vim, ja uz to
chapu! (vstava, netrpélivé poposkoci, vystieli mi¢ek na gumicce) Vidite, jak ten balon je

daleko, potrebujem vétsi ranu.

Rukavishnikova (2016, s. 120) zkoumala motivy déti pro volbu spoluhrace pti hie. Déti vy-
jadfovaly ve velké mife zdjem o vrstevnika, u né¢hoz vnimaly urcitou kvalitu. Jednou z nich
byl o¢ekdvany tspech pii spolecné realizované aktivité, protoZe spoluhrace ocetiovaly jako
toho, kdo je pfi dané hie nejlepsi (dokaze postavit gardz, je skvély fotbalista atd.). Jesté
siln€¢j$im diivodem pro spole¢nou hru bylo popisované pozitivni piisobeni ditéte na zbytek
herni skupiny déti (pfatelské chovani vii€i ostatnim pii hie, pomoc pii urovnavani hadek
atd.). I v tomto piipad¢ se potvrdila preference pro vybér spoluhraca vychazejici z potieby
uspéchu. Déti totiz neustale fesily, Ze nevi, jak si s danou hrackou maji ,,spravné* hrat. Vy-
zadovaly odpovéd’ od piitomné vyzkumnice, nasi strategii ovSem bylo sledovat déti ve
vztahu k tomu, jak si s hrackou samy poradi. Pozornost ve skupiné mél tak ten, kdo sdélil

ostatnim, ze objevil urcity prvek nebo princip — cestu k uspéchu nad neznamou hrackou.
Divky to ptestava bavit, ale samy by rady mély pozornost a uznani:
D1: Hustyyyy! Kubo, hele, co mame, to je husty.

Odezva nepfisla, s tim se vSak D1 nespokojila, a tak vzal obrazky na $pejli a rozhodla se
upoutat pozornost ponckud razantnéji. Poskakovala s nimi obracena smérem k CHI1. Stéle
vSak bez vytouzené reakce, piesla tedy k CH1 a zacala ho obrazky klepat po hlavé. Ten se
jiale nev§imal ani navzdory piimé provokaci a divka se posunula k nékomu dal§imu, komu
vstoupila do hry. Po konfrontaci s dal§im ditétem, které¢ vnimalo jeji vstup jako naruseni, se
dale pfesunula k nové hracce. Ackoliv chlapec, jehoZ pozornost se opakované snazila upou-

tat, byl otoCeny zady, prvni komentare k hrac¢ce byly uréeny pravé jemu.
D1: Jo, to je domov, Kubo, ja tady mam domov. (3s) Mdam tam i obleceni. (...)

Divka pokracovala v paralelnich promluvach, které ovSem nepatfily k soukromé feci, tak jak
je vymezovana. Jeji fe€ byla totiz urena vybranému vrstevnikovi, ptipadné i dalSim, kdo by

se nechali jejimi komentafi strhnout a vénovali ji pozornost. Napliiovala tedy socialni funkci.
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Déti uspély v tom, aby zajimaly ostatni déti ve skupiné, ktera se obcas shromézdila nad
jednou hrackou, pokud se jim podafilo objevit zajimavy prvek. Pro vSechny bylo cenné,
pokud se jednalo o0 moznost ozvlastnit ¢i modifikovat hru a vyuziti hracky. Takto kuptikladu
skupina divek pouzila pirekazkovou drahu zptisobem, ktery lze vnimat jako gendrovou mo-
difikaci. Pivodné zamétenou hracku na prostorovou orientaci a motoriku divky modifiko-
valy tak, ze se ptekazkova dréha stala velkym domkem pro fiktivni kiecky a kulicky pokr-
mem pro zviratka. Nad danou situaci se rozvinula bouiliva rolova komunikace, doprovazena
1 gesty, napodobujicimu kuptikladu hltani kiec¢€iho jidla ¢i predstiraného pozorovani kieckl

v domecku.

Méné obohacujici, ale poutavy svou jednoduchosti byl naopak népad divky, ktera se pticle-
nila k dvojici jinych vrstevnic. Po n€jakou dobu méla moznost jen sledovat hru svych dvou
kamaradek, které ji nijak situaci neusnadnily a do hry ji nepozvaly. Rozhodla se tedy vzit
jeden z papirovych obleckil na panenky, které ke hie pattily, a nalepila si ho na ¢elo. Zbytek

skupiny tato malickost zaujala, usmaly se a tfeti divka se konecné€ dostala do spole¢né hry.

7.2.6.1 Upoutavani zvukem

Nekteré hracky vydavaly pfi manipulaci s nimi zvuk, ktery détem umoznil, aby jeho pro-
sttednictvim na sebe upozornovaly. Nejlepsim pomocnikem se v tomto piipadé stala hracka
naplnéna sypkym materialem, s niz bylo mozné chodit po herné a v té€sné blizkosti tak chras-
tit pfed druhymi détmi nebo pfitomnym vyzkumnikem. Ovsem vytvofit zvuk i u hracky, kde
se puvodné pfi tvorbé s zddnym nepocitalo, nepiedstavovalo pro déti problém. Stacilo ku-
ptikladu najit konsensus mezi tfemi détmi, které si po dlouhou dobu spolu bud’ nehraly vii-
bec, nebo se dostavaly jen do kratkych intervenci, a zacit rytmicky tlouct manasky do karto-
nového divadla. VSechny predchozi spory mezi détmi byly nahle zazehnany. Bylo zajimavé
sledovat, ze jakmile dité ¢i skupina spustily zvukovou kulisu, stdhly se k nim hned dalsi, aby

zjistily, co se déje a jak by se toho mohly také zucastnit.

Upoutavani pozornosti, které jiz nebylo cilené, nastalo vzdy pti hlasitéj$im verbalnim pro-
jevu nékterého z déti — ostatni hru zastavily, podivaly se, nékdy 1 pfesunuly k dané skupince.
Tato situace méla zaroven vliv na jejich hru, pfipadné tedy i1 na hru dalSich déti ze skupiny.

Casto totiz naruSeni zptsobilo, Ze se nevratily k plivodni hracce a mezi stavajici spoluhrace.
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Déti, které u vrstevnikii nepochodily, se obvykle snazily ziskat pozornost jakéhokoliv do-
spélého v mistnosti. Jednalo se spiSe o jednordzovy kontakt s vyzkumnikem. V jedné ze
sledovanych skupin déti ve véku od 3 do 4 let se ovSem nachdzel chlapec, ktery za mnou
nestale chodil s otdzkami k hrackam, sd€loval mi, co ho zrovna napadlo, chtél opakované
poradit s hrackou, az nakonec uspél s prinesenym navodem, ktery byl sepsan spise pro situ-
ace, kdy hru déti tidi dospély. Tento chlapec nekomunikoval ve skupiné s nikym po delsi
¢as, nedomlouval se s vrstevniky na spolec¢né hie. V tvodnich rozhovorech o preferencich
tykajicich se hracek byl nejsdiln€jsi, nemusel pfekonavat pocatecni ostych z hovoru s do-

spélym, kterého potkdva prvné.

7.2.7 Odmitnuti

Doposud jsem ilustrovala ptipady, kdy déti navazovaly kontakt, protoze chtély vstoupit do
hry jiného ditéte nebo mély zdjem o hracku, u které v tu chvili sedélo. Vyskytovaly se vSak

1 momenty, kdy dité tuto snahu zachytilo a snazilo se zmén¢ zabranit.

CH: (sam u piekazkové drahy, jedna z divek ve skupiné prerusuje dosavadni hru a chce se

posunout k draze) Ja si hraju!

Verbalni vypovéd’ samotna by nenaznaCovala snahu odmitnout dité€, které se chtélo priblizit.
Ton hlasu byl ale pro druh¢ dité Citelny, a tak se okamzit¢ zastavilo a vratilo zpét na piivodni
misto. I v jinych ptipadech se zdalo, ze déti Ctou vysilané signaly neverbalni komunikace,
které jim napovédély, ze by mohly byt vrstevnikem odmitnuty. DalSim moznym faktorem
rozhodovani déti, které si vybiraly, ke kterému spoluhraci by se ptidaly, mohly jisté byt i

ptedchozi zkuSenosti. Ty jsem vSak neméla moznost sledovat.

7.3 Rolové strategie a odezva vrstevnikii

Pozorovani déti predskolniho véku pii volné hie ptineslo zajimavé podnéty tykajici se jed-
nani, které bylo pro déti ptiznacné po celou dobu hry ve vzajemné komunikaci. Zachycené
projevy déti jsem vnimala jako rolové chovani, kdy déti volily i komunikacni strategie, jaké

moZzna byly jiz ukotveny v dané skupiné a oCekdvany ostatnimi vrstevniky.
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Kromé identifikace roli ve hie, jaké jsem mohla u déti pozorovat, m¢ zajimaly rovnéz dalsi
zpusoby, jakym déti reagovaly na své spoluhrace. Nejedna se jiz o zakotvené chovani ditéte
ve sledované skupiné ve vSech hernich situacich, ale o jednotlivé interakce mezi détmi, které

se ale shoduji svym charakterem.

7.3.1 Maly $éf

Pti sdileni spole¢né volby jedné hracky uplatiiovaly nékteré z déti komunikacni strategie, pti
které zcela organizovaly hru ostatnim spoluhra¢tim. Pii sledovani celé skupiny byly tyto déti
napadngj$i vyraznymi verbalnimi i neverbalnimi projevy. Mély tendenci stdhnout k sobé
jednoho ¢i dva stalejsi partnery pro hru, misto, zptisob a setrvani u hry vSak bylo zcela v
jejich rezii. V nasledujici ukézce rozhovoru dvou divek nad proplétaci deskou je patrna

snaha jedné z nich nejen fidit, ale dokonce vyuzit zajimavého napadu ve sviij prospéch.

D1:  Ja uz to vim. Ja jsem si to zapamatovala. Ja uz jsem to nékdy hrala. Dej mi to (bere

druh¢ divce dratek z ruky a zacina popisovat, co maji ostatni kam dat).

D2:  Jani, ja mam malinkou kulicku (béhem organizace D1 si vzala jiny barevny dratek a

po chvili manipulaci vznikla kulicka). Ja jsem ji udelala.

D1 (nevsima si ji) No, ale pockejte ale. Ja uz jsem to nékde videla ale. Takze. Ja si vy-

beru...udelame kulicku...
D2:  (snazi se hlasitéji, jinak mluvi tise) Ja uz mam kulicku.

D1:  ...a budeme si to tady davat.

Ke komunikaci dominantniho ditéte patfily i projevy piehlizeni druhych stejné jako v uve-
deném ptipad¢ a dale celkové rozhodovani o moznostech hry.

PomysIny $¢f se ve své roli staval v komunikaci mluvéim i za celou skupinu, coz se projevilo
vyjadienim ,,my*“. Tomuto spole¢nému vymezeni se v dané dvojici ¢i skupin€ v tu chvili

nikdo nebranil, viidce byl v tomto sméru respektovan.

D: (rozhodné, zavira viko krabice s hrou) S tim si nebudeme hrat! To my neumime!
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Celé skupinka déti se pak od hracky odvratila, ale zaroven se stdvalo, ze pii nasledné déti
rozhodly pro individualni pfesuny k jinym hram ¢i vrstevniktim.

V roli se objevila také napodoba ptisného dospélého, at’ uz timto ,,vzorem™ je ucitelka v
matetské Skole anebo rodi€ ¢i jiny dospély.

D1:  J.!Kdyz sis chtéla hrat s timhle, tak si pojd’s tim hrat. (stoji nad kamaradkou a ptisné
na ni ukazuje).

D2:  (usmiva se) Ale ja uz nechci si s tim hrat.

D1:  Ne!

D2:  (vytahuje Spejle).

Prvni divka od ni poodesla a chvili nato ptfedvedla u Oblékaci knizky kratkou vzteklou scénu,

protoze ji panenku né€kdo chtél zménit jinak, nez to méla ona.

Zarodek konfliktu mezi détmi byl vétSinou brzy zazehnan, konflikty se téméf nevyskytovaly.
Pisobit zde mohla pieci jenom méné obvykla situace mensi skupiny déti a navic za ptitom-
nosti ,,jiné pani ucitelky*. Navic ptichdzejici konflikty nad jednou hrackou mély casto 1 na-

dech zbyteCnosti, déti si kazdopadné dokéazaly samy se situaci poradit.

7.3.2 Radce

Na rozdil od vice konfliktniho sebeprosazovani se nékteré deti snazily byt spiSe radcem,
ktery pomutze dalSim détem s objevenim moznosti, jak si s hrackou hrat. Hracku nebo hru

obvykle nepojmenovaly, ale sdélovaly druhym, k ¢emu slouzi.

CH: (nad prazdnou ptekazkovou dréhou) To je na kulicky.

Zatimco v tomto piipad¢ zacalo druhé¢ dité hledat kulicky ke hie, nebyla jindy nabizena rada
vzdy vyslySena. Obcas ale déti vyjadrily 1 ocenéni prostfednictvim radosti z uspéchu, kte-
rého mohly pomoci rady dosédhnout. Explicitni vyjadfeni vdécnosti nebo obdivu vici dru-

hému se objevilo ve vSech pozorovanich pouze jednou.

CHI1: Jo, to se tam musi prilepovat. Joo, to se tam musi prilepovat. Ty znacky. (2s) Jo, ty si

dobra...jak té to mohlo napadnout?

vvvvv

samy na sebe. Dalo by se ocekavat, Ze chlapcem vyjadiené ocenéni kamaradc¢ina objevu u
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ni vyvola alespont tsmév ¢i jinou reakci. Déti si ale takto vzédjemnou pozornost s odrazem

v komunikaci neprojevovaly.

Rédce se pii hie snazil nejen nabidnout mozné feSeni. Sdéleni se kromé popisu navrhu,

hracky a jejich ¢asti tykalo i vyjadieni toho, Ze jsou ve hie déti spolu.

CH: (u divadla) Tady jsou dvere. A tady je balkon. A tady vidis, ze se z tama vytahuje dome-

cek.

Do této role déti ptechazely plynule béhem interakci s ostatnimi, nejcastéji v okamziku, kdy
se po urcité dobé k jejich hie ptidalo dalsi dité. Téméf vzdy pak pojmenovaly druhému, co

vidi. Stavaly se tak komentatory ¢i kouc¢i svych vrstevnik.

CHI1: (s rukou optenou o bradu a soustiednym vyrazem) To musis jet tunelem. (2s). Ne, to
té vraci. (2s) Jo, jo, jo. Jo, to se musis trefit tou kulickou. (2s) Do dirky! (2s) Joo. A ted’ ja,
jo?

vvvr

VétSinou déti komunikovaly své rady spontanné bez toho, aby je nékdo druhy pozadal. 1

takové situace se ale vyskytovaly.
CHI: Co to je?
CH2: To je presypavatko. Podivej, jak se to presypava.

Chlapec jako radce snesl bez namitek i to, Ze jeho kamarad si hned chtél informaci ovéfit a

hra¢ku mu vzal z ruky.

Role radce vytvarela mezi détmi chvilkové spojenectvi. Pokud dité zaslechlo, Ze si nékdo
nevi rady nebo samo vyhodnotilo, Ze je na ¢ase druhému pomoci, opustilo na ¢as vlastni hru.
Po sdélené rad¢ nasledovala jesté kratka kontrola, Ze vSe jiz bézi, jak ma. Poté se dité vracelo
obvykle zpét na piivodni misto. S novymi hrackami si nékteré déti skutecné nevédély rady,
kdyz jim nikdo z dospélych neukdzal princip hry nebo nezadal pozadovany vysledek. Ne-
jednalo se pfitom o sloZité hry, které by navic vyZadovaly specifické schopnosti. Mnohé déti
vsak skutecné radce vedle sebe potiebovaly, jinak si hracky totiz piestaly brzy v§imat. Jako
radci se pak jini mohli zapojit nad zndmou hrou. Kdyz se dva z chlapct jedné pozorované
skupiny rozhodli vyuzit papirovou krabici s divadlem jako bunkr pti schovdvané, hned jim

dvé divky napovidaly:
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D: (Septem na chlapce, ktery hled4 svého schovaného kamarada) Pocem! Ja ti néco posu-
Skam.

Pokud nepomohl n¢kdo z vrstevnikli, mély déti moznost ob¢as vyuzit i obrazkové-textovy
navod k dané hie. Casto si oviem navodu ani nevsimly, jindy se zdmérné rozhodly pro
vlastni zpasob hry. ZaleZelo ale na jejich trpélivosti. Bylo mozné sledovat ve skuping¢ divku,
ktera se presouvala od jedné hracky k druhé, navic u svych vrstevnikli vyvolavala jiskry
konfliktu, s ¢imz si na$tésti pak déeti v klidu poradily. Jakmile se posadila k obrazkovému
divadlu, s nimz si hrala jina divka, chvili manipulovala pfedméty a jeji kamaradka ziistala
jen tiSe sedét a sledovala s urcitym odstupem naznacenym pozici téla. Prvni divka nasla na-
vod ke hte, zadivala se na né¢j, zahodila ho a odeSla opét na jiné misto. Objev ale vzapéti
ocenila ptivodni hracka. Soustfedéné si ho prohlizela a zacala podle néj rozmistovat jednot-
livé prvky. Tim ovSem pfilakala vrstevnici, ktera predtim navodem pohrdla. Jako pasivnéjsi,
spiSe hloubavy typ si objevitelka ndvodu nechala nésledné vzit vSechny Spejle s obrazky a
op¢t jen Cekala, az bude mit prostor pro sebe. Jeji dominantnéjsi vrstevnice ilustruje jednani

déti v prabehu hry, jaké popisuji v nasledujici ¢asti.

7.3.3 NarusSitel

Predevsim ve skupinach starSich déti (5 — 6 let) se projevovala mensi koncentrace nad jed-
notlivymi hrackami, déti casto stiidaly pozice a herni partnery a piechazely od jedné hracky
zkoumaly prvky a mozné varianty hracek. Pro nékteré déti ve skupiné to znamenalo neustalé
naruSovani jejich hry, rozptyleni pozornosti. Jeden z chlapct tak kuptikladu lakal svého ka-
maréda ke hie a schovdvanou, ackoliv ten byl ponotfeny do jiné hry. DalSim pfipadem byly
ale déti, které se snazily ziskat nékterou hracku jen pro sebe. Jiny ze sledovanych chlapct
tak nechtél nikomu ptjcit kulickovou drahu, vymyslel si proto nejriznéjsi pravidla, aby za-

branil ostatnim hrat si s ni.

Navzdory silné snaze o prosazeni vlastniho planu jednoho z déti se ale n€které z déti nene-

chaly strhnout ke konfliktu nebo opusténi dané hry.
DI1:  (lepi ptekazku na drdhu)7o je most.
D2:  (snazi se ptekazku odlepit) Ne, to je tunel.

Oba prilepuji dalsi prekazky na dréhu.
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DI1: (dé&va na drahu kulicky) To bude takhle.
D2:  Ne, tam musi byt jeste steny. (lepi sténu) Hodné sten tam bude. A ted’ zas most.
D1:  (snazi se vzit most z ruky D2) Aby to bylo takto.

D2:  (pfilepuje dany dil podle svého planu) Tak si to tam posténujem.

U déti, které se pfesunovaly bez hlubSiho zajmu od jedné hracky k jinym, se projevovala
touha pro uznani ¢i pozornosti ostatnich. V okamziku, kdy jedna divka ze skupiny neziskala
zajem vrstevnika navzdory urputné snaze vcetné kontaktu, rozhodla se posunout jinam. Jeji
volba partnera pro hru ale nebyla strategickd, protoze se vydala k divce, ktera se jiz delsi
dobu hréla zcela o samoté. Bez osloveni ¢i otazky si vzala do ruky odlozené¢ho manaska, s
nimz si piedtim hréla jeji kamaradka. Ta ov§em naruSeni soukromé hry, s niz byla spokojena,

nenesla dobre.
D1: (vysokym piStivym hlasem, vytrhne pfichozi divce mandska z ruky) Nee, jd ju mam.
D2: (bere si jinou) A4 ja vezmu tuhle.

D1: Neee, ja ju mam! (ptetahuji se o manasky, druha divka to nakonec vzda) Neee, jd jsem
si s tim hrala (spravuje vSe na hie tak, jak to plivodné sama méla). Béz si radéj hrat s tim

Kubou... anebo s fotbalovym micem.

Divka, ktera o spolecnou hru nestala, tak zvolila zajimavou strategii. Navrhla rad¢ji pfimo
své vrstevnici jinou variantu, aby ji piestala naruSovat hru. Dokonce postiehla, jaké jsou
preference druhé divky. Ackoliv celou dobu vypadala zcela zaujaté hrou s divadlem, musela
si tak v§imnout, s kym si jeji kamaradka predtim hréla a Ze se sama snazila daného chlapce
zaujmout. Po intervenci se druha divka vzdalila, ale pro zménu se pokusila upoutat mou
pozornost dotazy na hracku, s niZ si zatim jeSté nikdo nehral. Vzhledem k tomu, Ze pozdé&ji
se k divadélku ptresunula jesté jina divka ze skupiny, aniz by vznikla okamzité podobna si-
tuace se zarodkem konfliktu, zdélo se, ze pfedchozi reakce na narusitelku by mohla byt vy-
sledkem zkuSenosti ditéte s jeji dominanci ve tfidé a méné vhodnymi zplisoby, jak navazat
kontakt pti hfe. MoZnost sledovat podrobn€ na zdznamu vyvoj interakce s dalsi divkou nad
zvolenou hracku vSak vedla ke zjisténi, Ze ve skutecnosti divka celkové preferuje samostat-
nou hru doprovéazenou fantazijni fe¢i. Spolecnost dalSiho ditéte vydrzela totiz jen kratkou
dobu. Aby jesté vice podpotila svou strategii navrhu alternativni hry ditéti, s nimz nechtéla

byt, doplnila verbalné formulované doporuceni i komunikaci ¢inem.
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D1: Hele, uz mi to dej, jo? Béz si hrat s necim jinym, jo? Treba s tim oblecenickem... (uka-
zuje rukou smérem k hracce) nebo s fotbalovym micem. Ja té tam zavedu, pojd. (Vstava,
chyta druhou divku pod loktem a jemné¢ ji postré¢i smérem k popsanym hrackam. Ta si seda
nad nejblizsi predmét, prvni divka jesté chvili nad nimi stoji a utvrzuje se, Ze bude mit zpét
divadlo jen pro sebe.) Budes si hrat s Krystifkem?

Vo wew

V jinych ptipadech se samostatnd hra obesla bez naruSovani akénéj$im ditétem, které by
vyvolalo dal§i pozorovatelné strategie. Ukazka komunikace, pfi niz si dité¢ védomée udrzuje
prostor jen pro sebe, vSak ilustruje, ze déti jiz skutecné vnimaji, pro€ a s kym si chtéji hrat a

zaroven jsou schopné uplatnit v komunikaci taktiku, ktera jejich preference podpofi.

Obzvlast ve vétSich pozorovanych skupinach (9 déti) se projevovalo, ze déti uz v tomto po-
Ctu prestaly mit klid a prostor na vlastni hru. Pokud se jim nepodafilo zaClenit se do Zadné
herni dvojice ¢i skupiny, presouvaly se po hern¢ od jedné hracky ke druhé a zkousSely nalékat

nékteré z déti ke zcela jiné ¢innosti.
CH: Budes si hrat na schovavanou?

Faktorem nezajmu o hru mohly byt pochopiteln¢ i samotné hracky, které nemohly vyhovo-
vat vSem détem, u nekterych se predevsim projevovala potieba pohybu, ktery dané hracky
primarn¢ neumoznovaly. Chlapci, ktery vyzyval druhého ke hie na schovavanou, se po n¢-

kolika pokusech podaftilo odlakat ho od divadla a nésledné pobihali po hern¢.

Mezi sledovanymi détmi se objevila také divka, ktera béhem hry pfepinala mezi vSemi tfemi
popsanymi rolemi. Projevem dominantniho hrace mé pii pozorovani v danou chvili zaujala,
protoze si piedtim delsi dobu tiSe a soustiedéné hrala sama. Bez toho, abych dokézala iden-
tifikovat, co mohlo byt divodem ndhlé zmény, otocila se rychle k jiné hracce, kde se zrovna
setkaly dvé déti, sebrala jim micek se slovy: ,,Tedka ja, P.“ Mickem nasledné projizdéla
nastavenou drahu s pfekdzkami. Ostatni déti neprotestovaly a zaujaté piihlizely, samy si
predtim hraly spise intuitivné, ted’ jim kamaradka popisovala po celou dobu, co a proc¢ s dra-
hou d¢la. Stala se pro n€ rddcem a vzapéti i rozhod€im, protoZe urcovala potadi, v jakém si

hru mohli zkousSet 1 ostatni.

7.3.4 ,Kdyz ty, tak ja taky“

Zcela odlisSnym ptipadem oproti popisované strategii ditéte, které chce byt ve hie samo, jsou

interakce mezi détmi, jeZ ukazuji na vliv n¢kterych vrstevnikl nebo jednani déti, které se ve
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hite rad&ji ptizplsobuji navrhim druhych. Takové jednani neni vyjimecné, déti jiz vnimaji
sebe jako soucast dané socidlni skupiny, obvykle se chtéji do skupiny nejen zaclenit, ale byt

také pfijimany ostatnimi pozitivné, kuptikladu jako oblibeni spoluhraci.

Napodobovani druhého se projevovalo i v neverbalni komunikaci. Jakmile dité ptislo s na-
padem, jak originaln¢€ nebo vyrazné manipulovat s hrackou nebo jeji soucasti, dalsi dité ve-

dle néj to chtélo napodobit, byt v tu chvili pro skupinu stejné zajimavym.

Déti si v kontaktu také vzajemné potvrzovaly, Ze chtéji byt spolu ve hie. Jeden z chlapcii tak

objevil hracku, ktera ziistala stranou pozornosti vétsiny déti.
CH: S tim jsem si jeSté nehral.
D: Ja taky ne.

Divka si pfitom hracky uZz ptredtim vSimla, ale nevybrala si ji ke hfe. Zajem o ni ziskala
teprve v okamziku, kdy si s ni chtél hrat kamarad, s nimz chtéla ziistat ve spolecné hi'e 1 poté,

co se chlapec rozhodl zménit hru a hledat nové moznosti.

V negativnim vyznamu se ptizptisobeni tykalo podléhani ptani druhého ditéte, kterému ne-

chtél jeho vrstevnik odporovat.

D: Ja uz si s tim nechci hrat.
D2: Tak ja taky ne.

Celkove jsem takové reakce pozorovala Castéji u divek, které také setrvavaly ve dvojicich
nebo trojicich po delsi dobu nad riznymi hrackami. Ptijeti dalsiho ditéte do malé semknuté
skupiny bylo zamitano, stejné tak ale nékteré divky reagovaly zklamané nebo nespokojené,

pokud se jedna ze spoluhracek rozhodla skupinu opustit.

Od napodobovani miZe byt jen kriicek k soupeteni, kdy se dité neptizplisobuje druhému, ale

snazi se byt lepSim, zajimavéjSim.

CH1: Jo, ja mam dva goly.
CH2: Ja mdm vic.

CH3: Jo, ja mam zase gool.
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Béhem relativné dlouhé chvile, kdy si skupina déti rozlozenad okolo nékterych hracek, se
zajmem hrala, stacil jediny vyrok nékterého z nich, aby se vSechny déti rozhodly hledat si

novou hru nebo nového partnera.

U prekazkové drahy pii hie dvou chlapct se ozyvaly stale hlasitéjsi zvuky pfi posouvani
micka po plose, zrychlovani pohybu, smich, hykani. Jedna z divek ve skupin¢ se zvedla a
Sla se bliz podivat, co je tak zaujalo. Po ptiblizné¢ dvou minutach ndhle jeden z chlapci (do-
minantngj$i v celkovém projevu) hru ukoncil: Uz dost, uz ne. Odesel nahle pry¢, jeho spolu-
hrac tedy na chvili prestal také hrat. Kratce sledoval, kam se jeho kamarad posune, nésledné
se bez n&jaké viditelné reakce, kterd by napovédéla, co si presné mysli, sklonil zpatky

k hracce a pokracoval tentokrat ve hie sam.

Ptekazkova draha se stala hrou, ktera nejvice deti zajimala, a zaroven u ni probihaly nejza-
Jimavéjsi interakce mezi détmi.
CH: Ja uz si nebudu s tim hrat. Mé uz to nebavi. (odvrati se od piekazkové drahy a vybira si

jinou hracku) J., miizu si hrat s timto? (ukazuje na hracku, které si mezitim nikdo nevs§imal)

Je zajimavé, ze chlapec zadal o dovoleni pravé pro pouziti hracky, které se pfitom nikdo
nevénoval. Dotaz byl uréeny divce, ktera se pii pozorovani neprojevovala nijak dominantné,
aby prave tento aspekt mohl podpofit diivod, pro€ se na ni chlapec obratil. Nastala ale zaji-
mava situace, kdy déti vyuzily tohoto impulzu k tomu, aby se témét vSechny v jediném oka-
mziku posunuly jinam. Nasledn¢ se vSak chlapec, iniciator zmény, stejné vratil k prvni
hracce, protoze jeho pivodni spoluhrac¢ s nadSenim komentoval Gspéch ve hie a strhl tak

pozornost druhého.

7.3.5 ,Moje hra je prosté moje...*

Hra déti probihala v menSich skupinach nez pti pIném poctu celé tiidy, a tak mély déti vice
ptilezitosti pro individualng straveny €as nad zvolenou hrackou nebo hrou. Né&které déti se
sice nebranily spolecnosti vrstevnikl ve hte, ale nedovolovaly druhym, aby zasahovaly do
nastavené plochy (pfesun obrazkd, tvarii, nalepovacich piekazek atd.). Trpély tedy jen ta-
kové spoluhrace, kteti se spokojili s pfihlizenim. Komunikace mezi star§imi détmi se opirala

o spojeni verbalnich 1 neverbalnich prostfedk, aby podpofily platnost svého sdéleni.

CH: Haha, prohral jsi, ja jsem vyhral. Mam dva goly.
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Mezi chlapci pfitom zadny souboj ve hie neprobihal, posmivajici se chlapec se teprve tésné
predtim k hracce ptidruzil. Jeho kamarad se ovSem nenechal vyvést z miry. Oto¢il se jedno-
duse zady k dalsi hra¢ce. Ani tam v§ak bohuzel neuspél. Divka hrajici si s dievénou deskou,
do niz bylo mozné zapichovat obrazky na Spejli, herniho partnera odmitla dost razantn¢.
Brala mu vse, co si chtél zkusit, z ruky tak dlouho, az to vzdal a opét se otocil na chlapce,
ktery v tu chvili rozehral svou hru na piekdzkové draze. Ani on uz ovSem nechtél, aby mu
do jeho hry nékdo zasahoval: Ne, ne, ne, ne, nedavej to tam!! Mezi dvéma hrajicimi si détmi
tak zlstalo lehce izolované dité. Ptesto vSak po chvili, kdy divka vedle n¢j dokoncila vytvo-
feni scény ze Spejli na desce a zvedla ji nad hlavu, aby bylo dilo dobie vidét, ji ocenil po-

chvalnym citosloveem: Odo.

Déti si ve hie dokazaly sdélovat také pravidla, vymezit si konkrétni roli ve hie nebo pouziti

hracky, které jim vyhovovalo, a ocekavaly, Ze ostatni na to adekvatné zareaguji.

D1: (ptichéazi k hracce) Miizu s tebou si hrat s timhle? (bere do ruky manaska, ktery lezi na

zemi) Ale budu mit tuhle holku, jo?

D2: (pevné se postavi, ruce seviené v pést, mraci se) Ale ja jsem ji hrala prvni...

Témeét nepostifehnutelnd zména v feci téla vedla ziejme k tomu, Ze prvni divka beze slova
manaska odlozila a vzala si druhého. Pii dalsi komunikacni vyméné tykajici se vybéru vhod-
né¢ho pozadi pro divadlo to vSak druha divka jiz vzdala a radéji se vratila k jiné¢ dvojici u

puvodné vyuzivané hracky.

Déti se v dané situaci skutecné pievazné respektovaly, nevynucovaly vlastni variantu a vstup

do hry, ustoupily kamaradovi.
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8 JAK PROBIHA KOMUNIKACE DETIi VE VOLNE HRE

Komunikace déti, které jsem méla moznost pozorovat, zacala vyzvou hrat si preferovanym
zpusobem po libovolnou dobu s n¢kolika hrackami. Specifi¢énost nového materialu ovliviio-
vala jejich pocate¢ni rozhodovani, jakym smérem se ve tiid¢ vydat, pokud si uz predtim
pohledem zvolily svého favorita. Stejné tak byly ve skupindch ovSem déti, které se oriento-
valy na zaklad¢ toho, s kym by ¢as nad hrackou mohly travit. Nékteré se zcela prizptisobily,

kdyzZ zcela zménily plivodni preferenci pfedmétu hry.

Zacatek herni situace byl z hlediska verbalni komunikace odlisny u déti menSich (3 —4 roky,
piipadné mladsi 3 let) au déti z vékove starSich skupin (5 - 6 let). Starsi déti slovné komen-
tovaly svlij vybér hracky, zatimco tato faze u nejmensich déti probehla zcela v tichosti. Me-
zistupném byla komunikace u ¢tyfletych déti, kde uz se projevovaly individudlni odliSnosti

v rozvoji fe€l, ale celkové se jednalo o ti88i, klidnéj8i skupiny alesponl v pocatecni fazi hry.

V prabehu hry stars$i déti neustale migrovaly mezi hrackami a spoluhraci. Komunikace a
vyvoj hry mezi nimi byly obtizné pozorovatelné pouhou pritomnosti mezi détmi. Teprve
pozorné sledovani zaznamii odhalilo mnohé detaily a strategie, jakych si ucitel v mateiské
Skole mize v§imnout ziejmé jen tehdy, kdyz se u déti Castéji opakuji. Starsi déti tak inten-
zivnéji fesily své zapojeni do dvojice €i skupiny ve hie, davaly zietelnéji najevo, jakym zpt-

sobem ma hra probihat.

Stézejnim okamzikem, kde se déti mohly opfit o rizné komunikacni strategie, bylo navazani
kontaktu s vrstevnikem, jenz bud’ mél pro ptichozi dité preferovanou hracku, nebo byl sdm
tim hernim partnerem, kterého si druhé dité ptalo. V souladu s vyzkumem Rukavishnikové
(2016) upoutavalo pozornost déeti, pokud jejich vrstevnik ve skupiné objevil na hracce prin-
cip hry nebo naopak novou variantu ¢i zajimavy prvek. Stal se tak hra¢em zarucujicim pro
ostatni tspéch ve hie, ptilezitost prozitku, vzruSeni nad dynamickou hrou. Zajimavy byl po-
hled na okamzité pfesuny déti na ploSe herny, kdyz je ve stejné chvili upoutavali dva riizni

vrstevnici.

Domnivam se, Ze podstatnym faktorem ovliviiujicim to, aby déti mohly zkouSet komuniko-
vat druhym ve skupiné své napady k vyuziti hracek a naopak komentovat hru ostatnich, byl
kontext hry, do které détem skute¢né Zadny dospély nezasahoval. Volna hra je vnimana jako

vhodny néstroj pro socialni a emocionalni rozvoj déti. OvSem jak potvrzuje i studie autorek
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Pyle a Bigelow (2015), hra musi byt aplikovana v ramci kurikula ptiblizné hodinu denné
zcela pod dikci samotnych déti. Pro mnohé ucitele by vSak bylo zfejmé¢ obtizné smifit se
s tim, Ze v herné bylo béhem mého pozorovani ¢asto velmi hlu¢no, ovsem ne tedy z divodu
rozporti mezi détmi. Intenzita hluku byla dana tim, jak moc se déti do hry ponoftily ve dvo-
jicich nebo 1 vétSich skupinach, protoze pak hru provazely neustalymi komentaii déje, pii-

padné fantazijni feci v rolich u hracek, které tuto moznost podporovaly.

Jina situace nastavala ve vSech skupinach u jednotlivych déti, které naopak nemély zajem
bud’ nad konkrétni hratkou, nebo i po celou dobu, aby se k nim ve hie né¢kdo piidruzil. U
téchto déti bylo mozné sledovat soukromou fe€, a to napfi¢ vSemi vékovymi skupinami,
pripadné se verbalné neprojevovaly viibec. V bézné, pln¢€ naplnéné t¥idé matetské skoly nej-
sou mozna v takové situaci déti stejné Casto jako v mém datovém materialu. Tim, ze jsem
pozorovala jen mensi skupiny déti, vznikal pro n€ prostor, aby si vymezily vlastni teritorium,
v némz nikoho dal§iho nepotfebovaly. Velmi zajimava byla strategie jedné z Sestiletych di-
vek, ktera ostatni déti bud’ verbalné, nebo dokonce 1 ¢inem posilala k jinym détem a hrac-

kam, aby jeji hru nenarusovaly.

Jako ,,narusitelé* se nékteré déti projevovaly stabilné v dané skupiné po dobu pozorovani.
Z4dna hracka je déle nezaujala, vstupovaly tak do hry ostatnim, ale nepfizpsobivé, rusivé.
Bez osloveni, casto okamzité vzaly hracku nebo jeji prvek, rozporovaly piedchozi variantu
hry. Casto se potom stavalo, Ze neZ aby se s takovym vrstevnikem dité dale dohadovalo,
rad¢ji ukoncilo hru a hledalo jinou moznost kolem sebe. Tim, ze u hracky ,,narusitel stejné

potom nezustal déle, doslo ke zbytecnému ukonceni pfedchozi hry jiného ditéte.

Podobné rusivé pisobily v nékterych situacich déti, které jsem pojmenovala jako ,,malé
$éfy*, déti, u nichz byl casto patrny sklon napodobovat direktivni komunikaci verbalni i
neverbalni ve stylu komunikace dospélého. Tyto déti vSak mély ve skupin€ své obdivovatele,

ktefi se pak ve vSem ptizptisobovali.

Zaroven se vSak ve skupinach pohybovaly i1 déti, které fungovaly jako radci pro ostatni. Bylo
zajimavé, ze dobfe vnimaly déni kolem sebe. I kdyz se zdanlivé soustiedily na vlastni hru,
pokud si v§imly, ze vedle nich si s hrackou nékdo nevi rady, sdélily svlij ndpad a nékdy pak
uz u hry zlstaly, jindy se ale vratily zase zpét na plivodni misto. Pro ostatni déti je jisté
uziteCné sledovat verbalizované postupy hry a manipulace s hrackou. Navic pii setrvani
,radce® ve hie s dal§imi détmi bylo mozné sledovat alespoii chvili hru kooperativni, kdy déti

skute¢né ve sdilené¢ komunikaci rozvijely nejriiznéj$i modifikace hry s hrackou.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

Déti se Casto kontaktovaly ptimo prostfednictvim hracky a jejiho prvku. Ackoliv jsou zvyklé
na to, ze je ucitel ve tfidé oslovuje jménem a sva jména znaly, pfi hie se déti jménem neo-
slovovaly, pro zdiraznéni navazani kontaktu pouzivaly spiSe vyrazy typu ,,hej* nebo jen

pouzily dynamiku hlasu, aby si pozornost ziskaly.

Ackoliv ve skupinach mladsich déti prevladala jesté samostatnd hra, ptipadné hra, kdy se
déti pozorovaly, ale nevstupovaly do vyraznéjsich interakei, nevyuzivaly pfili$ ani soukro-
mou fec¢, ani neverbalni prostfedky komunikace jako reakci na své vrstevniky. Neverbalni
komunikace celkové umoznovala nahlédnout na urcité prozitky déti, primarné radosti nebo
vzteku, ovSem déti na neverbalni komunikaci svych vrstevnikl pfili§ nereagovaly ani ve
skupinach starsich déti. Usmév jako ocenéni tak ziistal jakoby bez pov§imnuti, na druhou

stranu ani negativni projevované emoce nevyvolavaly vyraznou zpétnou vazbu.

Vsechny pozorované skupiny byly genderové smiSené. Vliv genderu na probihajici komu-
nikaci s odrazem do hry se ukazoval ve skupinach nejstarSich déti, které byly zarovein po-
¢tem vEtsi (napi. 9 déti, zatimco v jiné skuping jich bylo jen 6). V téchto piipadech jsem po
vétsinu Casu vénovaného hie sledovala, ze divky vyhledavaly divCi spolecnost a naopak.
Neznamenalo to, Ze by vSak zaroven volily primarné hracky, jaké chlapci spiSe vynechavaly
— oblékaci panenku apod. Pokud se dvojice €i trojice divek sesla nad hrackou, jakou jindy
vyuzivali predev§im chlapci (pfekazkova draha), modifikovaly hru takovym zptsobem, ze
se ménil obsah komunikace. Chlapci hledali feSeni pro dosazeni cile, divky rozvijely fanta-
zijni fec.

Pocet déti ovliviioval hru i pfi takto malych rozdilech mezi vznikajicimi skupinkami déti pti
hte. Stabiln¢ spolu komunikovaly dvojice, ptipadné i trojice. Jakmile se vSak k détem ptidal
jesté dalsi vrstevnik, jejich hra a ndsledné casto i dand skupina se rozpadala a déti musely

zvéazit navazani kontaktu s jinym kamaradem.

8.1.1 Hraji si — komunikuji — uc¢im se

Pti zménach hry u dalSich vrstevnikl nebo ptani vyzkouset si nékterou z hracek, kterou mély
déti k dispozici, se ucily prostrednictvim verbalni i neverbalni komunikace identifikovat sig-

naly pro moznost pfipojit se ke hie druhého ditéte. Mohly uplatiovat osvédcené strategie,
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jak druhé dit€¢ zaujmout, oslovit ke hie, pozadat o pajceni hracky. Stavaly se zaroven pfi-
jemci sdéleni, vyzvy ke hie nebo jeji zméné. Ucily se reagovat na odmitnuti vrstevnika, ktery

si pral mit hru jen pro sebe nebo nesouhlasil se zpisobem, jakym do hry zasahoval druhy.

Déti se dostavaly do narocnéjSich situaci, pokud se musely vyrovnat s komunikaci vrstev-
nikd, kteti byli v rdmcei analyzy dat oznaceni jako $éfové a narusitelé hry ostatnich. Ve spo-
jeni s hrackami, které¢ pro né vSechny byly zcela nové, se pravdépodobné vytvarely méné
typické interakce mezi détmi, protoze byly na hru vice soustfedéné, musely aktivné hledat
moznosti, jak viibec princip hry rozkli¢ovat, mély moZnost vytvaret si vlastni libovolné mo-
difikace. Tento kontext mohl podle mého ndzoru zlehcit stfety s dominantnimi détmi ve sku-
pinach. Pokud by naopak déti mély pied sebou prostiedky, které by je jiz tolik nezaujaly,
béZzné, znamé hracky v dané tfidé, vice by 1 vnimaly nepiijemné reakce nékterych ze sku-
piny. Takto se dit¢, kterému jiné vzalo hracku, nechtélo jej pustit do hry nebo v ramci domi-
nance za n¢j nékdo rozhodoval, vét§inou jen zabralo za kratko do jiné hry a celkové nevzni-

Vv v

kaly témét zadné konfliktni situace mezi détmi.

V prabehu hry si déti také zjistovaly a potvrzovaly jednani druhych. Verbalizace snahy po-

rozumet konani vrstevnika ilustruje nasledujici rozhovor mezi dvéma chlapci:

CHI1: Co to hledas?
CH2: Hledam vetsi micek, co se nevejde do té diry.

CH3: (udiven¢)Vsak uz ho mas.

Ptedevsim star$i déti ve veku Sesti let napodobovaly v komunikaci autority ze svéta dospé-
Iych a mohly si tak ovéfovat, zda tato strategie na ostatni funguje. Trvaly na dodrZzovani

nastavenych pravidel, jako je uklid hracky, se kterou si dité pfestane hrat.

Urc¢ita forma napodobeni dospé&lého se projevovala i v roli pomocnika ve hte, pfi feSeni pro-
blému. Neékteré déti se naucily byt pii hfe rddcem pro ostatni déti, které chtély védét, jak

s hrackou zachazet.

D1: Co je tohle? Jak se hraje tohle?

V: (krci rameny).
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D2: To se sklada tak, ja to znam, chces poradit?

Vzhledem k tomu, Ze jsem sama nechtéla nabizet détem pfedem danou variantu hry, ale mu-
sely si nejdiive hracku vyzkouset, stal se rddcem misto me jeden z chlapct ve skupin€. Do
takové situace by se vrstevnici v matetské Skole mély dostat Castéji, nez je pravdépodobné
realita. Pti vzdjemné interakci ve hi‘e maji moznost rozvijet socidlni kompetence, vyuzit do-
vednosti kazdého z nich, aby je spoluprace dovedla k feSeni, jaké ale nebude predem nasta-

veno vzdy jen jako jediné spravné.

Spravna varianta pohledem ditéte je potom soucasti komunikace, kdy se jedno z déti snazi

druhého poucit o moznosti, jaké si do toho okamziku zadné z déti nevSimlo.

D: Ja to tam dam spravne, jo? Dam tam ty velké. I auto tam dam.

CH: Ne, to se nesmi. (jiné dit€¢ dava kulicku na jiné misto, nez je urcené) To musis tak.

(dava kuli¢ku na oznaceny bod na hraci desce)

Prostfednictvim navrht druhych déti dochazi k rozvoji jejich mysleni.

kulickama, jo?

Posun od navrhu, ktery ma formu otazky s ujistujicim se slovickem ,,jo? ““, smérem k raz-
néjsi komunikaci, jeZ napodobuje opét dospélého a ma v sobé odraz ucitelského piistupu,
jsem sledovala nad hrou se vkladacimi Ctverci. VétSina déti se rozhodla pro volnou hru,
k dispozici byl vSak i ndvod, ktery slouzil jako podklad pro rGzn€ obtizné varianty. Nad hrou
se sesSly dvé déti, jedno vypadalo nerozhodné. Divka hru vyhodnotila jako pochopenou, vice
Jiuz nezajimala, ale pfipravila jesté zadani pro svého vrstevnika.

D: Jo, to jsou ty skladanky. Jo, budem to muset skladat... To se sklada takto. (Zacala chlapci

vvvvvv

Vyzkumy prokazuji provazanost kvality hry v kontextu rozvoje kognitivnich schopnosti déti
v predSkolnim obdobi s potfebou Skolni ptipravenosti déti (Burns et al., 2010, s. 142). Ob-

vykle je hra organizovédna v dikci ucitele, déti v tomto pfipad¢ volily vlastni strategie a
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ukdzaly, ze hra pro né neni jen hrou ve smyslu volného tradveni casu bez cileného rozvoje.
Dé&ti samy jsou schopné vyhledavat aktivné varianty ve hte, které jsou pro n¢€ vyzvou. Vza-
jemné interakce jim v tomto rozvoji slouzi k tomu, aby poznavaly strategie svych vrstevnikil

a mohly napliiovat princip volné hry zalozeny na sdileném prozitku.
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9 DISKUZE A LIMITY VYZKUMU

Bylo velmi zajimavé pozorovat vyvoj strategii u déti, které chtély byt pii hie samy. U nej-
mensich déti se odehrala komunikace pievazné na trovni neverbalniho projevu, piipadné
komunikace ¢inem — odebrani hracky z ruky druhého ditéte, odstréeni, odvraceni se, presun
s hrackou opodal. Starsi déti jiz ukazovaly promysSlené zpisoby, jak si s takovou situaci
poradit. PfesvédCovaly vrstevnika, nabizely jinou hracku jako tu, ktera ho bude zajimat, upo-
zornovaly na to, Ze si mohou hrat s kamaradem, kterého identifikovaly jako dilezitého pro
dite, které bylo potieba odlakat jinam. Strategii tedy nejen verbalizovaly, ale dokazaly pii-
zpusobit tomu, jak odhadly vzédjemné vztahy ve skupin€. Jejich chovani mohlo byt ovlivnéno
1 tim, Ze v nastavené situaci hry, kdy v herné tfidy byla mens$i skupina nez pti obvyklém

plném poctu déti, vycitily Sanci vénovat se na chvili hie jen podle vlastniho scénare.

Déti, které se projevovaly jako dominantni a doprovazely hru neustalymi komentafi, odra-
zovaly své vrstevniky od pokraCovani ve hie, ti se Casto pak odpojovali, vyuzili upouténi
pozornosti ze strany jin¢ho ditéte. Pro ulitele v dané tfidé by mohlo byt uzitecné zmapovat
si tyto rolové projevy ve vzajemné komunikaci déti a dale s nimi pracovat pfi jinych situa-
cich, nez je volna hra déti.

Ve studiich zaméfenych na komunikaci a hru déti se vymezuji rozdily a stadia vyvoje na
vaji verbalné komunikované strategie a preferuji samostatnou hru. Mezi témito jevy Ize vidét
souvislost. Pokud prozatim dité neni schopné vyjadiit jasné¢ své piani ¢i napad, podpofi to
jeho volbu zlstat ve hie bez spoluhrace. Na druhou stranu se vSak i u nejstarsich déti ve véku
6 let objevovala Casta soukroma fec, jakou predpokladdme spise u déti mladsich. Soukromé
fe€ ovSem nemusi a priori dit€ limitovat, v daném vyzkumu mohla byt takto nastavena hra

vysledkem faktord, které neznam.

Za vyhodnou povaZuji moznost realizovat pozorovani, pii kterém jsem na rozdil od ucitelky
nikdy neméla tendenci zasahovat do hry déti, s vyjimkou jediného ptipadu, kdy mé dité po-
zadalo o vysvétleni pisemného navodu, jaky si samo jesté nedokazalo precist. Domnivam
se, Ze ucitelka dané tfidy by v n€kterych ptipadech mozna chtéla vstoupit do hrozici hadky
mezi détmi, ptipadné jim chtéla s hrackami od zacatku radit, posuzovala by a komentovala,

jak se détem z jejiho pohledu hra dafi.
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Analyza ziskanych dat zamétena na porozuméni tomu, jak probihéd komunikace déti ve volné
hte, je soucasti Sir§itho vyzkumu vztahujiciho se celkove k pojeti hry a mozného pritbéhu hry
déti s origindlnimi hrackami. Tento kontext byl ur¢itym limitem vzhledem k tomu, ze pro
kazdou skupinu déti bylo mozné sledovat je pfi hie pouze jednou. Zajimavym doplnénim
tak by tak jist¢ bylo pozorovani danych skupin déti pti jinych hernich situacich, stale vSak
ve stejném prostiedi jejich tfidy v matetské skole. Vnimany limit je zaroven ovsem silny v
tom, ze pro vSechny skupiny déti byly ptipraveny relativné shodné vstupni podminky pro
hru — tedy jejich pocet, v€k a stejnd sada hracek, jaké Zadny z nich jeSté nemohl predtim
videét.

Pozorovani celkového poctu 77 déti v nékolika hernich skupinach ptineslo mnozstvi zajima-
vych dat. Pfesto se vSak jedna o dostupny vzorek zastoupeny détmi jen ze ¢tyf mateiskych
Skol Zlinského kraje. Rozhodné pak nelze uvaZovat o zobecnitelnosti zjisténi. Pfinos pted-
kladané préace lze snad spatfovat 1 v tom, ze doklada zjiSténi na zaklad¢ redlnych komuni-
kacnich vymén mezi détmi predskolniho véku, jaké 1 v soucasnych studiich jesté nejsou tolik

zastoupeny.

Pozorovani déti probihalo ve skupinach o malém poctu déti. Slouzil tomu, aby bylo mozné
vibec se v pozorované situaci zorientovat. I pfepisovani zdznamu s moznosti opakovan¢ se
vracet k jednotlivym détem a jejich skupindm bylo naro¢né na pozornost, natoZ samotné
sledovani realn¢ probihajicich situaci. Pokud bych chtéla zachovat stejné podminky, jaké
plati pro bézny rezim mateiské skoly, znamenalo by to pokusit se zachytit komunikaci mezi
dvojnasobné¢ az trojnasobné vétsimi skupinami vrstevnikii. Lze namitnout, Ze ziskana data
takto neodpovidaji realité. Na druhou stranu jde o situace umoziujici vitbec pro vyzkumnika,
aby je mohl analyzovat co nejpecliveji a neunikaly mu mnohé dilezité detaily. Rovnéz pro
samotné déti nestandardni pocet, ve kterém mohly hru rozvijet, znamenal moZznost vice se
do hry ponofit podle vlastnich pfedstav a také rozvinout intenzivnéji interakce mezi vrstev-

niky, které mé zajimaly.

Je jisté, Ze pfi navozeni odliSné situace zahrnujici kuptikladu opét nové hracky, ale jiného
charakteru by se vynotovaly dal$i pozorovatelné interakce mezi détmi, jaké jsem v ramci
tohoto vyzkumu nezachytila. Jinak potom naopak probiha komunikace mezi détmi za ob-
vyklé ptitomnosti ucitele a vSech vrstevnika ve tfidé nad organizovanou hrou a kazdoden-

nimi hrackami, jaké maji déti k dispozici.
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Dalsi mozné smetovani vyzkumu k tématu v piedloZzené praci se opird rovnéz o limity vy-
chazejici z metodologie vyzkumu. Pozorovani vzdjemné komunikace déti bych rada rozvi-
nula na vét§im vzorku, ale zaroven s intenzivnéj$i podobou partnerstvi ve vyzkumu. Badani
vychazejici z lingvistické etnografie, které se nabizi, by znamenalo byt ¢astéji soucasti déni
ve sledovanych ttidach, poznat zkoumané détské skupiny v mnoha riznych situacich a za-
roven si udrzet pottebny badatelsky odstup, ktery miize chybét uciteli, jemuz je Cas a prostor

na detailni pozndvani jeho déti dopian.

Kromé vyuzité metody participaniho pozorovani déti pfi hie se nabizi rovnéZ potiebné do-
pInéni o hlas déti, které by mluvily o tom, co se v jejich komunikaci odehravalo, o ¢em viibec
s vrstevniky béhem hry komunikuji, a tento pohled by mohl byt doplnén o postitehy jejich

ucitele v dané tiidé.
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ZAVER

Moznost stat se soucasti déni ve tfidach mateiskych skol pii pozorovani komunikace mezi
détmi pii volné hfe pro mé byla nesmirné cenna. VSechny momenty, kdy mé komunikacni
projevy déti ¢i zvolené strategie prekvapily, a predevsim, to, Ze si déti skute¢né dokazaly
poradit ve vSech vzniklych hernich situacich bez mého zésahu, jsou dokladem, Ze sama jesté
vnimédm dany fenomén pohledem dospélého vcetné odrazu zkuSenosti z vlastni ucitelské
profese. V souladu se sou¢asnym smérovanim badani v oblasti komunikace a hry déti pred-
Skolniho véku byl realizovany vyzkum a uvazovani nad ziskanymi daty vykro¢enim smérem

k otevienéjSimu vnimani détského svéta zahrnujiciho jejich vlastni pohled.

Ucitel matei'ské Skoly ma moznost sledovat déti ve tfidé kazdy den. V ramci vSech kazdo-
dennich povinnosti a zodpovédnosti se mtize vytratit zdjem ucitele byt skutecné jen nezau-
jatym pozorovatelem s cilem ziskat mnohé podnéty pro vlastni praci ve tfidé. Naro¢nost
prace ucitele mateiské Skoly chdpu, ptesto bych rada vyjadrila apel tykajici se toho, ze déti
se mnohé uci prave prostrednictvim intenzivnich vrstevnickych interakci, v nichz se ucitel
aktivné neangazuje. Ucitel bude moci na zaklad¢ sledovani jejich komunikace 1épe ptipra-
vovat také fizené ¢innosti doplnujici volnou hru. Pti rozhovorech s détmi lze vychazet ze
zachycenych otazek, jaké si déti samy pokladaly a vyuzit je pro dalsi rozvoj a uCeni déti. Na
rozdil od situace vyzkumnika ma pak kazdy ucitel nesmirnou vyhodu v tom, Ze své sledovani
muze opiit o informace ziskavané napti¢ ¢asem a rtiznorodymi situacemi. Volna hra déti je
v mnoha textech deklarovana jako vyznamna, podporujici vyvoj ditéte. Skutecnd volna hra
ovSem vyZzaduje, aby déti mély prave ucitele, ktery stale bude mit radost z toho, Ze déti jen

vnima a pozoruje, a mnohé z probihajicich interakci ponechd v dikci déti samotnych.
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PRILOHA PI: UKAZKA TRANSKRIPCE POZOROVANI
Nahravka ¢. 2:
9 déti ve skupiné (5 déti pétiletych, 4 déti tyrleté; 7 divek, 2 chlapei)

Hra probiha v herné jejich kmenové tfidy, déti maji k dispozici velky prostor na koberci

herny.

Situace &. 6: trojice divek, proplétaci deska, magneticka zviratka

Dvojice divek se ptida ke tfeti u hracky, kde je mozné na hiebiky proplétat riizny material
jako dratky, gumicky, provazky. Prvni divka si trochu stranou zkous§i sama manipulovat

s vybranym dratkem.

D1:  Ja uz to vim. Ja jsem si to zapamatovala. Ja uz jsem to nékdy hrala. Dej mi to (bere

druh¢ divce dratek z ruky a za¢ina popisovat, co maji ostatni kam dat).

D2:  Jani, ja mam malinkou kulicku (b&hem organizace D1 si vzala jiny barevny dratek a

po chvili manipulaci vznikla kulicka). Ja jsem ji udelala.

D1 (nev8ima si ji) No, ale pockejte ale. Ja uz jsem to nékde videla ale. Takze. Ja si vy-

beru...udelame kulicku...

D2:  (snazi se hlasitéji, jinak mluvi tise) Ja uz mam kulicku.

D1:  ...a budeme si to tady davat.

Vsechny tri podle ukazaného prikladu vybiraji kolicky a pripinaji je podle barev.

D1: Tak. A ted si vybereme... (pfemysli a piebira materidl na desce). Tady je jeste vic
barevnych (ptekvapeny vyraz; sundava pytlik, ktery tam sama pfedtim povésila. Vybira

z pytliku, ostatni dvé divky jen Cekaji a rozhlizeji se kolem sebe.)
DI1:  Na. (podavé zluty dratek D3)
Dvé pasivni divky se ale mezitim posunuji kazda k jiné hracce.

D3:  Miizu si hrat s timhle? Ja uz si s tim nechci hrdt, je to (nesrozumitelné). Jani, budeme
si hrat s timhle, jo? (D2 neni oslovena, ale posouva se za ni, zatimco D1 zlstava stale u

pivodni hracky a na vyzvu kamaradky nereaguje)
D2:  Pojd’si hrat s timhle. (natahuje ruku k D1)

DI1:  Nee (vrti hlavou).



D2: (ptesouva se zpét za D1): Ja si chci hrat s Janickou. Ja si bude hrat s tebou, jo? S ¢im

si chces hrat? (naléhavéji) S ¢im si budes hrat?

DI1:  (uklizi zatim dratky u hrac¢ky) Pockej...

D2 (rozhlizi se, nejbliz je hudebni nastroj, vezme ho do ruky, pievraci)

DI (bere D1 néstroj z ruky, otac¢i se na me)

D1:  Coje tohle?

Ja: Co myslis?

D2 (bere si nastroj do ruky, tfepe s nim co nejsilnéji, obé divky se zubi)

D2 (dirazné) Co to je?

Ja: To ja sama nevim.

Ob¢ divky nastrojem zase tiepou, potom si prohlizeji bilé plastové konce nastroje.
D2:  (zase s pohledem na m¢) Funguje to?

Ja: (sedim stale na svém misté opodal na zemi) Co myslis, ze by to mohlo byt? Mas
nejaky napad?

D2 (poklada hracku na zem, vyraz pochybnosti) 7o se asi...de rozdélat.

Ja: Fakt? Mozna, Ze to jde rozdélat.

Ob¢ divky s novym zdjmem zkouseni sundat bilé koncovky, sedi tésné u sebe, pomahaji si.

Nejde jim to, podivaji se tdzavé opet na me.

Ja: Asi ne...asi to nejde (vim, Ze to neni mozné, koncovky jsou pfilepené, aby se sypky

material uvnitf nastroje nevysypal ven).
Obe¢ divky v tu chvili hracku pousti na zem.
D2:  Budem si hrat s necim jinym. (posune se ke stolnimu fotbalku, zkousi, jak funguje)

DI1:  (sklani se nad dfevénou krabici se zvifatky a otevira ji) Budem si hrat s timhle, jestli

to umime.

D2:  (okamzité se pfesouva za ni, nadSeny vyraz) Juu. Zviratka (bere do ruky navod, ktery

nasla v krabici)

Obé divky se prehrabuji v krabici, kde je mnozstvi dfevénych figurek zvifat s magenetm na

spodni strané. D1 je razantnéjsi, D2 nékdy vyckava, co D1 najde v krabici.



DI1:  Ja budu mit delfina. (ota¢i magnetkou, nadsen¢) Magnet! (prohlizi dalsi zviratka
v krabici) To je magnetka. (prohlizi si dalsi magnetky, najde i hraci kostku, ale dava ji bez

zajmu na zem). Juu, Zirafa. D2 pasivné ptihlizi, zda se, ze ji hra nezaujala.

Dl (dava magnetky k sob¢, pak vytahuje prvni magnetickou desku hry) 7o je teézke!
D2 A ted'ja to zkusim. (vytahuje dalsi desku)

D1 Ja mam vodu (prohliZi si obrazek na desce)

D2 (diva se svoji desku) Ja mam zase sucho, takze musim...ja tam mam taky vodu!
(Divka si otocila obrazek, modra reprezentuje oblohu, vzhledem k celkovému obrazu se da
predpokladat, Ze by to poznalo kazd¢ dité, ptani mit stejnou piedlohu jako kamaradka ve hie
je ale silnéjsi.)

D2 (otaci desku, déava ji zpét do krabice) S tim si nebudeme hrat. To my neumime.

D1 (zaCina hru uklizet) J., pojd’ mi pomoct! (rozkazovacnym hlasem)

D2 si prohlizi knihu poloZenou vedle, D1 odchdzi. D2 zavira krabici se zvitatky, zistava
chvili sama, sleduje ostatni déti, otaci se zady a prohlizi si oblékaci knihu. U hracky jen vrati

panence Saty, které¢ neméla pfipevnéné a po rozhlédnuti se odchazi zase za D1.

Situace . 7 (paralelné se situaci €. 6): dvoijice chlapcu, prekazkova draha

CHI1: (lepi ptekazku na drahu)7o je most.

CH2: (snazi se piekazku odlepit) Ne, to je tunel.

Oba ptilepuji dalsi prekazky na drahu.

CHI1: (dava na drahu kulicky) To bude takhle.

CH2: Ne, tam musi byt jesté steny. (lepi sténu) Hodné stén tam bude. A ted’ zas most.
CHI: (snazi se vzit most z ruky D2) Aby to bylo takto.

CH2: (ptilepuje dany dil podle svého planu) Tak si to tam posténujem.

CHI1 se mezitim stahuje, obcCas se diva, co déla trojice divek u provlékaci desky, ale potom

pokracuje v nalepovani piekazek na drahu.
CH2 Aby neujelo nam to.

CH2 (chce nalepit jednu z piekazek, D1 mu v tom brani rukou)



CHI1 Ne, jesté nee. Jeste tam musime dat kus toho. (dava posledni prekazku, spokojené se
zasméje, kdyz si prohlédne celou drahu, bere drahu do rukou, coz je signal toho, Ze je podle

néj hotovo)
CH2 Miizu ja to vyzkouset?
CH1 (kyvne)

CH1 (s rukou optenou o bradu a soustiednym vyrazem) To musis jet tunelem. (2s). Ne, to
té vraci. (2s) Jo, jo, jo. Jo, to se musis trefit tou kulickou. (2s) Do dirky! (2s) Joo. A ted’ ja,
jo?

jde)

CHI1: To musi byt kratka, vis?

CH2 hleda jinou ptekazku, ukazuje ji CH1
CH1: To je moc kratka. (CH2 ji tam ptesto lepi)
CHI: Tak. A ted’ to zkusim.

CH2 ztraci v tom okamziku zajem a jde se podivat jinam. CHI1 zGstdva sdm u drahy, se

kterou si dal hraje.
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INFORMOVANY SOUHLAS RODICE

VazZeni rodice,

pracujeme na Ustavu $kolni pedagogiky na Univerzité Tomase Bati ve Zliné a momentalné uskuteciiujeme
v né€kolika matefskych Skolach vyzkum, ktery je zaméfeny na hry a hrac¢ky pro predskolni déti. Vystupem
tohoto vyzkumu je kniha o hte a hrackach, ktera bude urcena ptedevsim ucitelkam matefskych skol a studentim

uditelstvi.

Nase studentky oboru Ucitelstvi pro matei'ské skoly vyrobily zajimavé hry a hracky. Chtéli bychom si ovéfit,

jak budou fungovat pro déti v matef'ské skole, aby podpotily jejich rozvoj.

Chtély bychom Vas proto pozadat o Vas souhlas s pozorovanim Vaseho ditéte pii hie s témito hrackami a
naslednym rozhovorem o tom, zda se mu hracka libila a pro¢. Sviij souhlas miZete jesté konkretizovat z hle-

diska toho, zda bychom mohly poridit videozaznam, audiozaznam nebo pozorovani bez zaznamu.

Chceme Vas ubezpecit, ze vSechny zaznamy a informace jsou anonymni a slouzi vyhradné pro ucely vyzkumu.
Nikde nebude zvetejnéno zadné jméno ditéte nebo ucitele, ani nazev $koly. Pofizené zaznamy jsou po piepi-

sech do textové podoby nasledné smazany.

Za Vasi ochotu a porozuméni predem dékujeme
Mgr. Hana Navratilova

Mgr. Barbora Petrii Puhrova

Souhlasim s videozaznamem ano - ne
Souhlasim a audiozdznamem ano - ne
Souhlasim s pozorovanim bez zaznamu ano - ne
Souhlasim s fotografii ditéte s hrackou v knize ano - ne

Jméno ditéte:

Podpis zakonného zéstupce ditéte:

Datum:






