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ABSTRACT

Tato diplomovéa prace ma vyzkumny charakter a zabyva se vyuzivanim grafickych ptibeha
v osvojovani anglictiny jako ciziho jazyka v piredSkolnim vzdélavani. Jejim cilem je zjiSténi
zkuSenosti uciteltl matetskych $kol s vyuzivanim komikst a ilustrovanych pohadek v ramci
pocatecniho osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho veku. Teoreticka Cast predstavuje
uvod do problematiky raného osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku, roli vyuziti
literarnich texti a také vlivu obrazovych informaci pfi préaci s textem. V praktické ¢asti jsem
na zaklad¢ zjisténi z kvantitativniho a kvalitativniho designu a ziskanych dat od respondentii
zpracovala analyzu vysledkl a doporuceni pro pedagogy, ktefi se osvojovanim ciziho jazyka

u piedskolnich déti zabyvaji.

Kli¢ova slova: rané osvojovani ciziho jazyka, grafické pribéhy, akéni vyzkum

ABSTRACT

This diploma thesis has a research character and deals with the use of graphic stories in the
acquisition of English as a foreign language in preschool education. Its aim is to find out the
experience of kindergarten teachers with the use of comics and illustrated fairy tales in the
initial acquisition of a foreign language in preschool children. The theoretical part presents
an introduction to the issue of early foreign language acquisition in preschool children, the
role of the use of literary texts and the influence of pictorial information to retain textual
information. In the practical part, based on conclusion from quantitative and qualitative
designs and data obtained from respondents, I prepared an analysis of results and
recommendations for teachers who deals with the acquisition of a foreign language in

preschool children.

Keywords: early foreign language aquisition, graphic stories, action research



PODEKOVANI

Velké podeékovani patii pani prof. PaedDr. Silvii Pokrivéakové, PhD. za jeji vedeni, podporu

a cenné rady pfi psani této diplomové prace.

Chtéla bych také podékovat participantce za ochotu a velkou pomoc pfi realizaci vyzkumu.

V neposledni fadé chci podékovat své rodin€ a pracovnim kolegynim za trpélivost a pevné

nervy, které se mnou mély béhem psani této prace a také béhem celého mého studia.

Prohlasuji, ze odevzdana verze diplomové prace a verze elektronickd nahrana do IS/STAG

jsou totozné.



OBSAH

L GAYA0 ) ) s 10
I TEORETICKA CAST 11
1 PED,AGOGICKO - PSYCHOLOGICKE ASPEKTY V OSVOJOVANI
CIZIHO JAZYKA V RANEM VEKU DITETE ....uueierereceereeeeccersseccsesssecssasssnnes 12
1.1 NAZORY ODBORNIKU NA SOUCASNOU RANOU VYUKU CIZIHO JAZYKA ....nneeeen.... 12
1.2 TEORIE OSVOJOVAN{ A UCENI SE CIZIMU JAZYKU .coeveveeeeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeens 14
1.2.1  PSYChOINGVISHIKA ....ccccuviieiiiieiiieciie et 14
1.2.2  Hypotéza kritického obdobi ..........ccceeeviiiiiiiiiiiieiiceece e 15
1.2.3  Jazykova propedeutiKa ...........ccooouieiiiiiiiiiiiieniieie e 16
1.3 BILINGVISMUS ...ttt ettt et e e e e e ettt e e e e e e e e e eeaaaeaeseeeeenaaanaaeseeas 18
1.3.1  Dé&leni biliNGVISMU .....cccueiiiiiiieiiieiieee ettt 18
1.3.2  DEtsky DIINGVISIIIUS .......eeeuvieiieiiieiieeieeiee ettt eereeseneesee e e 19
1.3.3  MatefsKY JAZYK ..ooeieiieiee e 19
1.3.4  ClZIJAZYK cvoovieeieeieeeeeeeeeeee ettt ettt et 20
2  LITERARNE VYCHOVNE ASPEKTY V OSVOJOVANI CIZIHO
FJAZY K A o aaeeereeeiiereeneceeneesesessessessssessssssesssssssasssssssessssssssssssssasssssssasssssssassssossassssossane 22
2.1 VYMEZENI POJMU DETSKA LITERATURA ....ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaaeeeeeeeeeeeenaaaeneens 22
2.2 STORYTELLING ..ttt ettt ettt e e e e e e eeeeeeeeeeeeeeeaeeeneaaeseeeeerenennnaeseseeeranannnaaaeseeereees 23
2.2.1  Metody uplatiiované v osvojovani ciziho jazyka u déti...........ccoceriinennens 23
W 1o 1 i (o) [ 1 VTR 24
2.2.3  Role ucitele Jako VYPraveCte ........cocevvueriiniriinieieiieniiesieeceeene e 25
3  VYUZIVANI LITERARNICH TEXTU V OSVOJOVANI SI CIZIHO
JAZIY K A aaaeereeeeeeereneeceeneseesessssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssesssssne 28
3.1 LITERARNI TEXT V JAZYKOVEM VZDELAVANI A JEHO CILE......ccovvuumeeeeeeeeeeeenennnn. 28
3.1.1  Aspekty literarni textu v osvojovani si ciziho jazyka .........ccccceevvevineennnnen. 28
3.1.2  Obrazové informace pii porozumeni teXtu .........cecvereerieriereenerieneeniennenn 29
32 VYZNAM KOMIKSU A ILUSTROVANYCH POHADEK V OSVOJOVANI CIZIHO
JAZYKA U DETI PREDSKOLNIHO VEKU ...t 30
3.3 OMIKS ..ottt et e e e e et e e et e e e e eaae e e eeaeeeeananes 30
3.3.1  Zasady pro tvorbu vzdélavacich komikst.........ccccoevieriieiiiniiinieiieeeee, 31
3.3.2  Silné a slabé stranky KOmiksSu..........cccuveeiiiieiiieeiiecieece e 32
3.4 TLUSTROVANA POHADKA ....coeteieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeererereeererereeereeererereees 33
3.4.1 Role ilustrované pohadky v osvojovani ciziho jazyka..........cccccoevvvveveenneen. 33
3.4.2  Déleni pohddek podle obsahul ..........cccoeviieiieiiiiniiiieceee e, 33
3.4.3  Srovnani komiksu a ilustrované pohadky v procesu osvojovani ciziho
JAZYKA ©ooiiieie ettt e ennas 34
II PRAKTICKA CAST .36
4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU ..oveeereeerereeeesssesessesessssessssessssssessssssenssssnssenes 37

4.1 CHL VY ZKUMU ..ottt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaaaeeeeeeeeaeas 37



4.2 VYZKUMNE OTAZKY ..cccvveeeereeeeiiieeeiieeeeiseeeeiueeeeiseeessesesseseessesesssesessesesssesesssessnssens 37
4.3 VYZKUMNA METODA ....cottiieeieitieeeeeieeeeeeeaeeeeeeeateeeeeeaseeeeeeaseeeeeessseeeesnsssseeeennees 38
4.4 RESPONDENTI.....ccciiiiiiiieiiiiee et ettt e e et e e et e e e e e aa e e e e eiabeeeeenraeeeesnssaeeeennnes 40
4.5 ANALYZA DAT vttt e ettt e e e et e e e e etae e e e e eaaeeeeeeaaeeeeearaeeeeessaeeeenanees 41
4.5.1  Analyza dotazniku.........cceeeiieeiieriiiiiieiie e 41

4.5.2  AKCNT VYZKUM ..ottt e e e e en 60

453  Realizace hodin .......ccoooiuviiiiiiiiiii e 71

4.54  Analyza akcniho VYZKUMU........ccoooviiiiiiiiieiiecce e e 72

4.6 VYZKUMNE ZAVERY ..ccviiiiiiiieeiieeeciie et e et ete e e veeeeaeeeeaaeeeeaveeeeaseeenseeensesennneas 77
7N ) L S 80
SEZNAM POUZITE LITERATURY ..u.ucvteerereerenncressesesessessssssesessessesessesssssssesessessssesss 81
SEZNAM TABULEK ......oovvueeterneresresssessessssssesessessssessesssessessssessessssesssssssessssessasessessssoses 85
SEZNAM GRAFU ..eouererrreneressessessssssessessssessssssessessessasssessssessssssessessessassssssessessassasssesss 86
SEZNAM PRILOH.......ocueeteeteeterrensessessessessesesssessessessessessessesssssesssssssssessessessessessesssssessese 87
PRILOHA P I: COMIKS THE WOODEN HOUSE.........cccveeverrrreessessessessessessesssssssesses 88
PRILOHA P II: DESCRIBING ANIMALS ..89
PRILOHA P III: TIME LINER .......coceeveteerressssessssessessessessessssssssssessessessessessessessessssesses 90
PRILOHA P IV: T — CHART ..coueeeereereereressessessesssesssssessessesssssessssssssssssessessessessessssseses 91
PRILOHA P V: VENN DIAGRAM.......uceeureerrsrssssessessesssssssssssssssssssssessessessessessessssssses 92
PRILOHA P VI: WHO IS MISSING? ...ueureernerereressessessessesssssessessessssssessessessessessssseses 93
PRILOHA P VII: MIND MAP.......oueeereercrerenscrnssesesessessssessessssesssssssessssssssssssessssessesesses 94
PRILOHA P VIII: THE TURNIP AND VEGETABLE .........coeeueererrnerersensensessesseseeses 95
PRILOHA P IX: THE ENORMOUS TURNIP — FAIRY TALE .96
PRILOHA P X: WHO IS THE SMALLEST .98
PRILOHA P XI: T — CHART .uuueeeeeeeernrcnesensesssesssessessssessessssessassssessssssssssssessssessesesses 99
PRILOHA P XII: VENN DIAGRAM.........cuoueuereernsressessessessessessessessassssssessessessessessesaes 100




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

Osvojovani ciziho jazyka v détském raném véku vyzaduje velkou déavku kreativity,
vyuzivani atraktivnich zdroja, pfistupti, metod a technik. Proto jsem se v této praci zamétila
na vyuzivani grafickych ptibehti v osvojovani ciziho jazyka u déti ptedsSkolniho véku,
jakozto v matefském jazyce prastaré, a presto neocenitelné metod¢, akorat s nddechem
,hového kabatu®. Literatura sama o sob¢ symbolizuje Sirokou $kalu riznych kulturnich
prichuti, které se odrazeji v jejich textech. Jako reakce na rychly rytmus zmén, je potieba
nabidnout nové pohledy na kazdodenni rutinu a nabidnout atraktivnéjsi zplsoby pro
osvojovani ciziho jazyka zejména u malych déti a podivat se na zdsadni vyznam pouziti
literatury s odkazem nejen na jeji pozitivni dopad v oblasti kulturniho a jazykového

obohaceni ale 1 jako vhodny nastroj pro osvojovani cizich jazyki.

Nejedna se o zaddnou inovativni metodu, ale mizeme to nazvat, Ze dochazi k jakémusi
znovuobnoveni a vyuzivani literarnich zanrd pfitazlivéjSimi zptsoby. At uz déti ucime
pomoci basni, pfibchii, pohadek, bajek, jsou to silné pedagogické nastroje, které vytvareji
neuvetitelné svéty, obydlené velkym mnoZstvim riznych postav, patficich do riznych
socialnich vrstev a zachycuji tak vnitini konflikty, skutecné ¢i fantastické ptedstavy, a to vSe

na strankach nepteberného mnozstvi knih.

V nasi ,,sofistikované moderni dob¢ jsme tak trochu zabloudili a ztratili jsme kontakt s nasi
minulosti. Méli bychom vice naslouchat nasi dusi a ,,vypravéni piib&hi je naslouchani nasi

dusi.* (Allen & Krebs, 2007, s. 64)

Voprvni ¢astti mé diplomové prace je mym cilem sumarizovat poznatky
z oblasti osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku a vyuZivani obrazovych
literarnich textii k jejich zdokonalovani se v cizim jazyce. V zavéru teoretické ¢asti se vénuji
srovnani komiksu a ilustrované pohadky v procesu osvojovani ciziho jazyka, jejich vlivu a

vyznamu pii praci s cizojazycnym textem.

Cilem praktické casti je pomoci kvantitativniho designu metodou dotaznikového Setfeni
zmapovat ndzory a zkuSenosti ucitelit matetskych Skol na vyuzivani grafickych piibéht
v raném osvojovani ciziho jazyka. Dal§im cilem je zjiSténi, ktery z ptib&éhll je oblibené;si
z pohledu pedagoga a jaka je ndroc¢nost a dostupnost vhodnych materidlii. Pro realizaci
téchto cilt jsem zvolila kvalitativni design formou akéniho vyzkumu. V této fazi vyzkumu

jsou data zpracovana a analyzovana prostfednictvim asynchronniho interview.
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I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 PEDAGOGICKO - PSYCHOLOGICKE ASPEKTY
V OSVOJOVANI CIZIHO JAZYKA V RANEM VEKU DITETE

Dynamicky vyvoj dnesni spolecnosti, pfindsi nové pozadavky na kulturni, socialni,
vzdélavaci oblasti a zcela jednim zkrokli knapliovani téchto potieb je byt
konkurenceschopni a posilovat tak roli vzdélavani k ziskani a posileni jazykovych
kompetenci. Schopnost komunikovat v cizim jazyce se stdva nevyhnutelnou, a to nejen

v bézném zivote, ale zejména na trhu préce.

Rané osvojovani ciziho jazyka patii ve vSech sledovanych zemich k vyznamnym trendim
jazykové politiky. Podporuje ji i fada odbornikd, ale ti se doposud neshodli na jednotném

zaveéru a ve vzduchu stale visi na tuto otazku adekvatni a jednotna odpoved.

1.1 Nazory odbornikii na sou¢asnou ranou vyuku ciziho jazyka

MozZnost osvojovani ciziho jazyka v raném veéku ditéte byva Castym predmétem sporu
psycholingvistti, sociolingvistli, neurolingvistl, didaktikii a dalSich.

Jak uvadi Podrabska v knize Vyuka cizich jazykd (in Janikova, 2011), rané osvojovani
ciziho jazyka vSestrann€¢ podporuje rozvoj ditéte v jeho kognitivnich, socialnich
1 emocionalnich slozkach a poskytuje mu tak ptileZitost poznat cizi jazyk jako prostiedek
ke komunikaci a probouzi v ném zajem o jeho vyuzivani. Cinnosti, kterymi u¢itel v raném
osvojovani ciziho jazyka napliiuje cile, by mély vychézet zejména z kognitivnich
ptedpokladi ditéte. Ale existuji rizné odborné diskurzy na toto téma. Mnozi psycholingvisté

upozoriiuji i na opacny vliv.

Podle Najvara (2010) je hlavni motivaci pro zafazovani cizojazy¢né vyuky do kurikula
preprimarniho a primarniho vzdélavani rozSiteny ndzor, Ze jedinec, ktery se uci anglictinu
od matetské Skoly, bude umét 1épe anglicky nez jedinec, ktery se uci anglicky od ¢tvrtého
ro¢niku zékladni skoly (podle aktualniho ramcového vzdélavaciho programu se anglicky
jazyk povinné vyucuje jiz od tfetiho ro¢niku). Najvar véfi, ze jedinym piinosem rané vyuky
jazyka, je osvojeni si autentické vyslovnosti, coz je podle jeho ndzoru dilezitd slozka
osvojeni si ciziho jazyka, ale rozhodné toto neni aspekt, ktery umoziiuje schopnost v cizim
jazyce komunikovat. Najvar se opird o vyzkumy, Ze dospivajici a dospéli studenti jazykl
maji oproti détem kognitivni vyhody: rozvinutéj$i dovednosti v mateiském jazyce, lepsi
schopnost porovnavat struktury a pojmy matetfského a cilového jazyka; vétsi zbehlost v

zobeciiovani a rozpoznavani odchylek, lepsi kognitivni schopnost piemyslet o svém uceni.
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Najvar uvadi preklad citace ze zpravy Evropské komise: ,,Rany zacatek muze pro déti
znamenat znacnou vyhodu tim, Ze aktivuje pfirozené mechanismy osvojovani jazyka, rany
zacatek ale sim o sob¢ nic nezarucuje; je tfeba, aby byl pfinejmensim doprovéazen dobrym
vyucovanim, podporujicim prostfedim a navaznosti mezi jednotlivymi ro¢niky.* (Edelenbos
et al., 2006, s. 147; in Najvar 2010)

Rana vyuka ciziho jazyka je proto stale velmi diskutabilni. Jak uvadi Pokriv¢akova (2020,
s. 16): ,,Rana vyuka cizich jazykt z vyzkumného hlediska piinasi Sirokou Skalu poznatkd,
teorii a zavért.” Podle Lojové existuji tfi vyznamné pohledy soucasnych vyzkumi. (Lojova
in Pokrivéakova 2020, s. 16) Ten prvni ,,¢im diive, tim 1épe” (e.g. Birdsong, 2001; de Bot,
2014; Johnstone, 2002; Nikolov & Djigunovic, 2006; Nikolov, 2009; Singleton
& Lengyel, 1995; Sun, Steinkrauss, & de Bot, 2014) ve spojeni se zastanci hypotézy
kritického obdobi, kterd predpokladd, Ze existuje biologicky determinované obdobi
v lidském zivoté, kdy je jednodussi si osvojit jazyk a toto obdobi je dle Lenneberga

definovano od dvou let do nastupu puberty. (Najvar, 2010)

Druhym ptevladajicim ndzorem ,,pozdé&ji staci* (Blondin et al., 1998; HanuSova & Najvar,
2005, 2006, 2007, 2008; Singleton & Ryan, 2004; Mufioz, 2006 and others) nebyla
prokazana hypotéza tzv. kritického obdobi jako v prvnim pfipadé, nybrz vyzkumnici
zastdvaji nazor, Ze netfeba nic uspéchat, dokud se dostatecné u ditéte nerozvinou

komunikac¢ni jazykové kompetence v matetském jazyce.

Tteti skupinou odbornikii (Calabrese & Dawes, 2008; Enever & Lindgren, 2017; Unsworth
et al., 2014; van Ginkel, 2017) je nazor ,,zalezi*, kdy vék ditéte neni tak rozhodujici jako

podnétné socialni prosttedi, vnitini predispozice a vzdélavaci podminky.

Janikova uvadi: ,Jestlize promeskdme vhodny okamzik pro zacatek osvojovani jazyka,
je osvojeni v pozdé&jsim véku bud’to zcela nemozné, nebo je mozné jen se znacnymi
obtizemi, s velkym tsilim a malokdy bude komplexni. Cim vice zkuSenosti déti b&hem
prvnich let svého véku nasbiraji, ¢im vice podnétim budou vystaveny, tim vétsi bude jejich

schopnost osvojit si jazyk.* (Janikova, 2011, s. 24)

Ptrehled dosavadnich objektivnich vysledki zkouméni nepfinaSi jednoznacéné zéavéry
pro optimalni vek cizojazycné vyuky. Jak uvadi Cook (2001) zaleZi na tom, jak dlouho bude
vyuka trvat, pokud za¢nou jako déti a stravi studiem mnoho let, dosahnou pravdépodobné
lepsi trovné, nez kdyz zacnou v dospélosti. Pokud ale nebude névaznost v jednotlivych
stupnich vzdélavani, pak je lepsi zacit v dospélosti, kdy za stejnych podminek dosidhne

lepSich vysledki.
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1.2 Teorie osvojovani a ueni se cizimu jazyku

Uceni se cizimu jazyku je velmi slozity proces. Je zapotiebi si vysvétlit nékolik zakladnich
pojmu. V odborné literatuie se setkavame s chronologickym fazenim jazyka. Jako L1 byva
u monolingvnich jedincli oznacovan matetsky jazyk, popt. prvni jazyk. VéEtsi komplikace
nastava u jedinct bilingvnich, kde se oznaceni rizni — L1, L2. Jako L2 byvaji oznacovany
ty jazyky, které si jedinec osvojuje zamérné. Toto fazeni jazykl ale neni urcujici pro jejich
uroven znalosti. V anglicky mluvicich zemich se druhy jazyk oznacuje jako second language
learnining/acquisitoin a cizi jazyk jako foreign language learning/acquisition. Zkratkou L3
a L4 byvaji oznaCovany cizi jazyky, které se ¢loveék u¢i po prvnim cizim jazyku. Toto

znaceni vyjadiuje posloupnost pii uceni se cizimu jazyku. (Janik, 2014)

Rozdil mezi L2 uceni se/nabyvani druhého jazyka a uceni se/nabyvani ciziho jazyka L3
nemusi byt hned zcela zietelny. Prvni termin se pouziva v souvislosti s osvojovanim
nematefského jazyka (napf. studenti pfi pobytu v zahrani¢i, imigranti). Druhy termin

vyjadiuje uceni se cizimu jazyku ve formdlnim prosttedi skoly. (Pokriv¢adkova, 2020)

Osvojovani versus uceni se cizimu jazyku

Lingvista Stephen Krashen vidi zasadni rozdil mezi osvojovanim a ucenim. Podle Krashena
je osvojeni jazyka pifirozenym procesem, kdezto uceni se jazyku je védomy proces. (Harmer,

2007)

Jak shodné uvadi Ellis (1997) a Strakova (2011), neexistuje zadny geneticky kod, ktery by
predurcoval ke schopnosti komunikovat danym jazykem. NaSe schopnost po narozeni je
vydavat zvuky v podobé artikulace, vytvaret asociace mezi zvuky a pfedméty. Kombinaci
téchto schopnosti se ¢lovék uci pouzivat a rozumét jazyku. Je to proces zdlouhavy, je mylné
se domnivat, ze déti se uci jazyk pasivné a rychle. Naopak je zapotiebi velkého usili
koncentrace, naslouchani a pozornosti. Osvojovani jazyka je proces pomaly, pfirozeny
a spontanni. Na rozdil od uceni se jazyku, coZ je zcela védomy proces ziskavani informaci,

dovednosti a jazykovych kompetenci.

1.2.1 Psycholingvistika

Teorie o osvojovani druhého jazyka ptedstavuji fundamentalni empiricky problém soucasné

jazykovédy, specidlné psycholingvistiky.
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Jazyky jsou zkoumany vramci mnoha védnich disciplin. Jednou znich je
1 psycholingvistika. ,,Psycholingvistika je Cast lingvistiky studujici vztah jazyka, resp.
jazykového projevu a psychickych procesti nebo védomi a schopnosti, které jazyk podminuji

nebo motivuji.“ (Cermaék, 2001, s. 278)

Altmann (2005) je zastdncem nazoru, ze psycholingvistika jako vé&dni obor zavisi
na prosperité¢ lingvistiky a na jejich pokrocich. Jak doklada na svém piikladu, lingvisté se
diive zajimali pouze o samotny popis jazyka, zatimco psycholingvisty zajimalo
a do dnesnich dob zajima, jakym zptisobem jazyk produkujeme, jak jej pfijimame a jak mu
rozumime. K tomu, aby bylo mozné stanovit psycholingvistiku jako samostatny védni obor,
bylo zapotiebi stanovit pojmoslovi. Lingvistika méla vedouci ulohu v systému véd

a poskytla formovani psycholingvistiky zdkladni terminologii. (Altmann 2005, s. 15)

Kazdé zdravé dité se dokaze naucit jazyk, nebo i nékolik jazykid v jakémkoliv jazykové
prostfedi. Bez ohledu na to, o jak slozitou schopnost se jednd. Vé&dci si tedy jiz néjakou dobu
kladou otdzku, jak je to mozné. V soucasné psycholingvistice figuruji tii ptistupy
k teorii osvojovani jazyka. Racionalisticky pfistup vychdzi z teorie N. Chomského.
Zékladnim zdrojem znalosti nejsou vnéjsi vstupy, nybrZ mysleni. Védéni si tedy osvojujeme
diky schopnosti mysleni rekonstruovat to, co je vnimano jako vstup. Pocatecni stav je
biologicky programovan.

Naproti tomu empiricky pfistup vychazi z piedpokladu, Ze k osvojovani jazyka dochazi
hlavné¢ na zdkladé uceni, ziskavanych zkuSenosti, pfirozenych jazykovych vstupi
a jazykové stimulace a faktord, které ptisobi v komunikacnich situacich ditéte. Interakéni
pfistup se pokousi spojovat pozitiva obou vySe zminénych teoretickych vychodisek.
Zduraziuje také vyznam prenatalni komunikace lidského plodu s vnéj§im prosttedim pro

osvojovani jazyka. (Pricha, 2011)

1.2.2 Hypotéza kritického obdobi

S faktorem raného osvojovani ciziho jazyka souvisi také hypotéza kritického obdobi, ktera
ma své zastance, ale 1 odpiirce. V 60. letech 20. stoleti kanadsky védec Eric Lenneberger
teoreticky podpofil myslenku neurochirurgi W. G. Penfielda a L. Robertse. (in Najvar,
2010), az vznikl koncept kritick¢ého obdobi, ktery znamena to, ze v zivoté Clovéka jsou
rozhodujici ¢asova obdobi, ve kterych je nezbytné, aby se staly urcité udalosti. Predpoklada

se, ze v ur¢itém obdobi je jednodussi si osvojit cizi jazyk, pokud k tomu v daném obdobi
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pro osvojovani jazyka trvd od druhého roku Zivota az do puberty.
feCova centra (Brocovo a Wernickeho oblast) se u vétSiny dospélych nachazeji v levé
mozkové hemisféfe. Jsou rozvinuty specializované funkce a dochazi k ustaleni fecovych
schopnosti. Pfed timto procesem hovoii o tzv. plasticité mozku, kterd mé za nésledek rychlé
a podvédomé uceni, a proto je toto obdobi idedlni pro rozvoj vrozené mozkové kapacity.
Pokud tato mozkova kapacita neni dostate¢né rozvijena, jde podle zastancii o plytvani
vrozeného potencialu ditéte.

Naopak odptrci hypotézy kritického obdobi tvrdi, Ze v pozd€jsim véku je uceni se ciziho
jazyka rychlejsi a efektivnéj$i. Varuji predevSim pted urychlovanim kognitivniho vyvoje
ditéte, ktery by mohl probihat na tkor ostatnich aspekti psychického nebo fyzického vyvoje.
(Lojovéa, 2011) Nazory odbornikti na existenci kritického obdobi se velmi lisi. Zda se, ze se
nemohou shodnout jak v otdzce samotné existence kritického obdobi pro vyvoj feci, tak na
jeji univerzalni platnosti. Jak z vySe uvedeného vyplyva, hypotéza kritického obdobi
zohlednuje pouze faktor veéku, nezabyva se dalS§imi faktory, jez ovliviiyji vyuku ¢i

osvojovani ciziho jazyka.

1.2.3 Jazykova propedeutika

Myslenka jazykové propedeutiky pifedstavuje alternativni pfistup k rané vyuce ciziho
jazyka. Vychdzi z uvahy, ze pfedmétim, které na zékladni Skole hraji ve Skolnich
standardech jednu ze zadsadnich roli, pfedchazi propedeuticky pfedmét, ktery slouzi jako
jakysi ,,;uvod do studia® onoho predmétu. Mezi cile jazykové propedeutiky je polozit pevné
zaklady pro studium cizich jazykd a provazanost s matefskym jazykem, jakoz

1 odbouravani ptirozené neduvery k jazykové ,,jinakosti* déti. (Najvar, 2010)
Dv¢ hlavni kompetence, k nimz jazykova propedeutika sméiuje, tedy jsou:

e umét ucit se jazyklim

e umgét zit v jazykove a kulturné riznorodé spolecnosti

Jejich dosazeni je podminéno péstovanim urcitych postojti, dovednosti a znalosti, jeZ jsou
rozvijeny v ucelenych a na sebe navazujicich vyucovacich jednotkach s riznym tematickym

zamétenim. (Fenclova, 2004)
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Jazykovéa propedeutika by méla napomahat motivaci déti, vést k pozitivnimu vztahu
k jazyklim a pfipravovat déti na zivot v mnohojazy¢né a multikulturni spole¢nosti.
Hlavnim principem jazykové propedeutiky je podle Fenclové:
e uchopeni ji jako alternativy raného uceni konkrétniho ciziho jazyka
e posileni tzv. metalingvistické kompetence, dovednosti a znalosti ziskané pii zatazeni
jazykové propedeutiky déti vyuziji pii nasledujicim osvojovani zvoleného jazyka
e pozitivni postoj k jazykové rozmanitosti

e motivace ucit se dalSim jazykiim (Fenclova, 2004)

Rané osvojovani ciziho jazyka neni chapéano jako klasicka vyuka jazyka, ale pfedevsim jako
pfiprava na jeho osvojovani. Pfedpokladd se zahdjeni vyuky v poslednim ro¢niku
predskolniho vzdélavani formou jazykové propedeutiky, tzn. poskytnuti ptilezitosti
k nahlédnuti do jinych kultur, jiného vyjadifovani a motivovani déti k uceni se cizimu jazyku.
Podle narodniho programu by jazykové vzdélavani déti v raném véku mélo byt zajistovano
specialné vySkolenymi uciteli matefskych Skol. Zatazenim ciziho jazyka by méla byt
zajiSténa také navaznost, kterd se =zatim d&je zafazenim nepovinného predmétu
od 1.ro¢niku zékladni Skoly. Podminkou je zajiSt€éni odborné kvalifikované vyuky.

Dlouhodobym cilem narodniho planu vyuky ciziho jazyka je:
e zvysit informovanost uciteld a rodici o raném jazykovém vzdélavani
o podminkach pro zajisténi jeho dobrych vysledkt

e zpracovat metodicky materidl pro vyuku angli¢tiny (ptipadné jiného ciziho jazyka)
pro piedskolni déti a zdarma jej poskytnout matefskym Skoldm, které o néj projevi
zajem

e zafadit angli¢tinu do programu ptipravy ucitelti matetskych skol v pedagogickych

Skolach a na pedagogickych fakultach

e zafadit propedeutiku vyuky cizich jazykti do Ramcového vzdélavaciho programu

pro piedskolni vzdélavani

e do studijniho programu piipravy budoucich uciteli matefskych skol zatadit vyuku

predmétu Jazykova propedeutika (Najvar, 2010)
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1.3 Bilingvismus

Jak uvadiJ. Priicha (2001), v odborné literature mizeme nalézt mnoho definic. Bilingvismus
uzce souvisi nejen s psycholingvistikou, ale pravé také s osvojovanim
si ciziho jazyka ditétem. Za bilingvismus je obecné povazovano pouzivani a ovladani
minimaln¢ dvou jazykii. Nasledujici definice, pievzatd z encyklopedie o bilingvismu, fika,
ze bilingvist¢é mohou byt bud’ jednotlivci, nebo skupiny lidi, kteti ziskali komunika¢ni
dovednosti pro mluvené a/nebo psané projevy, které ovladaji riiznou mirou, a diky tomuto
jsou schopni komunikovat s mluvéimi jednoho nebo vice jazykll v daném spolecenstvi.

(Bhatia, Ritchie in Pricha, 2011)

Termin bilingvismus se v lingvistice pouziva ve dvou zcela odlisSnych vyznamech. Ten prvni
vyznam definuje bilingvni osoby jako ty, které si osvojily dva jazyky v mife rovné znalosti
prvniho jazyka. Tento termin je ozna¢ovan jako definitivni. V druhém piipad¢ védce zajima
spiSe samotny proces a dllezita ,,pokrocilost™ v osvojovani druhého jazyka. Takové chapani

bilingvismu davd moznost tvrdit, Ze ,.kazdy je bilingvni“. (Edwards, 2006)

Morgensternova, Sulova a Sholl (2011) uvadi definici od Macnamary, Ze za bilingvniho
jedince lze oznacit osobu, ktera disponuje, byt minimalni kompetenci nejméné jedné
z jazykovych dovednosti (porozuméni, mluveni, ¢teni, psani). Z této definice miZeme

usuzovat, ze jde tedy o kazdého z nas, jelikoZ jsme se jednou z téchto forem zajisté setkali.

1.3.1 Déleni bilingvismu

Morgensternova (2011) dale popisuje problematické aspekty bilingvismu, které jsou
déleni bilingvismu od Morgesternové et al. (2011) patfi bilingvismus individualni, kdy
jedinec pouzivé jiny jazyk nez jeho okoli a bilingvismus spoleCensky, coz je pouzivani
jednoho ze dvou jazyki podle potteby (kazdy slouzi k jinému ucelu).

Jinym délenim bilingvismu téchto autorti je skutecnost, zda jedinec ovlada znalost jazyka
pasivné-receptivni bilingvismus nebo aktivné-produktivni bilingvismus.

Uvadi 1 dal$i kritérium typt bilingvismu, kterym je zptlisob, jak si dité jazyk osvojilo.
Do této skupiny patfi bilingvismus primarni (jedinec nabyl jazyk pfirozenou cestou)
a umély bilingvismus, nékdy oznacovany také jako sekundéarni (jedinec nabyl jazyk cilenou

vyukou). Dalsim faktorem je vek ditéte, tedy od kdy dochéazi k osvojovani si ciziho jazyka.
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Pokud je dit¢ v kontaktu s cizim jazykem jiz od narozeni, mluvime o simultdnnim
(soubézném) bilingvismu. Oproti nému stoji sukcesivni (nasledny) bilingvismus, ktery je
typicky tim, Ze si dité druhy jazyk osvojuje az po ziskani jistych jazykovych kompetenci

v prvnim (vétSinou mateiském) jazyce.

1.3.2 Détsky bilingvismus

»Lermin ,,détsky bilingvismus* oznacuje jazykovou vybavenost ditéte, které se ve véku pred
zahajenim Skolni dochdzky osvoji dva jazyky zhruba na té Girovni, na jaké si monolingvni

dité€ osvoji jeden jazyk.*“ (Priicha, 2011, s. 164)

J. Priicha (2011) rozliSuje ve své publikaci dva druhy détského bilingvismu. Bilingvismus
spontanni, ktery vznika tak, ze dit€¢ vyrustd v pfirozeném prostredi, kde rodie pozivaji
soubézné dva rozdilné jazyky, a tak si dité tyto schopnosti osvojuje pfirozenym zplisobem.
Druhym typem je bilingvismus zdmérn¢ ziskany. Ten vznika tim, Ze se dit€ u¢i druhému
jazyku v edukacnich procesech, at’ uz v ramcei predskolniho nebo skolniho vzdélavani.
Pricha (2011) také uvadi, ze pokud jsou v soucasnosti realizovany vyzkumy zamétfené
na bilingvniho détského recipienta, pak se ve vétSing ptipadl jedna o vysledky, jez jsou
vazané na Skolni prostfedi, v némz dochazi k zdamérnému osvojovani si ciziho jazyka, nikoli
k ptirozené simulaci. Proto bilingvismus spontanni v raném véku déti je objasnén jen malo.
Saunders popsal jednotliva stadia pro jazykovy vyvoj bilingvniho jedince, které ve své knize
uvadi Priicha (2011). Do dvou let véku ditéte probiha prvni stadium, ve kterém dité pouziva
jednoslovné a dvouslovné véty. Pro toto stddium je také typické michani obou jazykl
v jednom slové, jelikoZz mé dit€¢ omezenou slovni zasobu.
Od dvou do ctyt let se ditéti rozSifuje slovni zésoba, a to v obou jazycich. Stale dochazi
k michani, ale mén¢ Casto. Dité€ uz si uvédomuje, ze ovlada dva rozdilné jazyky.
Od ¢tyft let dité rozlisi oba jazyky jak po strance gramatické, tak v ramci slovni zésoby. Uz
jazyky nesttida. Bilingvni jedinci musi rozliSovat mezi dvéma jazyky. (Zpévakova, 2019)
Jak uvadi Lachout (2017), ptepinani z jednoho jazyka do druhého probiha zcela nevédomé
a je typické u déti. Dochazi tzv. ke stiidani a michéani jazykovych kodi. Vzhledem k tomu,
ze détsky bilingvismus stale patii k oblastem méné probadanym, je dllezité dbat

na komunikacni podnéty z Sirokého okoli.

1.3.3 Matersky jazyk

Re¢ je specificka lidska schopnost, ktera slouzi ke sdélovani myslenek, pocittl a p¥ani.

Pro tuto schopnost, kterd nam neni vrozend, i kdyz k ni mame urcité dispozice je typické
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propojeni nejen mluvnich organt, ale zejména mozku a jeho hemisfér. Proto je velmi uzce
spjata s kognitivnimi procesy a myslenim. Re¢ je tedy vykonem individualnim, byt

spolecensky podminénym. (Klenkovéa, 2006)

»Jazyk je soustavou dorozumivacich prostfedki znakové povahy a je jevem a procesem
spoleCenskym. Jde o schopnost ovladat jisty symbolicky vyjadiovaci systém. Podle
Jespersena (1946, In Sokol) se Ize naucit jazyk jen tak, ze se pokousi mluvit. Pro nés je

dalezité zejména to, jak se uci mluvit dité.* (Klenkova, 2006, s. 28)

Terminem prvni jazyk (angl. first language, L1) se béZzné& oznacuje jazyk, ktery si jedinec
osvoji jako prvni v poradi. ,,Osvojovanim matetského jazyka se rozumi ptirozeny proces
uceni se jazyku ditétem, ktery jasné souvisi s vyvojem jeho mozku; v kazdém véku ditéte

jsou dilezité jiné faze tohoto procesu.” (Cermék, 2011, s. 53)

Klenkova uvadi Sovakovu (1971) ontogenezi détské feci, ve které vydéluje predbézna stadia
e obdobi kiiku
e obdobi zvatlani
e obdobi rozuméni feci a vyvoj vlastni feci a na n€ navazujici stadia:
a) stadium emocionalné€ volni
b) stadium asocia¢né reprodukéni
¢) stadium logickych pojmi

d) intelektualizace feci

1.3.4 Cizi jazyk

Terminem druhy jazyk (angl. second language, L2) oznacuji né&kteti autofi jakykoliv
nemateisky jazyk, k jehoz osvojeni dochézi az poté, co si jedinec osvojil mateisky jazyk.
(Najvar, 2010) Jak uvadi Pokrivcakova (2020), osvojovani ciziho jazyka je procesem
zdlouhavym, zaloZenym na nepfimém uceni. Jazykové dovednosti se rozviji odliSnym
zpliisobem a tempem, coz je zpusobeno jiZ nabytymi schopnosti jazyka matefského, které

jsou ptfeneseny do jazyka ciziho tzv. jazykovy transfer.
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Osvojovani ciziho jazyka by se mélo opirat zejména o zvukové, obrazkové a vizudlni
materidly v cilovém jazyce. Zpétnd pozitivni vazba ucitele je nezbytnou soucésti. Jak

Pokrivéakova popisuje podle Krashen a Terrell (1983) jde o 4 etapy v procesu uceni:
e obdobi ticha — piredproduk¢ni faze
e obdobi omezené fecové produkce
e obdobi rozsitené feCové produkce
e stfedn¢ pokrocila produkce jazyka az plynuld produkce jazyka

U déti predskolniho veéku se ocekava zvladnuti faze prvni a druhé. (Pokrivéakova, 2020)
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2 LITERARNE VYCHOVNE ASPEKTY V OSVOJOVANI CIZiHO
JAZYKA

2.1 Vymezeni pojmu détska literatura

Détska literatura je Siroky pojem, ktery je zapotiebi si spravné vymezit. Jedna se o termin,

ktery nahrazuje pojem literatura pro déti a mladez.

Stoleti 20. a 21. pfinaseji masivni rozvoj détské literatury — jak v oblasti zanrové, tak
v oblasti tematické. Svou nezastupitelnou roli hraji i hromadné sdélovaci prostiedky, které

pfindSeji zvukové a obrazové zpracovani popularnich literdrnich dél.

Pod pojmem ,,détska literatura® si predstavime literarni text, napsany specialné pro déti mezi
veékovou hranici jedna az Sestnact let. (Pokrivéakova, 2008, s. 11) Kazdy literarni zanr je
specificky pro urcité vyvojové obdobi détského Ctenare. Jak uvadi Pokrivéakova (2008),
mezi literaturou pro dospé€lé a déti nebyl zddny vyznamny rozdil, a v dobach davnych déti
Casto naslouchaly, ptipadné Cetly knihy uréené vysadné dospélym. Teprve pozdéji se détska
literatura vymanila a jako celek se stala soucasti ,literature in literature” se svymi

specifickymi charakteristickymi rysy.
Mezi charakteristické rysy détskeé literatury patii:

e vychazi zpsychologickych aspektl ditéte — téma zajimavé veku ditéte, volba

jazykovych prostiedk, atraktivnost textu
e dynamicnost, pfiméfend délka textu

e moralni aspekt dé€je — déti potiebuji vnimat protiklady, rozdil mezi dobrem a zlem,

co je pravda a lez

e ztotoznéni s literarnimi postavami, déti nepotiebuji dospelého k pochopeni déje,

staci jim partner, se kterym se déti personifikuji (zvifatka, hracky)

e déti objevuji svét kolem nés nejen slovy, ale zejména smyslovym vnimanim, je
zapotiebi, aby za pomoci téchto receptorti dochazelo k ptijimani informaci z knizek
(palindromy, pismo raznych barev a velikosti, onomatopoeia, slovni hticky,

anagramy, rymy)

e typickym rysem pro détsky literarni text je jednodussi skladba vétnych konstrukci

a slovosledu, odpovidajici détské mluve
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e avneposledni fadé nesmime opomenout hravost textu, détska mysl je plné fantazie
a predstav, pfi praci s knihou a textem dé¢ti ocCekavaji udalosti, které by

ve skute¢ném svété nemohly existovat, dobrodruzstvi z jinych planet, budoucnosti

2.2 Storytelling

vvvvv

jazyka. Zvysuji motivaci naslouchat pfibéhiim a pfirozen¢ porozumét d¢ji, ktery se v ném

odehrava.

Jak uvadi Wright (2004), v ptibézich se nachazi zdroj neustalych jazykovych zkuSenosti,
které mohou déti motivovat, stimulovat jejich fantazii a vzbuzovat v nich vzruseni. Hlavni
davody pro vyuzivani vypravéni piibéhtt Wright uvadi:

e smysluplny kontext (souvislost slov, jevl a udalosti)

e pfirozené opakovani na zaklad¢ klicovych slov

e rozvijeji u déti tzv. listening skills

2.2.1 Metody uplatiiované v osvojovani ciziho jazyka u déti

Vtipnym zptsobem okomentovala Zemberova (2010, s. 11) vybér metod v osvojovani si
ciziho jazyka a ptirovnala ho k ,,médnim trendim®. ,,Tak jako ndm radi modni navrhafi
v tom, co je zrovna ,,in“, tak i1 souc¢asné vyzkumy poukazuji na fakt, Ze stejné¢ jako v modni
branZi se respektuje individualita a kazdy smi nosit to, v ¢em se pravé citi dobte, tak podobné
se mnahlizi 1 na variabilnost a kombinaci ve vyuzivani rdznych metod

ve vzdélavani.©

Larsen — Freeman (2011, s. 228) uvadi: ,,Co d€la metodu Gspésnou, je to, co je do ni sdm

ucitel schopen investovat.*

Nikdo by zajisté dnes nepoptel fakt, ze v ptipad¢ spravné zvolenych metodickych postupii,
se literarni texty v osvojovani ciziho jazyka stavaji stimulem nejen pro obohaceni slovni
zasoby, ale zejména vedou ke komplexnimu rozvoji jazykovych kompetenci. (Pokrivéakova,

2012)
Pti praci s textem v osvojovani ciziho jazyka je dulezité si uvédomit, Zze zejména déti jsou
daleko vice emocionalni nez racionalni. VSechny jejich smysly by mély byt zapojeny

do procesu osvojovani si jazyka a neméli bychom opomenout fakt, Ze matetsky jazyk je stale
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v procesu vyvoje. Pokrivédkova (2020) uvadi vycet metod a aktivit v osvojovani ciziho

jazyka u déti nésledovné:
e multisenzorické aktivity
e opakovaci aktivity
e zdbavné aktivity v podobé¢ pisni, fikanek, jazykolamu
e hra se slovy
e poslech a pfevypraveni piibéha
e napodobovani
e dramatizace aj.

Ve své publikaci Teaching Techniques for Modern Teachers of English Pokrivéakova uvadi,
ze moderni ucitel by mél byt schopen vyuzivat §irSi spektrum metod vychézejicich z potieb
a zajmu déti, jejich jazykové vybavenosti i vékové urovni. V ptipadé, Ze se ucitel rozhodne
pro tu, ¢i onu metodu, neméla by byt zbyte¢né narocnd, v opacném piipad¢ by mohla vést
ke ztraté motivace u déti. Narocnost zvolenych metod tedy zavisi na ziskanych schopnostech

1 zkuSenostech ucitele. (Pokrivéadkova, 2013)

2.2.2 Scaffolding

Jednou z metod, ktera se v souCasnosti také uplatiiuje je tzv. scaffolding. Pokud mame
za sebou stadium piipravy vybéru ¢i upravy puvodniho literarniho textu, je zapotiebi
navrhnout aktivity ke zvolenému textu, a to pted reprodukci textu, v pribéhu reprodukce
textu a tzv. post — textové. Dospély — ucitel je ten, kdo zasadné ovlivituje vztah ditéte ke
knize. Podpora dospélého €1 zkuSenéjSiho privodce pln€ vychézi z Vygotského teorie zony
nejbliz§iho rozvoje (zone of proximal development — ZPD). ,,Touto ideou dal Vygotskij
novy vyznam ,inteligenci, kterd nespociva v tom, co dit¢ zvladne samostatné, nybrz co
dokéze s kvalifikovanou pomoci.© (Vrastilova, 2014, s. 17) Z Vygotského teorie vychazi
také Brunerova teorie kognitivniho ristu — kdy sam Brunner sledoval, jak pomoci jazyka
dospéli zprostiedkovavaji kontakt ditéte se svétem. Tato napomocna mluva se nazyva
»scaffolding® neboli ,,leSeni* a po tomto leSeni se dité vySplhd vy§ a vy$ v kognitivnim
vyvoji a az dosahne cile, pak se leSeni odboura a nabyté znalosti se zafixuji a stavaji soucasti
nového poznani. (Vrastilova, 2014) Cilem vyuziti scaffoldingu neni ptedlozit ditéti hotové

feSeni, ani ho jenom motivovat, ale umoznit a usnadnit mu tak vlastni cestu k vyfeSeni,
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zvladnuti, pochopeni tkolu. Vyuzivad se zejména pfi praci s textem, jeho pfizplsobeni a

strukturovani.

Ucitel by mél vyuzivat basnicky, fikadla, pohadky, piib¢hy a vést déti k tomu, at’ si sestavuji
vlastni strategie, jak si néco zapamatovat.

Dutlezitym prvkem scaffoldingu je neverbalni projev — mimika, gesta a pantomima. Miize
usnadnit pochopeni pojmt, vztahli apod. Zaroven jde o vizudlni zéazitek, se kterym si déti
dany vyraz nebo myslenku spoji a stejné gesto nebo pantomimu pak miize ucitel vyuzit pro
aktivovani této znalosti.

Mezi dalsi metody scaffoldingu patii monitorovani ¢innosti déti a pribézna reflexe béhem
hodiny — ucitel by mél zjistovat, co si zaci mysli, ze se dale bude dit, co se dozvédi. Jednak
si tak ov¢ri, jak dobfe poslouchali instrukce, jednak to soustfedi jejich pozornost na prubéh
aktivity. DileZitou (motivacni) roli hraje pochvala a celkovy pfistup ucitele. Dit€¢ by mélo
vSechny strategie scaffoldingu vnimat jako doCasnou oporu, kterou postupné prestane

potiebovat.

2.2.3 Role uditele jako vypravéce

To, Ze prace s pohddkami a piibéhy v prvopocatecnim osvojovani si ciziho jazyka je
neocenitelnd, umocnuje 1 fakt, Ze détem umoziujeme vnimat piibéhy vSemi smysly. Jen tak
se mohou naucit vnimat jazyk spontanné a piirozené. Pii vybéru vhodného textu bychom
méli brat vuvahu nejen vék ditéte a vhodnost, ale také jeho pfitazlivost,
aby v détskych myslich setrval a byl pro dité neocenitelnym zdrojem zabavy a pouceni.
Pokud je vypravéni pfiméfené véku ditéte, dokonce i1 v cizim jazyce jsou déti schopny
pfijmout ziskané informace jako fakta. Cim vice je ptibéh zasazen do kontextu, nenasilnou
formou dojde k propojeni vniméni z riznych hli pohledu a tim se 1 zvySuje motivace
ptibéhem ve vyucovacim procesu dle Dolakové (2015):
e Jednim ze zakladnich prvkl pii praci s ptibéhy je poslech. Je nejen dulezity jak
z hlediska rozvoje mozkové ¢innosti, rozviji se také ostatni kognitivni funkce jako je
pamét, mysleni, empatie, schopnost usudku, systematizace apod. Poslechem
zdokonalujeme spravnou vyslovnost, intonaci feci a vyjadreni myslenek.
o Kromé vyukového zaméteni piindsi prace s piibéhy také moralni zadzemdi, které miize
byt posileno vzijemnou spolupraci na spole¢nych aktivitach, respektovani se a

vzajemna pomoc. Péstovani smyslu pro fair-play a pravidel lidského souZiti.
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e Z pohadek ¢i ptibehil se déti uci rozumét spolecenskym pravidliim, postojiim, utvaii

si vlastni pohled na to, co je spravné a co ne. Mizeme tak détem zprostredkovat jejich

vlastni formovani osobnosti.

e Tim, ze ptib¢hy, pohadky détem reprodukujeme, vznika vzajemné silné citové pouto.

Hlasité cteni ¢i vypravéni prispiva k soundlezitosti, k posileni sebevédomi

a ten Cas, ktery détem vénujeme, v nich zanechédva emocionalni zazitek.

V knize The Storytelling Handbook (Ellis and Brewster, 1991) autoii uvad¢ji ze:

Ptibéhy vzbuzuji u déti hluboky z4jem a jsou vyraznym motivaénim prvkem

a probouzeji touhu pokrac¢ovat v uceni.

Poslechem si sdileji socidlni zkuSenost, kterd v nich vyvolava spolecnou

reakci vzruSeni, misice se s prvky smichu, smutku, o¢ekavani.

Predstavivost procviCuji tim, ze se osobné mohou zapojit do piibéhu
a ztotoznit se jak s postavami, tak ilustracemi a pomoci nich interpretuji své

prozitky.

Propojenim fantazie a predstavivosti s redlnym svétem se tak uci chapat

kazdodenni béh Zivota.

Poslechem tak ucitel zprostiedkovava ditéti proniknuti do nové slovni zasoby

v cizim jazyce, vétnych struktur a v neposledni fad¢ zvukové stranky jazyka.

Piibéhy napomdhaji porozumét ideologiim, nabizeji mordlni vyzvy

a pravdy prechazejici z jedné generace na druhou.

To, Ze piib&hy, pohadky plni nezastupitelnou roli v Zivotech déti, je odrazem skutecnosti.

Jak vSak vybrat obsah ptfib¢hu, tak, aby se stal pilifem skute¢nosti rozvoje détského poznéni?

Ucitel musi dbat urcitych pravidel, a co se tyce osvojovani si ciziho jazyka pomoci téchto

nastrojl, je tfeba vénovat jejich vybéru patiicnou pozornost. Jak uvadi Dolédkova (2015, s.

18):

o Pribéh musi upoutat pozornost ditéte hned na ,, prvni dobrou*.

e Zejména pri osvojovani ciziho jazyka je diilezité, aby byl vhodny urovni véku

a dosazenych znalosti.

e Poutavost a jednoduchost zaruci, Ze neztratime posluchace.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 27

o  Muze byt aktualni a odrazem toho, co se pravé ,,déje. *

o UCcitel musi byt ztotoznen s textem, musi zvladnout jeho reprodukci, at uz ctenim, ¢i
vypravenim, a to ke spokojenosti obou stran.

Je zapotiebi, aby ucitel dokézal patfi¢né vyuzit svych jazykovych znalosti, protoze pfi praci
s pohadkou, ¢i ptibéhem je zaddouci a nevyhnutelné zjednodusovani textu. I kdyz se déti
dokazou vyrovnavat s textem tak, ze nepotiebuji porozumét kazdému slovu, vystaci si
s klicovymi slovy, ¢i neverbalnim doprovodem, obcas se stava, ze my ,,dospé€li tento fakt
opomijime, a tim détem porozuméni znesnaditujeme.
At uz text ptibé¢hu détem vypravime, ¢i pred¢itame, je zapotiebi si polozit zdsadni otazku,
co je pro nas vyhovujici, zda zvladneme vypraveéni, které vyzaduje praxi, vybornou pamét,
jistotu v hlase, nebo pred¢itani, kde je dalezité také seznameni s textem, abychom mohli
udrzovat o¢ni kontakt, ukazovat obrazky, pracovat s hlasem. Dal§i moznou variantou je
i poslech textu z nahravky, pokud ji tedy mame k dispozici, poptipadé nahrat si svoji vlastni,

a tak vypilovat k dokonalosti.

Prvnim tkolem ucitele je tedy mit pfipraveny vhodny literarni text, se kterym bude s détmi

pracovat. (Aebersold a Field, 2010, s. 184)
Nasleduje planovani lekce:

e co se ma ucit

e jak se to ma ucit

e jaké materialy a metody pouzit

e kolik ¢asu kazda aktivita vyzaduje

jak hodnotit béhem a v zavéru
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3 VYUZIVANI LITERARNICH TEXTU V OSVOJOVANI SI CIZIHO
JAZYKA

Piibéhy jsou staré jako jazyk sam. Ustni lidové tradice se rozvijela zaroveti s vyvojem jazyka
a uz v dobéach praveku si lidé predavali své zéazitky z kazdodenniho Zivota jednotlivymi
slovy, ¢i zvuky. Vypravéni se stalo soucasti kazdodenniho zivota, zdrojem védomosti,
kulturniho povédomi. Co ovSem déti predSkolniho veéku upoutd, je srozumitelny déj,
jednoduchost, logické opakovani a zpravidla S$tastny konec. Piibéhy jsou zkratka
neocenitelnym zdrojem zabavy a pouceni. (Dolakova, 2015)

Pocatky vypravéni ptibehil jsou ponofeny do mlhy minulych stoleti, ale pfitom jsou neustale
pritomny v naSich Zivotech a jsou pfendSené z generace na generaci. Jsou povazovany za
,Lepidlo lidského spole¢enského Zivota — definovani skupin a jejich drzeni pohromadé.*
(Gottschall, 2013).

Uceni se cizimu jazyku je interaktivni proces, déti potiebuji dostatek prostoru a ptileZitosti
komunikovat s vrstevniky, hrat si s jazykem, rozvijet slovni zdsobu piibéhy jsou pro né
motivujici, zdbavné a obohacuji jejich zkuSenosti a pozitivni vztah k cizimu jazyku (Ellis

a Brewster, 1991, s. 1-2).

3.1 Literarni text v jazykovém vzdélavani a jeho cile

Literarni text je odrazem kultury, historie, jazyka a tradic dané spolecnosti, naroda. Je to
dédictvi, které ma trvalou hodnotu a lidskou bytost obohacuje po vSech strankdch —moralni,
esteticke, jazykové €1 kulturni. KdyZ bychom pak méli srovnat literarni text v matefském a
cizim jazyce, pak v matefském jazyce je text zcela détskému ctenafi nejblizsi a snazsi pro
jeho pochopeni, kdezto text v cizim jazyce pojednava o kultufe méné znamé ¢i nezname, a
nejen sezndmenim se s nim, ale i pochopenim, patii mezi zakladni aspekty vyuziti literarniho

textu v cizojazyéném vzdélavani. (Vrastilova, 2014)

Jak uvadi Germuskova (2003, s. 8): ,,Pokud chceme dosdhnout vyssi kvality literarni
komunikace u déti, musime odstranit pievazujici poznatkovou od nizké miry uzitkovosti

a esteti¢nosti.*

3.1.1 Aspekty literarni textu v osvojovani si ciziho jazyka

Zékladem pii osvojovani si ciziho jazyka by mély byt kvalitni texty Cerpané z literatury.

V pocatcich cizojazy¢ného osvojovani je zapotiebi brat v ivahu predevsim didaktickou



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

zasadu primétenosti, kterd spocivad v narocnosti a slozitosti téchto texti a ktera by méla
odpovidat stadiu jazykové vyspélosti u déti. (Chodéra a Ries, 1999, s. 86)

textu v osvojovani si ciziho jazyka, tak mezi zédkladni pozadavky zde patii predevsim:
e priméfenost véku a jazykové urovni déti
e pfitazlivost pribehu pro déti po obsahové strance
e kvalita a vypoveédni hodnota ilustraci k textu
e motivacni hledisko podnécujici zvédavost a touhu k dalsi préci s textem
e rozvoj a podpora jazykovych prostredktl a feCovych dovednosti
e kulturni aspekt literarniho textu a jeho poselstvi
o fyzicka dostupnost literarniho dila v ptivodni ¢i piekladové verzi

e piinos a efektivita textu jak pro déti, tak pro ucitele (Vrastilova, 2014)

3.1.2 Obrazové informace pri porozuméni textu

Obrazovy material je vyznamnym prvkem v procesu uceni. Obzvlasté v textech, které jsou
urceny détem, se vyskytuje mnoho obrazového materialu. Ten ov§em vyzaduje naucit se jim
rozumét, neznamena to, Ze dit€é okamzité rozumi danému zobrazeni. Jak uvadi Gavora:
,»Obraz je potfeba umét deSifrovat, ¢ist podobné jako text.“ Je zapotfebi umét obrazek
analyzovat, porozumét mu a tyto schopnosti mohou byt od téch velmi rozvinutych az po ty
s uplnou negramotnosti, kdy dit¢ nedokaze pochopit vztahy a souvislosti, nedokéze

z obrazku vyjmout potiebné informace. (Gavora a kol., 2012)

Dostavame se tak do oblasti tzv. vizualni gramotnosti neboli schopnosti umét ¢ist obrazky
ilustrace. Jak uvadi Vrastilova: ,,Kdybychom m¢li srovnat, jak cte obrazek v knize dit¢, které
jeste neumi Cist, a jak jej vinima dospély, ktery se primarné opira o Cteny text, zjistili bychom,
ze dit¢ vidi na obrazku mnohem vic nez dospé€ly pravé proto, ze je to jediny prostiedek

vnimani a chapani ptib&hu knihy.* (Vrastilova, 2014, s. 22)

»Pouzivani obrazového materialu se zdtvodnuje potiebou vizualni nazornosti.* (Gavora,

2012, s. 78) Pti ¢teni obrazkl hovoiime o tzv. obrazové gramatice.
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Jak uvadi Mares (in Gavora, 2012), ditvod, pro€ autofi pouzivaji obrazky je, Ze napomahaji
lepSimu porozuméni a zapamatovani si textu. Na zaklad¢ vyzkumi je dokazano, ze témér
v 81 % byl zjistén vyznamny rozdil v uceni se textu, ktery byl podpoten obrazkovym
materidlem. Neznamena to ale, ze vzdy musi obrazovy material vést k efektivnéjSimu

zpusobu se ucit. Zavisi to na vlastnostech ditéte, zda je vice vizudlni typ, nebo naopak.

Obrazovy materidl méa vSak také ,afektivni stranku®, kterd je vyznamna tim, Ze pisobi
na dité motivacné¢ a esteticky a zna¢né tak miize vyvazovat nezazivnost a nezajimavost textu.

(Gavora, 2012)

3.2 Vyznam komiksu a ilustrovanych pohadek v osvojovani ciziho jazyka

u déti predskolniho véku

Jiz od raného détstvi se pravidelnym pred¢itanim pohddek a pfibéhi a ndslednou praci
s obrazky a textem u déti rozviji nejen emocni stranka ditéte, ale také dostatecna slovni
zasoba a schopnost vyjadfovani. Déti predSkolniho véku dokazou ¢ist pohadky diky
obrazovému materialu 1 bez pismenek. V matefské Skole probihd vychova k predctenarské
gramotnosti formou pfed¢itani, prohlizeni obrazki z knizek nebo Eteni obrazki. MoZnosti
je 1 tzv. ,fizené Cteni, kdy déti béhem cetby maji mozZnost reagovat na text, proZzit jej
a uchopit. To je zplsob, kterym se lépe uci novym sloviim, slovnim spojenim

a vétam, a to nejen v matetském jazyce, ale 1 pfi osvojovani si jazyka ciziho.

3.3 Komiks

Komiks patii mezi zanry 20. stoleti, pfestoZze pocatky komiksu sahaji az do antiky

a stredovéku.

,»V soucasnosti je komiks pro vétSinu ¢tenaiti jednoduchym obrazkovym piibéhem, ktery
zdbavnou formou pfipodobniuje piibéhy z oblasti fantazie ¢i udalosti zrealného

spoleCenského zivota.* (Trnova, Janko, Trna, Peskova, 2016, s. 52)

Soucasné edukacni prostiedi potfebuje rozmanité didaktické prostfedky, které diky svym
napaditym podnétim mohou napomoct pii koncentraci a ttidéni novych poznatki. Komiks
diky svym vyrazovym prostiedkiim dokaze abstraktni jevy transformovat do podoby

snadné&ji uchopitelné pro déti. Jeho obrazova povaha napomaha rychlejSimu a snadnéjsSimu
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vhledu do dané problematiky a muze tak 1épe vyhovovat soucasné generaci déti. Textova
slozka komiksu je zajist¢ neméné dulezita, dokresluje smysl zobrazované¢ho a je proto
zasadni pro celkové pochopeni déje. Dulezitou soucasti je také sémanticky prostor mezi
panely, ktery umoznuje Ctenafi domyslet si, co a jak se odehrava. (Trnova, Janko, Trna,
Peskova, 2016)

V rlznych studiich se objevuji podobné definice komiksu. Jde o formu vizudlniho uméni
sestavajici se z obrazi, které koresponduji s textem ve formé tzv. ,,bublin®. (Tiemensma,
2009). Jini spojuji tuto ,,narativni formu* s obrazy uspotfddanych v poradi za sebou
v panelech ¢i bublinach, obsahujicich narativni/pfimou fe¢ ¢i myslenku, pfipadné dalsi
informace a titulky ve spodni ¢asti panelu. Diky témto vlastnostem a zptsobu formatovani
komiks pfispiva k lepSimu a snaz§imu porozuméni déje, zejména pro studenty L1 a L2.
(Tiemensma, 2009)

Definice komiksu podle Ceiikové: ,,Komiks neboli obrazkovy kresleny serial vynika
vyraznou d¢jovosti. Jeho cilem je bezprostfedni vyvolani reakce, komunika¢niho dosahu,
vynik4 také emocionalitou a zietel si klade na vzbuzeni napéti a vzruSeni. Komiks vypravi
pfibéh pomoci obrazli, ¢imz podporuje vizudlni vnimani ctenare. Text byva zhustény
a umistény v tzv. oblacku, ktery vychazi jakoby z ust hrdinim. Existuji vSak také komiksy,

které jsou zcela bez textu, nebo maji text pod obrazy.« (Ceiikova, 2006)

Will Eisner ve svém dile ,,Graphic Storytelling* uvadi, Ze vypravét ptibeh Ize bez ohledu na
to ,jaké moderni technologie existuji, pouze dvéma zpisoby. Slovy (oralné,
nebo pisemnég), nebo vizudlnim zobrazenim. V komiksu jsou ob¢ tyto metody uplatnény
(Eisner, 1996). V komiksu jsou obrazky obvykle vykresleny ekonomicky, aby se zapojil
proces piedstavivosti a dal tak prostor k uZziti jazyka. Tyto obrazy v komiksech nazyva

tzv. ,,stereotypy“. Stereotypy jsou pouzivany i ve svété pohadek.

3.3.1 Zasady pro tvorbu vzdélavacich komiksi

Chce-li ucitel vyuzit komiks jako didakticky prosttedek pravé tieba k osvojovani ciziho
jazyka u déti v MS, nejprve si musi promyslet zamér, k ¢emu by mél sméfovat, co jim chce
docilit. Dale je zapotiebi zredukovat fakta do snadno pochopitelnych pojmi a ovéteni jejich
validity v literatufe, narativni a technicky scénaf, pilotdz a upravy, realizace

a vyhodnoceni. (Koutnikova a Wiegerova, 2017)
Pti tvorbé vlastniho komiksu je potteba dbat téchto zasad:

e vyvarovat se pfiliSnych zjednoduSeni a podbizivych nazva
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e vyvarovat se nerealistickych zobrazeni a nonsensu
e yjistit se studiem odborné literatury, ze nepfetrvavaji mylné koncepty o jevu

e vizualni zobrazeni by mélo byt kompatibilni, vnimani obrazu by dit¢ mélo vést

k imaginaci, co neni zjevné, by si percipient m¢l umet vybavit

e obrazovd slozka komiksu by méla byt dominantni, text by mél slouzit jen

k dokresleni obrazové informace
e komiks by mély byt generové i socidlné neutralni
e zachovat vytvarné estetickou uroven zpracovani (poutavost, motivace, porozumeéni)
e vyvarovat se priliSné abstrakci ¢i kycovitosti
o vést k dil¢i praci s obrazy (dotvareni komikst, provazanost s praktickymi ¢innostmi)
e neopomenout efektivitu jednoduchosti a srozumitelnosti
o vyuzit specifického jazykového projevu (onomatopoia, propojené vizualnim
ztvarnénim — bubliny, oramovani, interpunkce)
Pro své charakteristické vlastnosti jako jsou vizuadlnost, motivace, stalost, zprostiedkovani
a popularnost 1ze komiks vyuzit v jakémkoliv vzdélavacim odvétvi a pro vékove rozdilné

recipienty. Mnoho inovativnich ucitell tak jiz u€inila s velkym tspéchem a vznikla tak

spousta vzdelavacich materialii pro novou generaci.

3.3.2 Silné a slabé stranky komiksu

Predpokladem 1spé$nosti vyuzivani komikst v procesu vzdélavani je nejen kvalita
zpracovani komiksli po strance odborné a didaktické, ale také dostatecnd pedagogicka

zkuSenost pedagoga a pripravenost déti na praci s komiksem.

Pozitiva komiksl jsou spatfovana zejména v silné motivacni sloZce, podpory kritick¢ho
mySleni, predstavivosti, schopnosti vyjadiovdni a  porozumeéni. Prolindnim

do meziptedmétovych oblasti také napoméahd vyuzivani komiksu.

V ptipad¢, Ze komiksy jsou zapojovany do vzdélavani bez vhodného metodického postupu,
muZe to vést k oslabeni pozitivnich u€inkli komiksi. Ptilisné zkracovani a zjednoduSovani
textu muze vést k vagnosti a nespravnym piedstavam. Neni-li kladen dostateCny diiraz
,na textovou slozku, pak nemusi dojit k rozvoji pfedctenarské gramotnosti. Také nevhodny

obsah miize vést k nevhodnym projeviim chovani. (Trnova, Janko, Trna, Peskova, 2016)
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3.4 Tlustrovana pohadka

Bez pohadek si snad détstvi ani nedokazeme piedstavit. Pohadka je pro détskou dusi
nepostradatelna, a ptestoze zijeme v dost uspéchané dobé€, neméli bychom opomijet jeji
podstatny vyznam pro vyvoj ditéte jak v matefském jazyce, tak i v osvojovani ciziho jazyka

ma nezastupitelnou roli.

3.4.1 Role ilustrované pohadky v osvojovani ciziho jazyka

V ptedskolnim véku déti nejvice prozivaji pohadky. Rozvijeni jazykovych dovednosti neni
pouhou zalezitosti lingvistickych prvk, ale nékteré studie uvadeji, ze je zapotiebi integrovat
1 dalsi obor, kterym je literatura. Pohadka jako médium podpory jazykovych schopnosti je
zejména zdlraznovana v raném veku ditéte. Jednak je pohddka vhodné pro vSechny vékové
kategorie, je  bohatym  zdrojem  pro  rozvoj  jazykovych  kompetenci

a vyuziva autentického modelu pouziti jazyka. (Purbani a Riyadhus Sholichah, 2018)

Pohadka umoZiuje détem vhled do magického a fantazijniho svéta plného dobrodruzZstvi. Je
to prilezitost, jak si vyzkouSet ,zZzivot nanecisto”. UZ samotny typicky zaCatek
pro pohadky ,,Bylo, nebylo*“ upouta pozornost déti a 1akd k poslechu. Jazykova prace
pii poslechu pohadky vyvolava ptirozenou komunikaci, vzbuzuje détskou predstavivost,
vyzyva k premysleni. Déti se samy stavaji aktéry d€je. Pokud je vypravéni déje pfimefené
véku a jazykové vybavenosti ditéte, a to 1 v cizim jazyce, dit€ porozumi diive kontextu

a obecnému vyznamu nez samotnému jazyku.

Pohadky v cizim jazyce je potiteba pro détské recipienty zjednodusit, jelikoz déti maji
omezenou slovni zasobu. Déti jiz v predskolnim véku se dokazou s textem vyrovnat tak,
Ze pro né neni nezbytné porozumét kazdému slovu, dilezity je sled kli¢ovych slov nebo
neverbalni projev pii reprodukci textu a piiprava pied samotnym procesem cteni pomohou
détem poskladat cely piibéh. ,,Cim vice je piibsh zasazen do kontextu, tim vétsi je motivace
k pouzivani nového jazyka. Pfibéh nendsilné propoji vnimani skutecnosti z riznych thlt

pohledu, tzv. holistickym — celostnim ptistupem.* (Dolédkova, 2015, s. 11)

3.4.2 Déleni pohadek podle obsahu
Dolakova ve své publikaci rozlisuje pohadky podle obsahu:

e klasické pohadky
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e bajky, ptib&hy o zvitatech

e pohadky s opakujicim se a nartistajicim déjem

e dobrodruzné a romantické piib¢hy

e Dbasng, pisn¢, fikadla

e moderni umélé pohadky

e pohadky urcené pro vyukové ucely (Dolakova, 2015)

Jak sama uvadi: ,,I ten nejmensi ptibéh, ktery détem nabidneme, se da vyuzit v celé fad¢
pohadkou motivovanych aktivit, které napomohou détem snadnéji zvladat nelehky proces

uceni.” (Dolékova, 2015, s. 14)

3.4.3 Srovnani komiksu a ilustrované pohadky v procesu osvojovani ciziho jazyka

Komiks vypravi piibéhy zejména pomoci obrazu. Jeho vizualni a esteticky charakter
prevazuje a predpokladé fantazii ¢tenare, aby si na puli cesty vytvofril svilj vlastni textovy
doprovod. Neopomenutelnou slozkou komiksu je také humor. Propojeni obrazkl a textu
upeviluje levo — pravou orientaci pro budouci nacvik ¢teni. Komiksy mivaji jasnou déjovou
linii, ruku v ruce zde jdou sloZka jak lingvisticka, tak 1 umélecka. Jakmile vSak v textu klesne
spojené s d&em. Komiks je také velice hravym médiem, které vybizi ke hfe,

ke zménam a vlasti tvorb¢. Komiks je kreativni Zanr, ma bavit a podnécovat k tvotivosti.

[lustrovana pohadky u déti slouZzi k jazykové zkuSenosti pievazné z poslechu. Odbornici se
shoduji na tom, Ze je 1épe dnes, stejné jako v minulosti, pohddky vypravét nez €ist, nebot’
pohadka je plivodné vytvor slovesné kultury, ktery Zije vypravénim a naslouchanim.
Kdyz uZ je ale cteme, méli bychom je pfedcitat s citovym zaujetim pro pfibéh a pro dite,

s citem pro to, co pro né pohadka miize znamenat. (Cernousek, 2019)

Casto pravé u pohadky nalézaji déti odpovédi na mnohé otazky. Diky neustalému
procvicovani prace s textem pohadek, se podporuji nejen komunikaéni dovednosti, ale také
moralni a kulturni citéni. Déti dokazou poslouchat ptibchy stile dokola, poslechem se
stimuluje mozkova ¢innost. Dité se uci spravné vyslovnosti, intonaci feci a vyjadieni svych
mySlenek. Rozviji se kognitivni funkce jako pamét’, mySleni, empatie, schopnost usudku,

planovani a systematizace. (Dolakova, 2015)
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Oba tyto zanry v osvojovani ciziho jazyka by mély mit své zastoupeni. Je tfeba mit
na mysli jejich specificnost a ucitelé by pii praci s témito literarnimi texty méli primarné
umét odlisit jejich aspekty. Zejména u komiksového zpracovani je velmi dilezita vizualni

forma sdileni informaci, kdezto u pohadky je primérni text a obrazky jsou dopliujici.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Prakticka cast mé diplomové prace se zabyva vyzkumem za pomoci smiSené¢ho designu,
propojenim kvantitativni a kvalitativni metodologie. Je tvoifena dvéma ¢astmi. V prvni ¢asti
jsem realizovala vyzkum kvantitativni metodou pomoci standardizovaného dotazniku
uréeného pro pedagogy MS, pro druhou &ast jsem zvolila design akéniho vyzkumu
za pomoci kvalitativni metody. Pro vyhodnoceni a sbér dat z akéniho vyzkumu jsem

uplatnila jednu z technik (fazi) akéniho vyzkumu tzv. asynchronni online interview.

Design akéniho vyzkumu jsem zvolila z toho divodu, Ze je povazovan za vyzkum praktikii
a v této praci jsem si chtéla ovéfit nejen prakti¢nost vlastnich zpracovanych materialti
uréenych pro osvojovani ciziho jazyka u déti piredskolniho v€ku, ale zejména analyzovat

zkuSenosti pedagogi a jejich zpétnou reflexi na vyuzivani grafickych pfib&éht v cizim jazyce.

Dotaznikové Setfeni bylo prvnim krokem ke zmapovéni situace a zjisténi, zda vybrany
vzorek respondentll vyuziva rizné druhy zanra détské literatury ve vyuce anglického jazyka

a kterym z téchto zanra davaji prednost, pfipadné jaka je jejich dostupnost.

K potfebdm naplnéni dal§itho vyzkumného cile, a to ovéfeni komiksového zpracovani
pohadky a porovnani s ilustrovanou pohadkou ve vyuce anglického jazyka, jsem poskytla
vlastni zpracovany material k analyze. Jeho oblibenost u déti pfi vyuce anglického jazyka
jsem nasledné vyhodnotila za pomoci jiZ vySe zmiflovaného asynchronniho online interview

za ucelem zjisténi, zda byl zkoumany vzorek pro pedagogickou praxi pfinosem, ¢i nikoliv.

4.1 Cil vyzkumu

Ve své praci jsme si stanovily hlavni vyzkumny cil, a to zjistit:

Jaké maji respondenti zkuSenosti s vyuzivanim komiksii a ilustrovanych pohadek v rameci
pocatecniho osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku?

4.2 Vyzkumné otazky

V souvislosti s cilem vyzkumu jsme si stanovily dil¢i vyzkumné otazky:

1. Jaké zpracovani ptibehu je u déti oblibenéjsi z pohledu pedagoga?

2. Jaka je narocnost piipravy a dostupnost materialu?

3. Kterému zpracovani ptibéhu davaji pedagogové v praxi prednost?
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4.3 Vyzkumna metoda

Pro ovéieni vyzkumnych otadzek jsem nejprve zvolila dotaznikové Setieni, které mélo jasné
stanoveny cil, a to zmapovat do jaké miry maji respondenti zkuSenosti s vyuzivanim
grafickych piibéhti v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku, které jsou
nejoblibenéjsi a proc. Pti vlastni konstrukci dotazniku jsem si nejprve vytvorila vstupni ¢ast,
kde jsem se kratce predstavila a vysvétlila respondentim svilj zamér a cil mého vyzkumu
jako 1 pokyny, jak maji dotaznik vyplnit a co je ¢ekd. V prvni ¢asti dotazniku jsem se
zaméfila na otazky, které nejprve v uvodu mély mapovat faktografické tidaje. (Gavora,

2010)

Otazky 1 az 4 mapuji vzorek respondentli a nejsou soucasti analyzy vyzkumné ¢ésti. Poté
nasledovaly otazky, které se jiz vztahovaly k samotnému vyzkumu a ty jsem se snazila
logicky uspotadat tak, aby respondenta neodradily, a jejich posloupnost jsem fadila

od jednodussiho po slozitéjsi. Na zavér dotazniku bylo podékovani za spolupraci. Dotaznik,

se skladal celkem z 13 otazek, z toho byly 4 oteviené a 9 uzavienych.

V druhé fazi vyzkumu, §lo o ovéteni zpracovanych materialu v praxi a zjisténi, které se t&si
vEtsi oblibé u déti z pohledu pedagoga ¢i kterému z piibéhti dava pedagog prednost, a to

prostfednictvim designu akéniho vyzkumu.

Za zakladatele akéniho vyzkumu je povazovan americky socidlni psycholog narozeny
v Némecku Kurt Lewin. Ten vysvétluje akéni vyzkum jako spirdlovity proces, ve kterém
nejprve zmapujeme problém, poté se navrhne jeho mozné feSeni, které je nasledné
implementovano a sleduje se jeho uspésnost. Musi dojit k vyhodnoceni a reflexi a cely

cyklus se tak opakuje. ,,There is nothing so practical as a good theory.* (Lewin, 1951, s. 169)

Jak uvadi T. Janik (2004) v knize Cesty pedagogického vyzkumu, akéni vyzkum je vzajemné
propojenim teorie s praxi, a to tak, ze praxe se ,teoretizuje” a teorie se ,,praktikuje‘
v gradujicim cyklu, ¢imz dodava celému vzdélavacimu procesu hybnost, bez které by zustal
na mrtvém bod¢€. V pedagogice se tedy akéni vyzkum vyuziva zejména k tomu, aby ucitelé
mohli 1épe identifikovat problémy ve své praxi a za pomoci tohoto nastroje je i fesit. (Janik

in Manak, Svec, ed., 2004)

Existuji riizné pojeti typt akéniho vyzkumu v zavislosti na mnozstvi zacastnénych. Prvnim

z nich je tzv. individualni, kdy v tomto vyzkumu je participujicim ucitel, ktery fesi problém
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¢i spornou otazku ve tfidé. Druhym typem je tzv. skupinovy, kde participujicim je skupina
uciteli, kterd fesi jasn€ vytyCenou problémovou otazku a v neposledni fadé je tady tieti typ
tzv. tymovy, kde si ucitelé z riznych resortl Skol podileji na vyfeSeni daného problému, a
to tak, ze si spolecn¢ kladou otazky, které analyzuji, sbiraji data, vzadjemné si informace
pfedavaji a  planuji, jak sva  rozhodnuti a  stanoviska  zrealizovat.

(Ferrance, 2000).

Vychozim momentem tedy u akéniho vyzkumu je problémova situace, kterou mizeme
chéapat tak, Ze jednanim ucitele vychdazi z urcité reflexe a jelikoz je ucitel profesional,
intuitivné se priklani k jejimu cilevédomému a systematickému feseni. Proces akéniho
vyzkumu ma nékolik fazi. V prvni fazi ucitel hleda vychodisko a snazi se klast otazky typu,
co chce zkoumat, jaka je Casova dotace, jaké jsou Sance Uspéchu a tim si vlastné vytvaii
zakladnu pro druhou fazi vyzkumu tzv. sbér informaci a dat z rozhovorl, pozorovani ¢i
jinych. Ve tieti fazi se u¢itel zaobira interpretaci a vyhodnocenim téchto dat. Ctvrta faze je
sdileni naSich pfedstav o tom, co je a neni spravné. V paté¢ fazi vytvaiime strategie a
vytvafime plany pro dalsi jednani. V Sesté fazi je aplikujeme a v posledni sedmé fazi veskera
zjiSténi formulujeme a predavame dal$im kolegiim, pfipadné publikujeme. (Janik in Manak,

Svec ed., 2004)

Pro mou zéavérecnou praci jsem zvolila typ individualniho akcéniho vyzkumu k ovéfeni

komiksové a ilustrované verze pohadky.

V ptipravné fazi jsem si nejprve vypracovala svilij vlastni metodicky material, abych si
ov¢tila, které jazykové dovednosti se u déti pomoci ného rozviji, jaka je jeho casova
naroc¢nost a dostupnost materialti a aplikaci pti tvorbé komiksu ve srovnani s ilustrovanou
pohddkou a v neposledni tadé€, abych zjistila zpétnou vazbou, ktery z vypracovanych
materiali se vice osvédc¢il v praxi a kterému by ptipadné dali ptfednost pedagogové
ve vyuce anglického jazyka, a tim pfispéli k efektivnéjsimu rozvoji jazykovych kompetenci
u déti predskolniho véku. Co se tyCe Casové dotace na zpracovani téchto materiall, tak
komiksova verze pohadky byla naro¢néjsi, zejména z divodu mého prvotniho seznamovani
se s aplikaci StoryboardThat, ktera je vyuzitelna a dostupna
pro vSechny, ktefi by v budoucnu chtéli s komiksem pracovat. Na druhou stranu nabizi
nesCetné moznosti, at’ uz pifimého komiksového zpracovani, tak 1 rGznych variant
pro ¢innosti spojené s rozvijenim jazykovych kompetenci a praci s textem. Piesvédcila jsem
se, ze jiz dal$i tvorba komiksu se Casové vyrovnala druhé verzi pohadky, kterou jsem

vytvofila na zaklad¢ dostupnych materiali na mém pracovisti ¢i za pomoci internetovych
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odkazii. Snazila jsem se jednotlivé ¢innosti naplanovat tak, aby vyucovaci jednotka ptisobila
kompaktné, aby déti pochopily smysl pfibéhu a jednotlivych navazujicich ¢innosti, aby se

¢innosti stfidaly a déti byly pfi nich aktivni.

Vzhledem k pandemické situaci Covid19 jsem bohuZzel nemohla realizovat svlij vyzkum
sama, jelikoz pracuji ve specialni matetské Skole. Musela jsem tedy zvolit ndhradni feSeni a
oslovit pani ucitelku, kterd by byla ochotna mtjj design vyzkumu dle instrukci aplikovat

Vv praxi.

4.4 Respondenti

V kvantitativnim dotaznikovém Setfeni jsem oslovila respondenty pomoci socialnich siti
skupin, které se profilovaly jako ucitelé matefskych skol. Bohuzel jsem ale nevystihla dobu
vhodnou pro ziskani dostate¢ného vzorku respondentti, mnoho dalSich studentt volilo tuto
cestu k vyplnéni svych dotaznik, a tak navratnost byla pomérné nizka. Oslovila jsem proto
50 soukromych jazykovych Skol a konetny stav odpovédi respondentii byl 61.
Z faktografickych udaji v prvnich 4 otdzkach z dotazniku vySlo najevo, Ze délka praxe
u vétsiny respondentti byla v rozmezi 1-5 let, coz se ukazalo, Ze vétsina zkuSenych pedagogii

s lety praxe z n€jakého dlivodu nemaji zajem vypliovat dotazniky.

Pro realizaci ak¢niho vyzkumu jsem si vybrala matefskou Skolu J. K. Tyla ve Vala§ském
Meziti¢i. Je to velkd méstskd Skolka s celkem osmi odd€lenimi ve dvou propojenych
budovach. Vybrala jsem si ji proto, ze jsem tady pusobila jako ucitelka 8 let. Nejprve jsem
oslovila pani feditelku a nasledné s jejim souhlasem jsem se spojila s pani ucitelkou, ktera
ma na starosti krouzek anglictiny pro pfedSkolaky. Predstavila jsem ji svlij zdmér vyzkumu,
ptredala jsem ji své materidly k prostudovani a pfipadnym dotaziim. Déle jsme bohuZzel byly
nuceny byt v kontaktu jen pfes socialni sité, ale méla jsem tu moznost se s détmi alespoil

seznamit a pozdravit je.

Pani ucitelka mé v krouzku anglického jazyka celkem 13 déti z toho 6 divek a 7 chlapci.
Déti jsou predskolniho véku, zadné z nich nepochdzi z bilingvalniho prostiedi. Zajmovy
krouzek déti maji dvakrat do tydne po dobu 30 minut.

Jak sama uvadi, déti se hlasi daleko vic, z4jem je veliky 1 u déti mladsiho véku,
ale jazykové vzdélani ma pouze ona, a proto jsou pii vybéru zohlediiovany déti predskolniho

véku.
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Pani ucitelka mé statni jazykovou zkousku trovné C1 a praxi v oboru ma 10 let, vzdélavani

déti v anglickém jazyce se vénuje 10 let.

4.5 Analyza dat

V této kapitole se zaméfim na zpracovani a interpretaci vysledkl jak z dotaznikového

Setfeni, tak ze samotného ak¢niho vyzkumu.

Vramci mé diplomové prace také vznikl materidl, jehoz ucelem bylo ovéfit, které
ze zpracovanych pohadek se t€si veétsi oblibenosti jak u déti, tak pedagogi a zda je jejich
ptinos v oblasti jazykovych kompetenci u déti pfedskolniho véku vyznamny. Zjist'uje take,
do jaké miry jsou ucitelé schopni se sami podilet na tvorbé téchto materiali a obohatit tak
détem proces osvojovani ciziho jazyka. Tento materidl by mél byt pfedev§im inspiraci
k zatfazovani kratkych ptibéhti a pohadek do vyuky anglického jazyka, jehoz doplnéni

a modifikace je mozna dle potieb a zajmu pedagoga.

4.5.1 Analyza dotazniku

Vyzkumnym vzorkem pro dotaznikové Setfeni bylo Siroké spektrum pedagogil, ktefi se
zabyvaji cizojazyénym vzdélavanim déti predskolniho vEku v matetskych Skoléach.
Na portdle www.survio.com jsem vytvoiila elektronicky dotaznik, ktery jsem nejprve
prostfednictvim socidlnich siti rozeslala cilenym skupindm ucitelek matefskych skol,
nasledn€ jsem pomoci e-mailu rozeslala dotaznik feditelim 50 soukromych jazykovych skol
v celé Ceské republice s prosbou o jeho vyplnéni &i pieposlani lektorim, ktefi externd
spolupracuji s matetskou Skolou. Kone¢ny vyzkumny vzorek tvofil 61 respondenti.
Dotaznik ve své ivodni €asti zjiStoval pozici respondentii ve vztahu k cizimu jazyku, jejich
vzdélani, délku praxe a zaméteni matefskych Skol. V dalsi ¢asti dotazniku jsme se zamétily
jiz na jednotlivé zanry vyuzivané v osvojovani ciziho jazyka, jejich pozitiva, negativa,

dostupnost materiald.
Otazka €. 1. V jaké pozici uvadite cizi jazyk u déti predSkolniho véku?

Z tabulky uvedené niZe jsem ziskala vzorek respondentii, ktefi uvadi cizi jazyk u déti
predskolniho véku a jeho pievaznou vétSinu tvotily ucitelky matetskych skol s Cetnosti 67

%. Na pozici ,,n¢kdo jiny* je odpovéd’ respondentli znacnd ve srovnani s posledni polozkou
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lektorem jazykové Skoly. Lektorii ciziho jazyka na tirovni mateiské $koly je pomérné malo,

coz muze vypovidat o tom, ze se svym vzdélanim je pro n¢ vyuka malych déti neatraktivni.

Tabulka 1 Zjisténi, v jaké pozici uvadi respondenti cizi jazyk

V jaké pozici uvadite cizi jazyk u déti predskolniho | Absolutni Relativni
véku? Cetnost Cetnost
Lektor jazykové Skoly 6 8 %
Nékdo jiny 14 23 %
Ucitelka MS 41 68 %

Graf 1 Zjisténi, v jaké pozici uvadi respondenti cizi jazyk

V jaké pozici uvadite cizi jazyk u déti predskolniho
véku?

M Lektor jazykové Skoly
m Nékdo jiny
= Ucitelka MS

Otazka ¢. 2. Jaké je Vase dosaZené vzdélani v cizim jazyce?

V této otdzce zameiené na dosazené vzdélani, jsem zjiStovala uroven jazykovych
znalosti pedagogl ¢i lektorti a jinych vést déti v osvojovani ciziho jazyka. VétSina
respondentl uvedla maturitu 54 % jako nejvyssi cizojazy¢né vzdélani, co bylo
ale velmi prekvapivé, je procento samoukd 34 %. Toto ¢islo ale nemusi vypovidat
jednoznacéné o tom, Ze se jednd o nekvalifikované respondenty, vzhledem k tomu,

ze 1 mezi nimi muze byt rozdilnd troven znalosti anglického jazyka v zavislosti
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na zkuSenostech napf. ze zahrani¢nich pobytl apod. I tak z vypovédi vyplyva, ze je
ziejm¢ zapotiebi kvalitn€jsi pregradudlni ptiprava udliteld matetskych skol v cizim
jazyce. Utitelka ciziho jazyk v MS by méla disponovat trovni B2. Dle mého nazoru
muze byt tento fakt také odrazem redlné soutéZzivosti mezi Skolkami a snahou zaujmout

rodice a prilakat tak vétsi pocty déti do tfid, a to i bohuzel za cenu neodborného vedeni.

Tabulka 2 Nejvyssi dosazené cizojazy¢né vzdélani

Absolutni Relativni
Jaké je Vase dosazené vzdélani v cizim jazyce? cetnost cetnost
Maturita 32 52 %
Statni jazykova zkouska 17 28 %
Samouk 6 10 %
Jind 6 10 %

Graf 2 Zjisténi nejvyssiho dosaZzeného vzdélani

Jaké je Vase dosazené vzdélani v cizim jazyce?

B Maturita
I Statni jazykova zkouska
= Samouk

Jind

Otazka ¢. 3. Kolik let mate praxi v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho

véku?

V této polozce zjiStovani délky praxe, respondenti s praxi do 5 let zna¢né prevysSovali
nad ostatnimi - 64 %. Nazvala bych to néastupem ,nové generace uclitelt”, kdy
uz vjejich pfipravé jsou zakotveny zdaklady ciziho jazyka, podpoifeny stdzemi
v zahrani¢i, povinnému vzdélavani v cizim jazyce. Tady zaznamenavame fakt,

ze respondenti s praxi 11-15 let a celkovou Cetnosti jen 11 % mohou byt ucitelé z obdobi,
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kdy jazyky jesté nebyly povinné vyucovany na primarnim stupni, tudiz jazykové
vzdélani nebylo na takové urovni jako dnes a se stupniujici se délkou praxe se snizuje
pocet respondentd, ktefi zfejmé cizi jazyk ovladali, a mlZze to poukazovat

na tuto skutecnost.

Tabulka 3 Dosazena praxe u ucitelt ciziho jazyka

Kolik let mate praxi, v osvojovani ciziho jazyka u| Absolutni Relativni
déti predskolniho véku? cetnost Cetnost
0-5 let 39 64 %
6-10 let 11 18 %
11-15 let 7 11%
Vice 4 7%

Graf 3 Délka praxe v osvojovani ciziho jazyka

Kolik let mate praxi v osvojovani ciziho jazyka u déti
predskolniho véku?

7%

mO0-5let
m6-10let
m11-15let

Vice

Otazka &. 4. Jaké je zaméFeni Vasi MS?

V této otazce celkem 58 % respondentt uvedlo, Ze ptsobi v klasické matefské Skole, 30 %
respondentll uvadi jiné zaméfeni MS a jazykovych mateiskych $kol odpovédélo jen 8 %.
Tady mizeme usuzovat, ze jazykovych matefskych Skol je malé procento, protoze se
vétSinou jednd o placené soukromé resorty a v porovnani s mnozstvim statnich skol je jich

také podstatné méne. Piekvapivé jsou i vysledky z alternativnich matetskych skol,
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v

ocekavala jsem vétsi Cetnost, pouze malé procento respondentl odpovédélo 2 %. Oznaceni
jind, nejsou znama, prestoze 30 % patii mezi druhou nejpocetnéjsi skupinu MS, mizeme se

pouze domnivat, Ze se jedna o soukromé matetské Skoly ¢i alternativni, fidici se svymi

programy.
Tabulka 4 Zjisténi, jaké je zaméieni MS

Absolutni Relativni
Jaké je zaméteni Vasi MS? cetnost Cetnost
Jazykova matefrska Skola 5 8%
Klasicka matei'ska skola 35 58 %
Jind 18 30%
Montessori materska skola 1 2%
Waldorfska materska skola 1 2%

Graf 4 Zjisténi, jaké je zaméfeni MS

Jaké je zaméreni Vasi MS?

2% 2%

M Jazykova materska skola
H Klasicka materska skola
mJina

Montessori materska Skola

B Waldorfska materska skola
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Otazka ¢. 5. Jaké Zanry détské literatury vyuzZivate v osvojovani ciziho jazyka?

Jak muzeme vidét v tabulce nize, nejcetnéjs$i z vyuzivanych zanra jsou fikanky 35 %
a v tésném zavésu za nimi jsou pohadky 31 %. Piibéhy 16 % a komiksy s 13 % jsou take
zastoupeny v blizkém poméru za sebou a pouze 5 % odpovédi respondentil jsou uvedeny
jiné zanry. Pomér odpovédi neni piekvapujici, fikanky i pohadky se ucime prvotné

1 v matefském jazyce, ne jinak tedy tomu je i v tomto ptipadé.

Tabulka 5 Nejvyuzivangjsi zanry détské literatury

Jaké Zanry détské literatury vyuzivate v osvojovani ciziho| Absolutni Relativni
jazyka? cetnost cetnost
Rikanky 44 35%
Pohadky 39 31%
Pfibéhy 20 16 %
Komiksy 17 13%
Jind 7 5%

Graf 5 NejvyuZzivanéjsi Zanry détské literatury

s v s

Jaké Zanry détské literatury vyuzivate v osvojovani
ciziho jazyka?

m Rikanky

m Pohadky

[ Pfibéhy
Komiksy

M Jind
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Porovnani otazky ¢. 4 a €. 5. Zaméreni MS a vyuziti jednotlivych Zanri.

V tabulkach uvedenych niZe jsme se zaméfili na porovnani Cetnosti zanri v zavislosti
na zaméfeni jednotlivych MS. Jazykové MS nejvice vyuZivaji fikanky 31 %, pohadky
a piib&hy v 23 %, ale prekvapivé nejméné komiksy, jen v 8 %. Jiné MS vyuzivaji nejvice
taktéz fikanky 31 %, pohadky 29 %, ale komiksy 21 % vice nez piibéhy 16 %. Klasicka
MS uvadi 37 % tikanky, 34 % pohadky, 13 % piib&hy a 12 % komiksy. Ve viech typech
Skolek, tedy nejvice, vyuzivaji fikanky, nejméné¢ komiks vyuzivaji jazykové Skolky
a klasické, a co ty€e pohadek a ptibehi, nespatiili jsme vyrazné rozdily, jsou zastoupeny
v fadé oblibenosti u viech typtt MS, hned po fikankach. Lze se tedy domnivat, Ze fikanky
snad pro svou jednoduchost a snadné¢ zapamatovani jsou nejobliben€jsi a nejlépe
zvladnutelné i pro ucitele. To ze komiks méa pomérné velké zastoupeni ve Skolkach ,,jinych*
muze reflektovat to, ze mohou byt 1épe materialn€ vybaveny, nebo se 1épe orientuji v jejich
dostupnosti.

Srovnévaci tabulky 4—5 Porovnani zaméfeni MS a vyuziti jednotlivych Zanri

Absolutni Relativni
Jazykova materska Skola cetnost cetnost
Pohadky 3,00 23%
Rikanky 4,00 31%
Piib&hy 3,00 23%
Komiksy 1,00 8%
liné 2,00 15 %

Absolutni Relativni
Jind materska skola cetnost cetnost
Pohadky 11,00 29 %
Rikanky 12,00 31%
Piib&hy 6,00 16 %
Komiksy 8,00 21 %
Jiné 1,00 3%
Klasicka materska skola Absolutni ¢etnost Relativni cetnost
Pohadky 25,00 34 %
Rikanky 28,00 37%
Pribéhy 10,00 13%
Komiksy 9,00 12 %
Jiné 3,00 4%
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Otiazka ¢. 6. Jaky je podle Vas hlavni pfinos vyuZivani literarnich Zanru

v osvojovani ciziho jazyka?

Dle respondentli se dit¢ snadngji seznami s jazykem, a to v 39 %. Ziskani urcité slovni
zasoby uvadi 29 % a porozuméni jednoduchym vétdm napomahaji jednotlivé zanry v 19 %.
Podobné se shodli respondenti i v odpovédi na jednoduché otazky 13 %. Z toho lze vyvodit,
ze primarnim zamérem je déti seznamit s jazykem a slovni zasobou, coz je pochopitelné a
procesim  vyzadujici Sirsi znalosti  ucitele v oblasti ciztho  jazyka
a vzhledem k tomu, Ze vétSina pedagogl disponuje jen maturitnim vzdélanim z jazyka, lze

predpokladat, ze vyhledavaji tu nejjednodussi formu v podob¢ jednoduché slovni zasoby

a fikanek.
Tabulka 6 Hlavni pfinos vyuZzivani literarnich zanrt.
Jaky je podle Vas hlavni pfinos vyuzivani literarnich zanrG | Absolutni Relativni
v osvojovani ciziho jazyka? cetnost cetnost
Dité se snadnéji seznami s jazykem 46 39 %
Dité ziskd urcitou slovni zasobu 34 29 %
Dité se nauci rozumét jednoduchym vétam 23 19%
Dité se nauci rozumét a odpovidat na jednoduché véty 16 13%

Graf 6 Hlavni pfinos vyuzivani literarnich zanrt

Jaky je podle Vas hlavni pfinos vyuzivani literarnich
zanra v osvojovani ciziho jazyka?

H Dité se snadnéji seznami s
jazykem

m Dité ziska urcitou slovni
zasobu

Dité se nauci rozumét
jednoduchym vétam
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Porovnani otazek €. 5 a €. 6. Oblibenost jednotlivych Zanri a jejich prinos.

V porovnani jednotlivych zanrt a jejich pfinosi se nejvice respondenti shodli, ze pohadkou
seznamuji déti s jazykem 43 % a urcitou slovni zasobou 32 %. Nejméné je vyuZitelna
pro porozuméni vétdm 16 % a odpovédim na n€ 9 %. Zajimavy je pomér u fikanek, kde
nejcetnéjs$i odpoveéd uvadeji respondenti stejné jako u pohadky seznameni s jazykem 33 %,
ale jako druhou uvadégji, ze se nauci rozumét a odpovidat v kratkych vétach 26 %. Tady
vnimdm rozpor, v pomérné cetném zastoupeni respondentd 26 %, ktefi uvadéji,

ze tikankami Ize se naucit porozumét a odpovidat na véty.

U piibéht a komikst je porovnani stejné jako u pohadky, seznameni s jazykem a slovni
zasoba a jejich procentudlni zastoupeni je v rozmezi 3040 %. Zavér z tohoto porovnani
muze byt takovy, Ze vétSina respondentii se domnivé, Ze fikanky jsou hlavnim klicem
k tomu, aby si dité nejen sezndmilo s jazykem, ale zvladlo i porozuméni jednoduchym vétam

a reakci na né, coz je ptinejmensim diskutabilni.

Srovnévaci tabulky 5-6 Porovnéni oblibenosti a pfinosu jednotlivych zanrt.

Jaké Zanry détské literatury vyuZzivate v osvojovani ciziho | Absolutni Relativni
jazyka? Odpovéd pohadky. Cetnost Cetnost
Dité se snadnéji seznami s jazykem. 32 43 %
Dité ziska urcitou slovni zasobu. 24 32%
Dité se nauci rozumét jednoduchym vétam. 12 16 %
Dité se nauci rozumét a odpovidat na jednoduché véty. 7 9 %

Srovnavaci graf 5-6 Porovnani oblibenosti a pfinosu jednotlivych zanra

Jaké zanry détské literatury vyuzivate v osvojovani ciziho
jazyka? Odpovéd pohadky.

H Dité se snadnéji seznami s
jazykem.

m Dité ziska urcitou slovni
zasobu.

Dité se nauci rozumét
jednoduchym vétam.

Dité se nauci rozumét a
odpovidat na jednoduché véty.
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Jaké Zanry détské literatury vyuzivate v osvojovani | Absolutni Relativni
ciziho jazyka? Odpovéd Fikanky. cetnost Cetnost
Dité se snadnéji sezndmi s jazykem. 39 33%
Dité ziska urcitou slovni zasobu. 30 25%
Dité se naudi rozumét jednoduchym vétam. 19 16 %
Dité se nauci rozumét a odpovidat na jednoduché

véty. 31 26 %

Jaké zanry détské literatury vyuzivate v osvojovani
ciziho jazyka? Odpovéd rikanky.

m Dité se snadnéji seznami s

jazykem.

1 Dité ziska urcitou slovni

zasobu.

 Dité se nauci rozumét
jednoduchym vétam.

Dité se nauci rozumét a

odpovidat na jednoduché véty.

Jaké zanry détské literatury vyuzivate v osvojovani| Absolutni Relativni
ciziho jazyka? Odpovéd pribéhy. cetnost Cetnost
Dité se snadnéji seznami s jazykem. 15 35%
Dité ziska urcitou slovni zasobu. 14 32%
Dité se nauci rozumét jednoduchym vétam. 9 21%
Dité se nauci rozumét a odpovidat na jednoduché

véty. 5 12 %




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

51

Jaké zanry détské literatury vyuzivate v
osvojovani ciziho jazyka? Odpovéd pribéhy.

m Dité se snadnéji seznami s
jazykem.

m Dité ziska urcitou slovni
zasobu.

I Dité se naudi rozumét
jednoduchym vétam.

Jaké Zanry détské literatury vyuzivate v |Absolutni Relativni
osvojovani ciziho jazyka? Odpovéd komiksy. cetnost cetnost
Dité se snadnéji sezndmi s jazykem. 14 38%
Dité ziska urcitou slovni zasobu. 11 30 %
Dité se nauci rozumét jednoduchym vétam. 6 16 %
Dité se naudi rozumét a odpovidat na

jednoduché véty. 6 16 %

Jaké Zanry détské literatury vyuzivate v osvojovani ciziho

jazyka? Odpovéd komiksy.

m Dité se snadnéji seznami s
jazykem.

m Dité ziska urcitou slovni
zasobu.

 Dité se naudi rozumét
jednoduchym vétam.

Dité se nauci rozumét a
odpovidat na jednoduché
véty.
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Otazka ¢. 7. Existuje dle VaSeho niazoru dostatek materidlu pro praci s komiksem
¢i ilustrovanou pohadkou?

Respondenti ve vEtsi mife poukazuji na nedostatek dostupnych materialt 44 %, obzvlasté
zajimavé je, Ze komiks byl vySe zminén jako nejméné zastoupeny, ale u komiksu pievazuje
nazor respondentll, ze materidlii je dostatek. U ostatnich Ize vyvozovat, ze pti¢inou miize
byt zcasti nedostupnost materidlu, nizké finanéni moznosti, které nemusi pokryt
v dostatec¢né mife oblast didaktickych pomtcek, zejména pokud se jedné o zajmovy krouzek.
Tahle otdzka ale nebyla rozsifujici, tudiz nezname divod nedostatku materidlu pro praci

s témito zanry.

Tabulka 7 Zjisténi dostupnosti materiali

Existuje dle Vaseho ndzoru dostatek materidlu pro praci| Absolutni Relativni
s komiksem, ¢i ilustrovanou pohdadkou? cetnost cetnost
Ano 20 33%
Ne 27 44 %
Neumim se vyjadrit 14 23 %

Graf 7 Zjisténi dostupnosti materialt

Existuje dle Vaseho nazoru dostatek materidlu pro praci s
komiksem, Ci ilustrovanou pohadkou?

m Ano
M Ne

= Neumim se vyjadrit




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

Otazka ¢. 8. VyuzZivate komiksové zpracovani pribéhii v osvojovani ciziho jazyka?

Respondenti uvedli z 49 %, ze komiks vyuzivaji, a i pfestoze jej pouzivaji malo, tfeba prave
z ditvodu jeho nedostatku na trhu, tak je to polovina z respondentt, coz je z mého pohledu

dobfte. Druha polovina respondentt uvedla 48 %, ze komiks viibec nevyuziva.

Tabulka 8 Komiksové zpracovani

Vyuzivate komiksové zpracovani pfibéhli v osvojovani| Absolutni Relativni
ciziho jazyka? Cetnost Cetnost
Ano 30 49 %
Ne 29 48 %
Neumim se vyjadrit 2 3%

Graf 8 Komiksové zpracovani

Vyuzivate komiksové zpracovani pribéha v
osvojovani ciziho jazyka?

3%

M Ano
m Ne

= Neumim se vyjadrit
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Otazka €. 9: Jaké jsou podle Vas pozitiva vyuZivani komiksi v osvojovani ciziho

jazyka?

V této polozce mohli respondenti vyjadiit sviij nazor, zkusenost s vyuzivanim komikst
v osvojovani ciziho jazyka. Otevienou otdzku jsem nejprve zpracovala prostfednictvim
otevieného kodovani, kategorizovala a segmenty jednotlivych kategorii porovnala
v nésledujici tabulce. Nejcastéjsi odpovedi respondenti uvedli spojeni obrazk s textem 38
%. Zdivodnovali to tim Ze: ,,Obrazky doprovazené jednoduchym textem jsou pro déti
ptedskolniho veéku 1épe pochopitelné a jde o zidbavnou formu ptedavani znalosti®,
nebo ze: ,,Déti [épe rozumi obrazktim diky jednoduchému textu.* DalSim vyraznym prvkem
respondenti oznacili v 18% jednoduchost, humor a propojeni smyslového vnimani. ,,Komiks
je pro déti zabavny, srozumitelné strukturovany a pisobi na vice smysli.“ 16 % respondentl
uvedlo, Ze skomiksem nema Ziadnou zkuSenost a 10 % se vyjadfilo,

ze v komiksech spattuji atraktivnost: ,,Mozek si sndze vybavi to, co ho bavi.*

Tabulka 9 Pozitiva komiksu

Jaka jsou podle Vas pozitiva vyuzivani komiksd v| Absolutni Relativni
osvojovani ciziho jazyka? cetnost Cetnost
Atraktivnost 6 10 %
Jednoduchost 11 18 %
Nemdam zkusenost 10 16 %
Spojeni textu a ilustrace 23 38%
Humor, pfirozenost, propojeni smysl{ 11 18 %

QGraf 9 Pozitiva komiksu
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Otazka €. 10: Jaka jsou podle Vas rizika vyuZivani komiksu v osvojovani ciziho jazyka?

Jako nejvétsi riziko vyuzivani komiksi uvedlo 44 % respondentii jejich nesrozumitelnost,
nevhodnost véku déti a pfiliSnou strohost: ,,Komiks byva odtrzen od reality, pouziva slovni
zasobu, kterou déti bézné neuzivaji, strohé véty. DalsSim vysledkem bylo pomérné vysoké
procento respondentil 29 %, ktefi se neum¢éli vyjadfit, coz vyplyva z Setieni vyse, kde téméf
polovina respondentl uvedla, Zze komiks nevyuziva. Respondentl, ktefi nespatiuji zddna
rizika komiksu, je 20 %, ale jak 5 % uvadi, je jich nedostatek: ,,Rizika nespatiuji, jen vidim
nedostatek zajimaveé podanych komikst pro nejmensi déti, ale ucitel miize vyuzit vlastni
kreativity pfi vlastni tvorbé jednoduchych komiksii vyuzitelnych u nejmensich déti.“ Jako
Spatné pochopeni otazky, vidim odpovéd 5 % respondentti, ktefi uvedli jako riziko,

nedostatek komikst, coz neni odpovéd’ na otazku.

Tabulka 10 Rizika komiksu

Jaka jsou podle Vas rizika vyuzivani komiksu v| Absolutni Relativni
osvojovani ciziho jazyka? cetnost Cetnost
Nedostatek komiks( pro déti 3 5%
Nepropojeni textu a obrazu 1 2%
Nesrozumitelnost, nevhodnost, strohost... 27 44 %
Neumim se vyjadfrit 18 29 %
Zadna negativa 12 20 %
Graf 10 Rizika komiksu
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Otazka ¢. 11: Vyuzivate ilustrované pohadky v osvojovani ciziho jazyka?

Jak uz jsme mohli zjistit z predchozich interpretaci odpovédi, zanrové jsou pohadky
po ftikankach nejuzivanéj$i v osvojovani ciziho jazyka. Respondenti v 82 % odpovédéli
kladnég, tim jsme ziskali pomérné vysoky vzorek pro nasledujici otdzku. Zbyvajicich 15 %
se vyjadfilo negativné a 3 % se neuméli vyjadiit, coz ziejmé svédci o tom, Ze zkuSenost

s pohadkou nemaji zfejme zadnou.

Tabulka 11 Ilustrované pohadky

Vyuzivate ilustrované pohddky v osvojovani ciziho| Absolutni Relativni
jazyka? cetnost cetnost
Ano 50 82 %
Ne 9 15%
Neumim se vyjadfrit 2 3%

Graf 11 Ilustrované pohadky
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Otazka ¢. 12: Jaka jsou podle Vas pozitiva vyuzivani ilustrovanych pohadek
v osvojovani ciziho jazyka?

Cilem této otazky bylo nazorové zjisténi respondentil, v ¢em spatiuji pozitiva ilustrovanych
pohadek. Nejvyssi procento odpovédi 45 % poukazuje na spojeni textu s obrazkem, stejné
tak, jak tomu bylo i u srovnani s komiksem, jednoduchost
a srozumitelnost 32 % taktéz. 15 % respondentti uvadi, ze: ,,Pohddky jsou skvélym zdrojem
motivace a uméji upoutat détskou pozornost a souc¢asné ve spojeni s vybornym projevem
ucitelky, mohou byt zajimavym piinosem pii seznamovani s cizim jazykem.“ V 8 % se

respondenti neuméli vyjadrit.

Tabulka 12 Pozitiva ilustrovanych pohadek

Jaké jsou podle Vas pozitiva vyuzivani ilustrovanych Absolutni Relativni
pohadek v osvojovani ciziho jazyka? Cetnost cetnost
Fantazie, motivace 9 15%
Jednoduchost, srozumitelnost 19 32 %
Neumi se vyjadrit 5 8 %
Spojeni textu s obrazkem 27 45 %

Graf 12 Pozitiva ilustrovanych pohadek
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Otazka €. 13: Jaka jsou podle Vas rizika vyuzivani ilustrovanych pohadek v osvojovani
ciziho jazyka?

VétSina respondentt dle o¢ekavani nespatiuje zadna rizika vyuzivani ilustrovanych pohadek
35 %, co je ale zajimavé, je druhé nejvyssi zastoupeni odpovedi, ze se neumi vyjadrit 27 %
obdobné jako u komiksu, s tim rozdilem, Ze u komiksu daleko vétsi pocet respondentii uvadi,
ze s komiksem nepracuji, coZ s pohadkou, jak uvedli respondenti vySe, pracuje okolo 82 %
respondentli. Domnivam se, ze ziejmé nedokazali v dany moment specifikovat zadné riziko,
proto uvedli tuto odpovéd’. 18 % respondentti povazuje nevhodnost pohadek vzhledem k
veéku déti: ,,Nékteré pohadky nejsou vhodné pro déti, nest’astny nebo spi$ nepoutavy d¢j,

nebo davaji Spatny piiklad. 5 % uvadi malou slovni zasobu.

Tabulka 13 Rizika ilustrovanych pohadek

Jaké jsou podle Vas rizika vyuzivani ilustrovanych | Absolutni Relativni
pohdadek v osvojovani ciziho jazyka? cetnost cetnost
Nevhodné véku 11 18 %
Mala slovni zasoba 3 5%
Neumim se vyjadrit 16 27 %
SloZitost 9 15 %
Z4dn3 21 35%

Graf 13 Rizika ilustrovanych pohadek
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Porovnani otazek ¢. 9 a 12

Cilem porovnani téchto otdzek je zjistit, kterym piibéhlim déavaji respondenti piednost
a zejména zjisténi ,,proc* tomu tak je. Z vypovédi je zifejmé, Ze ilustrované pohadky jsou
daleko vice oblibené a ¢etnéji vyuzivané u pedagogli nez komiksové zpracovani ptib&hi.
Opét jen pro predstavu uvadim, procentudlni vyjadieni 82 % respondentli pracuje
s pohadkami a 49 % s komiksy. Pro odiivodnéni oblibenosti se v obou ptipadech shodnou
respondenti v tom, ze jak komiks, tak pohadka piedstavuji pro dit€ spojeni textu s ilustraci.
Dal$im faktorem shodné respondenti uvadéji, ze jednoduchost a srozumitelnost textu stoji
za vybérem téchto zanrti, u komiksu zminuji jest€¢ prvky humoru a propojeni smysla
au pohadky, zZe slouzi jako motiva¢ni prvek. Samoziejmé Ze na vliv téchto faktori miize mit
1 jejich rizikovost, kterou respondenti spatiuji u kazdého z téchto zanrti. Proto porovname

jesté otazku 10 a 13.

Porovnani otazek ¢. 10 a 13

Cilem zjisténi rizikovych faktorti u ilustrované pohadky a komiksu, miZzeme podpofit, ¢i
zdivodnit vypovédi respondenttli, pro¢ davaji danému piibehu ptednost. U ilustrovanych
pohadek nejsou rizika zastoupena v 35 % vibec, kdezto u komikstd jen z 20 %. Jen malé
procento respondentli v pohadkach spatfuje riziko nevhodnosti a slozitosti textu 18 %,
kdezto u komiksu je nevhodnost zminovana 44 %. Z toho plyne sice zavér vétSinové
oblibenosti pohadek a jejich vyuZzivani v osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho veku,
ale vzhledem k nepoméru respondentti, vyuZzivajicich pohadky ve vztahu k respondentiim
pracujicich s komiksem nelze u€init zavér, ze komiks by byl méné vhodny, jediny zavér, ke

kterému jsme dosli je ten, Ze komiks je podstatné méné vyuzivanym médiem.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

4.5.2 Akéni vyzkum

Akeni vyzkum probehl ve trech fazich. V prvni fazi, ktera byla ptipravna, jsem si pro svij
zamér vychdzejici z hlavni vypracovala metodicky materidl pro praktickou ,,akéni ¢ést.
Komiksovou verzi pohadky ,.Boudo, budko® jsem si dle vlastniho uvazeni nejprve
zpracovala do zjednodusené verze pro osvojeni frazi anglického jazyka ptiméiené véku déti
a vychazela jsem zejména z faktu, ze jsem neznala Uroven znalosti slovni zdsoby
u vzorku déti, kde mé¢l vyzkum probihat. Celé zpracovani textu komiksové verze pohadky
jsem posléze graficky pomoci programu aplikace StoryboardThat vytvortila. Tato aplikace
nabizi spoustu moznosti, jak dale s vytvofenym komiksem pracovat, at’ uz vyuzitim

pojmovych map, T-grafti apod.

Druhou pohadku ,,0 veliké fep&“ jsem zpracovala pomoci textu a obrazki z knihy Sarky
Jechové ,,Pohadky k povidani a pro praci s textem jsem vyuZila moZnosti stejné aplikace

jako u predchoziho ptib&hu.

Pro samotnou realizaci vystupt slouzil tento metodicky namét aktivit, ktery jsem nejprve
s pani ucitelkou zkonzultovala, abych ptfedesla pfipadnym nejasnostem. Predala jsem ji
veskeré materialy, aby se mohla pfipravit s tim, Ze Casovy plan na jednotlivé aktivity si pani
ucitelka rozvrhla tak, aby na kaZdou pohadku méla 4 lekce, takZe mésic byla planovana

realizace jednotlivych vystupi.

Metodicky namét komiks The Wooden House

Téma: ,,Boudo, budko*“ ,,Wooden house*

Cil vzdélavaci aktivity:

Rozvijet zrakovou a sluchovou percepci déti.
Podpoftit komunikativni dovednosti v cizim jazyce.
Podpoftit porozuméni textu v cizim jazyce.
Podporovat zvidavost déti.

Rozvijet kritické mysleni.

Rozvijet slovni zasobu v cizim jazyce.

Podporovat vyjadieni vlastniho nédzoru bez strachu z neuspéchu.
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Ocekavané vystupy:

Dit¢ dokaze odpovidat na otazky v cizim jazyce.

Dit¢ dokaze poslouchat Cetbu v cizim jazyce a soustiedit se na ni.
Dité¢ dokaze porozumét cizojazy¢nému textu.

Dit¢ dokaze sledovat déj pohadky.

Dit¢ dokaze popsat vlastnosti zviratek.

Dité dokaze dramaticky ztvarnit déj pohadky.

Vék déti a jejich vykonova urovei:
Aktivita je vhodna pro préci s vékovou skupinou piedskolnich déti, tedy ve véku 5-7 let.

Jejich predstavivost a fantazie je pestra a rozmanitd. Aktivity lze pfizpisobit nejen véku,

ale zejména jazykové vybavenosti déti.

Organizace prostiredi a pomicky:
Velka ¢ast aktivity se odehrava na koberci v komunitnim kruhu.
Pomiicky:
- komiks ,,Wooden House* (Ptiloha P I)
- popis zvitatek (Pfiloha P II)
- text pohadky
- text pisné
- obrazky s déjovou posloupnosti (Ptiloha P III)
- grafy T — Chart (Pfiloha P IV)
- Vennilv diagram (Ptiloha P V)
- obrazky zvitatek ,,Who is missing?* (Ptiloha P VI)
- tabule
- stuha

- obrazky na pojmovou mapu (Ptiloha P VII)
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Metodicky postup
Uvodni &ast:
Ucitel s détmi pracuje v komunitnim kruhu. Na tivod jim zazpiva pisnicku (mize i vyuzit

nahravku z odkazu https://www.youtube.com/watch?v=0U1V1Zsd 1Y), kterou je uvede
do d¢je.

1. Pisenn — The Bear Went Over the Mountain
,, The bear went over the mountain.
The bear went over the mountain.
The bear went over the mountain.
To se what he could see.
And all that he could see,
and all that he could see,
and all that he could see.
Was the other side of the mountain.
The other side of the mountain.
The other side of the mountain.
Was all that he could see.
Tuto pisnicku lze rozsitit o dalsi zvitatka z pohadky (mouse, hare, frog, wolf, fox).

V tvodni c¢asti aktivity upouta ucitelka pozornost déti obrazky jednotlivych zviratek.

Jednoduchymi otazkami se déti pta:
U: ,,What is this?*

,,Is it a big animal?*

,.Is it a small animal?*

,,What colour is it?

,, Where do the animals live?*

»INow, let me tell you a fairy tale about animals living in the wooden house*.



https://www.youtube.com/watch?v=0UlV1Zsd_iY
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Hlavni ¢éast

A mouse ran by:
,,.Little house, little house!*
,,Who lives in the little house?*

Nobody answered.

A frog hopped by:

,,Little house, little house!*

,,Who lives in the little house?*
1 am a mouse and who are you?*
,»l am a frog.*

,Let’s live together.*

A hare ran by.

He saw the house and asked:
,,Little house, little house!*
Who lives in the little house?*
,,] am a mouse.“

,»l am a frog.

,»And who are you?*

,,] am a hare.”

aby je opakovaly po ném, ptipadné¢ mohou vétu dokonéit, ¢i naopak zacit.

There stood a small wooden house in the forest.

The mouse went into the house and began to live there.

So the mouse and the frog began living together.

Text pohadky: ucitel zacne détem Cist text pohadku, ukazuje détem jednotlivé obrazky
a zduraziiuje pifimou feC zviratek, kterd je znazornéna v bublinach, aby se déti v textu

orientovaly. Vzhledem k tomu, Ze se véty opakuji, miize jiz pii vypravéni zapojit déti,
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A hare jumped into the house.

And all of them began living together.
Than there came a fox.
,,Little house, little house!*

,,Who lives in the little house?*

,,] am a mouse.“

,»l am a frog.*

,,] am a hare.”

,,And who are you?*

,,] am a fox.*

The fox climbed into the house too.

A wolf ran by.

,,Little house, little house!*

Who lives in the little house?*

,,] am a mouse.*

,»l am a frog.*

,,] am a hare.”

,,] am a fox.*

,,And who are you?*

,,] am a wolf.*

The wolf climbed into the house too and all started living together.
A Bear walked by.

,,.Little house, little house!*

Who lives in the little house?*

,,] am a mouse.*

,l am a frog.*
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,,] am a hare.
..l am a fox.*
,,] am a wolf*

,»And who are you?*

'66

,,] am a bear

The bear started climbing onto the roof and crushed the whole house. All of the scared

animals ran away in different directions!
2. Casova mapa

Ucitel roztdhne na koberci stuhu nebo provazek. Rozmisti karticky s ptibéhem po koberci
a déti maji za kol poskladat déjovou posloupnost. Komiksové zpracovani pohadky
doporucuji nejprve rozstiihat na 3 d&jové tadky vcelku. Pokud jsou déti jazykové
vybavenéjsi, 1ze pouZzit obrazkové karty jednotlive. Ucitel stale pracuje jak s obrazkem,
tak s textem. Poméha détem reprodukovat zviteci ,,pfimou fe¢*“. Upozorni déti na bubliny,
které znazornuji jak pfimou fe¢ zvifat, tak i to, co si zvifatko miize myslet. Dilezita je

interakce ditéte s obrazkovou ptilohou i textem.
3. T -Chart

Ucitel namaluje na tabuli T — graf, kde bude jasné€ vyznaceno pole pro odpovédi YES/NO.
Détem ucitel polozi otazku: U: ,,Is a bear good or bad?*. Déti si pod jednotlivé odpoveédi
YES/NO napiSou své jméno nebo muze ucitel détem rozdat karticky s obrazky zvitat
a otazkou: U: ,,Frog/ Anicko, is the bear good or bad?* ,,What do you think?* Kazdé¢ dit¢
zatadi své zviratko, nebo své jméno po kolonku YES/NO. Na zavér déti zdivodni, proc¢

zvolily danou variantu (pt. The bear is too big).
4. A Venn diagram — Venniv digram

Ucitel rozlozi na koberec dva kruhy pies sebe tak, aby vznikl prinik, a déti maji za tikol
hledat, co maji zvitata spole¢né¢ho? U: ,,What do all animals have in common?*“ U¢itel
necha déti vyslovit vlastni myslenku. (napt. They all want to live in the wooden house).
Vysledek jejich dedukce bude umistén v priniku. Ukolem ugitele je déti postupné vést,

aby se zamyslely, nikoliv za né vyslovovat odpovédi.

5. Who is missing?
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Ucitel rozda détem ptipravené pasky se zviratky z pohadky, ale jedno bude schazet.

Ukolem déti je najit a pojmenovat které.
6. Mind map — pojmova mapa

Na tabuli nebo velky format papiru ucitel namaluje do stiedu domecek, ve kterém chtéla
zvitatka bydlet. Déti maji za kol pfiradit v§echny zviratka do schématu pojmové mapy
a pritadit ke kazdému zvitatku ¢islo 1-6 podle potadi, kdo kdy do budky pftisel. Ucitel dle
vlastniho uvazeni mize déle vétvit mapu na barvy zvitatek, vlastnosti, napt. 4 legs, 2 ears,

tale, 2 eyes.
7. Role — play (dramatizace piibéhu)

Na zéavér si déti s pomoci ucitele a s vyuzitim riznych masek ¢i kulis pohadku

zdramatizuji.

Reflexe:

Na zavér ucitel provede s détmi hodnoceni ¢innosti. Zamysli se nad otazkami:
Jak déti reagovaly?

Jak se zapojovaly?

Jak se jim pohadka a ¢innosti s ni spojené libily?

Co se d¢ti naucily?

Co by se mélo zménit, co se neosveédEilo?

Zda se vyskytla néjaka situace, se kterou si déti nevédély rady? Apod.

Metodicky namét pohadky The Enormous Turnip

Téma: ,, The Giant Turnip*

Cil vzdélavaci aktivity:

Rozvijet zrakovou a sluchovou percepci déti.
Podpotit komunikativni dovednosti v cizim jazyce.

Podpofit porozuméni textu v cizim jazyce.

Podporovat zvidavost déti.
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Rozvijet kritické mysleni.
Rozvijet slovni zasobu v cizim jazyce.
Podporovat pamét’ a pozornost.

Podporovat vyjadieni vlastniho nazoru bez strachu z netuspéchu.

Ocekavané vystupy:

Dité dokaze odpovidat na otazky v cizim jazyce.

Dité dokaze porozumét cizojazyénému textu.
Dité dokaze sledovat déj pohadky osvojit si kratké véty, fraze.
Dité dokaze rozlisit a sefadit velikosti postav déje.

Dité dokaze v cizim jazyce zvladnout ¢iselnou fadu 1-6.

Dité dokaze poslouchat ¢etbu v cizim jazyce a soustfedit se na ni.

Vék déti a jejich vykonova uroveii:

ale zejména jazykové vybavenosti déti.

Aktivita je vhodna pro praci s vékovou skupinou piedskolnich déti, tedy ve véku 5-7 let.

Jejich pfedstavivost a fantazie je pestra a rozmanitd. Aktivity lze pfizptsobit nejen veéku,

Organizace prostiredi a pomicky:
Velka ¢ast aktivity se odehrava na koberci v komunitnim kruhu.

Pomiicky:

text pohadky ,,The Giant Turnip*

- obrazek tepy (ptiloha P VIII)

- obrazky s déjovou posloupnosti (Ptiloha P IV)
- obrazky jednotlivych postav déje (Ptiloha P X)
- tabule

- stuha

- grafy T — Chart (Ptiloha P XI)
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- Venniv diagram (Ptiloha P XII)

- Text pisné

Metodicky postup

Uvodni &ast:

Ucitel s détmi pracuje v komunitnim kruhu. Ucitel pracuje s obrazkem, na kterém jsou
ztvarnény ruzné druhy ovoce a zeleniny. Déti je spolecné s ucitelem pojmenuji. Poté
vyberou pouze zeleninu. U¢itel jim ukdze obrazek s fepou, ktery je rozstithany a déti maji
za ukol jej slozit. Pro lepsi predstavivost, da détem ochutnat na 1zi¢ce cukr a poklada

otazky.

U: ,,.Do you like turnips?

U: ,,Can you find vegetables in the picture?*
U: ,,Can you set the picture up?*

U: ,,Do you know why do we plant turnip? “ (otdzka smétujici k tomu, aby déti pochopily,

k ¢emu se fepa péstuje).

U: ,,Turnip is a vegetable grown for human food. It is very tasty and sweet.*

Hlavni ¢éast:

1. Text pohadky: ucitel za¢ne détem cist text pohadky, ukazuje détem jednotlivé

obrazky
,,Once upon a time there lived a litlle old man and little old woman.
One day, the little old man planted some turnip seeds.
One of the turnip grew... and grew...until it was enormous.
The old man pulled and pulled and pulled, but the turnip was to big.
The old man shouted ,, grandma, please come and help!*
,I'm coming *“ grandma answered.
., On, two, three...what a big turnip!*

They called the littlegirl ,, girl come and help!*
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,I'm coming * girl answered.
., One, two, three... what a big turnip!*
So grandpa, grandma and little girlcalled the little dog to help them.
,,Dog come and help!*
., Woof, Woof ...I'm coming!
., One, two, three...what a big turnip!*
So the grandpa, the grandma, the girl and the dog called the cat to help them.
., Cat, please, come and help!
,,Meow, meow I'm coming!“
., One, two, three...what a big turnip!*
So the grandpa, the grandma, the girl, the dog and the cat called the mouse to help them.
,»Mouse, please, come and help!*
,,Squeak —squeak, I ' mcoming!*
,,One, two, three...YES!*
The pulled the enormous turnip out.
2. Casova mapa

Ucitel roztahne na koberci stuhu nebo provazek. Rozmisti karticky s pfibéhem po koberci

a déti maji za ukol poskladat déjovou posloupnost. Ucitel nasledné klade détem otazky.
:,,What is a turnip?*

: ,,Name all the pets in the story.*

. ,,Name all the characters who helped, in the rigt order.*

:,,Who was the first in the line?*

:,,Who was the last in the line?*

:,,Why did the turnip not come out?*

c ¢ © c© c o c

. ,,Was the mouse the strongest?*
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3. T —Chart

Ucitel namaluje na tabuli T — graf, kde bude jasné vyznaceno pole pro odpoveédi YES/NO.
Détem ucitel polozi otazku: U: ,,Who pulec the turnip out?. Déti odpovidaji, davaji

karticky se svymi jmény pod kladnou, ¢i zdpornou otazku. Ucitel klade jednotlivé otazky.
U: ,,Who pulled the turnip out?*

,» The dog?*

,,The mouse?*

,» Lhe little girl?*

,» The grandma?“

,» The grandpa?“

,,The cat?*

Na konci tohoto tkolu dojdeme spolecné s détmi k mordlnimu zavéru této pohadky. ,,If

we work together, we can do anything.*

4. A Venn diagram — Venniv digram

Ucitel rozlozi na koberec dva kruhy pies sebe tak, aby vznikl priinik, a déti maji za tikol
zjistit ,,What do the characters have in common?*. Déti rozlozi do levé ¢asti lidské postavy

pribéhu, do pravé zviteci a spoleénym prunikem bude fepa.

5. Who is the smallest?
Ucitel rozda détem piipravené postavyz pohddky a jejich tkolem je sefadit je od
nejveétSiho po nejmensi.

6. Mind map — pojmova mapa

Na tabuli nebo velky format papiru ucitel namaluje do stiedu velkou fepu. Déti postupné

dokresluji, co se jim v souvislosti s pojmem ,,the Enormous Turnip* vybavi.
7. Sing a song: ,,Sharing Turnip*

Ucitel nejprve s détmi nacvici text pisn€, poté na melodii ,,Row, Row, Row Your Boat*

se nauci napev pisne.
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Pull, pull, pull the veg,

Right out of the graund.

The turnip is so big that we,

can share it all around.

Chop, chop, chop the veg,

Put it in the pot.

Gather round, gather round,

We'll serve it while it’s hot.

Reflexe uditele a déti.

Na zavér ucitel provede s détmi hodnoceni ¢innosti. Zamysli se nad otazkami:
Jak déti reagovaly?

Jak se zapojovaly?

Jak se jim pohédka a ¢innosti s ni spojené libily?
Co se d¢ti naucily?

Co by se mélo zménit, co se neosvédcilo?

Zda se vyskytla néjaka situace, se kterou si déti nevédély rady?

4.5.3 Realizace hodin

Pani ucitelka si predbéZzné vyhradila 4 lekce na realizaci jedné pohadky. Jelikoz neméla
dosavadni zkuSenost s komiksem pro déti v anglickém jazyce, zvolila si, Ze za¢ne pohadkou
v komiksovém zpracovani ,,[Boudo, budko®. Jak sama uvedla, Casova dotace Ctyt blokti byla
postaCujici, ale wurCité se sdétmi budou 1 nadale ke komiksu vracet,

protoze ji napadala spousta jinych navazujicich aktivit, ke kterym samotna pohadka
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vybizela. VétSina déti se s komiksem doposud nesetkala, proto pani ucitelka uvedla
technické poznamky k obrdzkiim, aby si déti na tuto formu prace s textem zvykly.
V posledni ¢innosti dramatizaci pohadky si kazd¢é dit¢ vyrobilo vlastni masku a postavili si
spolecnymi silami z velkych kostek a deky domecek.

V druhé fazi déje pohadky ,,0 veliké fepé bylo casové rozvrzeni piimétené a co se tyce
jednotlivych ¢innosti, tak déti diky pfedchozi zkuSenosti s pojmovou mapou a grafickym

znazornénim.

4.5.4 Analyza akéniho vyzkumu

Na zékladé realizace ak¢niho vyzkumu, ktery podléhal zménam, co se ty¢e samotného
uskutecnéni vzhledem k pandemické situaci Covid19, jsme byly nuceny pfistoupit k jistym
opatfenim. Sama jsem vyzkumu nemohla byt fyzicky pfitomna, jelikoZ pracuji v odlisSném
zafizeni a praktickou ¢ast jsem tudiz delegovala na pani ucitelku, ktera byla velmi ochotna
a vysla mym pozadavkim vstiic. Naslednou interpretaci jejich zkusenosti jsem analyzovala
prostfednictvim jedné z technik akéniho vyzkumu tzv. asynchronniho online interview.
Vzhledem k tomu, Ze pani ulitelka byla velmi zdravotné indisponovdna, musely jsme

piistoupit k tomuto ndhradnimu feSeni.

Na zdkladé sestaven¢ho online interview, které se skladdalo celkem z 21otevienych otazek,
zaméfenych na ovéfeni zpracovanych materidlu v praxi, jsem jednotlivé odpovédi

respondentky analyzovala prostfednictvim otevieného kédovani.
1. Jak dlouho se vénujete osvojovani anglického jazyka u déti v MS?
2. Jaké je Vase dosazené vzdélani?
3. Jakou formou si ve Vasi MS déti osvojuji cizojazy&né znalosti?
4. Jak byla podle Vaseho ndzoru zpracovana piiprava komiksového ptibéhu?
5. Obsahoval materidl vSe potiebné k realizaci?
6. Povazujete komiksové zpracovani ptibéhu za vhodné pro déti predSkolniho véku?
7. Jaké jste spatfovala pozitiva v tomto zpracovani piibéhu?
8. Jaké jste spatfovala negativa v tomto zpracovani pribéhu?

9. Jaké je Vase dosavadni zkusSenost s komiksem?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18

19

20.

Domnivate se, ze 1ze pomoci komiksového zpracovani ptibéhu vyvinout pozitivnéjsi

pfistup k osvojovani jazykovych znalosti u déti predskolniho véku?

Jaky je Vas nazor na dostupnost materialli pro osvojovani ciziho jazyka pomoci

komiksovych ptibéht?

Jak byla podle VaSeho nazoru zpracovana ptiprava ilustrované pohadky?
Obsahoval material vSe potiebné k realizaci?

Povazujete zpracovani ilustrované pohadky za vhodné pro déti pfedskolniho veku?
Jaka jste spatfovala pozitiva v tomto zpracovani piibéhu?

Jaka jste spatfovala negativa v tomto zpracovani ptibéhu?

Jaka je Vase dosavadni zkuSenost s ilustrovanou pohadkou?

. Ktera verze ptibéhu dle Vaseho ndzoru zaujala déti vice?

. Domnivéte se, ze kdyby se grafické ptibéhy vyuzivaly Castéji v osvojovani ciziho

jazyka, ze by se déti zdokonalily vice?

Jaky je Va$ nazor na dostupnost materiadlli pro osvojovani ciziho jazyka pomoci

komiksovych piib&hi?

Na zaklad¢ odpovédi, zpracovanych otevienym kodovanim, jsem si vytvotila kategorie.

1.

Piiprava komiksového piibéhu
jednoduchost
motivace
nazornost
propojenost témat
Vhodnost materialu k realizaci
e podpora spoluprace
e rozvoj mysleni
e nazornost

e vyuziti jak jedincem, tak skupinou
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3. Vhodnost komiksu pro predskolni vék

pozitivni hodnoceni
jednoduchost
pfirozenost

¢asova nenarocnost

obraz — pestry, zajimavy, humorny

4. Pozitiva komiksu

jednoduchost
¢asova nenarocnost

variabilita ¢innosti

5. Negativa komiksu

zadna

6. Dosavadni praxe s komiksem

oblibenost
pfirozenost

odbourava stres

7. Vliv komiksu na pozitivni pristup

vSestranné rozviji
odbourava stres

buduje kladny vztah k jazyku

8. Dostupnost komiksu

Spatné povédomi ucitell
jazykové indispozice

nezkusSenost

9. Priprava ilustrované pohadky

propojenost témat
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e pfimétenost véku
e zabavné prvky
e rozvijeni kognitivnich funkci
10. Vhodnost materialu k realizaci
e kladné hodnoceni
e Siroka napln
® pestrost
11. Vhodnost ilustrované pohadky pro predskolni déti
e rlUznorodost aktivit
e piimétenost veéku déti
e variabilnost témat
e zabavnost
12. Pozitiva ilustrované pohadky
e vzijemna kooperace
e vyuziti riznych forem prace
e nenasilna forma uceni se
13. Negativa ilustrované pohadky
e 7adna
14. Dosavadni praxe s ilustrovanou pohadkou
e pfirozena forma uceni se
e automatizace a ztotoznéni se s piibehy
e pfirozenost, autentizace
15. Prinos pribéhu z pohledu ditéte
e nadSeni z obou
16. Vliv pribéhii na jazykovou vybavenost déti

e climinace stresovych faktorii
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e kladny pfistup déti
e motivace déti
e probuzeni zajmu o jazyk
17. VyuZzitelnost grafickych pribéhi v praxi
e neucim, jen si hraji
e cfektivita a prohloubeni zajmu

Na zékladé¢ analyzy prostiednictvim otevieného kodovani, jsem ziskala ndhled
pro srovnani vyuziti grafickych ptibehii v osvojovani ciziho jazyka u predskolnich déti,
a to jak z pohledu pedagoga, tak samotnych aktérii — déti. Oba ptib¢hy, byt se kazdy od sebe
lisi zanrovym pojetim, se t&Sily pomérné velké oblibé jak =ze strany ucitele,
tak ze stran déti. Pani ucitelka disponuje nejen adekvatnim vzdélanim, ale zejména
zkuSenostmi, a tudiz lze konstatovat, ze na zéklad¢ jeji vypovédi ze zpracovani jednotlivych
ptibéhi osvédcilo v praxi a s ohledem na aktualni potieby déti se podatilo je zdbavou formou
nejen motivovat, ale zejména prohloubit jejich zajem k uceni se cizimu jazyku pfirozenou
cestou. Preference jednoho z zénrti nebyla prokazana, shodné vypovédi v jednotlivych
otazkach poukazuji na to, Ze oba ptib&hy, byt Zanroveé odlisné, byly détem blizké a to tak,
ze si déti bezprostiedné neptipoustély ani fakt, Ze jsou prezentovany v cizim jazyce. Pani
ucitelka v obou ptipadech zdiraziiovala propojeni riznorodych témat, které vybizely nejen

ke vzajemné spolupraci, ale zejména k rozvoji kritického mysleni.

Velmi kladné hodnotila ¢asové rozvrzeni, déti se po celou dobu dokazaly soustiedit
a variabilita aktivit byla nejen v souladu s jejich jazykovymi kompetencemi, ale zejména

odbouravala ostych a strach z toho, Ze odpovi, ¢i ud€laji néco Spatné.

Vyznamnym faktem vlivu téchto ptibehu je také to, Ze déti opakuji zndma témata, a piitom
se u¢i nova. Rozviji pfedstavivost, fantazii, plynulost, rytmus a intonaci jazyka, a to vSe
hravou a nenésilnou formou. Co se ty¢e dostupnosti materidlli, pro oba Zanry se ukéazalo, Ze
z pohledu pani ucitelky neni problém ani tak v dostupnosti, jako ve Spatné informovanosti
pedagogl. Mnozi z nich neznaji variabilitu dostupnych materiali. BohuZzel se tady taky
potvrdilo, Ze ugitelé MS nemaji odvahu s takovymi materialy pracovat, protoZe si v jazyce
»hejsou jisti, chybi jim patficna znalost jazyka a nezvladnou plynule hovofit a v neposledni

fad¢ chybi i metodické prirucky, se kterymi by mohli pracovat.
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4.6 Vyzkumné zavéry

Na zakladé jednotlivych analyz vyzkumnych metod byla zjiSténa data, kterd nam poskytu;ji

odpovédi na vyzkumné otazky.

Jaké maji respondenti zkuSenosti s vyuZivinim komiksti a ilustrovanych pohadek

v ramci poc¢ateéniho osvojovani ciziho jazyka u déti predskolniho véku?

Na zakladé vyhodnoceni vyzkumu maji respondenti daleko vétsi zkusSenost s vyuzivanim
ilustrovanych pohéddek nez s komiksovym zpracovanim, a to v poméru 31 % pohadky

a 13 % komiksy.
Jaké zpracovani piibéhu je u déti oblibenéjsi z pohledu pedagoga?

Z pohledu pedagoga neni preference jednoho z zZanri dominantnéjsi. Dle zjiSténi v obou
zpracovanych verzich piibéhi spatfuje pedagog znacny potencidl pro dal$i vyuziti

v osvojovani ciziho jazyka u déti.
Jaka je narocnost pripravy a dostupnost materialu?

V obou ptipadech ndro€nosti ptiprav jsme dosli k zadvéru, Zze je zapotiebi, aby pedagog
disponoval jazykovou kompetenci vyssi irovné a dokazal tak ptizpisobit ndrocnost textu
jazykové vybavenosti déti. Stejné tak je kladen narok i na urcitou miru zkuSenosti, zejména
pii vybéru aktivit, ¢i vhodnych metod prace. Co se tyCe dostupnosti materidlii, témert

polovina 44 % se shodla, Ze materiali neni dostatek.
Kterému zpracovani pribéhu davaji pedagogové v praxi prednost?

Pedagogové se shoduji, Ze ilustrovana pohadka je snadnéji interpretovatelna a spatiuji v ni

vetsi potencial v procesu ziskavani jazykovych kompetenci nez u komiksu.
Diskuse a limity

Interpretace détskych piibéht v procesu osvojovani ciziho jazyka neni vzdy jednoducha
zalezitost. Ne vSichni autofi détskych knih vyhovi pozadavkiim ucitele a podstatny je
zejména fakt, ze literarni text se ¢asto povazuje jen za doplitkovy material k u€ebnici. U¢itelé
si Casto musi sami pfipravit aktivity v souladu s dosaZzenymi jazykovymi kompetencemi déti,
a to klade jist¢ naroky na wucitele nejen, co se jazykové TUrovneé tyce,

ale zeyjména ziskanych zkusenosti spojenych s velkou davkou kreativnosti.

Jak uvadi Pokriv¢akova (2012), déti se seznamuji s literaturou jiz ve velmi raném véku

v podobé pred¢itani pied spanim, riznych fikanek a pohadek, které jim vypravéji dospéli.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 78

Ve skolnim prostiedi se literatura a prace sni stdva idedlnim materidlem pro rozvoj
komunikacnich schopnosti, a to jak v matefském jazyce, tak i v cizim jazyce. Vyuzivani
literarnich textl patii k nejstarSim metoddm v osvojovani si ciziho jazyka. Mnoho dalSich
autort (e. g. Bowen, Marks, 1994; Carter, Long, 1991; Lazar, 1993 in Pokriv¢akova) uvadi
nékolik podstatnych divodl, pro¢ vyuzivat literarni texty v osvojovani ciziho jazyka

u déti:
e literatura plisobi jako motivacéni a atraktivni prvek
e literatura podporuje interakci
e literarni texty jsou autentickymi materialy spojujicimi soucasny jazyk s kulturou
e literarni texty rozsifuji jazykové povédomi
e literatura obohacuje, vzdélava a dotvaii tak celkovou osobnost. (Pokrivéakova, 2012)

Cilem mé prace bylo zjistit vliv komikst a ilustrované pohadky v procesu osvojovani si
ciziho jazyka v ptedSkolnim v&ku. Jak mnohé vyzkumy dokazuji, déti pfedSkolniho véku si
rady hraji, zpivaji, uci se novym fikankam. Ale pro préci s literarnim textem je zapotiebi,
aby si kazdy ucitel uvédomil 1 jisté ,riziko* spocivajici v slozitosti jazyka, Urovni
jazykovych kompetenci, morfologicko-syntaktickych obtizi, sloZitosti slovni zésoby,
dvojznacnosti vyznamu slov. Coz klade naroky na odbornost ucitele a zvladnuti ciziho
jazyka na takove urovni, aby dokdzal s témito aspekty pracovat a vytvatet tak podminky pro
idedlni pfirozenou cestu osvojovani ciziho jazyka. Radost z poznévani a spontaneita déti
zavisi na pfistupu ucitele a byla by velkd Skoda, kdyby ucitel tohoto benefitu nevyuzil a
patficnym zplUsobem dale nerozvijel. Tim jsem chtéla naznacit, Ze pfistup ucitell
k osvojovani ciziho jazyka je stale ve ,,vyvoji* a zcela jisté stoji za zminku, ze je zapotiebi
zapracovat na tom, aby se rané osvojovani jazyka stalo vynikajici ptfipravou pro budouci
uceni a aby se pocitalo také s navaznosti v nasledujicim piechodu déti do zakladniho

vzdélavani.

Dobfie sestaveny piibéh s vhodnymi obrazky umoziuje détem poznavat svét, rozvijet
tvofivost, abstraktni mysSleni, fec. Pfindsi modelové ptibehy o zivote, co je spravné a co
naopak neni. Pravé t¢ém nejmensim piinasi odpovédi jesté diive, nez stihnou polozit otdzky.
Jak se fika: ,,Kdo necte, nejspiS nikdy nic nového nevymysli.“ A jestli déti ucime
matefskému ¢i cizimu jazyku, touhu poznat svét, radost z pribehii a potfebu dobrodruzstvi

bychom jim méli my ucitelé méli umét zprostredkovat.
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Doporuceni pro praxi

Slova a obrazy maji obrovskou schopnost vypravét pribéhy, pravé kdyz se pouzivaji
najednou. Détem se obrazy a slova prolinaji a spojuji. At uz pii prohlizeni komiksového
seridlu ¢i ilustrované pohadky, jde u déti Casto o jejich Uplné prvni kontakt s knihou,
médiem. Jako détem ndm je v knizkdch piedkladdno mnoho obrazki a malo slov,
protoze se obecné ma za to, ze je to tak leh¢i. Ale jak vyrGstame, ¢ekd se od nas, Ze se
pifesuneme ke knizkam, kde je vice textu a obrazky jen ojedinéle. Nakonec dospéjeme
ke ,,skutecnym" knihdm bez obrazkl. Jako by nejlepsi vytvarna dila ¢i skvéla literatura

musela stat oddélené.

Komiksové ptibéhy musi stale zapolit o svou piizen a porozuméni. Dité vnima komiks jako
hru. Je to zivé médium, které podnécuje k imaginaci a nabada ke spolupraci. Ctenat neni
pouhym piijemcem, ale spoluautorem piibéhu. Mezi jednotlivymi obrdzky je prostor, kde
zustava néco skryto a nevysvétleno. Lidska predstavivost vezme dva oddélené obrazky a
proméni je v jedinou myslenku. Moznd neni pouhou néhodou, ze pravé komiks je tolik

oblibenym literdrnim Zanrem.

Piestoze se sama necitim byt dostate¢né erudovana v tvorbé komiksovych Zanri, ani extra
vytvarné nadana, vyuzila jsem aplikaci pro tvorbu komiksi a véfim, Ze miiZze byt inspiraci a
velkym pomocnikem pro ostatni ucitele, jak pfi jejich tvorbe, tak 1 vyuziti pro dalsi praci

v osvojovani ciziho jazyka u déti.

S ilustrovanou pohadkou je to trochu snazsi, 1 kdyz z vyzkumu vyplynulo, ze dostupnost
materidlll neni zcela prevySujici, domnivam se, Ze pro ucitele je urcit€¢ nejen snadnéji
dostupna, ale 1 €astéji vyuZzivana. Je jen na kazdém uciteli, jak ji dokéze détem interpretovat
vcizim jazyce a vyuzit jeji potencidl co nejefektivnéji tak, aby déti zaujala

a byla pfinosem.
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ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se nejprve zaméfila na praktickou c¢ast. Na zakladé
vyzkumnych zjisténi a odpovédi na vyzkumné otadzky jsem posléze vypracovala teoretickou
cast.

Vyzkumna ¢ast se sestavala z analyzy vyzkumnych Setfeni smiSené¢ho designu. Opirala jsem
se nejen o dostupnou odbornou literaturu a vysledky vyzkumit, které se zabyvaly
problematikou vyuzivani grafickych ptibéhti v osvojovani ciziho jazyka u déti predSkolniho
veku, ale velmi pfinosné byly i rady mé vedouci prace. Diky komplikacim zplGsobenym

pandemickou situaci Covid 19, jsme musely zménit ptivodni plany vyzkumu.

V praktické c¢asti byly cile naplnény pomoci kvantitativniho dotaznikového Setfeni. Tato
kvantitativni data byla doplnéna zjisténimi z kvalitativniho ,,akéniho vyzkumu®, ktery byl

analyzovan prostiednictvim jedné z technik tohoto vyzkumu tzv. asynchronniho interview.

Vysledky byly analyzovany a interpretovany tak, aby odpovidaly na stanovené vyzkumné

otazky.

V této diplomové praci jsem se snaZila predstavit komiks a ilustrovanou pohadku formou
dostupnosti pro vyuziti v praxi uciteli, ktefi se podili na osvojovani ciziho jazyka u déti
predSkolniho veku. Poukdzala jsem na jejich funkénost a variabilitu a piedstavila jsem,

jakym zpiisobem je 1ze détem zprostiedkovat.

Piestoze se ukazalo, Ze vyuzivani komiksl je v osvojovani ciziho jazyka znatelné¢ méné
preferované, domnivam se, Ze vyznam jejich vzdélavaciho potencidlu je nesporny
a ze ze strany ucitele miiZe jit jen o nedostate¢nou zkusenost a nizkou informovanost nabidky
vhodnych komiksovych zpracovani.

Oteviela jsme také otazku kvalifikace téch, kteti cizi jazyk détem zprosttedkovavaji,
nicméng¢, jsem si védoma, ze tato problematika nebyla sou¢asti mého vyzkumu. Bylo by jisté
piinosné rozgifit tento vyzkum pravé o jazykové kompetence uéiteld MS a jejich

zdokonalovani se v cizim jazyce jak po strance didaktické, tak i metodické.
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PRILOHA P I: COMIKS THE WOODEN HOUSE




PRILOHA P II: DESCRIBING ANIMALS

| am a small

animal and

my colour is
green.

| am a small
animal and
ma colour is

grey.

| am not very
small animal
and my
colour is
braun.

| am a big
animal and
my colour is
orange and
braun.

| am a big
animal and
my colour is
grey.

| am a big

animal and
my colour is
braun.

Create your own at Storyboard That
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PRILOHA P III: TIME LINER

‘So the mouse, the frog and the hare began ta live together.

il 3
‘The bear started climbing onto the roof.

Create your own at Storyboard That
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Pozitive answear Negative answear

Create your own at Storyboard That
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PRILOHA P VII: MIND MAP
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Create your own at Storyboard That

Create your own at Storyboard That
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PRILOHA P IX: THE ENORMOUS TURNIP — FAIRY TALE
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PRILOHA P X: WHO IS THE SMALLEST

Vystfihni

a
priklade;



PRILOHA P XI: T — CHART

Pozitive answear Negative answear

Create your own at Storyboard That



PRILOHA P XII: VENN DIAGRAM
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