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ABSTRAKT

Diplomovéa préce je zpracovana na téma kritické mysleni zakt stfednich Skol. Teoreticka
cast se veénuje kritickému mysleni, ve kterém jsou postupné predkladany informace
z raznych oblasti, pocinaje definici kritického mysleni v pojeti rozli¢nych autorti pies
modely kritického mysleni az po kompetence kriticky mysliciho jedince. Kritické mysleni
je oznacovano jako klicova dovednost 21. stoleti, ale zaroven se fadi mezi dovednosti, které
ve vyuce chybi. Pravé proto je v diplomové praci zminka o klicovém dokumentu pro rozvoj
vzdélavaci soustavy Ceské republiky nazvaném Strategie 2030+, ktera si jako jeden ze dvou
hlavni cill stanovila zamétit vzdélavani vice na ziskdni kompetenci potfebnych pro aktivni
obcansky, profesni 1 osobni Zivot. Tento cil je uveden piedevS§im v souvislosti s reakci
v nepieberném mnozstvi informaci, nutnost s nimi spravn¢ pracovat a umét je aplikovat.
Jelikoz je zminovana strategie v pocatcich jsou v praci uvedeny také programy na podporu
kritického mysleni pro stfedoskolské zéky. Cilem praktické Casti je zjistit, jaka je uroven
kritického mysleni u zakl stfednich skol a jak ndmi stanovené faktory zminénou uroven
ovliviiuji.

Klicové slova: kritické mysleni, sttedni Skoly, Zaci, vzdélavani, strategie2030+



ABSTRACT

The diploma thesis elaborates on the topic of critical thinking of high school pupils. The
theoretical part deals with critical thinking, in which information from various areas is
gradually presented, starting with the definition of critical thinking in the concept of various
authors, through models of critical thinking to the competencies of the critical thinking
individual. Critical thinking is described as a key skill in the 21st century, but it is also one
of the skills lacking in teaching. That is why the diploma thesis mentions a key document
for the development of the Czech education system called the Strategy 2030+, which has set
one of its two main goals to focus education more on acquiring the competencies needed for
active civic, professional, and personal life. This goal is stated mainly in connection with the
reaction to social changes when it becomes an increasingly important skill to orientate in an
inexhaustible amount of information, the need to work with them properly and be able to
apply them. As the mentioned strategy is in the beginning, the work also presents programs
to support critical thinking for high school students. The aim of the practical part is to find
out what is the level of critical thinking in high school pupils and how the factors determined

by us affect the mentioned level.

Keywords: critical thinking, high schools, pupils, education, Strategy2030+
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UvVOD

Kritické mysleni je povazovano za jednu z nejdulezitéjSich klicovych kompetenci 21. stoleti,

ale zaroven se jedna o jednu z dovednosti, ktera pii vzdélavani ve vyuce nejvice chybi.

Poprvé se zminky o kritickém mysleni zacinaji objevovat priblizné pred dvéma a pul tisici
lety, kdy u jeho zrodu stoji anticky filozof Sokrates, se svou ,,sokratovskou metodou®, coz
je propracovany systém otazek zalozeny na principu ziskavani odpovédi pomoci vhodnych
dotazii, které jsou nasledovné podrobeny kritickému zhodnoceni. Jiz Sokrates zastaval
nazor, Ze by kazdy jedinec mél mit diivéru ve sviij vlastni tisudek a nemél by se pfrilis nechat
ovlivitovat ostatnimi. Poukazoval na fakt, Ze diivody, pro¢ mezi lidmi existuje mnozZstvi
nejistych a nepfesnych stanovisek, je ten, Ze mnoho z nich je pfesvédceno, Ze na skvélé
myslenky lze pfijit bez hlubsiho uvazovani. Pozdgji také filozof Immanuel Kant, zastaval
stejného ndzoru o tom, ze lidé by meli myslet sami za sebe. Jiz v t€ dobé se povazovalo

za projev nesvépravnosti, nechat ovliviiovat svou vlastni mysl nékym jinym.

vvvvvv

situace v pfitomnosti, uvedeme si proto vyznamné ceské a slovenské predstavitele kritického
mySleni, kterymi jsou J. Novotnd a JurCikova (Kritické a tvorivé mysSleni v edukaci
a vyzkumu), H. Kost'alova (Rozvoj Ctenaistvi a Ctenadiské gramotnosti), Z. Kollarikova
(Vychova ku kritickému mysleniu), M. Kosturkova (Urove kritického myslenia §tudentov

odboru Vychovavatel'stvo), I. Turek (Kritické mysleni) a dalsi....

V zahrani¢i vénuji kritickému mysleni vice pozornosti a odpovida tomu i mnozstvi autord,
ktefi se problematikou zabyvaji, jako naptiklad Stella Cottrell (Critical thinking skills),
Richard Paul (Critical thinking), Tracy Bowell and Gary Kemp (Critical thinking a concise
guide), Peg Tittle (Critical thinking an appeal to reason), John Butterworth and Geoff
Thwaites (Thinking Skills) a dalsi jako Joe Y.F. Lau, Jennifer Moon, Eileen Gambrill,
Leonard Gibbs, Gerald M. Nosich, Alec Fisher a dalsi....

Nyni se zaméfime na samotnou diplomovou préci. V teoretické €asti se v prvni kapitole
zamé&fime na kritické mysleni pohledem rozli€nych autorii a také jak pohlizeji na rozdily
mezi kritickym a nekritickym mys$lenim. V druhé kapitole si pfedstavime modely kritického
mysSleni, popiSeme kriticky mysliciho jedince pohledem odbornikii a uvedeme zékladni
dovednosti, kterymi by kriticky myslici jedinec mé¢l disponovat. Tieti zavérecna kapitola
je vénovana kritickému mysleni v prostfedi Skolstvi, kde seznamujeme s dokumentem

strategie 2030+ a jeho cili pro zkvalitnéni vzdélavani v piiStim desetileti. JelikoZ je strategie



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

2030+ v pocatcich, uvadime na zavér programy nestatnich organizacich, které
prostiednictvim prednasek, workshopiti, her a jinych metod, poskytuji programy na rozvoj
kritického mysleni, nejen pro Sirokou vefejnost, zdkladni Skoly, firmy, ale také zaky

stiednich skol.

Vyzkumy pojednévajici o kritickém mysleni jsou vétSinou zamétfeny na vysokoskolské
studenty. O vyuce kritického mysleni na stiednich $kolach u nas nemame mnoho zminek
i pres fakt, ze pravé pro tuto skupinu zaki je kritické mysleni dilezité, a to jak pro zivot
osobni a profesni, tak i1 jako pfiprava pro studium na vysoké Skole. Tato skutecnost byla
hlavnim diivodem pro zvoleni tématu nasi diplomové prace, a proto se v praktické Casti
zaméeiujeme predevsim na zkoumdni urovné kritického mysleni u zak sttednich Skol, a to

pomoci psychodiagnostického testu Watson-Glaserova testu hodnoceni kritického mysleni.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KRITICKE MYSLENI V KONTEXTU ODBORNE LITERATURY

Jak jsme si jiz uvedli, kritické mysleni je povazovano za klicovou kompetenci 21.stoleti
a je mu veénovano stdle vice pozornosti. Kritické mysleni nepatfi mezi ty pojmy,
které by méli jednu presnou definici, ale naopak muizeme fict, ze existuje definic tolik,
kolik odbornikti se touto problematikou zabyva. V nasledujicim textu si uvedeme pichled

definic, jak autorti zahrani¢nich, tak autorti ¢eskych.

1.1 Vymezeni pojmu

Rozsédhlou a srozumitelnou definici kritického mysSleni uvadi Scriven a Paul (1987), kteti
definuji kritické mySleni jako: ,,intelektudlné disciplinovany proces aktivni a dovedné
konceptualizace, uplatinovani, analyzovani, syntetizovani, nebo vyhodnocovani ziskanych,
nebo vytvorenych, za pomoci pozorovani, zkusenosti, reflexe, uvazovani a komunikace, jako
voditka k presvédceni a jednani. V zakladni formé je zaloZeno na univerzalnich hodnotdach
jako jsou: jasnost, presnost, preciznost, relevance, presvédcivost, hloubka, Sirka
a spravedinost mysleni. “ (Scriven, Paul, 1978) Mezi rozsahlé patii také definice od Stelly
Cottrell (2011), kterad ve své publikaci prezentuje kritické mysleni jako proces uvazovani
zahrnujici Siroky rozsah dovednosti, postojl, identifikaci pozic a argumentt. Pro kritické
mysleni je také typické hodnoceni dliikazii pro alternativni tthly pohledu, spravedlivé zvazeni
protichidnych argumentt a dukazt. (Stela Cottrell, 2011) Facione (1990) definuje kritické
mySleni jako schopnost navrhnout a vyhodnotit argument (Chen a Chuang, 2021)
Mezi jednoduché a srozumitelné definice mizeme zatadit definici od Moora a Parkera, ktera
zni: ,, Tvrzeni jsou vyroky, které miizeme prijmout bud’ jako pravdive, nebo jako nepravdive.
Kritickée mysleni je peclive a uvazené rozhodnuti o tom, zda néjaké tvrzeni prijmeme,
odmitneme nebo se o nem ziekneme usudku. Kritické mysleni rovnéz zahrnuje stuper jistoty,
s nimz néjaké tvrzeni prijmeme nebo odmitneme.” (More a Parker, 2016)
Watson-Glaseriiv test hodnoceni kritického mysleni, ktery ndm slouzi jako vyzkumny
nastroj v praktické ¢asti nasi diplomové prace, je zaloZzen na definici kritického mysleni,
podle které je kritické mysSleni soubor dovednosti, znalosti a postojli, na zaklad¢, kterych je
jedinec schopen dedukce, interpretace, hodnoceni argumentli, rozpoznavani domnének
a vyvozovani zavéri. V souladu s témito péti zdkladnimi slozkami kritického myslenti je test
¢lenén do odpovidajicich péti subtestli. (Watson & Glaser, 1980 in Wagner & Harvey, 2006;
Bendlova, 2020) Na podobném principu je zaloZena definici navrZzena Yehem (2003),

dle kterého je kritické mysSleni reflexivni a komplexni proces pozndvani, a Ze jeho
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dovednosti zahrnuji pét méfitelnych dimenzi, které zahrnuji identifikaci ptredpokladd,

indukeci, dedukei, interpretaci a hodnoceni argumentd.

Autofi Gambrill a Gibbs (2009) vytvorili za pomoci myslenek Paula (1993) a webu

Foundation for Critical Thinking charakteristické¢ znaky kritického mysleni, které jsou

nasledovné:

1.

2.

Kritické mysleni je ucelné.
Reaguje a tidi se intelektualnimi standardy (jasnost, pfesnost, preciznost, relevance,

hloubka, §itka).

Podporuje rozvoj intelektudlnich ryst v mysliteli (pokoru, autonomii, integritu,

odvahu, vytrvalost, divéru ve vlastni rozum, empatii a nestrannost).

Myslitel miiZze identifikovat prvky, které jsou pfitomny pii pfemysleni o jakémkoli

problému, vytvafi tak logické spojeni mezi prvky a problémem, ktery ma k dispozici.

Jednéd se o sebehodnoceni a zdokonalovani. Jedinec podnik4 kroky k posouzeni
svého mysSleni pomoci vhodnych intelektudlnich standardi. Pokud jedinec

neposuzuje své mysleni, nemysli kriticky.

Existuje integrita celého systému, myslitel je schopen kriticky zkoumat jeho
mySlenku jako celek nebo posoudit jen jeji ¢ast. Myslitel je odhodlan byt
intelektualné pokorny, vytrvaly, odvazny, poctivy a spravedlivé kriticky a je
si védom riznych zplsobl, jakymi miize byt mysleni zkreslené, zavadéjici,

piedpojaté, povrchni, nespravedlivé nebo jinak vadné.

Proces kritického mysleni piinasi dobie odivodnénou odpovéd’. Pokud jedinec vi,
jak kontrolovat své mysleni a je odhodlany to udélat, ziska rozsédhlou praxi a pak se

muze spolehnout na vysledky vlastniho mysleni, které je produktivni.

Reaguje na socidlni a moralni nutnosti s nadSenim argumentovat z opacnych
hledisek, hledat a identifikovat slabost a omezeni ve své vlastni pozici. Kriticky
myslitel si je védom, ze existuje mnoho legitimnich hledisek, z nichz kazdé (pti
hlubokém promysleni) miZe pfinést urcitou Grovent vhledu. (Gambrill a Gibbs,

2009).

Autofi publikace Thinking skills (20013) kritické mysleni charakterizuji jako: ,, spravedlivé

a otevrené, aktivni a informované, skeptické a nezavisle.“ Kritické mysleni dle autoril

spociva ,,v informovanych a hodnoticich usudcich o tvrzenich a argumentech. Hlavnimi
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prvky kritického myslent jsou analyza, hodnoceni a prosazovani argumentu. “ (Butterworth
a Thwaites, 2013, str.12) Ennis (1989) povazuje kritické mysleni za proces reflexivniho
mysleni, jehoz hlavnim bodem je identifikace zmén v navrhované akci nebo myslence neboli
je zaméteno na rozhodovani, cemu vétit nebo co délat. (Ennis 1989, in Fisher 2011) Nekteti
autofi naznacuji, ze kritické mysleni je intelektudlni proces potiebny k tomu, aby ¢lovek
mohl pozorovat, premyslet, vyvozovat zavéry, aplikovat znalosti, analyzovat, integrovat
nebo hodnotit (Paul, Elder, & Bartell, 1997). Pithers a Soden (2000) naznacuji, Ze kritické
mySleni mé potencidl identifikovat pfedpoklady, zamé&fit se na problém, vyvodit zavéry,
zajistit induktivni a deduktivni uvazovani a posoudit divéryhodnost a platnost zdroji
informaci. Dle Royala (2016) je kritické mySleni ,,proces, jimz hodnotime informace*, které
se zpravidla vztahuji k problémim a pfilezitostem. Proces kritického mysleni ukazuje, jak

dospét k zavérim zalozenych na faktech, ktera mame k dispozici. (Royal, 2016, str.8)

Zajimavy je 1 pohled na kritické mysleni Davida Kloostera, ktery je jednim z nejznamé;jsich
propagatori kritického mysleni u nas. Klooster (2000) ptedstavuje ndsledujici znaky

kritického mysSleni:

¢ Kritické mysleni je nezavislé. Jedinec nespoléha na nazory druhych, mysli sam za

sebe a vytvari si vlastni nazory, hodnoty a presvédceni.

¢ Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Aby mohl
jedinec kriticky myslet potfebuje velké mnozstvi riznych informaci, ndzord, dat,

hypotéz Ci textl.

¢ Kritické mySleni za¢ina hledanim a stanovenim otazek a problémii, které se
maji reSit. Zvidavost je povazovana jako zékladni Zivotni orientace lidi vici

okolnimu svétu. S tim souvisi formulace problému, nad kterym je tieba se zamyslet.

¢ Kritické mySleni hled4 rozumné argumenty. Existuje mnoho argumentd, které
jedinec musi brat v tivahu, avSak né vSechny argumenty jsou logické a praktické.

Na jedinci je, aby nasel dikazy a argumenty, které jsou pro néj nejlogictejsi.

¢ Kritické mysleni je mySlenim ve spolenosti. Nase mySlenky a pohledy na rtizna
témata jsou ovéfovany a zdokonalovany, tim, Ze o nich diskutujeme s ostatnimi.
Nutno podotknou nezbytnost otevienosti vii¢i ndzoru druhych, aktivniho naslouchani
a vzajemné tolerance, a to 1 pies to, Ze se nase nazory nemusi shodovat s nazory

ostatnich.
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Z ceskych autorti miizeme citovat napt definici od Gavory, ktery povazuje kritické mysleni
za ,,ndstroj, ktery pomaha zakiim prejit od povrchniho k hloubkovému uceni, k odhalovani
souvislosti, k porozuméni ucivu a k viastnim zaverum* (Gavora, 1995, str.7) Autofi Hartl
a Hartlova (2010, s.325) Definuji kritické mysleni jako ,,mysleni charakteristické snahou
dobrat se pravdy. “ Kollarikova (1995) vnima kritické mysleni jako soucast komplexniho
procesu mysleni, které je tvofeno védomostnim zdkladem, kritickym myslenim a tvotfivym
myslenim. Definici od Ktivohlavého (2009) miizeme také zatradit k definicim, které stoji
za zminku: ,, Kritické mysleni (otevienost mysli) je ochota aktivné vyhleddvat argumenty,

které hovori proti tomu, co dany clovék povazuje za ,,jisté . (Ktivohlavy, 2009, str.75)

1.2 Intelektualni standardy kritického mysleni

Jak jsme jiz uvedli, jednotnou definici bychom u kritického mysleni hledali s obtizi. Co ma
ale kritick¢é mySleni jasné¢ dané jsou jeho pravidla. Jedna se pravidla, ktera zohledu;ji
intelektualni standardy, kterymi se kritické mysleni fidi. Mezi tyto standardy patfi: jasnost,

wrw

presnost, preciznost, relevance, hloubka, Sifka, logika, vyznam a spravedInost.

Jedna se o standardy, které musi byt uplatnény pii mysleni, kdykoli mé jedinec zajem
o kontrolu kvality uvazovéni o problému ¢i situaci. V nasledujicim textu si jednotlivé

intelektualni standardy popiSeme:

Prvni zminény intelektualni standard JASNOST mutzeme chapat jako nutnost odstranit
z tvrzeni zmatek, nejednoznac¢nost a nejasnost. Pokud by tvrzeni bylo nejasné, neni mozné
urCit, zda je presné Ci relevantni. napi. si uvedeme nejasnou otdzku: ,,Co lze udelat
se vzdélavacim systémem v Ceské republice? Pokud bychom chtéli otdzku vyfesit
adekvatné, je nutné jasnéj$i porozuméni toho, jak jedinec kladouci otdzku pojima. Jasné&jsi
otazkou mize byt ,,Co mohou pedagogové udélat proto, aby se zZdci naucili dovednostem
a schopnostem, které jim pomiizou lépe porozumeét svétu ve kterém ziji? ““ Celkové mysleni
je vétsinou jasné, problém nastdva pii komunikaci s druhou osobou. Je tedy uZitecné
predpokladat, Ze druhd osoba nemusi vzdy nasi mySlence rozumét, pokud ji neuvedeme
jasn&. Dalsi intelektualni standard PRESNOST poukazuje na nutnost uvadét presné
informace, protoZe tvrzeni miiZze byt jasné, to ale nemusi znamenat, Ze je presné. Informace,
které pfedavame by méli byt pravdivé bez zkresleni. Jako naptiklad u tvrzeni: ,, Veétsina Zakii
méla dobré vysvédceni. “ Kazdy jedinec, mize vnimat slovo dobré vysvédceni rizné, proto

je dulezité tvrzeni uptesnit. Mysleni je viceméné presné, ale je nutné davat pozor na to, jestli
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popisujeme véci piesné tak, jaké ve skutecnosti jsou. U PRECIZNOSTI je potieba, aby se
tvrzeni vyznaCovalo vysokou mirou podrobnosti, aby pro druhého bylo co
nejsrozumitelngjsi. Mysleni je vzdy viceméné presné. Je pravdépodobné, ze tomu tak neni
u tvrzeni, které mize byt specifikované podrobnéji. Tvrzeni mize byt jasné, presné,
a dokonce i precizni, ale nemusi byt RELEVANTNI pro nas problém. Napi: ,,Zdci si casto
mysli, Ze mnozstvi usili, které viozili do daného predmétu, by mélo mit vliv na zlepSeni jejich
znamky.* Jenomze usili se nerovna kvalité uceni zakl. V tomto ptipadé mé na vyslednou
znamku vliv vice faktorti neZ jenom jejich usili. Pro efektivni mySleni je nutné brat v potaz,
ze né kazdy jedinec je schopny pfi mysleni zvaZzit vSechny koncepty a informace souvisejici
s problémem. Vyrok muze byt jasny, piesny, precizni a relevantni, ale mize byt povrchni
tzn. ze mu chybi HLOUBKA. Rada tvrzeni miize byt jasnd, piesnd, precizni, relevantni
a muzou jit do hloubky, ale postradaji SIRKU, ktera zahrnuje vic hledisek. Pohled
na problematiku je komplexni, §irsi, perspektivni a zohlednuje 1 ostatni hlediska a thly
pohledu. V tomto piipadé si mizeme uvést konzervativni a liberalni stanoviska, které
podrobné popisuji sloZzitosti jistého problému, ale pouze z jedné perspektivy. Pii mySleni
je nutné pohlizet na problém z vice uhla pohledu. U intelektudlniho standardu LOGIKA je
nutné, aby c¢asti vyroku déavali dohromady smysl. Musi byt v souladu zdravého usudku
a rozumnosti. Clovék pii mysleni spojuje rtizné myslenky, které maji ¥ad. Pokud se
kombinace mysSleni vzijemné podporuje a davd dohromady smysl, je logické. Pokud
se vzajemn¢ nepodporuje, je v rozporu anebo nedava smysl, neni logické. Pii uvazovani
o dané problematice by se jedinec m¢l soustiedit na nejvice diilezité informace, ty, které jsou
relevantni k dané problematice. Je snadné na to zapomenout i piesto, ze mnoho napadit muze
byt relevantnich pro dany problém, ale nemusi byt stejné¢ dulezité. Jedinec muze selhat
v pokladani podstatnych otazek a misto toho se utdpi mezi povrchnimi otdzkami, které
nemaji v podstaté zadny VYZNAM. Posledni, ale neméné diilezity intelektualni standard
je SPRAVEDLNOST neboli jednani bez zaujatosti, nepoctivosti, zvyhodiiovani, sobeckého
z4jmu, podvodu nebo nespravedlnost. Lidé pfirozené uvazuji z osobni perspektivy,
z hlediska, které ma tendenci privilegovat jejich postaveni. Spravedlnost znamena zachazeni
se vSemi relevantnimi nézory bez ohledu na vlastni pocity nebo zajmy. Kazdy ma tendenci
byt zaujaty ve prospéch svého vlastniho pohledu, proto je to dilezité udrZovat intelektudlni
standard spravedlnosti v ¢ele mysleni. MySleni miiZze byt spravedlivé v piipad€, Ze bereme

v tvahu ostatni tthly pohledu a respektujeme je. (Paul a Elder, 2013)
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V nize vyobrazené tabulce si uvedeme priklady otazek, které by si mél jedinec klést, pokud

se chce intelektudlnimi standardy fidit a mit nad svym myslenim kontrolu:

Mohl byste to dale rozvinout?
Jasnost Muzete mi uvést ptiklad?
Mohl byste objasnit, co mate na mysli?

Jak bychom to mohli zkontrolovat?
Presnost Jak bychom mohli zjistit, jestli je to pravda?
Jak bychom to mohli ovéfit nebo otestovat?

Mohl byste byt konkrétng&jsi?
Preciznost Mohl byste mi dat vice podrobnosti?
Mohl byste byt presnéjsi?

Jak to souvisi s problémem?
Relevance Jak to souvisi s touto otazkou?
Jak nam to pomuze s problémem?

Jaké faktory z toho ¢ini obtizny problém?
Hloubka Jaké jsou sloZitosti této otazky?
S jakymi obtizemi se musime vypotadat?

Musime se na problém podivat z jiné perspektivy?
Sika Musime zvazit jiny thel pohledu?
Musime se na problém divat jinak?

Dava to vSechno dohromady smysl?
Logika Hodi se vas prvni odstavec k ostatnim odstaveim?
Vyplyva to, co tikate, z dikazi?

vvvvvv

Vyznam Je to ustfedni mySlenka, na kterou se zamé&fit?
Které z téchto faktt jsou nejdilezitéjsi?

Mam o tento problém skutecny zajem?
Spravedlnost . ., , . ,
Soucitné zastupuji ndzory ostatnich? Stanoviska ostatnich?

Tabulka 1 Intelektualni standardy (Paul a Elder, 2012)

Pokud se zamé&fime na zdka, tak zak se diky intelektudlnim standardiim nauci tzv. ucit se.
Ale nemyslime uceni ve smyslu memorovani, ale uceni ve smyslu klast si otazky diky
kterym je zak za své mysleni zodpovédny. Otazky, ke kterym by je mél ucitel pfi hodiné
vybizet a docilit toho, Ze se tyto otazky stanou otdzkami, které si zak pfi svém myslenim nad
problémem automaticky polozi. Cilem tedy je, aby se intelektudlni standardy postupné
zacletiovali do mysleni Zaki a Casem se staly sou¢asti vnitiniho hlasu Zaki, pomoci kterého

se bude uvazovani zakl ¢im dal vic zlepSovat.
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1.3 Kiritické versus nekritické mysleni

V nésledujicim textu si uvedeme, jaké rozdily vnimaji autofi mezi kritickym a nekritickym

myslenim.

Richard Paul (2012) vytvoril pomoci definic riznych autorti ¢tyfi koncepty, ve kterych

poukazuje na rozdily mezi nekritickym myslenim, kritickym myslenim, sofistikovanym

kritickym myslenim a v neposledni fade spravedlivym kritickym mys$lenim.

Nekritické mysleni:

X

Myslenky v zajeti vlastniho ega, tuzeb, spolecenskych podminek, predsudkt
a neracionalnich dojma.

Mysleni, které je egocentrické, lehkomysIné, ignorujici domnénky, relevantni
dikazy a disledky.

Mysleni, nedbajici na epistemologické pozadavky ve prospéch svého egocentrismu.

Kritické mysleni:

v

DN N NN

Schopnost pfemyslet o tom, jak docilit, aby naSe mysleni bylo jasné, precizni,
spravné a relevantni.

Schopnost konstruktivniho skepticismu.

Schopnost identifikovat a odstranit zaujatost, predsudky a predpojatost mysleni.
Schopnost samotizeného, hloubkového a racionalniho uceni.

Mysleni, které nam raciondln€¢ potvrzuje to, co vime a objasiiuje nam mista

ve kterych mame mezery.

Sofistikované kritické mysSleni:

v

v

v

Mysleni, splitujici epistemologické pozadavky, nebot’ jsou v souladu se zijmy
myslitele.

Mysleni, opomijejici domnénky, dillezitosti, divody, dikazy, zavéry, dislednosti.
Myslitel tyto aspekty bere v potaz pouze tehdy, je-li to v jeho vlastnim zajmu.
Mysleni motivované vlastnim zajmem myslitele, egocentrismem ¢i etnocentrismem

vice nez nalezenim pravdy a objektivniho odlivodnéni.

Spravedlivé kritické mySleni

v

Mysleni spliujici epistemologické pozadavky bez ohledu na ideologické zavazky

¢1 z4jmy myslitele.
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v" Mysleni vyznadujici se empatii vii¢i odlisSnym postojim, uhlim pohledu a oddanosti
k hledani pravdy na ukor vlastnich zajmu.
v' Mysleni spocivajici v aplikaci intelektualnich standardi.
v' Mysleni vyjadfujici nevyhnutelnost vzit v potaz veSkeré hlediska systematicky
a zhodnotit je stejnymi intelektudlnimi standarty, bez ohledu na myslitelovi vlastni
zajmy, pocity ¢i pocity a zajmy naSich pratel, komunity nebo naroda. (Paul, 2012,
str. 47)
Jak jiz bylo n€kolikrat uvedeno kritické mysleni je povazovano za klicovou kompetenci 21.
stoleti, jelikoz zivot v demokratické spolec¢nosti, informaéni rozmach a rozvoj védeckého
poznavani klade vysoké pozadavky na jedince, ktery velmi ¢asto neumi informace zhodnotit
¢1 s nimi pracovat. Proto kritické mysSlené mé své misto nejen v oblasti efektivniho uceni,
ale hlavné je nedilnou soucasti produktivniho Zivota. Nésledné si uvedeme tabulku, ve které

si poukdzeme na rozdil mezi kritickym a nekritickym mySlenim.

KRITICKE MYSLEN{ NEKRITICKE MYSLENI
Odhadovani Hadani
Hodnoceni Upftednostiiovani
Predpokladani Vira
Klasifikovani, kategorizace Seskupovani

Hledani principt

Asociovani pojmi

Hypotézy

Domnénky

Zdtvodnéné nazory

Nazory bez jejich zdtivodnéni

Usuzovani na zakladé kritérii

Usuzovani bez kritérii

Pestrobarevné vidéni svéta jdouci do hloubky podstaty.

Cernobile, povrchni vnimani svéta

Racionalni a disledné

Iracionalni a nedisledné

Originalni mysleni

Napodobovani, piejimani myslenek od druhych

Aktivni Pasivni
Interdisciplinarni Unidisciplinarni
Patrajici zkoumajici Dogmatické
Precizni vyjadtovani Vagni vyjadtovani

Nezaujaté, bez predsudkti a emoci

Egoistické/etnocentrické/emocionalni

Snaha naucit se myslet

Snaha naudit se to, co vymysleli jini

Tabulka 2 Kritické vs. nekritické mysleni (Turek, 2008 in Novotnd, Jur¢ikova, 2012, str.
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Jak miizeme v tabulce vidét, rozdily mezi kritickym a nekritickym mys$lenim jsou patrné.

x  Nekriticky myslici jedinec nema snahu naucit se myslet, ale naucit se to, co jiz vymysleli
jini. Nema snahu zdokonalovat své mysleni.

x  Nedokaze vytvaret smysluplné predpoklady, hypotézy a neni schopny odhadovat vztahy.

x Jeho wuvazovani je egocentrické, emociondlni, iraciondlni, pasivni, povrchni
a nedasledné, jeho usudky jsou zaujaté.

x  Nedokaze se na problém podivat z jiného Uhlu pohledu, vidi svét ¢ernobile.

x  Pouze napodobuje a prfejimd mySlenky jinych osob, jeho mySleni nelze oznacit
za originalni.

x Své nédzory si neni schopen obhdjit, neni schopny argumentace, jeho vyjadfovani
je vagni. (Novotna, Jurcikova, 2012)

Dalsi tabulku, kterou si uvedeme, je tabulka rozdilti mezi kritickym a nekritickym mySlenim

od autori Koukolik a Drtilova (2011). Tabulka porovnava kritické mySleni a nekritické

mysSleni ve tfech dimenzich kterymi jsou: znalosti, zplisob mySleni a mySlenkové strategie.

KRITICKE MYSLEN{ NEKRITICKE MYSLENI
v' Nejriizngjsi odstiny % Cernobile, ulpiva na povrch
v Znacna §iika a hloubka x  Uzsi
ZNALOSTI v' Interdisciplinarni x  Monodisciplinarni

v' Oteviené % Uzaviené

v' O ziskanych informacich jedinec | ¥  Ziskané informace jsou na vlastnim premysleni
premysli malo zavislé

v" Racionalni % Iracionalni

v" Konzistentni x  Inkonzistentni

5 v Snazi se nau¢it JAK % SnaZi se naucit
ZPE]SOB' v' Celostni x  Monodisciplinarni
MYSLENI v' Uziva originalni prameny x  Uziva druhotné prameny

v’ Uziva vet§i polet referen¢nich | ¥  UZiva jedny nebo omezené referendni soufadnice
soufadnic

v' Vyhyba se uzavienosti x  Snazi se o uzavieny systém

v’ Zkoumd a vySettuje % Dogmaticka, vyhybava

MYSLENKOVA | ¥ Opravdoveé se taze x  Netaze se, popfipadé mechanicky pochybuje
STRATEGIE 4 Fair. ple}y x Ego.cel?trické/ etnocentricka/emotivni

v' Aktivni % Pasivni

v" Spolupracujici/komunalni x  Autoritativni

v' Piesny jazyk x  Vagni jazyk

Tabulka 3 Kritické vs. Nekritické mysleni (Koukolik, Drtilova, 2011, s. 261)

Jak si miizeme vS§imnout uvedené tabulky jsou obsahové obdobné a mizeme konstatovat,

ze autofi publikaci na rozdil mezi kritickym a nekritickym mysleni pohlizi souhlasné.

Jako dalSiho z autorq, kteti se ve své publikaci vénuji vymezeni, co kritické mysleni je a co

nikoliv, mizeme uvést Paula Tittle (2011) ktery dal dohromady informace o tom, co kritické
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mysleni neni. Autor v prvni fad¢ uvadi, ze kritické mysleni nemusi byt nezbytné negativni.
Prevaha tendence reflexivné srazet nové myslenky je pouze reakénim myslenim, které byva
obvykle povrchni a poukazuje na linou a nezdravou mysl. (Hennessy 2004 in Tittle 2011)
Hodnoceni mtze byt pozitivni i negativni. Pokud jedinec mysli kriticky, nemysli se tim
kritika, jak ji zndme z kazdodenniho Zzivota, ale uvazovani, dle jiz zminénych intelektualnich
standardd. Kritické mysleni neni pasivni. K tomu se ndm poji otazka: Pro¢ bychom méli
identifikovat chyby a slabosti, pokud nemdme v planu je opravit a posilit? Kritické mysleni
tedy neni pouze destruktivni, i kdyZ se obcas destruktivnim mulze stat, protoze
je jednoduché néco znicit, rozbit, strhnout (at’ uz se jedna o materialni véc jako je treba zidle,
nebo néco abstraktniho, jako miiZe byt v pripadé kritického mysleni argument) a je mnohem
jedince, ktefi nepotiebuji za kazdou cenu mit pravdu a ,,zvitézit“. Kriticky myslici jedinci
touzi po poznani, toho, cemu muizou vetit a toho co maji délat a jak to spravné delat, pro tyto
v potaz argumenty a poZadavky ostatnich a své informace si ovétovat z vice zdroji. Kritické
mysleni nemusi byt nutné bezcitné, vypocitavé a chladné, naopak kriticky myslici jedinec
emoce zohlediiuje. Nutno zminit, Ze kritické mysleni neni intuitivni a pouhy selsky rozum
nam pii ném nestaci. (Tittle, 2011) Ve vyse uvedeném textu jsme si nastinily, co dle autor

kritické¢ mysleni je a co naopak neni. Nyni pfejdeme ke shrnuti celé kapitoly.

V prvni Casti kapitoly jsme si uvedli rozlicné definice autort, jak ze zahranici, tak z Ceské
republiky. Z uvedenych definic je zfejmé, Ze v zahraniCi vénuji problematice vice prostoru
nez u nas. Ceho jsme si také mohli v§imnou je rozmanitost a otevienost uvedenych definic,
kdy v podstaté¢ kazdy odbornik zabyvajici se kritickym mySlenim, na tuto problematiku
Kritické mysleni nemé sice ustalenou definici, co ale je dané jsou intelektudlni standarty,
o kterych se zminujeme v ¢asti kapitoly tohoto celku. V neposledni fad¢ jsme si v kapitole
uvedli, jaké rozdily nachazeji autofi mezi kritickym a nekritickym myslenim. Cilem kapitoly

bylo charakterizovat, co to vlastné kritické mysleni je, neni a jakymi zdkonitostmi se fidi.
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2 CESTA KE KRITICKEMU MYSLENI

V nasledujicim textu si postupné predstavime modely kritického mysleni, dale se zamétime
na kriticky mysliciho jedince z pohledu rozli¢nych autord, také si popiSeme cestu, kterou
musi jedinec ujit, aby se z n¢j kriticky jedinec stal a v neposledni fad¢, jakymi zakladnimi

dovednostmi by mél kriticky myslici jedinec disponovat.

2.1 Modely kritického mysSleni

Nyni se postupné zaméefime na modely kritického mysleni, které ndm poskytuji teoreticky

rdmec zkoumané problematiky.

2.1.1 Integrovany model HOTS

U Integrovaného modelu mysleni HOTS (Higher — order thinking skills) nutno na tvod
podotknout, ze se nejednd piimo o model kritického mysleni, nybrz o model objasiiujici

zakotveni kritického mysleni v kontextu komplexniho procesu mysleni clovéka.

Védomostni
zaklad
Komplexni
model
mysleni
Kritické Kreativni
mysleni mysleni

Obrézek 1 Integrovany model mysleni HOTS (Kollarikova, 1995 str. 24)

Jak miZeme spatfit na obrazku vySe, mysleni se sklada ze tfi hlavnich piliit:
» zakladniho mysleni,

» kritického mysleni,
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» kreativniho mysleni.

Tyto tii pilife tvofi tzv. imaginarni trojihelnik, ktery stoji na pomyslné zakladn¢ kreativniho
a kritického mysleni. Vrchol trojuhelniku tvoii Zakladni mySleni tzv. védomostni zaklad.
Jednd se o informace, které Clovék ziskdvd pomoci procesu  uceni
a naslednym vybavenim z paméti. Tyto informace jsou jadrem pro procesy rozhodovani
a feSeni problémi. Védomostni zéklad neni pfimo procesem mysleni, ale je nutné jej zaradit
do komplexniho procesu mysleni, protoze tvoii zdklad a vychodisko pro zminény proces.

(Caldwell, Dake, 2000)

Jak jiz bylo zminéno zakladnu trojuhelniku tvoii Kritické mysleni a Kreativni mysleni.
Na rozdil od védomostniho pracuji s informacemi aktivné, a 1 kdyZ by se nékomu mohlo
zdat, ze kritické a kreativni mySleni se vzajemné vylucuji, pravdou je, Ze v idealnim ptipade
se tyto druhy mysleni dopliuji. V pfipad¢ kritického mySleni informace propojujeme,
reorganizujeme, hodnotime, analyzujeme, vyhodnocujeme atd. Pro spravny prabéh procesu
kritického mysleni je nezbytn€ nutné mit Siroky informacni zaklad. Pfi procesu kreativniho
mySleni vytvarime na zakladé informaci z védomostniho zdkladu, poznatky nové a uzitecné.
Kreativni mysleni je divergentni, tedy rozbihavé a na rozdil od mysleni konvergentniho
sméfuje k nékolika riznym myslenkam a napadiim a dava ¢lovéku rozsifené moznosti.

(Chytkové, 2014)

2.1.2 Red model

Red model si mizeme piedstavit jako tfifaktorovy model pro rozvoj kritického mysleni,
jehoz nazev se sklada z pocatecnich pismen jednotlivych fazi, které si nize v textu postupné
predstavime. Jedna se o faze:

1. Recognize assumptionst (rozpoznani domnének, predpokladil)

2. Evaluate arguments (hodnoceni argumentt)

3. Draw conclusion (vyvozeni zavéri)
Prvni slozka se zaméfuje na Recognize assumptionst neboli rozpoznani domnének/
predpokladii. Pti absenci fakt jsou to pravé domnénky/pfedpoklady, které jsou implicitné
povaZzovany za pravdivé. Schopnost rozpoznani predpokladli pomdha odlisit realitu
od ndzorli a ovéfit vyznamnost informaci, se kterymi pracujeme. Diky identifikaci

domnének, jsme schopni nasledné objevit informacéni nedostatky a tyto domnénky kriticky

zhodnotit.  Nasleduje slozka Evaluate arguments v piekladu hodnoceni argumenti.
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Schopnost kvalitné hodnotit argumenty je klicovou soucasti kritického mysleni a spociva
v objektivni a presné analyze argumentl, proto v této fazi je nejdilezitéjsi pohlizet na
problém (argument) racionalné a objektivné. Pfi hodnoceni argumentti musime brat ohled
1 na jisté bariéry, které brani raciondlnimu a objektivnimu hodnoceni argumentli, mezi n¢
patii zaujatost a emoce. Jedinec si tuto skutecnost musi uvédomit, jinak mize mit tendence
souhlasit s informacemi, které jsou shodné s jeho presvéd¢enim. Logické usuzovani, které
musi byt vyvozeno z dostupnych diikazu a ovétenych informaci je podstatou posledni slozky
vyvozeni zaveéri Draw conclusion. Jedna se o schopnost shromaZzdit fadu informaci a dospét
k logickému zavéru diky predlozenym dikaziim, a to 1 v pfipad€ Ze jedinec je nucen uznat,
7e jeho dosavadni presvédceni nebylo spravné. (Davis, 2013) A pravé na tomto modelu
je zalozen Watson-Glaseriv test hodnoceni kritického mysSleni, ktery nam slouZzi jako

vyzkumny nastroj v empirické Casti.
2.1.3 E-U-R model

Model E-U-R je v kritickém mySleni vyuzivan, jako tfifazovy model ueni, kdy nazev
modelu, stejné jako jiz zminény model RED, vychazi z nazvl jednotlivych fazi a t€émi jsou
evokace, fize uvédoméni si vyznamu a faze reflexe. Jednotlivé modely si podrobnéji

popiSeme nize v textu.

1. Faze evokace — jednd se o pocateCni fazi, pii které maji zaci za ukol provézt
tzv. brainstorming diky kterému zjistujeme nejen co zak o dané problematice vi,
poptipadé nevi, ale také co si o ni mysli a jaké otazky ho pfi zminéni dané
problematiky zajimaji. Pfi této fazi je dulezité vytvorit zaujeti k tématu a motivovat
zéka pro dalsi zkoumani dané problematiky. (Grecmanova, Urbanovské a Novotny,

2000)

2. Faze uvédoméni si vyznamu — V druhé¢ fazi Z4ci ziskévaji o dané problematice nové
informace, které si sumarizuji a vytvaii si vlastni teoreticky ramec. Pfi této fazi
je dilezita 1 zpétna vazba, proto Zaci porovnavaji nové informace s informacemi,
které uvedli pfi brainstormingu v prvni fazi evokaci. Zdroj informaci by Zaci méli
vnimat jako tzv. autoritu v daném oboru, ktera vSak nesmi v Zacich vyvolat pocit
autority, pii které nesmi mit vlastni ndzor a moZnost nesouhlasit. Dilezita
je motivace zéka k ziskdvani nejen novych informaci, ale také k ové€fovani informaci.

(Zormanova, 2012)
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3. Faze reflexe — Podstatou reflexe je upevnéni a prohloubeni uciva, pfi kterém zak

formuluje novy pohled na dané téma, porovnava své pocateCni domnénky

s informacemi ziskanymi prostfednicich autorit a vytvaii si komplexni celek

védomosti. Dulezitym cilem faze reflexe je, aby se zaci naucili interpretovat ziskané

informace a vyjadiovat myslenky vlastnimi slovy, protoze tak si dle Novotného

(2000) jsou schopni naucené véci zapamatovat nejlépe a uchovat si je v paméti

na trvalo.

V nasledujici tabulce si ukdzeme, metody pouzivané ve vyuce v ramci modelu E-U-R:

Metody

Faze Evokace Uvédoméni si vyznamu Reflexe
Brai ' Myslenkova
rainstorming LN.S.E.R.T. mapa
Volné psani Podvojny denik Pétilistek
Myslenkova mapa Skladankové uceni Kostka

Pétilistek V. CH. D. Volné psani
Kostka Cteni s otazkami brainstorming
S e Ucime se navzajem ILN.S.E.R. T.

Zpiehazené véty

Pracovni listy

V. CH. D.

Rizené Cteni

Parové Cteni

Vénnuav diagram

Tabulka 4 Vyukové metody vhodné pro jednotlivé faze (Zormanova, 2012)

Pokud ucitel pii vyuce, uplatituje metody kritického mysleni, naptiklad vySe zminény model,

respektuje tak, pfirozené pochody, probihajici v mozku uciciho se Zaka (Zormanov4,2012)

Cilem E-U-R modelu je motivace zéka pro ziskavani novych védomosti. (Kost'alova, 2007)
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2.1.4 Cyklicky model kritického mySleni

Pti praci s Cyklickym modelem kritického mysleni se zamétfujeme na sedm zakladnich
slozek, kterymi jsou: pozorovani, otazky nebo hypotézy, rozhodnuti o kontextu a hodnotéch,
analyza a rozhodovani, rozhodnuti nebo popis nejlepsiho feSeni s diirazem na vlastni
znalosti, nové zaméfeni se a pozorovani. Jak mizeme zpozorovat na obrazku nize, mezi

jednotlivymi proménnymi je jasné cykli¢nost.

pozorovani

7 ™

nové zaméreni a otazky nebo
pozorovani hypotézy

rozhodnuti nebo rozhodnuti o
popis nejlepsiho kontextu a
feseni hodnotach

analyza a

rozhodovana

Obrazek 2 Cyklicky model kritického mysleni (Zebra, 2012 in Martincova 2018, str.19)

Pti studiu se kazdy jedinec zaméiuje na konkrétni problematiku, kterou na zacatku procesu
vzdélavani pozoruje a ziskdva o ni informace. K tomu muze vyuzit informace, které
mu byly podany autoritou. DalS§im krokem je kladeni otazek a ptedpokladl, které muze
jedinec klast sam pro sebe, nebo do toho muize zahrnout i okoli. (napf. jak dany problém
ovliviiuje socidlni realitu? Existuje ve spole¢nosti?). V tomto kroku milizeme zéroven
vytvafet hypotézy. Musime si ale uvédomit, ze nevytvaifime hypotézy z metodologického
hlediska, ale bavime se zde o hypotézach, pomoci niz v ramci kritického mysleni tvofime
predpoklady ¢i tvrzeni a diky kterym mé jedinec moZnost zamyslet se nad pravdivosti
oveéfované informace. Vice nez nutné, ale je zvazit kontext (obsah) a hodnotu dané
informace. (napft. Je zodpovézeni otazky opravdu dilezité? Bude jeji zodpoveézeni pro mé ¢i
okoli nécim ptinosné?) Pokud odpovédi na piedeslé otazky zni kladné a jedinec se rozhodne

problémem zabyvat, musi vytvofené otazky a predpoklady podrobit analyze a rozhodovani
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o zvoleni nejlepsiho feSeni. K tomu potifebuje jiz zminované informace, které mu jsou
zprostfedkovany (instituciondlni vzdélavani), nebo které si vyhledd sam (knihy, ¢lanky,
internet). V neposledni fadé jedinec méni ¢i upravuje svilj primarni pohled na danou
problematiku na kterou zacina znovu zamérovat svou pozornost, v tomto ptipadé, se ale

zamétuje na problém vic do hloubky. (Martincova, 2018)

2.1.5 Model kritického mysleni dle Paula

Jako posledni si zminime model kritického mysSleni dle Paula, ktery bere v vahu

intelektualni standardy kritického mysleni.

Standardy

jasnost, presnost, relevantnost, logika, Sitka, pfesnost,
vyznamnost, Uplnost, spravedlnost, hloubka

Prvky

ucely,otazky, uhel pohledu, informace, zavéry, koncepty,
disledky, pfredpoklady

Intelektudlni rysy

intelektualni pokora, intelektualni autonomie, intelektualni
integrita,intelektudlni odvaha, intelektudlni vytrvalost, dlivéra
v rozum, intelektudini empatie, nestrannost

Obrazek 3 The Essential Dimensions of Critical Thinking (Foundation for Critical Thinking,
2008)

Kriticky myslici jedinec bézné uplatituje intelektualni standardy na prvky uvazovani s cilem
rozvijet intelektudlni rysy.

Ve vyse uvedeném textu jsme si postupné predstavili modely kritického mysleni, zohledujici
vztahy mezi jednotlivymi fazemi a dohromady tvoii celek, kterym se jedinec muZze fidit pro
zefektivnéni jeho mysleni. Ve vyuce je nejvice uzivani model E-U-R. NiZe si nastinime, jak

dle rozli¢nych autorii by mél vypadat kriticky myslici jedinec.
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2.2 Kriticky myslici jedinec

Autofi Gambrill a Gibbs (2009) vytvofili nejen charakteristicky pohled na kritické mysleni,
které mame uvedeno v prvni kapitole, ale také ve své publikaci uvadéji, jakym zpisobem
by mél kriticky myslici jedinec uvazovat. Dle autort si kriticky myslitel bude bézné klast

nasledujici otazky:

. Jaky je ucel mého mysleni? Ma mé mysleni n¢jaky cil? Je mysleni predmétné?
. Na jakou presnou otdzku nebo problém se snazim odpovédét?

. V jakém thlu pohledu uvazu;ji?

. Jaké koncepty a myslenky jsou pro mé mysleni hlavni?

. Co bych mél povaZzovat za samoziejmost, jaké pfedpoklady méam vytvaret?

. Jaké informace mam pouzivat?

. Jak mam interpretovat informace?

. K jakym zavérim smétuji?

. Pokud ptijmu zavery, jaké to bude mit nasledky?

Kriticky myslici jedinec musi byt schopny logicky identifikovat prvky mySleni pii feSeni,

tak, ze zvladne tyto prvky zasadit do kontextu s aktudlnim problémem.

,Idedlni kriticky myslici jedinec dokaze promiknout do podstaty problému, je zvidavy,
informovany, racionalné uvazujici, nezaujaty, poctivy pri hodnoceni. Je i inteligentni, Cestny
a byva vseobecné povazovan za dobrého obcana. Vysledky svého mysleni (hodnoceni) nam
poskytuje v hotovém bloku nebo v podani, které je natolik presné, jak jen to predmet
zkoumani nebo pochybnosti a také aktualni okolnosti dovoluji. Dobre kriticky myslici lidé se
vzdeélavaji a usiluji o tento ideal Kriticky myslici lidé jsou zakladem raciondlnich
a demokratickych spolecnosti.”“ (Hally, 2011) Takto byl definovan ideélni kriticky myslici
jedinec v &asopise Mensy Ceské republiky, kde byl pielozen ¢lanek Thomase Hallyho:
Critical Thinking and Creative Thinking z roku 2011. Kriticky myslici jedinec je schopny
objektivné¢ posoudit hodnotu protiargumentu. Dle Kiivohlavého (2009) se schopnost
kritického mysleni ,spojuje se spravné vyvinutym sebevédomim jedince, které
je predpokladem ke schopnosti zmenit své vlastni nazory, mysleni a postoje. “ (Ktivohlavy,
2009, s. 75). Kriticky mysliciho jedince je nelehké oklamat, protoze trva dlouho, nezZ né¢emu
uvéti. Je schopny dlouhou dobu chépat fenomény jen jako zalezitosti pravdépodobné nebo
mozné. Ditkazy ditkkladné zvazuje a je schopny odolat tlaku vlastnich piedsudki. (Koukolik

a Drtilova, 2006) Kriticky myslici jedinec musi byt schopny ¢ist mezi fadky, vidét pod
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povrch a identifikovat falesné nebo nespravedlivé domnénky a rozpoznéavat techniky, které
jsou pouzivany k tomu, aby byli urcité pozice pritazlivéjsi nez jiné, jako naptiklad falesna
logika. Jedinec by mél o problému uvazovat strukturovanym zpisobem. Vyvozovani zavért
o platnosti argumentd by mél uskutecnit na zédkladé rozumnych dikazii. Jedinec by mél
syntetizovat informace a vytvaret si svlij vlastni pohled na problematiku. V neposledni fadé
by mél byt schopen prezentovat nazor na véc strukturovanym dobie rozumnym zptisobem,
ktery presvédci ostatni. (Cottrell, 2011) Podobné vidi Kriticky mysliciho jedince 1 Royal
(2016) a definuje jej nasledovné: ,,Jedinec, ktery md vytrénovanou dovednost kritického
mysleni, dokaze probléemy ci prileZitosti identifikovat, shromdzdit relevantni udaje,
analyzovat je vhodnym zpuisobem a vilastnimi silami dospét ke spolehlivym zaveriim bez toho,
Ze by se musel spoléhat na usudek nékoho jiného. (Royal 2016, str.8) Podobn¢ kriticky
mysliciho jedince vidi 1 Fisher (2011), dle kterého je kriticky myslici jedinec navic schopny
hodnotit ptfedpoklady, posoudit divéryhodnost tvrzeni a vytvaret argumenty.

Cesta k dokonalému mysliteli neni jednoduchd. Paul a Elderova (2002) popsali jednotlivé
stupng, diky kterym se z nekriticky mysliciho jedince stane jedinec kriticky myslici.

Jednotlivé stupné si nize popiSeme:

The Accomplished Thinker
Dokonaly myslitel

The Advanced Thinker

Pokrocily myslitel

The Practicing Thinker
Prakticky myslitel

The Beginning Thinker

Zacinajici myslitel

The Challenged Thinker
Zpochybujici myslitel

[ The Unrefletive Thinker ]

Nereflektujici myslitel

Obrazek 4 Stages of Development of Critical Thinking (Paul a Elder, 2002 str. 69)
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Prvni etapu oznacujeme jako The Unreflective Thinker neboli nereflektujici myslitel.
Charakteristické pro prvni etapu je neuvédomovani si vyznamu mysleni v kazdodennim
zivoté, neefektivni vyuzivani paméti a také stereotypni mysleni doprovazené predsudky.
Jedinci na zminéné urovni nedovoluje uvazovat jasné, presné a ani logicky. Tito jedinci maji
rozvinuté dovednosti mysleni, ale bohuzel nejsou schopni je uplatnit diisledkem jejich nizké
sebekontroly mysleni. (Paul a Elder, 2002) The Challenged Thinker neboli zpochybiiujici
myslitel. Pokrok oproti pfedchozi etapé miizeme pozorovat v tom, Ze jedinec je schopny
uvédomit si vyznam mySleni ve svém zivoté. DokéaZe kriticky zhodnotit spravnost ¢i
nespravnost pii feSeni problému, a to na zdklad€ schopnosti reflektovat své chybné
mySlenkové procesy. Jedinci jsou si v této fazi védomi toho, ze lidské mySleni dokaze
zpusobovat problémy a to diky tzv. intelektualni pokote, ktera je specificka pro zmiiovanou
fazi. (Paul, Elder 2002, in Novotnd, Juré¢ikova, 2012) Ve treti fazi The Beginning Thinker
neboli zafinajici myslitel si je jedinec plné védom svého mysleni, které se snazi co
nejefektivnéji rozvijet. Myslitel v této trovni je schopny pozorovat vlastni myslenkové
procesy a naplno vyuzivat standarty mySleni, kterymi jsou: jasnost, pfesnost logika. Také si
uvédomuje dasledky, pojmy, zavéry i1 presto, Ze se nachazi teprve v pocatcich své cesty.
V této fazi je dalezité se u zaklh zaméfit na rozvijeni spravnych ndvykt pro mysleni, jelikoz
se jedna o fazi, kdy jedinec pfijima vyzvu stat se kritickym myslitelem. The Practicing
Thinker neboli prakticky myslitel se nazyva ctvrta faze, kdy jedinec jiz ma naucené
navyky a zvyky, jak rozvijet své mysleni. DokadZze rozeznat své silné a slabé stranky
v mysleni a diky tomu je schopny systematicky vyuzivat kritické mysleni na zakladni urovni.
Podstatou ctvrté faze je vytvoieni tzv. dusSevni vytrvalosti, tedy ur¢it¢tho podnétu pro
vytvofeni realistického planu pro praxi. Pro vymyceni negativnich disledkii mysleni
si jedinec musi uvédomit a zvnitinit fakt, ze jeho mysleni musi byt podfizeno kontrole
v celém jeho Zivoté. Ve vyuce zaki disponujicimi Ctvrtou etapou je dilezité zaméfit na to,
aby se naucili klast otazky, ptat se po zdméru a informacich. Také je dilezité naucit tyto
zaky vytvéret zadvéry a predpoklady nebo nové koncepce. Diky tomu umi Zaci hledat
a zjistovat souvislosti mezi pfedméty ze kterych je slozeno jejich vzdelavani. Predposledni
etapa nese nazev The Advanced Thinker neboli pokrocily myslitel. (Paul a Elder 2002 in
Novotnd, Jurc¢ikova, 2012) Jedinec je schopny analyzovat své vlastni mySlenky a orientovat
se v zésadnich problémech v hlubsi Grovni mysleni, a to diky svému mysleni, které ma na
velmi dobré urovni. Myslitel je v této Urovni schopny soustavné kontrolovat své vlastni
mysSleni a posoudit jej ve prospéch zefektivnéni. Dtlezitym ukolem v této fazi je rozvinou

a upevnit intelektualni vytrvalost, intelektudlni rozhled, intelektuélni integritu, intelektualni
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empatii (schopnost vcitit se do druhych lidi), intelektualni odvahu (schopnost celit
negativnim emocim) a v neposledni fad¢ intelektualni nepiedpojatost, kdy by oproti prvni
etap¢ jedincovo mysleni nemélo byt zastinéno stereotypy a predsudky. Posledni etapou je
etapa The Master Thinker tedy myslitel mistr. Rozvijeni mysleni je u téchto jedinci jiz
pravidelné a pln¢ védomé. Kritické mysleni se pro né stava intuitivni a dokdzou jej vyuzivat
efektivné, interdisciplinarné a i prakticky. Jedinci jsou schopni vyuzivat zna¢nou cast
strategii mysleni, revidovat ho a systematicky kontrolovat. Dokonalého myslitele doprovazi
na jeho cesté kritickym myslenim jisté schopnosti, ke kterym se postupné dopracoval. Mezi
tyto schopnosti patfi: integrita, duSevni pokora, dusevni vytrvalost, odpovédnost,
intelektualni nezévislost a odvaha. (Paul a Elder 2002) Etapy kritického mysleni miZou
slouzit jistym zplsobem pro ucitele, aby byl schopny identifikovat v jaké fazi kritického

mysleni se zak nachazi.

2.3 Zakladni dovednosti kritického mySleni

Odbornici za zakladni dovednosti kritického mysSleni povazuji: Interpretaci, analyzu,

evaluaci, inferenci, explanaci a seberegulaci

Prvni dovednosti kritického mysleni je Interpretace, kterou miizeme definovat jako
schopnost vykladu. Mira této schopnosti je vysledkem pochopeni vyznamu zkuSenosti,
situace, udaja, rozsudkl, udalosti, presvédceni, pravidel postupu a kritérii. Zahrnuje také
dil¢i dovednosti jako je kategorizace, dekédovani vyznamu a objasnéni vyznamu. Diky této
dovednosti jsme schopni vyjadfovat své myslenky, pocity, emoce a postoje pti predavani
informaci o tom co vime. Pfi spravné interpretaci jsme schopni popsat problém bez
zaujatosti, parafrazovat néc¢i napady vlastnimi slovy, ¢i objasnit co vyjadiuje dany text,
tabulka nebo graf. Druhou dovednosti je Analyza a dle odbornikii se jedna o schopnost
., identifikovat zamyslené a skutecné inferencni vztahy mezi tvrzenimi, otazkami, pojmy,
popisy nebo jinymi formami vyjdadreni, které maji vyjadiovat viru, usudek, zkuSenosti,
ditvody, informace nebo nazory.* (Facione, 2015, str. 5) Mezi dil¢i dovednosti analyzy
fadime detekci a analyzu argumentl. Jako tieti dovednost si uvedeme Evaluaci, kterou
muizeme definovat jako schopnost néco hodnotit, ¢i posuzovat divéryhodnost prohlaseni
nebo jinych vyjadfeni, které zahrnuji ¢i popisuji vnimani, zkuSenosti, situace a nazory
na osoby. Také je dulezité, aby jedinec zhodnotil logickou silu skute¢nych ¢i zamyslenych

inferencnich vztahli mezi vyroky, otdzkami 1 jinymi formami prezentace.
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Pokud se zamyslite nad jedinci, které povazujete za kritické myslitele, polozte si otazku,
jestli tito jedinci disponuji doposud popsanymi kognitivnimi dovednostmi? Umi dobie
interpretovat, analyzovat a hodnotit? Zkuste si nékoho takového vybavit. Pfejdeme ke ctvrté
dovednosti, kterou je inference neboli Odvozovani ,fo pouzivame, pokud chceme
identifikovat komplexni informace a dojit ke smysluplnému zaveru. “ (Novotna, Jurc¢ikova,
2012, str.70) Patou kognitivni dovednosti je Explanace cili vysvétleni, kterou mizeme
definovat jako schopnost predkladat diislednym a ucelenym zptisobem vysledky uvazovani.
To znamena byt schopen nékomu poskytnout tplny pohled na celkovy obraz. Jako posledni
dovednost si uvedeme seberegulaci, ktera se fadi mezi nejpozoruhodnéjsi dovednosti. A to
diky faktu, Ze tato dovednost umoznuje kritickym myslitelim zlepsit své vlastni mysleni.
V jiném slova smyslu aplikovat kritické mySleni sim na sebe. (Facione, 2015) Odbornici
definuji seberegulaci jako ,,sebevedome sledovat své kognitivni aktivity, prvky pouzité
v techto cinnostech a ziskané vysledky, zejména uplatnénim dovednosti v analyze
a hodnoceni na viastni inferencni usudky s ohledem na dotazovani, potvrzovani, ovérovani

nebo opravovani svych uvah nebo vysledkii. “ (Facione, 2015 str.7)

Facione (2015) také vytvotil piehled otazek k nastartovani dovednosti kritického mysleni,
které by si jedinec uvazujici nad informaci, problémem ¢i situaci mél klast pro zefektivnéni

uvazovani:

Otazky k nastartovani dovednosti kritického mysleni

e Co to znamena?

e Co se dgje?

Interpretace e Jak bych tomu mél rozumét? (napf. co pravé fekl?)

e Jakym zplsobem to mizu charakterizovat? Kategorizovat? Klasifikovat?
eV jaké souvislosti to fekl/udélal?

e Sdélte nam prosim znovu divod svého tvrzeni.
e Jaky je vas zaveér? Jaké je vase tvrzeni?

Analyza e  Proc si to myslite?
e Jaké jsou argumenty pro a proti?
e Jaké piedpoklady musime ucinit abychom pfijali tento zavér?
e Na zakladé, ¢eho to tvrdite?
e Jaké zavéry muzeme vyvodit vzhledem k tomu co zatim vime?
e Co muzeme vyloucit vzhledem k tomu co zatim vime?
e  Co naznacuji tyto dikazy?
e  Pokud bychom tento pfedpoklad opustili/ptijali, jak by se véci zmeénily?
Zavér e Jaké informace potfebujeme k vyfeSeni této otazky?

e Jaké jsou dusledky takového jednani?
e Jaké alternativy jsme doposud neprozkoumali?
e Zvazme kazdou moznost a podivejme, kam nas zavede.

e  Existuji néjaké nezadouci dusledky, které mtizeme a méli bychom ptedpovidat?
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Hodnoceni

Jak diivérné je toto tvrzeni?

Pro¢ si myslime, ze mizeme véfit tomu, co tato osoba tvrdi?

Jak silné jsou tyto argumenty?

Jsou naSe fakta spravna?

Jak si mtizeme byt svym zavérem jisti, vzhledem k tomu, co nyni vime?

Vysvétleni

Jaka byla konkrétni zjisténi/vysledky Setfeni?

Reknete nam prosim, jak jste provedli tuto analyzu?

Jak jste k téhle interpretaci dospéli?

Pro¢ si to myslite? Byla to spravna odpovéd? Bylo feseni spravné?
Jak byste vysvétlili, pro¢ bylo toto konkrétni rozhodnuti u¢inéno?

Seberegulace

Nas postoj k této otazce/ problém je stale ptili§ vagni, mtizeme byt presnéjsi?
Jak dobra byla nase metodika a jak dobfe jsme ji dodrzovali?

Existuje zplisobme, jak mizeme sladit tyto dva protichiidné zavéry?

Jak dobry je nas dukaz?

Dobfe, nez budeme nase dikazy piedkladat, co nam chybi?

Povazuji n€ékteré z nasich definic za trochu matouci, mizeme prehodnotit jisté
véci, které mame na mysli, pfed pfijetim konecnych rozhodnuti?

Tabulka 5 Otazky k nastartovani kritického mysleni (Facione, 2015)

V druhé kapitole nazvané cesta ke kritickému mysleni jsme si predstavili modely, které

muze jedinec vyuzivat pro zkvalitnéni jeho uvazovéani. Nasledn¢ jsme si nastinili kriticky

mysliciho jedince pohledem autorii jak Ceskych, tak zahrani¢nich. Kapitolu jsme zakon¢ili

zékladnimi dovednosti, kterymi by mé¢l kriticky myslici jedinec disponovat. Nasleduje tteti

kapitola s nazvem kritick¢é mysleni v kontextu Ceského vzdélavani, ve které je hlavnim

bodem nové vytvotena strategie 2030+ zaméiujici se na inovaci v oblasti vzdélavani.
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3 KRITICKE MYSLENI V KONTEXTU STREDOSKOLSKEHO
VZDELAVANI

Zivot v 21.stoleti sebou nese nejen fadu vyhod, ale troufame si podotknout, e i mnoZstvi
nevyhod. Zatim co diive bylo mozné vyhledavat informace pouze v literatufe a zminéné
hledani zabralo spoustu ¢asu, v dnesni dob& nadm staci stravit chvili na internetu a ziskdme
spoustu pottebnych, ale i nepotiebnych informaci. Tento fakt by se mohl jevit jako ptinosny
pro nasi spolecnost, avSak né¢ vzdy se tak stane. Problém mulzeme spatiovat v tom, ze
na internetu se mohou objevit informace, které ani zdaleka neodpovidaji realité. Jsou to tzv,
»Fake news* neboli faleSné zpravy anebo ,,Hoaxy* €ili podvodné ¢i poplasné zpravy. Tyto
zpravy se §ifi na internetu rychlosti blesku a jejich ,,zajimavy* obsah dokaze zmast
nejednoho uzivatele internetu. Ptijeti takovych zprav bez predeslého kritického zhodnocenti,
muze vyvolat paniku a mit negativni nasledky. Autoti Allen a Scozzi (2011) ptedeslali fakt,
ze kritické mysleni se v blizké budoucnosti stane podstatnym a vyznamnym tématem pro
sttedni Skoly na celém svéte. I presto Ze od prohlaseni autori Allena a Scozziho ubé¢hlo jiz
skoro 10 let, vétSina stfednich Skol se stdle zamétuje na tradicni vyuku, pro kterou je
charakteristické zapamatovat si co nejvice informaci, tidajii a udalosti. Coz v dnesni dobé
ztraci vyznam, jelikoz, jak jsme si uvedli na zacatku kapitoly ziskat informace miize zak
z nepteberného mnozstvi zdroji. (Chytkova a Cerny, 2016). Pokud cilem pedagoga je, aby
se zak naucil na test, mize se stat, ze zaci budou mit snahu naucit se jen potfebné informace
tésn¢ pred zkouskou, coz nema pro kritické mysleni zadny vyznam. Z vyzkumu
realizovaném na studentech vysokych skol vyplyva, ze studenti, ktefi se na test piipravovali
tésné pred zkouskou, si par dni po testu ziskané informace nedokdzali vybavit, oproti
studentiim, ktefi se na vyuku pfipravovali prubézné. Ti si své poznatky uchovavaly a byli
schopni je interpretovat i po delsi dobé. (Rawson, Dunlosky a Sciartelli, 2013) Domnivame
se, ze stejny efekt ma uceni tésné pred testem 1 na stiednich Skolach. Pokud se ucitel zaméti
na rozvoj kritického mysleni u zéka, uci ho tak schopnosti myslet dle pravidel kritického
mySleni neboli intelektualnich standardii o kterych se zminujeme v prvni kapitole. Cilem
pedagoga v tomto ptipad¢ je, aby zak myslel logicky, jasné, ptesné, relevantné, do hloubky
a §itky a aby byl pfi svych soudech spravedlivy a také se zamétoval piedev§im na vyznamné
informace, které dokaZe rozeznat od téch nevyznamnych (Paul a Elder, 2008) Dle Stelly
Cottrel (2011) ptinasi kritické mySleni mnoho vyhod, jako je naptiklad lepsi schopnost
feSeni problémt, lepsi soustfedéni a pozornost, zefektivnéni ¢teni, schopnost identifikovat

klicovou myslenku v textu a dal$i. Autorka tyto body povazuje jako cestu ke zefektivnéni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 38

vyuky zamétfenou pravé na proces mysleni u zaka. Aby vyuka probihala efektivn€, musi
se ucitel zaméfit na uroven kritického mysleni zakli a podle toho se mize nejen zaméfit
na oblasti rozvoje, které jsou potieba pro vyssi uroven, ale také mize zvolit vhodné metody
pro efektivni vyuku. VySe zminéné urovné, jehoz autory jsou Paul a Elder (2002) mame

popsané v kapitole o kriticky myslicim jedinci.

3.1 Metody vedouci k rozvoji kritického mySleni

Kostalova (2007) podotyka, ze ¢eské Skoly v porovnani se zahrani¢nimi ve vyuce kritického
mySleni zaostavaji. I presto, ze ve Skole neni pro kritické mysleni zatim prostoru, kolik
by autofi zabyvajici se touto problematikou povazovali za vhodné, existuje fada metod, jejiz
cilem je zapojit zdka do vyucovani aktivné. Jiz Dewey (1910) kladl diraz na aktivni zapojeni
74kl do vyuky, jako jeden z bodi pro dosazena idealniho stavu mySleni u zakia. Aktivizacni
metody nevedou jen k aktivnimu zapojeni zakd do vyuky, ale také k rozvinuti spoluprace
mezi nimi a piispiva k vytvofeni prostredi respektujici ndzory vsech zaki. (Grecmanova,

Urbanovska a Novotny, 2000) Nékteré metody si v textu nize predstavime:

Metoda LN.S.E.R.T. neboli ,Interactive Noting System for Effective Reading and
Thinking* je zaloZzena na principu podtrhavani textu a psani znacek k nému za ucelem
porozumeéni, kdy si zdk znacky vpisuje piimo do textu. Existuje standardizované znaceni,

které mize zak vyuzit a to nasledovné:

Znaceni

Pomoci plus oznacuje zék to, co pro n¢j ma v textu novou vypoveédni hodnotu,

tedy ty informace, které mu na zacatku nebyli zndme.

Pomoci znaceni minus si zZak znaci skutecnosti, které jsou neditvéryhodné ¢i
- rozporné. Znacka poukazuje na mista v textu, se kterymi zak nesouhlasi anebo

si je jeSté musi ovéfit skrze jiny zdroj.

Pomoci fajky si Zak v textu oznacuje ty Casti textu, které jsou sice dulezité, ale

tyto informace jiz Zak zna.

Pomoci otazniku si zak znaci mista, ktera jej zaujala, chce se k nim vratit a

poptipad¢ je prodiskutovat.
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Samoziejmé si zak mize vytvofit i vlastni znaceni, at’ uz se jedna o symboly nebo naptiklad

barvy. Dilezité je, aby se nasledn¢ v textu vyznal.

Psani znacek je pro cteni dulezité, protoze zédk Iépe udrzuje pozornost, dochazi
k aktivnéj$§imu uceni a tzv dialogu s textem, coz ma pozitivni vliv jak na pamét’, tak uceni.

Metoda INSERT pii Cetbé a ndsledném zapisu do tabulky pomaha zaktim predevsim:
v Analyzovat text pti prvnim ¢teni.
Propojovat jiz osvojené informace s novymi.

Ziskat informace z textu.

vvvvvv

AN N RN

Formulovat otazky a poznatky vlastnimi slovy. (Cerny,2018)
MySlenkova mapa

,» Myslenkové mapy oznacované také jako mentalni mapy vyjadiuji vzajemné souvislosti
a provazané koncepty a pouzivaji se jako technika zapamatovani si informaci. “ (Royal,2016,
str.38) Mapy poskytuji alternativu tradiénimu zapisovani poznamek. Zaci jednotlivé asti
tématu vidi dohromady jako celkem a jednoduseji se v ni orientuji. Dulezité informace
je mozné odlisit barvou Ci stylem pisma od ostatnich. Do myslenkovych map si mohou Zaci

také kreslit symboly a obrazky, nejdiilezité;jsi je, aby myslenkova mapa byla co nejosobité;jsi.

(Cerny a Chytkova, 2014)

Pravidla pro tvorbu mys$lenkovych map:

- Hlavni myslenka/pojem se zapisuje doprostied archu papiru.
- Z hlavniho pojmu jsou vedeny linky pro klicové body.

- Ke kazdé lince je zaznamenané klicové slovo ¢i kratkd véta, na které se potom dale

stavi.
- Doporucuje se pouzivat symboly a znaky.

- Pfi tvofeni map by se mél klast diiraz na originalitu, osobitost a kreativitu. (Royal,

2016)
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Kritické psani

S 24

nazorem se ztotoziiuje i autorka Cottrell (2011), ktera vidi potenciondl kritického psani
v tom, ze spojuje mnoho dovednosti kritického mysleni, jako jsou naptiklad hodnoceni,
vybér dikaz, usudky, strukturovani divodu a strukturované odiivodni vyvozenych zavéra.
Psani je povazovano jako idedlni zptsob vedouci k aktivité a nuti zaky uvazovat v dialogu.

Psani mlzou zaci vyuZit jako nastroj osvojeni si novych informaci.

Pti kritickém psani je nutné vytvotit ve tfidé bezpeCnou atmosféru zaméfenou na vzajemny
respekt. Rozhodné by zadk nemél byt pod tlakem z diivodu hrozici Spatné znamky, jelikoz
se jedna o psani vedouci k hlubsimu ptemysleni a nemélo by byt podminéné znamkou. Zaci
musi pracovat s védomim, ze jejich odpovédi jsou stejné dulezité, jako odpoveédi ostatnich

a kazdy napad se pocita. (Steelova, 2007)

Sokratovska metoda

Na uvod je nutné podotknout, ze mysleni neni podnécované odpovédmi, ale otdzkami.
Na kladeni otazek je zalozena i sokratovska metoda. Otdzky formuluji znéni problému
a definuji problémy. Proto by pii této metodé ucitel mél odpovidat takovym zplisobem, aby
to v zacich vyvolalo dalsi a dalsi otazky. Pfed pouzitim zminéné metody je nutno zvazit
vSechny otazky, které by mohli souviset s otazkou ustfedni. Uvedeme si priklad: Pokud
zékladni otazka zni: Co to je multikulturalismus? M¢li bychom se nejdiive zajimat co je
to kultura? Co je podstata kultury? Jaké jsou odlisnosti kultur? Cim se ¥idime pfi pfisuzovani
kultur? atd. Systém je ten, Zze vzdy hledame otazku, ktera predchazi otazce polozené. (Gazda,

Liska a Marek, 2019)

Dal$imi metodami k rozvoji kritického mysleni jsou: anotovani textl, podvojny denik,
fizené Cteni, metoda ctyflistku, metoda SEEC, kritické Cteni, posledni slovo patii mné,

interview s autorem, volné psani, d’abliv advokat a dalsi...
Vyse zminéné metody maji jednu véc spolecnou a to, Ze rozvijeji kritické mysleni.
Aby mohlo byt kritické mysleni rozvijeno, musi mu byt dan ve vyuce prostor, coZ se

ve vetsing piipadi nedéje. Ministerstvo Skolstvi mladeZe a télovychovy vytvotilo strategicky
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dokument, kde si stanovilo vyukové cile do roku 2030, kde je kladen diraz i na rozvoj

kritického mysleni. Dokument 2030+ si piedstavime nize:

3.2 Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+

Na otazku, co to vlastn¢ Strategie 2030+ je, si mizeme odpoveédét nasledovné: Jedna se
o klicovy dokument vytvoreny Ministerstvem Skolstvi mladeze a t€lovychovy na podporu

rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky v obdobi 2020—2030+.

Zaémérem implementace Strategie 2030+ je vytvofeni a rozvoj oteviené¢ho vzdélavaciho
systému, ktery odpovida stdle ménicimu se vnéjSimu prostiedi a poskytuje relevantni obsah
vzdélavani v celoZivotni perspektivé. Cilem pro nasledujici dekadu je zakladnimi
a potfebnymi kompetencemi vybaveny jedinec, ktery sviij potencional dokdze vyuzit

v co nejvys$si mozné mife ve prospéch vlastniho rozvoje, a nezalekne se dynamicky

meéniciho se svéta. Jednd ve prospéch celé spolecnosti a s ohledem na druhé.
Strategie 2030+ si pro nasledujici dekadu stanovila dva hlavni cile:

1. Zam¢fit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci potfebnych pro aktivni ob¢ansky,

profesni a osobni zivot.

2. Snizit nerovnosti v pristupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj

potencialu déti, zakl a studentt.

Pokud hovotime o kli¢ovych kompetencich tak mame na mysli kompetence, které¢ kazdy
znas potiebuje ,.ke svému osobnimu naplnéni a rozvoji, zaméstnatelnosti, socidalnimu
zaclenéni, udrzitelnému zpiisobu Zivota, uspésnému zivotu v pokojnych spolecnostech,
zvladani Zivotnich naroku s vedomim vyznamu zdravi a aktivnimu obcanstvi. “ (Strategie
2030+, 2021) Evropsky referen¢ni ramec z roku 2018 zahrnuje osm klicovych kompetenci

pro celozivotni ucenti:

Kli¢ové kompetence pro celoZivotni uceni

) ) = personalni a socidlni kompetence a
= kompetence v oblasti gramotnosti
kompetence k uceni

= kompetence v oblasti
) i * obcanskd kompetence
mnohojazyc¢nosti
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= matematickd kompetence a
kompetence v oblasti pfirodnich * podnikatelskd kompetence

véd, technologii a inzenyrstvi

o » kompetence v oblasti kulturniho
= digitalni kompetence .
povédomi a vyjadiovani

Tabulka 6 Klicové kompetence pro celozivotni uceni (Strategie 2030+, 2020)

Ke klicovym kompetencim bezesporu patii dovednosti jako jsou kritické mysleni, kterému
je vénovand i tahle diplomova prace. Mezi dals$i dovednosti patii feSeni problému, tymova
prace, komunikac¢ni a vyjedndvaci schopnosti, analytické dovednosti, kreativita
a interkulturni dovednosti. Zminéné kompetence lze vyuzit v mnoha rtiznych oblastech
a jsou dohromady kombinovatelné, tzn. aspekty zdsadni pro jednu oblast, posili kompetence

v oblasti jiné.

Digitalni technologie-Strategie 2030 si klade za cil pfizplsobit vzdélavaci systém
dynamickému prosttedi a pokroku souvisejicimu srozvojem novych technologii,
internacionalizace a digitalizace. NavySeni urovné digitalnich kompetenci se jevi vice nez
nutné, jelikoz pro jedince je nezbytné naucit se pouzivat digitalni technologie nejen pii vyuce
ale 1 mimo ni. Proto by vzdé€lavani pro dalsi dekadu mélo zahrnovat: informacni a datovou
gramotnost, komunikaci a spolupréaci, medialni gramotnost, tvorbu digitalniho obsahu,
bezpecnost v on-line prostfedi, ale 1 feSeni problémi a kritické mysleni, které je v dob¢

informacni exploze vic nez dulezité. (Strategie 2030+, 2020)

V planu je i revize kurikula neboli uciva a tim padem i nutnost dostate¢né podpofit Skoly
v souvislosti se zménami, které je Cekaji. Nejen obsah uciva, ale i zména stavajiciho zptsobu
vyuky projde transformaci, coz povazujeme za dilezité. ,,Vyuka se soustredi na to, co si
myslet, ne jak myslet. Svédomité a diikladné vzdélavani by mélo ve Skolnich osnovach dbat
nejen na to, aby se zZaci ucili fakta, ale aby si rovnez osvojili nové a lepsi zpiisoby,
Jjak porozumét latce a interpretovat ji.* (Royal, 2016, str.8) Pfistupy orientované na klicové
kompetence se do této doby nedafilo plo$né¢ a dostatecné adaptovat ve vzdélani, a to
predev$im kvili nedostateéné podpofe feditelti a uciteli. Skoly se musi stat mistem
reagujicim na spoleCenské zmény souvisejici s globalnimi mega trendy, konceptem ctvrté

primyslové revoluce a zohlednujicim pozadavky na udrzitelny rozvoj. Kdy cilem
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udrzitelného rozvoje je vytvofit jedince disponujiciho kompetencemi a schopného
socidlnimu a environmentalné¢ odpovédnému jednani. Pro jedince mimo jiné je podstatné
kritické mysleni, schopnost uvazovat o sob&, mediadlni gramotnost, orientace ve
spoleCenském déni, a to i v mezindrodni souvislosti. Proto hlavnim cilem modernizace

obsahu kurikula je vzdélavani, které¢ odpovida dynamice a potfebam 21.stoleti.

Skola musi rozvijet kriticke mysleni, praci s informacemi, klast diiraz na spoluprdci
a zaroven podporovat kompetenci k celoZivotnimu uceni. Zakladem vzdélani jsou
kompetence pro Zivot a jadrové ucivo, které musi Zaci umét propojovat, rozvijet a aplikovat

v kazdodennim osobnim, profesnim i obcanském Zivote. * (strategie 2030+, str, 88)

3.3 Programy na rozvoj kritického mysleni

Jelikoz se Strategie 2030+ nachazi v poc¢atcich a nemusi mit na rozvoj kli¢ovych dovednosti
zejména pro nas stézejni dovednost kritického mysleni zatim vliv, jsou v Ceské republice
k dispozici programy na rozvoj kritického mysleni, které funguji pod zastitou rtznych

spolecnosti, spolkl a organizaci. V nasledujici Casti si nékteré z nich uvedeme.

3.3.1 Program Ctenim a psanim ke kritickému mys$leni

Prvnim programem, ktery si zminime je Ctenim a psanim ke kritickému mysleni neboli
v origindlu Reading and Writing for Critical Thinking. Jak jiz z ndzvu vyplyva jedna se
o program, jehoz cilem je rozvoj kritického mysleni, a to na vSech tirovnich zdélavani. Tento
program v roce 1997 vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy jako podporu pro
zem¢ stiedni a vychodni Evropy, které se vypotadavali s nasledkem zdob, kdy zili
v komunistickém rezimu. Hlavnim cilem zminovaného programu bylo za pomoci kritického
mysSleni rozvijet demokracii a obanskou spolecnost. Program fungoval hlavné diky podpote
Open Society Institute v New Yorku, ale v roce 2000 Ondiej Hausenblas a Hana Kostalova
zalozili ob&anské sdruzeni KRITICKE MYSLENT, ze kterého se pozdgji stal zapsany spolek.
Od té doby spolek kritické mysleni dohliZi na rozvoj programu u nés a také slouZzi jako
koordina¢ni centrum RWCT. Program je ur€en pro vSechny stupné vzdélavani a pfinasi
ucitelim metodickou oporu v podobé konkrétnich praktickych metod technik a strategii,
které jsou sestavené jako otevieny ale provazany celek a tvoii efektivni systém, ktery
je ptimo vyuzitelny ve vyuce. RWCT je sice zaloZen na zékladu pedagogickych, literarnich

a psychologickych poznatkii, av§ak samotny program na tyto poznatky neklade duraz,
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ale spiSe vyzdvihuje pfimé proziti ucebnich Cinnosti a jejich naslednou analyzu. V letech
2000-2013 vychazel pod zastitou spolku kritického mysleni ¢tvrtletnik Kritické listy, které
jsou do dnes volné ke stazeni na webu spolku. ,,Hlavnim cilem programu je, aby se zaci stali
samostatnymi mysliteli a ctenari, kteri se dokazou na véci divat z riiznych uhlit pohledu, jsou
zvidavi a citi lasku k védeni a zodpovédnost za svet, ve kterém Ziji. “ Proto RWCT ve svém
programu vyuziva E-U-R tzv tfifazovy cyklus uceni o kterém jsme se jiz zminovali
v kapitole modely kritického mysleni. Tento model neni narocny a umoznuje ucitelim
variabilitu pfi planovani vyuky. Dle autorky Steelové ucitel mize zéky s modelem seznamit
v t€ nejjednodussi formé. To, jestli model na Zaky funguje ¢i nikoliv, je ucitel schopen
zpozorovat prakticky hned. Model je specificky v tom, ze ¢im vice se s nim Z4ci sblizuji, tim
vic zjist'uji, Ze ma hojné mnozstvi konkrétnich realizaci a nejedna se jen o nudnou piimou

strukturu ¢i dogma. (Kritické mysleni, 2020)

3.3.2 Kiritické mysleni neboli Krimy$

Nikdo z nas se nenarodil a umél hrat na piano, nebo kriticky myslet, takto autoti projektu
Kritické mysleni neboli krimys, pfirovnavaji dovednost kritického mysleni ke hie na piano.
V obou ptipadech se jedna o dovednosti, které jsme schopni se naucit, ale je zapotiebi
vénovat tomu dostatek cCasu a usili. Projekt krimyS vznikl diky spole¢nosti GrowJob
a je bezprostfedné¢ zamétfen na rozvoj kritického mysleni u Siroké vetejnosti, tj. firmy,
neziskové organizace, vefejnost, jednotlivce, ale také stiedni a vysoké $koly. Skoleni pro
7éky je vytvoreno tak, aby z néj zaci odchazeli s povédomim, jak funguji védecké metody
a také jak piijit na to, jak véci doopravdy funguji. Déle se zaci dovédi, jakym klamim, iluzim
a omezenim podléha jejich vnimani a rozhodovani a jak tyto vlivy redukovat. Z prednasky
si odnesou informace i1 o tom, jak odhalovat argumentacni fauly a vést fair-play debatu.
V neposledni fadé by se méli naucit rozpoznat dezinformaci od seridzni zpravy. Cilem
Skoleni je, aby Zaci odchézeli schopni kritictéji myslet nad informacemi, které ptijimaji.
A také aby byli schopni rozpoznat exitujici problémy a vhodné si zvolit néstroj k tomu,

aby jejich feseni bylo ucinné. (Krimys, 2020)
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3.3.3 Zvol i info

Projekt Zvol si info vytvorili v roce 2016 studenti Fakulty socialnich studii na Masarykoveé
univerzit¢ v Brné. Projekt je zaméfen, jak na Sirokou vefejnost a zakladni Skoly, tak
i na stiedni skoly. Soucasti projektu je surfaitiv privodce internetem, ktery je zalozeny
na faktu, Zze i zkuSeny internetovy surfaf se mize snadno utopit pod zaplavou informaci,
které na internetu mame k dispozici. Diky privodci zaci dokazou bezpecné posoudit, zda je
clanek kvalitni nebo jestli je ukolem clanku ctendfe zmanipulovat. Pro stfedni Skoly
vytvofili 90-ti minutovy workshop, ve kterém se zamétuji na jiz zminéného surfafova
pravodce a na praktické schopnosti zakti. Cilem workshopu je naucit zdka, co znamena
pojem ,byt medidlné¢ gramotny*, ktery neni jen o ovéfovani informaci. Dale zakim
predstavuji techniky, které jsou vyuzivany pro manipulaci s uZivatelem internetu. Také zaky
seznami s tim, jak k Sifeni fake news neboli faleSnych zprav piispiva psychologie
a marketing a jak se jim Zaci mizou branit. V neposledni fad¢ je cilem workshopu, aby zak

rozpoznal manipulaci v online svéte. (Zvol si info, 2019)

3.3.4 Fakescape

Projekt Fakescape je dal$im projektem vytvorenym studenty na ptidé Masarykovy univerzity
v Brné. Projekt funguje od roki 2018 a je urCeny pro zdkladni a stfedni Skoly. Autofi
projektu si byli védomi faktu, ze zaujmout zaky pouhou piednaskou ¢i vykladem v hodiné
na dané téma, neni viibec jednoduché, proto zvolili praktickou a hravou formu a vytvofili
hru, kterd u¢i zaky medialni gramotnosti a kritickému mysleni. Cilem projektu neni zaktim
fict, jaké Clanky maji Cist, nebo které zpravy jsou pravdivé, ale poskytuje nenucenou
a hravou formou navod, jakym zpisobem se vyznat ve svété informaci kolem nas. Tento
projekt ziskal fadu ocenéni a v letoSnim roce zvitézil v ndrodnim kole Ceny Karla Velikého.
Ktery kazdoro¢né hodnoti projekty, které podporuji spoleény smysl pro vytvareni evropské

identity a integrace mezi mladymi lidmi. (Fakescape, 2020)

V zavére¢né kapitole nasi diplomové prace jsme si predstavili metody podporujici kritické
mysleni, dale jsme si pfedstavili strategii 2030+ a vymezili cile které z ni vyplyvaji. Jak jsme
Jiz v textu zminovali, jelikoZ je tato strategie na pocCatku piedstavili jsme si nasledné

programy pro rozvoj kritického mysleni, které u nas funguji.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Praktickd cast diplomové prace navazuje na cast teoretickou. V nésledujicich kapitolach
se zam¢fime na vyzkumny problém, vyzkumné cile, otazky a hypotézy. Dale si také
predstavime vyzkumny ndstroj, vyzkumny soubor, metodu a techniku sbéru dat a jejich
zpracovani. Hlavnim cilem praktické Casti je, zjistit uroven kritického mysleni u zaki

stiednich skol.

4.1 Vyzkumny problém

Tato diplomova prace se zabyva kritickym mySlenim a jeho postavenim v sekundarnim
vzdélavani. Podle zpravy Future of jobs je kritické mySleni druhou z nejpotitebnéjSich
dovednosti pro 21. stoleti, v souvislosti s touto informaci centrum digitalni transformace
poukazuje na to, ze se jednd o jednu ze Sesti dovednosti, ktera ve vyuce chybi. (Gazda, 2019)
Zajima nas, jak jsou na tom Zaci stfednich $kol? Jsou schopni kriticky myslet?
Nebo se pod tlakem Skolnich osnov zamétuji pouze na memorovani poznatk, které bohuzel
nejsou schopni zhodnotit, analyzovat a nasledné interpretovat. Ministerstvo Skolstvi mladeze
a télovychovy sice vydalo dokument strategie 2030+, ve kterém si klade za cil vytvofit
a dale rozvijet otevieny vzdélavaci systém reagujici na dynamické zmény vnéjsiho prostiedi
a poskytnou relevantni obsah vzdélavani v celozivotni perspektivé. Cilem pravé takového
vzdélavani v nasledujici dekadé je ,,zdkladnimi a nepostradatelnymi kompetencemi jako
je kritické mysleni, vybaveny amotivovany jedinec.* (Strategie 2030+, 2020, str.5)
Tato strategie je vSak v pocatcich a nads by zajimalo, jak si stoji zaci poslednich ro¢nikt
sttednich Skol, pro které je dovednost kritického mysleni dulezitd nejen pro piijimaci
zkouSky do tercialniho vzdélavani, ale také proto, Ze svét se stdva rychlejSim
a komplikovanéjS$im a intuice v tomto piipadé neni dostaCujici. Je dalezité znat klamy,

kterym podléha nas rozum.

4.2 Vyzkumné cile, otazky a stanoveni hypotéz

Hlavnim vyzkumnym cilem této diplomové prace je zjistit uroven kritického mySleni
u zaki stfednich Skol. Na zaklad¢ jiz stanoveného vyzkumného cile byly stanoveny cile
dil¢i:

1. Zjistit, co si Zaci pfedstavuji pod pojmem kritické mySleni.
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2. Porovnat troven kritického mysleni zak jednotlivych typt stfednich skol.
3. Zjistit, zda existuje souvislost mezi urovni kritického mysleni a pohlavim.

4. Zjistit, zda existuje souvislost mezi skute¢nou trovni kritického mysleni a subjektivné

vnimanou urovni kritického mysleni.

5. Zjistit, zda existuje souvislost mezi urovni kritického mysleni a ochotou k dalSimu

studiu.

Na zakladé stanovenych vyzkumnych cilii jsme vytvofili vyzkumné otazky a hypotézy.
VOL1: Co si Zaci predstavuji pod pojmem kritické mysleni
VO2: Jaka je uroven kritického mysleni u Zaka strednich $kol?
VO3: Lisi se u zaki uroven kritického mysleni v zavislosti na typu stiedni Skoly?

H1: Predpokladame, Ze uroven kritického mysleni zaki se 1i$i v zavislosti na typu Skoly.
V04: Existuje souvislost mezi kritickym mySlenim a pohlavim?

H2: Pfedpokladame, ze uroven kritického mysleni se li§i v zavislosti na pohlavi.
VOS: Existuje souvislost mezi vnimanou a skute¢nou arovni kritického mysleni?

H3: Predpokladame, ze vnimana troven kritického mysleni se 1isi od skute¢né tirovné.

VO6: Existuje souvislost mezi urovni kritického mysleni a ochotou pokracovat

ve studiu?

H4: Predpokladame, Ze existuje souvislost mezi urovni kritického mysleni a ochotou

pokracovat ve studiu.

4.3 Vyzkumny soubor

Zakladni soubor pro nase etfeni tvofili Zaci poslednich roéniki viech stiednich $kol v Ceské
republice. Dle ¢eského statistického Gifadu je v soucasné dobé okolo 79 tisic potencionalnich
absolventt, a proto Setfeni nebylo mozné proveést u v§ech zaku kteti studuji posledni ro¢nik
stfedni Skoly. S touto souvislosti byly Skoly vybrany prostym ndhodnym vybérem, ktery
Chréaska (2016) definuje jako vybér pii kterém maji prvky zédkladniho souboru stejnou Sanci,

ze budou vybréni. Spolupraci se stfednimi Skolami ndm zkomplikovalo uzavieni kol
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a prechod zakl na distan¢ni vyuku. Proto jsme se rozhodli pouzit metodu sné¢hové koule,
ktera spociva v pocatecnim vyhledani nékolika osob a poté v kontaktovani téch dalSich ¢lenii
skupiny, na které nds jiz vybrani lidé odkézali. (sociologicky slovnik, 2018) Ve finale

se naseho vyzkumného Setfeni zacastnilo 155 zaka stfednich skol.

4.4 Vyzkumny nastroj

V rémci tohoto vyzkumu byla pro sbér zvolena metoda dotazniku. Vyzkumnym nastrojem
je psychodiagnosticky test, ktery se zaméfuje na zjisStovani urovné kritického mysleni

respondentl a také vlastni dotaznik pro zjisténi doplitujicich informaci o respondentech.

Konktrétné jsme pouzili Watson-Glasertiv test hodnoceni kritického mysleni, ktery byl
vytvoifen v roce 1999, zkouma troven kritického mysleni u respondentd, a to v ramci dil¢ich
subtestli, kterymi jsou: usudek, rozpoznavani domnének, dedukce, interpretace hodnoceni
argumentl. Tyto dil¢i testy jsou uréené pro méfeni rozdilnych, ale vzajemné souvisejici
aspektu kritického mysleni. Respondenti méli za kol tyto vyroky prostudovat a nasledné
zhodnotit jejich platnost, pfiméfenost ¢i silu. Jednotlivé testy obsahuji informace, které jsou

bézn¢ dostupné.

Za nejvice spolehlivou je povazovana forma C, se kterou jsme také pracovali v rdmci
vyzkumného Setfeni. Dotaznik nemé standardizované normy pro ¢eské prosttedi, nicméné
se jedna o nejCastéji pouzivani a dostupny test k zjisténi trovné kritického mysleni

u respondent.

V oblasti usudku hodnoti respondenti platnost usudkii pomoci odpovédi P, pokud
si na zaklad¢ podlozeny udajti mysli, Ze je usudek pravdivy, PP v pfipad¢€, ze na zakladé
predlozenych tdajti uvazuji o Gsudku jako pravdépodobné pravdivém, NU v piipadd
nedostatecného mnozstvi ptredlozenych udaji neboli netplnych udaji, PN v piipadé, Ze
na zdklad¢ ptredloZzenych udajii se zdd tsudek pravdépodobné nespravny a N, pokud
je respondent piesvédCen, Ze je usudek nespravny. V ndsledujici oblasti rozpozndvani
domnének zaznaci respondent ANO pokud si mysli, Ze predloZzena domnénka zarucuje dany
vyrok nebo NE v ptipad¢, ze dle daného vyroku neni mozné domnénku piijmout. Odpovédi
ANO nebo NE zaznamendvaji respondenti také v subtestu dedukce, respondenti hodnoti
zavery vyplyvajici z vyrokil. Ve ¢tvrtém subtestu interpretace, znac¢i respondenti odpovéd’
ANO pokud jsou piesvédceni, ze piedlozené zaveéry vyplyvaji ztextu, a NE pokud

ptedlozeny zavér neni v souladu s tdaji v textu. V poslednim subtestu hodnoti respondent
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silu argumentu pii vybéru SILNY a SLABY. V nasledujici tabulce si ukdZeme zminéné

oblasti Watson-Glaserova testu hodnoceni kritického mysleni:

Nézev proménné | Oblasti Cisla otizek MoZné odpovédi
Usudek 1.,2.3.,4.5.,6.,7..8.,9., P, PP, NU, PN, N
10,11,12.,13.,14.,15.,16.
Rozpoznavani | 17.,18.,19.,20.,21.,22.,23.,24., ANO, NE
domnének 25.26.27.28.29.30.,31.,32.
Uroven kritického | Dedukce 33.,34.,35.,36.,37.,38.,39.,40., ANO, NE
mysleni 41.,41.,43.,44.,45.,46.,47.,48.
Interpretace 49.,50.,51.,52.,53.,54.,55.,56., ANO, NE
57.,58.,59.,60.,61.,62.,63.,64.
Hodnoceni 65.,66.,67.,68.,69.,70.,71.,72., | SILNY. SLABY
argumentu

73.,74.,75.,76.,77.,78.,79.,80.

Tabulka 7 Oblasti v dotazniku Watson-Glasertv test hodnoceni kritického mysleni (vlastni

vyzkum, 2021)
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Pro naplnéni dil¢ich cilt diplomové préce, jsme vytvofili vlastni dotaznik, diky kterému
ziskame dopliujici informace pro nas vyzkum. V nésledujici tabulce si uvedeme, z jakych

oblasti se dotaznik sklada:

Nézev proménné | Oblasti Cisla otazek | MoZné odpovédi
5.,6. ANO
Znalost pojmu Pojem kritické mysleni NE
2. STREDNI
ODBORNA SKOLA,
Typ stredni $koly GYMNAZIUM,
Charakteristiky STREDNI ODBORNE
7aka UCLISTE, JINE.
Pohlavi 1. ZENA, MUZ
Ochota pokracovat ve studiu | 4. ANO, NE

Tabulka 8 Oblasti v dotazniku charakteristiky zaka, znalost pojmu (vlastni vyzkum, 2021)

4.5 Zpusob zpracovani dat

Pro ucely zpracovani dat z Watson-Glaserova testu hodnoceni kritického mysleni byl pouzit

pro zakladni vyhodnoceni program MS Excel.

- Hrubé skore Watson-Glaserova testu hodnoceni urovné kritického mysleni
je vyhodnocovano pomoci s¢itdni bodu jednotlivych subtestii, které dohromady tvoii
hrubé skore testu. Maximalni pocet z celé¢ho testu je 80 bodu (v jednotlivych
subtestech mohl zak ziskat miniméalné 0 bodfi a maximaln& 16). Cim vyssi je hrubé

skore zak ma, tim vyss$i uroven kritického mysleni miizeme u zdka pozorovat.

Data zpracovana v tomto programu byla urcena pro dal§i vyhodnoceni, které probéhlo
za pomoci programu Statistica (13), ve kterém byly vyuZity niZe uvedené metody statistické

analyzy:

- Popisna statistika, sloupcové, spojnicové a kolacové grafy byli pfi zndzornéni

a interpretaci dat vyuzity z divodu lep$i piehlednosti ve vysledcich grafické
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znazornéni a interpretace vysledkl byla zvolena zakladni popisna statistika (pramér,

medidn, minimum, maximum, smérodatnd odchylka),

- Studentiiv T test se fadi mezi nejznam¢;si statistické testy vyznamnosti pro metricka
data. ,,Pomoci studentova T-testu miizeme rozhodnou, zda dva soubory dat ziskané
mérenim (Uroven kritického mysleni) ve dvou riiznych skupindch objekti (v nasem

pripad¢€ zaci) maji stejny aritmeticky prumer.© (Chraska, 2016, str. 114)
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5 ANALYZA VYZKUMNYCH DAT

V nasledujici kapitole si provedeme analyzu dat ziskanych vyzkumnym Setfenim. Nejprve
si zhodnotime vysledky testu kritického mysleni a néasledn¢ ziskané vysledky porovname

v oblastech, které jsem si vyty¢ily.

5.1 Urovei kritického mySleni

Popisné statistiky: Uroveii kritického mySleni v subtestech

N 0w ‘s . . . Sm.

Proménns platngch Prameér Median Minimum Maximum Odch.
Usudek 155 6,42581 6,0000 1,0000 10,0000 2,183017
Rozpoznévani 155 9,36129 1,0000 1,0000 14,0000 3,732768
domnének

Dedukce 155 8,35484 8,0000 1,0000 15,0000 3,694049
Interpretace 155 8,20000 10,0000 1,0000 13,0000 3,728445
Hodnoceni 155 9,53548 12,0000 1,0000 15,0000 3,766354
argumentu

Celkem 155 43,27742 44,00000 24,0000 63,0000 9,226258

Tabulka 9 Popisné statistiky: Uroven kritického mysleni v subtestech (vlastni vyzkum,2021)

Tabulka ¢. 9 nédm poskytuje pifehled o tom, jakého bodového =zisku Zzaci doséahli
v jednotlivych subtestech Watson-Glaserova testu hodnoceni kritického mysleni. Jak jiz
bylo zminéno pii popisu vyzkumného nastroje mezi subtesty fadime: usudek, rozpoznavani
domnének, dedukci, intepretaci a hodnoceni argumenti. Také ndm vyjadiuje celkovy pocet
bodt, jez Zaci stfednich kol dosahli v tomto psychodiagnostickém testu. Zaci mohli
v jednotlivych subtestech ziskat nejvice 16 bodu a celkem tedy maximalni pocet, kterého
mohli dosdhnout byl 80 bodl. Nize uvedeny graf nam vyobrazuje, jakych hodnot medidnu
(neboli aritmetického priméru dvou prostienich hodnot zkoumaného souboru) dosédhli

v jednotlivych subtestech.
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Graf 1 Median dosaZenych bodi v subtestech (vlastni vyzkum,2021)

Vyse uvedeny graf nam vyobrazuje dosazenou bodovou uroven zaki vyjadienych

v medianu. Mazeme vidét, Ze nejvice bodu zaci ziskali pfi hodnoceni argumentt a to 12

zmoznych 16 ti bodlu. Dale v subtestech interpretace a rozpoznavani domnének ziskali

v obou piipadech 10 bodl. V subtestu dedukce dosahli Zaci 8 bodl a nejméné bodu ziskali

v tsudku, a to pouze bodu 6.

Na zaklad¢ vyse uvedenych vysledkli byla vytvotrena stfedoSkolska stupnice hodnoceni
pro hodnoceni urovné kritického mysleni:

Bodovy zisk Procentualni vyjadieni Hodnoceni tirovné
bodového zisku kritického mySleni
68 bodi 80 bodu 85 % 100 % 1 — vyborny
56 bodl 67 bodl 70 % 84 % 2 — chvalitebny
40 bodi 55 bodu 50 % 69 % 3 — dobry
28 bodl 39 bodt 35% 49 % 4 — dostate¢ny
0 bodi 27bodi 0% 34 % 5 — nedostate¢ny

Tabulka 10 Hodnoceni trovné kritického mysleni (stfedoskolska stupnice hodnoceni)
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Hodnoceni Urovné kritického mysleni
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B Z4ci stiedni odborné $koly 0 0 51 24 0

B Zacigymnazia M Zaci stfedni odborné gkoly
Graf 2 Hodnoceni dle stfedoskolské stupnice (vlastni vyzkum, 2021)

Pro lepsi predstavu o dosazenych vysledcich jsme si zaky rozdé¢lili dle typu sttedni skoly.
Z tabulky mtizeme vycist, ze znamku 1 (vyborny) by pfi hodnoceni neobdrzel jeden jediny
zék. Znamku 2 (chvalitebny) by ziskalo 25 Zzakt, avSak jednd se o zdky gymnazii.
Nejpocetnéjsi zastoupeni, a to v ptipadé obou typu stfednich Skol mé znamka 3 (dobry),
kterou by dostalo 51 74kt ze stfednich odbornych Skol a 52 zakti gymnazii. 3 Zaci z gymnazii
a 24 74kl ze stfednich odbornych Skol by bylo ohodnoceni zndmkou 4 (dostate¢ny).
Pozitivné mizeme vnimat fakt, Ze by pfi hodnoceni trovné kritického mysleni Zadny zak

neobdrzel zndmku 5 (nedostateény).
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5.2 Predstava Zaku o definovani kritického mysSleni

Znalost pojmu kritického mysleni

Ano
37%

Ne
63%

Ano = Ne

Graf 3 Znalost pojmu kritického mysleni (vlastni vyzkum, 2021)

Z grafu ¢.3 mizeme vycist, ze na otazku ,,Vite, co znamena pojem kritické mySleni?*

odpovédelo 97 zdku NE. Zbylych 58 zaka, kteii zaznacili odpoved” ANO se nasledné

pokusili kritické mysleni definovat. Nejcastéjsi definice si uvedeme v nasledujici tabulce.

s informacemi

Oblast Znéni zakovy definice
., Schopnost pracovat s informacemi a na jejich zakladeé delat
rozumnd rozhodnuti. *
,,Schopnost vyhodnotit informace “
Pri ,,Nebrat hned informaci, kterou nam nekdo da, overovat si
race

‘

informace a uvazovat nad nimi*
,,Schopnost uvazovat o informacich, které se nam dostavaji, dat
si je do kontextu a posoudit jejich pravdivost nebo serioznost. *
,, Objektivni hodnoceni informaci.

Uhel pohledu

‘

., Podivat se na situaci z vice stran. *
., Brat v potaz vice uhli pohledu. *
., Objektivni zvazeni nazoru ostatnich. *

Analyza informaci

‘

,,Schopnost analyzovat néjakou situaci nebo informaci. ‘

‘

,, Umeét analyzovat situaci nebo problém. *
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,,Schopnost skepticismu. *

«

., Skeptické mysleni.

Skepticismus . o , L
P ., Byt skepticky k informacim, které prijimam.

., Vytvaret si viastni ndzor na ziskané informace *

., ,, Udelat si na informace, které prijimam vlastni ndzor.
Vlastni nazor ... .,
,,Schopnost vytvorit si vlastni nazor. ,,

,»Mysleni zalozené na objektivnich informacich.

. ,, Racionalni mysleni.
Mysleni o y «
., Pouziti selskéeho rozumu.

Tabulka 11 Rozbor definic ziskanych vyzkumem (vlastni vyzkum, 2021)

Jak mtZeme z tabulky vycist, Zaci jistou pfedstavu o kritické mysleni maji. V ramci kapitoly
intepretace dat, si vyroky 74k ovéfime pomoci definic autorli zabyvajici se touto

problematikou.
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5.3 Souvislost mezi urovni kritického mysleni a typem stredni Skoly

Proménna
Gymnazium
Stiredni

odborna

skola

Popisné statistiky: Uroveii kritického mySleni x typ stéedni $koly

N Sm.
Primér Median Minimum Maximum
platnych Odch.
&0 51,20000  53,00000 39,00000 63,00000 @ 6,979899
75 41,96000 44,00000 28,00000 54,00000  5,750300

Tabulka 12 Popisné statistiky: Urove kritického mygleni x typ stfedni §koly (vlastni

vyzkum, 2021)

Z tabulky ¢.12 mizeme vy¢ist, ze vyzkumného Setieni se zucastnilo 80 zéku z gymndzii a

75 zaka stiednich odbornych $kol. Zaci gymnazii dosahovali v testu kritického mysleni

minimalné 39 bodi a maximalné 63. Zaci stiednich odbornych $kol dosahovali minimalng

29 bodii a maximalné pocet bodi, ktery zZaci ziskali, byl 54 bod.

Vyhodnoceni H1: Existuje souvislost mezi typem stfedni Skoly a trovni kritického

mysleni?

- Ho: Mezi typem stiedni Skoly a urovni kritického mysleni neexistuje statisticky

vyznamny rozdil.

- Ha: Mezi typem stiedni Skoly a Girovni kritického mySleni existuje statisticky

vyznamny rozdil.
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T-test pro nezavislé vzorky
Poznamka: Proménné byly brany jako nezavislé vzorky
N=155
Hypotéza ¢.1 ‘ G SOS Hodnotat  sv p
‘ 51,20000 41,96000 8,962025 153 0,000

Tabulka 13 T-test kritické mysleni ve vztahu s proménnymi-typ Skoly (vlastni vyzkum,
2021)

Tabulka €. 13 ukazuje, Ze existuje statistiky vyznamny rozdil mezi Zaky stfednich odbornych
Skol, kteti dosahovali v priméru 41,96 bodu (SD=5,750300) a zéky gymnazii s primérem
bodti 51,20 (SD=6,979899) a jejich tirovni kritického mysleni. Zaci gymnazii dosahuji vyssi
urovné kritického mysleni nez zaci sttednich odbornych skol. (p <0,0000) Hypotéza H1 se

potvrdila.

5.4 Souvislost mezi urovni kritického mysleni a pohlavim

Popisné statistiky: Uroveti kritického mysleni x pohlavi

Proménna N platnych  Primér  Minimum Maximum Sm. odch.
Muzi 76 48,35526  32,00000  63,00000 8,492670
Zeny 79 45,27848 28,00000  57,00000  7,047343

Tabulka 14 Popisné statistiky: Uroveti kritického mysleni x pohlavi (vlastni vyzkum,
2021)

Tabulka ¢€.14 ndm ukazuje, Ze testu hodnoceni urovné kritického mysleni se zacastnilo 76
muzl a 79 Zen. Kdy muzi dosahovali v priméru 48 bodi pfi minimu 32 a maximu 63bod.

Zeny dosahovaly v priméru 45 bodu p¥i minimu 28 a maximu 57bodi.

Vyhodnoceni hypotézy H2: Existuje souvislost mezi pohlavim a urovni kritického
mysleni?
Pro zjisténi souvislosti mezi pohlavim a trovni kritického mysleni byli stanoveny nasledujici
hypotézy a testovany pomoci studentova T-testu:

- Ho. Mezi pohlavim a trovni kritického mysSleni neexistuje statisticky vyznamy

rozdil.
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- Ha: Mezi pohlavim a urovni kritického mysleni existuje statisticky vyznamy rozdil.

T-test pro nezavislé vzorky

Poznamka: Proménné byly brany jako nezavislé vzorky

N =155
Hypotéza é. 2| MUZI ZENY Hodnotat sv  p
48,35526 4527848 2458364 153 0,015073

Tabulka 15 T-test kritické mySleni ve vztahu s proménnymi — pohlavi (vlastni vyzkum,
2021)

Jak mlzeme v tabulce vidét mezi pohlavim muzi s dosazenym primérem 48,35 bodi
(SD=8,492670) a zen pti prumeéru 45,28 (SD=7,047343) a dosazenym poctem bodi v testu
kritického mysleni existuje statisticky vyznamny rozdil. Muzi dosahuji lepSich vysledkli nez

zeny (p <0,015) Hypotéza H2 se potvrdila.

5.5 Souvislost mezi skute¢nou a vnimanou urovni kritického mysleni

Popisné statistiky: Subjektivni x skutecnd uroven kritického

mysleni
Proménna N platnych ~ Primér Minimum Maximum Sm. odch.
Klidné vnimani 75 49,65333  35,00000  63,00000 @ 6,971939
Zaporné vnimani 80 44,10000 28,00000  61,00000  7,842758

Tabulka 16 Popisné statistiky: Subjektivné vnimana uroven kritického mysleni x skute¢na
uroven kritického mysleni (vlastni vyzkum, 2021)

V tabulce ¢.16 mizeme vidét, Ze Zaci, ktefi si mysli, ze jsou schopni kriticky myslet
dosahovali v priméru 49,65 bodi pfi minimu 35 bodl a maximu 63 bodii. Naopak Zaci, ktefi
se domnivaji, Ze nejsou schopni kriticky myslet dosahovali v priméru 44,1 bodl pfi minimu

28 a maximu 61 bodu.
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Vyhodnoceni hypotézy H3: Existuje souvislosti mezi vnimanou a skute¢nou urovni
kritického mysleni?
Pro zjisténi souvislosti mezi vnimanou urovni kritického mysleni a skute¢nou trovni
kritického mysleni byli stanoveny nasledujici hypotézy a testovany pomoci studentova T-
testu:

- Ho. Mezi subjektivné vnimanou schopnosti kritického mysleni a redlnou urovni

kritického mySleni neexistuje statisticky vyznamy rozdil.

- Ha.Mezi subjektivné vnimanou schopnosti kritického mysleni a realnou urovni

kritického mysSleni existuje statisticky vyznamy rozdil.

T-test pro nezavislé vzorky

Poznadmka: Proménné byly brany jako nezavislé vzorky

N =155
Hypotéza é.3 | ANO NE Hodnotat  sv p
49,6533 44,1000 4647527 153 0,000007

Tabulka 17 T — test kritické mySleni ve vztahu s proménnymi — subjektivné vnimana uroven
kritického myslena (vlastni vyzkum, 2021)

V tabulce ¢.17 mUzeme vidét, Ze existuje statisticky vyznamny rozdil v Grovni kritického
mysleni mezi zaky hodnotici subjektivné schopnost svého mysleni kladn¢ (primér= 49,65
SD=6,971939) a zaky hodnotici svou schopnost kriticky myslet zaporné (prumér= 44,10
SD=7,842758) zaci, kteti hodnotili vlastni schopnost kriticky myslet kladn¢ dosahuji lepSich
vysledkd nez Zaci, ktefi své kritické mysleni hodnoti zadporné (p=0,000007) Hypotéza H3

se potvrdila.
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5.6 Souvislost mezi Urovni kritického mySleni a ochotou pokracovat

ve studiu
Popisné statistiky: Urovent kritického mysleni x ochota
Proménna pokracovat ve studiu
N platnych  Primér Minimum Maximum Sm. odch.
Ano 82 50,40244 28,00000  63,00000 7,987428
Ne 73 42,72603  28,00000  54,00000  5,535894

Tabulka 18 Urovei kritického my3leni x ochota pokradovat ve studiu (vlastni vyzkum, 2021)

Tabulka ¢.18 ndm zobrazuje fakt, ze zaci, ktefi chtéji pokracovat ve studiu na vysoké Skole
dosahovali v priméru 50 boda pfi minimu 28 a maximu 63 bodl. Oproti tomu zéci, ktefi
po dokonceni stfedni Skoly déale pokraCovat nechtéji méli primérny bodovy zisk 42,7 bodi

pfi minimu 28 a maximu 54 bodi.

Vyhodnoceni hypotézy ¢.4: Existuje souvislost mezi urovni kritického mysleni a ochotou
pokracovat ve studiu?
Pro zjiSténi souvislosti mezi pohlavim a urovni kritického mysleni byly stanoveny
nasledujici hypotézy a testovany pomoci studentova T-testu:

- Ho:. Mezi ochotou pokracovat ve vzdélavani a urovni kritického mysleni neexistuje

statisticky vyznamy rozdil.

- Ha.Mezi ochotou pokracovat ve vzdélavani a trovni kritického mysleni existuje

statisticky vyznamy rozdil.
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T-test pro nezavislé vzorky
Poznamka: Proménné byly brany jako nezavislé vzorky

N =155
Hypotéza é. 4 | ANO NE Hodnotat  sv p
5040244 42,72603 6,871441 153 0,000000

Tabulka 19 T-test uroven kritického mysleni ve vztahu s proménnymi — ochota pokracovat
ve studiu (vlastni vyzkum, 2021)

V tabulce miiZzeme vidét, Ze existuje rozdil v dosaZeni trovné kritického mysleni mezi Zaky,
kteti chtéji pokracovat ve studiu na vysoké skole (primér =50,40 SD=7,987428) a zaky
pro které je stiedoskolské vzdélani finalni (pramér =42,73 SD=5,535894). Zaci, ktefi cht&ji
pokracovat ve studiu na vysoké Skole dosahuji v testu kritického mysleni vice bodl nez zaci,

pro které je studium na stiedni Skole finalni. (p <0,000) Hypotéza H4 se potvrdila.
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6 INTERPRETACE DAT

V nésledujici kapitole se zaméfime na zhodnoceni praktické ¢asti. Cil praktické ¢asti jsme
si stanovili nasledovny: Zjistit uroven kritického mysleni Zaku stiednich Skol. Dale jsme
se chté¢li dozveédét, co zaci rozumi pod pojmem kritické mysSleni, a také jestli tiroven
kritického mysleni mtze byt ovlivnéna v zavislosti s proménnymi jako jsou typ stiedni
Skoly, pohlavi, pozitivné/negativné subjektivni vnimani urovné kritického mysleni
a v neposledni fad¢ ochota pokracovat déle ve studiu. Vyzkumny soubor byl tvoten 155 zaky
4. roéniku sttednich §kol. Urovei kritické mysleni u respondentil jsme zkoumali pomoci
Watson — Glaserova testu hodnoceni kritického mysleni, ktery je sloZzen z péti subtesti,
kterymi jsou usudek, rozpoznavani domnének, dedukce, interpretace a hodnoceni
argumenttl, kdy za kazdou spravnou odpovéd na otazku ziskali bod. Zaci mohli ziskat
maximaln¢ 16 bodid v ramci jednoho subtestu, tedy dohromady 80 bodu. Po secteni
spravnych odpovédi jednotlivych zaki jsme ziskali hrubé skore, ¢im vyssi hrubé skore bylo,
tim vysSi uroven kritického mysleni zdk vykazoval. V ramci ziskanych vysledkli jsme
st podle vzoru vyzkumu Jurcikové (2012) vytvotili tabulku se stupnici hodnoceni pro stiedni
skoly. Zaky jsme ohodnotili znamkou piislusici poétu dosazenych bodtl. V ramci moZnosti
muzeme pozitivné hodnotit fakt, ze zadny ze 74k by v ramci Grovné kritického mysleni
nepropadl. Valna vétSina zaki by dostala znamku 3- dobry. Diky tomu mtizeme konstatovat,

ze uroven kritického myslena nasich respondentl je primérna.

Primérné hrubé skore zakt v nasem vyzkumu je 43,3 bodi. Nejblize nasemu vyzkumu
je vyzkum Bendlové (2020), ktera zkoumala troven kritického mysleni u zaka 3. ro¢niki
stiednich $kol, ktefi dosahli hrubého skore 40,29 bodi v pruméru. Watson-Glaser (2000)
uvadi tabulky norem rozlicnych skupin, dle kterych je mozné hodnotit dosazené skore.
Pro nés ucel jsme si vybrali skupinu vékové nejblizsi naSemu vyzkumnému vzorku. Jedna
se 0 zdky Sestého ro¢niku gymndazii v Londyné, kdy vyzkumny soubor tvofilo 108 Zzakh
a zakyn, ktefi doséhli v priméru 57,7 bodi hrubého skore. V porovnanim s témito Udaji
muzeme konstatovat, ze na§ vyzkumny soubor nedosahuje primérnych britskych norem.
Vzhledem k vySe zminénému jsme zjistili, jaka je uroven kritického mysleni u Zaki

stfednich Skol a splnili jsme hlavni cil vyzkumu.

V dalsi Casti vyzkumu jsme zjistovali, co si Zaci stiednich Skol pfedstavuji pod pojmem
kritické mysleni a jestli vilbec tento pojem znaji. Zjistili jsme, Ze 97 zakl ze 155 nevédélo,
co pojem kritické mysleni znamenda. Diky zbylym zaktim a jejich tzv. ,,definic kritického

mysSleni“ jsme si mohli udélat piehled, jak vnimaji kritické mysleni. V rdmci vyzkumného
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Setfeni jsme provedli analyzu uvedenych definic a uvedli nejvice zmifované definice

do tabulky.
Nyni si n€které definice porovname s definici autorti uvedenych v odborné literatute:

wSchopnost skepticismu“ s timto vyrokem by souhlasil Paul (2012), ktery schopnost
skepticismu tadi ke schopnostem kritického mysleni, ale za podminky, Ze se jedna
o konstruktivni skepticismus. Nasledné by vyrok nasel podporu u autorii Butterwrtha
a Thwaitese (2013), kteti kritické mySleni mimo jiné charakterizuji jako skeptické
a nezavislé.
» PouZiti selského rozumu “ s timto vyrokem by nesouhlasil autor Tittle (2011), ktery ve své
publikaci uvadi, Ze kritické mysleni neni mySlenim intuitivnim a pouhy selsky rozum pfti
ném nestaci.
»Pohled na situaci/problém z vice stran/uhlit pohledii. “ s vyrokem by souhlasili autofi Paul
a Elder (2012), ktefi popisuji dileZitost thlu pohledu v rdmci intelektudlniho standardu
Sitka.
Z priedeslé interpretace dat miZeme tedy konstatovat Ze:

e Uroveii kritického mysleni 7akti nedosahuje britskych norem, aviak pii pouZiti

sttedoskolského hodnoceni dosahuji primérnych vysledki.

e Zaci stiednich Skol nemaji pfesnou predstavu o tom, co kritické mysleni je, avSak

v ramci moznosti jej alespon z Casti dokazou definovat.
e Urovet kritického mysleni respondentii zavisi na typu sttedni koly.
o Zaci gymnazii dosahuji lepsich vysledkt nez Zaci stiednich odbornych skol.
e Urovet kritického mysleni respondentii zavisi na typu pohlavi.
o  MuzZi dosahuji lepSich vysledki nez Zeny.
o Urovei kritického myslena respondentii je odlina v souvislosti se subjektivnim
vnimanim.
o ZAci, ktefi si o sob& mysli, Ze vyuzivaji kritického mysleni dosahuji vyssich
vysledkll neZ zaci, ktefi si to o sobé nemysli.
o Urovei kritického mysleni zavisi na ochoté pokracovat ve studiu.

o Zaci, ktefi cht&ji pokraovat ve studium dosahuji vyssi irovné kritického

mysSleni nez zéci, pro které je vzdélani na stfedni Skole finalni.
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7 DISKUZE

Jako hlavni limit naseho vyzkumu povazujeme nizky pocet respondentli. A také omezeni
typu stfednich kol na gymndzia a stfedni odborné skoly. I zptisob distribuce testu v online
prostiedi, m¢l vliv na soustfedénost zakli. Doporucili bychom realizovat vyzkumné Setfeni

s vy$$im poctem respondentll pro vyssi validitu vysledk.

I pfes prvotni vizi vytvofit nastin pfedmétu kritického mysleni, ktery by pomohl zakiim
rozvijet tuhle schopnost a nasledné 1 jisté komponenty do jiz zafazenych predméta vyuky,
nesmime opomijet fakt, ktery vyplyva z vyzkuma Hanushek a Rivkin (2006) Wiliam (2011)
a to ten, Ze 1 sebelepsi kurikulum, neni hlavni rys pfispivajici k lepSimu uceni zaka, protoze
kurikulum prochazi k détem predevsim skrze ucitele. Mizeme tedy konstatovat, Ze hlavnim
faktorem ovliviiujicim Skolni uceni zakt je predevSim ucitel a jeho vyuka. Kazdy zak
ma sva specifika at’ uz se jedna o styl uceni, osobnostni a povahové rysy. Proto hlavnim
cilem pro ucitele by mélo byt, aby se kazdy jeho zak ucil, aby se ucil naplno s radosti anebo
tak, aby prozival dlouhodoby uspéch. Otazkou =zlstava nakolik je tato mySlenka

realizovatelna pii dnesnich preplnénych osnovach. (Kostalova, 2007)

Po prostudovani literatury a ziskani informaci o dané problematice jsme vytvorili

tzv. desatero podminek pro rozvoj kritického mysleni u zak, které si nasledné predstavime.

Desatero idealnich podminek pro rozvoj kritického mysleni

e 7Zak mysli sam za sebe, aktivné se zapojuje do priib&hu hodiny, diskusi.
e 74k vyuziva metodu kladeni otazek.

e 74k nemysli izolované v dialogu s druhymi. MuZe diskutovat, mysleni probiha
v interakci.

e 74k toho hodné vi, rozumi souvislostem. To, co vi dokdze vyuzit v novém kontextu.
e 74k si umi u¢inn€ dohledat chybéjici informace.
e 74k se uci konstruktivisticky.

e 74k si buduje vlastni informované soudy, pii kterych reflektuje svd hodnotova
vychodiska.

e Zak ma &as na mysleni, aby mohl uskuteénit odstup, domyslet varianty a ziskat
informace.

o Zak se dokéaze vzit do situace druhych, piedstavuje si, jak se druzi citi a pro¢ se tak citi.

e Zak se uci v bezpecném prostiedi, kde panuje respekt k ndzoru vsech.
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ZAVER

V diplomové praci jsme se zabyvali tématem kritické mysleni u zakl stfednich skol.
V teoretické Casti jsme se snazili vymezit pojem kritické mysleni pohledem rozli¢nych
autorti. Autofi ve svych definicich odkazovali na pravidla kritického mysleni neboli
intelektualni standardy, kterymi by se kazdy kriticky myslici jedinec mél fidit. Také jsme se
snazili nastinit hranice, které vnimaji autoti mezi kritickym a nekritickym myslenim. Dale
jsme si predstavili modely kritického mysleni, kriticky mysliciho jedince a zékladni
dovednosti, kterymi by kriticky myslici jedinec mél disponovat. V neposledni fad¢ jsme
se zabyvali vyznamem kritického mysleni v kontextu sttedoskolského vzdélani, kde jsme si
uvedli metody vedouci k rozvoji kritického mysSleni, pouZivanych ve vyuce. Také jsme
si predstavili dokument vytvofeny Ministerstvem Skolstvi mladeze a télovychovy na
podporu rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky v obdobi 2020-2030+, ktera si mimo
jiné klade za cil zamé&fit vzdélavani vice na ziskdvani kompetenci potiebnych pro aktivni
obCansky, profesni a osobni zZivot. Strategie 2030+ je vSak na zacatku své platnosti, a proto
si v teoretické Casti diplomové prace uvadime 1 programy vytvoiené na podporu kritického
mysSleni, pfedevsim cilené na zaky. Teoreticka ¢ast méla za kol vytvofit teoreticky rdmec
pro praktickou cast, ve které jsme si na zéklad¢ zjisténych informaci stanovili vyzkumny
problém. Déle jsme si definovali vyzkumny soubor, ktery tvofili zaci ¢tvrtych ro¢nikt
sttednich skol. Jako vyzkumny nastroj pro zajisténi vysledkt byl pouzit Watson — Glasertv
test hodnoceni kritického mysleni forma C, ktery se skladd ze subtestl: tusudek,
rozpoznavani domnének, dedukce, interpretace, a hodnoceni argumentti. Pro naplnéni
vyzkumnych cila, jsme si vytvorili také vlastni dotaznik, diky kterému jsme zjistili potfebné
informace pro realizaci vyzkumu. V ramci analyzy dat jsme postupné hodnotili ziskana data.
Pro hodnoceni Watson — Glaserova testu bylo pouzito zdkovo hrubé skore, kterého dosahl,
a to seCtenim vSech bodl. Pro hodnoceni vysledkii irovné kritického mysleni byla vytvotena
tabulka dle norem hodnoceni testi na stfednich Skolach. Z vysledk vyplyva, ze Zaci
dosahuji primérné urovné kritického mysleni, avSak po srovnani s britskymi normami, jsme
dospéli k zavéru, Ze uroven zakl sttednich Skol u nés, nedosahuje na standardy vytvotrené

pro britské hodnoceni.

Dale nasledovala analyza, ziskanych odpovédi na otazku, co je to kritické mysleni, pfi které
jsme zjistili, Ze 97 Zakh z celkového poctu 155 Zaki neni schopno kritické mysleni definovat
a zbyla ¢ast uvadéla definice utrzkovité. Nasledovala oblast, ve které jsme se zaméfili na

uroven kritického mysleni ve vztahu s proménnymi, kterymi byly: typ stiedni Skoly, pohlavi,
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subjektivné vnimana uroven kritického mysleni a ochota pokracovat ve studiu. Pro nas
dilezité zjisténi vyplyvajici z vysledkl vyzkumu bylo, ze zaci, kteti nechtéji dale pokracovat
ve studiu na vysoké skole, dosahovali nizsi trovné kritického mysleni nez ti, kteti ve studiu
pokracovat chtéli. Polozili jsme si tedy otazku: Kdo pfipravi zaky na zivot v dynamicky
rozvijejici se spole¢nosti a nauci je vyznat se ve svéteé zahlceném informacemi? Hove (2011)
vidi vyznam stiednich $kol pfedevsim v pfiprave na dalsi etapy Zivota, jako jsou studium na
vysoké $kole a prechod do zaméstnani. Skola by méla ale hlavné pro zaka byt mistem, které
mu umozni poznat a porozumeét jedineCnostem kolem nas. Aby jedinec byl ve svéte
dynamickych zmén uzite¢ny, musi byt schopny kriticky myslet a reagovat na zmény, které
se kolem n&j dgji. (Pescatore, 2007) Zak by mél byt po dokonéeni stiedni skoly schopny
kritického mysleni, jelikoZ jej ¢ekaji, jak jsme jiz zminili, dalsi etapy Zivota, pro které je
kritické mysSleni nezbytné a jak uvadi Wagner (2010), kritické mysleni je na vrcholu
kompetenci pro uplatnéni se na trhu prace. Zavérecnou otazkou tedy je, pro¢ neni kritické

mysSleni nedilnou soucasti stfedoskolského vzdélavani?
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